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OZET

Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulagmada, siirdiiriilebilir yasam ilkelerinin benimsenmesi ve davranisa
doniistiiriilmesinde iilkemizde dgretmenler basta olmak iizere farkli meslek gruplarindan bireylerin mevcut tutum
ve davranislarinin tespiti ve bu tutum ve davranislarin siirdiiriilebilir yasam tarzi héline doniistiiriilebilmesi
amaciyla uygun egitim program ve Ogretim materyalinin gelistirilmesi ic¢in aragtirmalara ihtiya¢ vardir.
Siirdiiriilebilir gelisme i¢in egitim, bireylerin ¢evreye bakis acisini degistirmekle beraber, diinyanin daha saglikli
ve giivenli bir yer haline gelmesini saglamakta ve yasam kalitesini arttirmaktadir. Bu arastirmada, artirilmis
gergeklikle zenginlestirilmis £Cohool mobil uygulamasi ile ortaokul 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik
farkindalik diizeylerinin incelenmesi amaclanmaktadir. Aragtirma deneme modellerinden tek gruplu 6n test-son
test model (yar1 deneysel) olarak desenlemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda
Kirsehir ilinde yer alan 6zel bir okulda 6grenimine devam ortaokul 8. smif 6grencileri (26 kiz; 24 erkek)
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Akgiill ve Aydogdu (2020) tarafindan gelistirilen
“Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik Farkindalik Olgegi” kullanilmustir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel
istatistik teknikleri kullanilmigtir. Tek gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen cergevesinde yiiriitiilen ¢alisma
bulgulari, ECohool mobil artirilmis ger¢eklik uygulamasinin ortaokul 8. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir yagama
yonelik farkindalik diizeylerinde uygulama sonrasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik sagladigini
gostermektedir. Sirdiiriilebilir yasama ydnelik farkindalik puan ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde ise, aragtirmaya katilan erkek 6grenciler lehine anlamli bir farkliligin oldugu goriilmistiir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda g¢alismanin on test-son test kontrol gruplu desenlerle farkli sinif diizeyindeki
ogrencilerle yiirtitiilmesi, farkli degiskenlerin etkilerinin belirlenmesi, ECohool mobil artirilmis gergeklik
uygulamasinin 6grencilerin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeyleri {izerindeki etkisinin nitel
goriismelerle desteklenerek daha kapsamli sonuclar elde edilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Artirlmis Gergeklik, Farkindalik, Mobil Uygulama, Siirdiiriilebilir Gelisme I¢in Egitim,
Siirdiiriilebilir Yagsam

* Bu galisma birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda tamamlanis oldugu doktora tez galismasindan iiretilmistir.
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AN EXAMINATION OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’ AWARENESS
LEVELS TOWARD SUSTAINABLE LIVING THROUGH THE ECohool MOBILE
APPLICATION ENRICHED WITH AUGMENTED REALITY

ABSTRACT

In order to achieve sustainable development goals, to adopt sustainable life principles and transform them into
behaviors, research is needed to determine the current attitudes and behaviors of individuals from different
professional groups, especially teachers, in our country and to transform these attitudes and behaviors into a
sustainable lifestyle. Education for sustainable development changes individuals' perspectives on the environment,
makes the world a healthier and safer place, and increases the quality of life. The aim of this study is to investigate
secondary school students' awareness levels regarding sustainable living through the use of the ECohool mobile
application enriched with augmented reality. The research was designed as a single-group pre-test-post-test model
(quasi-experimental) from experimental models. The study group consisted of 8th grade middle school students
(26 female, 24 male) enrolled in a private school in Kirsehir during the 2023-2024 academic year. The " Awareness
Scale for Sustainable Life" developed by Akgiil and Aydogdu (2020) was used as the data collection tool in the
research. Descriptive statistics techniques were used in the analysis of the obtained data. The results of the study,
conducted within the framework of a quasi-experimental single-group pretest-posttest design, indicate that the
mobile augmented reality application ECohool led to a statistically significant difference in the level of awareness
of sustainable living among 8th grade middle school students after its implementation. When the average scores
of awareness towards sustainable living were examined according to the gender variable, it was seen that there
was a significant difference in favor of the male students participating in the study. According to the obtained
findings, it is recommended that the study be conducted with pre-test-post-test control group designs with students
at different grade levels, the effects of different variables be determined, and the effect of the ECohool mobile
augmented reality application on the awareness levels of students towards sustainable living be supported by
qualitative interviews and more comprehensive results be obtained.

Keywords: Augmented Reality, Awareness, Mobile Application, Education for Sustainable Development,
Sustainable Living

GIRIS

Siirdiiriilebilir kalkinma siirecine katki saglamanin en 6nemli yollarindan biri, bireylerin
egitimine odaklanmaktir. Bu siireg, bireylerin toplumla karsilikli etkilesim iginde hem kendi
sosyallesmelerini hem de toplumun genel gelisimini desteklemektedir (Lucerne Declaration,
2007). Siirdiiriilebilir kalkinmanin ii¢ boyutunun (¢evresel, ekonomik ve sosyal) bir arada
islemesi icin, bireylerin siirdiiriilebilir yasam ilkesini benimsemeleri gerekmektedir (Kaya
(2013). Son yillarda ¢evre egitiminin, dzellikle “siirdiiriilebilir kalkinma” odakli hale gelmesi
fikri énem kazanmustir (Bonnett, 1999). Ogrencilere siirdiiriilebilir yasama yonelik kalic
davraniglarin kazandirilmasi, bireylerin dogal ve sosyal kosullarda eylemsel 6zgiirliikleri ile
miimkiindiir. Bu 6zgiirliiklerin yani sira, bireylerin bilgi diizeyleri, algilar1 ve deger yargilari,
stirdiiriilebilir kalkinmanin gerceklestirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir (Lucerne
Declaration, 2007). Bilgi, alg1 ve deger kazanimui ise, biiyiik 6l¢iide bireylerin egitimi yoluyla
saglanabilir. Bu baglamda, bireylere en etkili sekilde ulasma araci1 6gretmenlerdir. Dolayisiyla,
Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda
yasanabilir ve refah diizeyi yiiksek bir yasama sahip olabilmesi i¢in bilgi, algi ve degerler
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acisindan gii¢lii bir donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Her yastan bireyin siirdiiriilebilir
bir gelecek i¢in sorumluluk alabilmesi adina, onlara 6rnek olacak §gretmenlerin ve dgretmen
adaylariin stirdiiriilebilir bir diinya ve yasam bi¢imi konusunda bilingli olmalar1 saglanmalidir

(Demirbasg, 2015).

Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulasmada, siirdiiriilebilir yasam ilkelerinin benimsenmesi
ve davranisa doniistiiriilmesinde iilkemizde O6gretmenler basta olmak lizere farkli meslek
gruplarindan bireylerin mevcut tutum ve davraniglarinin tespiti ve bu tutum ve davraniglarin
siirdiiriilebilir yagam tarzi haline donistiiriilebilmesi amaciyla uygun egitim program ve
Ogretim materyalinin gelistirilmesi i¢in arastirmalara ihtiyag¢ vardir. Siirdiiriilebilir gelisme igin
egitim, bireylerin ¢cevreye bakis agisini degistirmekle beraber, diinyamizin daha saglikli ve daha
giivenli bir yer haline gelmesini saglamakta ve yasam kalitesini arttirmaktadir. Siirdiiriilebilir
kalkinma egitimi ile yeni kavramlarin, metot ve araglarin gelistirilmesi i¢in gerekli elestirel

diisiince, farkindalik ve daha fazla yetkilendirilme imkanlar1 saglamaktadir (Keles, 2017).

Siirdiiriilebilir gelisme i¢in egitim, gelecek igin gezegene zarar vermeden yasam kalitesini
yiikseltmede kiiresel diizeyde ve yerel diizeyde, toplu ve bireysel olarak yapilmasi gerekenler
konusundaki kararlara katilim i¢in insanlarda bilgi, deger ve becerilerin gelistirilmesine imkan
sunmaktadir (Summer vd., 2005). Ayrica bu egitim, degerlerin, tutumlarin, yasam tarzlarinin ve
davraniglarin degistirilmesinin yani sira, slirdiiriilebilir bir gelecek igin gerekli bilgiyi ve
beceriyi gelistirmeyi amaclayan disiplinler arasi yapiyr vurgulamaktadir. Netice olarak,
gelecegimizi tehdit eden ¢evre problemlerini bitirmek i¢in herkesin karar almasini ve bu karari
uygulamasini saglamak icin egitim sistemlerinin yeniden diizenlenmesini gerektirmektedir

(UNESCO, 2002).

Siirdiiriilebilir yasam i¢in egitimde oyunlar farkindalig: artirabilir, 6grenmeyi kolaylastirabilir
ve davranis degisikligini tesvik edebilir (Jamaludin & Omar, 2022). Artirilmis gergeklik (AG)
teknolojisi, Ogrencilerin siirdiirtilebilir yasam konularindaki farkindaliklarini artirmada
O0grenmeyi daha etkilesimli, somut ve anlamli hale getirdigi i¢in etkili bir ara¢ olabilir. Bu
sayede Ogrenciler, ¢cevre sorunlarina karsi daha duyarl hale gelir ve siirdiiriilebilir kalkinma
ilkelerini benimseyerek gelecege daha bilingli bir sekilde yaklasabilirler. AG, kullanicilarin
gercek diinya algisini gelistiren son teknolojiyi temsil eder. Bu, dijital bilgilerin ¢evreleriyle
harmanlanmasiyla elde edilir, boylece baglamsal olarak ilgili icerik dogrudan ¢evrelerine iletilir
(Rodrigues & Pombo, 2024). Artirilmis gergeklik teknolojisinin farkli dersler, konular veya
disiplinler {izerinde uygulanmas1 gittikce daha fazla 6nem kazanmaktadir (Somyiirek, 2014).

AG'nin fen derslerinde kullanimi, soyut olaylar1 somut orneklere doniistiirerek O6grencilere
3
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gercek yasam deneyimleri sunar ve kalici 6grenme saglar (Sahin, 2017; Yildirim, 2016;

Karakas ve Ozerbas, 2020).

Ogrencilerin gergek ortami sanal bir ortamla birlestirerek mobil bir cihaz aracihigiyla icerigi
gorsellestirmelerine olanak taniyan ve fiziksel diinyanin gergek zamanli olarak etkilesimli ve
dijital bir vizyonunu saglayan erisilebilir teknolojilerden birisi de mobil artirilmis gercekliktir
(Criollo vd., 2024). Mobil artirilmis gergeklik, 6grenenin deneyim ve bilgiyi birlestirmesini
saglamakta ve farkli yeteneklere sahip Ogrencilere uzaktan egitime kiyasla ihtiyaclarin
karsilama imkani sunmaktadir (Tesolin & Tsinakos, 2017). Mobil artirilmis gerceklik
uygulamalar1 6grenenlerin 6grenme ve anlama kapasitelerini artirabilmektedir (Sungkur vd.,
2016; Akgiin ve Ustiin, 2023). Mobil artirilmis gergeklik uygulamalari, siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine ulagsmak icin gii¢lii bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bu uygulamalar, kullanicilarin
stirdiiriilebilir yagsam tarzi konusunda bilgi edinmelerini, davraniglarin1 degistirmelerini ve daha
bilingli kararlar almalarin1 saglayabilir. ARnin etkilesimli ve gorsel giicii, 6grenme siirecini
daha cekici ve etkili hale getirerek siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine ulagilmasina katkida

bulunabilir.

Igili literatiir incelendiginde mobil artirilmis gergeklikle ilgili galismalarin metaverse ile mobil
artirtlmis  gergekligin  6grenme ortaminda fen derslerine yonelik 6grencilerin 6grenme
ciktilarini iyilestirmedeki etkin rolii (Arita vd., 2022), AG uygulamalarinin kimya 6gretiminde
kimyasal yapilarin anlagilmasii ve gorsellestirilmesini kolaylastirma potansiyeli (Fombona-
Pascual vd., 2022) STEM egitimini desteklemek i¢in artirilmis gergekligin kullanildigi
caligmalarin incelenmesi (Sirakaya ve Alsancak-Sirakaya, 2022) lisans dgrencilerinin dijital
okuryazarligim1 gelistirmek icin bir artirllmis gergeklik uygulamasi tasarlanmasi ve
uygulanmas1 (Lin vd., 2022), artirilmis gerceklik temelli argiimantasyon etkinliklerinin
etkisi (Demircioglu vd., 2022), ortaokul 6. sinif fen bilimleri dersinde artirilmis gergeklik
uygulamalarinin  kullanilmasinin, 6grencilerin giines sistemi ve tutulmalar {initesindeki
artirtlmis gerceklik uygulamalarina yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi (Yildirim ve
Aricioglulari, 2024), fen Ogretiminde artirllmis ve sanal gercgeklik teknolojilerinin 151k
mikroskobu kullanimina etkisi (Abdiisselam, 2022), yedinci simif 6grencileri igin AG
teknolojilerini ve oyun tabanli 6gretim materyali tasarimlarini birlestiren bir artirilmis gerceklik
Ogretim sistemi uygulamasi (Tsai & Lai, 2022), fen bilimleri dersinde yer alan "Elektrikli
Araglar" temasina iligkin bazi kazanimlara yonelik AG tabanli uygulamalarin tasarlanmasi
(Cetin ve Tirkan, 2022), artirilmis gerceklik uygulamalarinin kullaniminin fen bilimleri
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egitiminde 6grencilerin akademik basarisina etkisinin incelenmesi (Kalemkus ve Kalemkus,
2023), yedinci simif 6grencilerinin artirilmis gergeklik uygulamalarini kullaniminin akademik
basari, kaygi ve bilissel yiik diizeylerine etkisini incelemesi ve 6grencilerin diisiincelerini ortaya
koyulmasi (Ekles ve Dogru, 2024) konularinda yogunlastigi goriilmektedir. Karagozlu, (2021)
tarafindan yapilan caligmada, 6grencilerin ve 6gretmenlerin artirilmis gerceklik icerigine iliskin
goriiglerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler ve 6gretmenlerin AG
uygulamalarinin, fen konulariin anlagilmasini gelistirme, gorsel bir konu tanitimi sunma ve
ders saatlerinde sinif i¢i etkilesime katkida bulunma gibi olumlu etkileri oldugunu bildirdikleri

sonucuna ulasilmistir.

Rodrigues ve Pombo (2024) tarafindan yapilan arastirmada AR oyun destekli bir EQuCITY
uygulamasi sonucunda gelistirilen AR oyununun, ortadgretim ogrencilerinin siirdiiriilebilir
gelisme i¢in egitimi i¢in tesvik etme potansiyelini analiz etmek amaglanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrenciler, oyunun siirdiiriilebilirlik konusunda farkindalik yarattigini ve bu
alandaki bilgi ve becerilerin gelistirilmesine katkida bulundugunu belirtmislerdir. Bu ¢aligma,
stirdiiriilebilirlikle ilgili 6grenmede 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve motive etmek igin Ar
destekli oyunlarin etkili bir ara¢ olabilecegini ortaya koymaktadir. Lee ve Yoon, (2020)
tarafindan yapilan arastirmada mobil 6grenmede artirilmig gergekligin ¢ocuklar iizerindeki
etkisi aragtirnlmigtir ve artirllmis gergekligin tek basina kitaplardan daha ilgi ¢ekici oldugunu
ve ¢evreye karsi tutumlart artirmada daha etkili oldugu gosterilmistir. AR, ¢ocuklarin ¢evresel
sorunlarla daha fazla empati kurmasmi ve kendi 6grenme ortamlarini gelistirmelerini
saglamigtir. Calisma, AR'nin c¢ocuklarin ¢evresel siirdiiriilebilirlik konusundaki 6grenme
deneyimlerini iyilestirme potansiyelini ortaya koymaktadir. Del Cerro Veldzquez ve Morales
Méndez (2018) tarafindan yapilan calismada artirilmis gergeklik birlikte mobil cihazlarin
kiiresellesmesi ve Birlesmis Milletler Egitimi, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii'niin (UNESCO)
Stirdiiriilebilir Kalkinma ile ilgili dordiincii hedefinde (Siirdiirtilebilir Kalkinma Hedefleri 4)
belirtilmis olup kapsayici, esitlik¢i ve kaliteli bir egitime katkida bulunmustur. Chasanidou vd.
(2023) tarafindan yapilan ¢alismada AudioNear adl1 mobil artirilmig gerceklik uygulamasi ile
stirdiiriilebilirlik tasarim siirecini agiklanmistir. D6rt adimli bir siire¢ ve gelistiricilerle 6zel bir
atolye calismasi araciligiyla siirdiiriilebilirlik farkindahigi ¢ergevesi ile siirdiiriilebilirlik
sorunlarin1 yakalamak ve bunlar1 boyutlara ve etki seviyelerine baglamak i¢in uygulanmis olup

bu konularda yogunlasildig1 goriilmektedir.

Yapilan ¢alismalar g6z 6nilinde bulunduruldugunda siirdiiriilebilir yasam konusunda farkindalik
yaratmada giiclii bir ara¢ olarak mobil artirilmis ger¢eklik uygulamalar1 konusunda yapilan
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caligmalarin olduk¢a sinirlt oldugu goriilmektedir. Bu tiir uygulamalarin gelistirilmesi ve
kullanilmasinin yayginlasmasi sayesinde, 6grenciler siirdiiriilebilir yagam tarzi hakkinda daha
bilingli hale gelebilir, etkilesimli igerikler sayesinde kendi yagsamlarinda bu uygulamalari nasil
hayata gecirebilecekleri gosterilebilir, siirdiiriilebilir alis veris tercihleri i¢in 6zendirilebilir,
iklim degisikligi nedeniyle ekosistemlerin bozulmasi gibi sistemler AG ile simiile edilebilir ve
kullanicilar bu senaryolar1 deneyimleyerek, stirdiiriilebilir yagam tarzlarinin ne kadar énemli
oldugunu daha iyi anlayabilir. Bu nedenle bu arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Artirilmis gergeklikle zenginlestirilmis ECohool mobil uygulamasinin arastirmaya katilan
ortaokul 8. smif &grencilerinin siirdiiriilebilir yasamaya yonelik farkindalik diizeyleri
tizerindeki etkisi nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamada arastirmanin alt problemleri

su sekildedir;

1) ECohool mobil uygulamasi 6ncesinde arastirmaya katilan ortaokul 8. sinif 6grencilerin
stirdiiriilebilir yagama yonelik farkindalik diizeyleri nedir?

2) ECohool mobil uygulamasi sonrasinda arastirmaya katilan ortaokul 8. sinif 6grencilerin
stirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeyleri nedir?

3) Arastirmaya katilan ortaokul 8. smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik
farkindalik diizeyleri 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4) ECohool mobil uygulamasi1 dncesinde ve sonrasinda aragtirmaya katilan ortaokul 8.
sinif 6grencilerin siirdiirtilebilir yasama yonelik farkindalik diizeyleri cinsiyete gore

anlaml bir farklilik géstermekte midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma deneme modellerinden tek gruplu 6n test-son test model (yar1 deneysel) olarak
desenlemistir. Yar1 deneysel calismalar, tiim evren icerisinde drneklemin rastgele secilemedigi
durumlarda kullanilan, deney ve kontrol gruplarimin oldugu ve deneysel uygulamanin yapildigt

caligmalardir (Yildirim ve Simsek, 2003)
Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yilinda Kirsehir ilinde yer alan 6zel
bir okulda 6grenimine devam eden (26 kiz; 24 erkek) olmak tizere toplam 50 sekizinci sinif

Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin c¢aligma grubu belirlenirken kolay ulasilabilir
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ornekleme yontemi ile secilmistir. Arastirmacinin 6gretmenlik yaptigi ve ders verdigi okulda

bu uygulama gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak Akgiil ve Aydogdu, (2020) tarafindan gelistirilen
“Siirdiiriilebilir Yasama Yo6nelik Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. 1lgili 6lgek, iiglii likert tipi
(Katiliyorum, Kararsizim ve Katilmiyorum) seklinde derecelendirilmis olup 20 maddeden
olusmaktadir. Olgek “Toplum, Cevre, Ekonomi” olmak iizere 3 faktdrden olusmaktadir. Toplum
alt boyutu 8 adet, ¢evre alt boyutu 7 adet ve ekonomi alt boyutu ise 5 adet maddeden
olugmaktadir. Orijinal 6l¢egin Cronbach alfa katsayisi .77 olarak belirtilmistir. Bu ¢alismada
Ol¢egin giivenilirlik katsayis1 tekrar hesaplanmistir ve degeri .76 olarak bulunmustur. Bu deger

bu 6lgegin giivenilir bir 6lgme aract oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogretim Uygulamasi

Bu ¢alismada arastirmacilar tarafindan artirilmis gergeklikle zenginlestirilmis £Cohool mobil
uygulamasi gelistirilmistir. Arastirmada uygulamin gelistirilme siirecinde kullanilan ara yiizler
ve Ozellikleri incelendiginde, (IDE ve VS Code) ortam; (Flutter ve Dart Cross) yazilim
basamaginda kullanilmistir. Mobil uygulama gelistirilirken Flutter programi kullanilmistir.
Flutter programu, farkl platformlarda uygulama ¢ikarma avantajlarmin yani sira igerdigi araglar
sayesinde uygulama arayiizii gelistirme konusunda bir¢ok kolaylik saglamaktadir (Giilctioglu
vd., 2021). Gelistirilmis olan mobil uygulama c¢er¢evesinde kullanicilarin kolaylikla
uygulamaya giris yapip, kayit olabilmesi i¢in Firebase platformu kullanilmistir. Firebase,
Google tarafindan mobil ve web uygulamalar i¢in gelistiricilere kolaylik saglayan iicretsiz bir
platformdur, uygulama verilerinin saklanmasi i¢in biiyiikk bir destek saglamaktadir. Mobil
uygulamanin ana ekrani (Splash) gelistirilirken siirdiirtilebilir gelismeye odakli bir igerik
sec¢ilmistir. Ardindan uygulama igerisinde kullanilan biitiin resimler, ikonlar, logolarin herhangi
bir telif icermemesine dikkat edilmistir. Kullanilan hazir fotograf, video, miizik ve diizenleme
araglart Shutterstock adli bir uygulama sayfasindan karsilanmistir. Arastirmada kullanilan AG
ders materyali 4 haftalik bir ¢aligma sonunda istenilen seviyeye gelmistir. Materyalin

hazirlanma asamalari asagidaki sekilde sunulmustur.

Gelistiren artirilmis gerceklikle zenginlestirilmis ECohool mobil uygulamasinda 7 oyun
seviyesi bulunmaktadir. Bu seviyeler; enerji, gida, su, ulasim, atiklar, siirdiiriilebilir okul ve
stirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinden olugsmaktadir. Enerji seviyesinde siirdiiriilebilir enerji ve

gida konusunda 10 soru; su basamaginda 15 soru yer almaktadir. Kullanic1 bu sorular1 dogru
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cevapladik¢a puan kazanmaktadir. Ancak yanlis yaptigi i¢cin sorunun hemen yanina agiklama
butonu eklenmistir. Bu buton arayiciligiyla sorunun dogru yanitini Ogrenebilmektedir.
Uygulamanin ulasim basamaginda siirdiiriilebilir ulasim dogrultusunda 6grencilerin
siirdiiriilebilir yasam tarzi tercihleri (Ornegin; okula gelirken yiiriimek, bisiklet tercih edilmesi,
okulda bisiklet park alanlarinin bulunmasi, toplu tagima araglarinin kullanilmasi vb.) 6n plana
cikarilmigtir.  Atiklar basamaginda uwygulamayr kullanirken ekranda belirtilen nesnelerden
(kagit-metal kutu-muz kabugu-plastik sise-cam sise gibi) se¢im yaparak bulunan nesneleri AG
tabanli olarak kullanip ilgili geri doniisiim kutulariyla eslestirme yapmalar1 istenmektedir.
Siirdiiriilebilir okul basamaginda 6grencilerin kendi okullarini tasarlamalart istenmektedir. Bu
boliimde, ilk olarak kendilerine uygulamada sunulan gorseller tizerinden en siirdiiriilebilir okulu
segmesi, minik bir sebze-meyve bahcesi kurulmus olmasi, agaclarda kus beslemek igin
yuvalarm kurulmus olmasi, yesillik bir alan olmasi, 6grenciler i¢in hazirlanmis oyun alanlarinin
bulunmasi (kiiciik bir oyu parki, satran¢ taglarindan olusmus bir alan, etkinliklerin
sergileyebilecekleri bir sergi ve etkinlik alan1 vb.) beklenmektedir. Birden fazla boyutu tercih
eden Ogrenciler oyundan ne kadar dogru olani secerse o kadar daha fazla puan alacaklardir.
Uygulamanin son bdliimiinde ise 6grenciler AG kullanarak ekranda UNESCO tarafindan
belirlenen siirdiiriilebilir kalkinmanin 17 hedefinin sembolleri ve bu sembollerin en anlama
geldikleri  konusunda sorularla karsilasmaktadir. Uygulamanin tiim  basamaklari
tamamlandiginda 6grenciler siirdiiriilebilir yasam konusunda ilgili konunun tiim kavramlar1

konusunda kendi seviyelerinde bir farkindalik diizeyine sahip olmaktadir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel istatistik teknikleri kullanilmistir, veriler SPSS 22 programu ile
analiz edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmigtir (Tablo 1). Verilerin normal dagilim gosterdigi
gorilmektedir (p>.05). Bu sonuca dayanarak veri analizinde parametrik testlerden bagimsiz ve
bagimli gruplar i¢in t testi kullanilmistir. Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin stirdiiriilebilir
yagsama yonelik farkindalik diizeyleri 6n test puanlarini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmistir. Ortaokul 8. simif deney grubu Ogrencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik

farkindalik diizeyleri 6n test-son test puanlari i¢in bagimli gruplar t-testi kullanilmistir.

Tablo 1. Siirdiiriilebilir Yasama Yénelik Farkindalik Diizeyi Puanlarina Iliskin Kolmogrov-Smirnov Testi

Sonuglari
Kolmogrov-Smirnov
Siirdiiriilebilir yasama _Statistic df Sig.
yonelik farkindalik diizeyi ,161 50 ,190
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BULGULAR

Arastirmanin birinci alt probleminde ECohool mobil uygulamas: dncesinde arastirmaya katilan
ortaokul 8. siif 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeyleri nedir?

sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ortaokul 8. Smif Ogrencilerinin ECohool Mobil Artirilmis Gergeklik Uygulamasi
Oncesinde Siirdiiriilebilir Yasama Y6nelik Farkindalik Diizeylerine liskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Olgcek maddeleri N X SS

1. Insanlarin kendi ihtiyaglar1 i¢in dogal gevre iizerinde degisiklik yapma haklart

50 1,66 77
vardir.

2. Diinya iizerindeki yoksulluk ve aglik her iilkede esit oranda artmaktadir. 50 1,44 .67
3. Gilniimiizdeki hizli niifus artiginin dogal kaynak tiiketimine bir etkisi yoktur. 50 1,28  ,60
4. Geligmis iilkeler, halkinin barinma sorununu tamamiyla ¢ozmiistiir. 50 1,72 ,85
5. Ulkede niifusun artmasi bir giigliiliik gdstergesidir. 50 1,56 76
6. Yeryiiziinde tiim insanlifa yetecek kadar dogal kaynak mevcuttur. 50 1,50 .73
7. Insan dogadaki kaynaklari istedigi oranda tiiketebilir. 50 1,22 54
8. Insamin var olus amaci dogaya hiikmetmektir. 50 1,10 ,30
9. Bir iilkede ormanlik alan yilizdesinin azalmasinin sebebi kentlesme politikalaridir. 50 2,68 ,68
10. Bitkilerin ve hayvanlarin en az insanlar kadar yasam hakki vardir. 50 2,72 67
11. Collesme insan kaynakli bir sorun degildir. 50 1,36 ,66

12. Bitki ve hayvan tiirlerinin sayisinin azalmasi biyocesitliligin azalmasina sebep
olur.
13. Dogadaki bitki ve hayvan tiirlerinin neslinin tiikkenmesi siirdiiriilebilir yasami
direkt olarak etkiler.
14. Cevre sorunlar1 yalnizca bulundugu bolgeyi etkiler. 50 1,28  ,60
15. Gegmis yiizyillarda canlilarin nesillerinin tiikkenmesi biiyiikk 0Ol¢iide insan

50 2,40 .83
kaynaklidir.
16. Diinyadaki gelir dagiliminin diizensiz olmasi su¢ oranini artirir. 50 2,62 63
17.Bir ilke, ekonomisini sahip oldugu hammadde kaynaklarma gore

50 2,62 ,66
yapilandirmalidir.

50 2,72 .64

50 2,74 )52

18. Gelir dagilimi esitsizligi toplumda siniflagmaya yol agar. 50 2,80 49
19. Yesil bina uygulamalarinda yenilenebilir kaynaklar kullanilmaktadir. 50 2,70 67
20. Atik maddeler kullanilarak elektrik enerjisi iretmek mimkiindiir. 50 2,62 53

Aragtirma katilan 8. sinif ortaokul 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik
diizeyi Olceginden aldiklar1 puanlar uygulama 6ncesinde incelendiginde; en yiliksek ortalama
puanlarinin “Gelir dagilimi esitsizliginin toplumda siniflasma davranigina yol agmasi (X =2,80),
Dogadaki bitki ve hayvan tiirlerinin neslinin tiikenmesi siirdiiriilebilir yasami direkt olarak
etkilemesi (X =2,74), Bitkilerin ve hayvanlarin en az insanlar kadar yasam hakki oldugu
(X=2,72)” dikkati ¢ekmektedir. Bu sonuglarm yaninda, “Insanin var olus amaci dogaya
hitkmetmektir.” ve “Insan dogadaki kaynaklar1 istedigi oranda tiiketebilir.” maddelerine ait
ortalamalarin sirasiyla (X=1,10 ve X=1,22) “kararsizzim” segenekleri arasina denk geldigi
goriilmektedir. Boylece en yiiksek ortalama puan “Gelir dagilimi esitsizligi toplumda
siniflasmaya yol agar.” (X=2,80) olurken, en diisiik ortalama puanin ise “Insanin var olus amaci

dogaya hiikkmetmektir.” (X=1,10) oldugu dikkat ¢ekmektedir (Tablo 2).
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Arastirmanin ikinci alt probleminde ECohool mobil uygulamasi sonrasinda arastirmaya katilan
ortaokul 8. smif 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeyleri nedir?

sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3°te sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ortaokul 8. Smif Ogrencilerinin ECohool Mobil Artirilmis Gergeklik Uygulamasi
Sonrasinda Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik Farkindalik Diizeylerine liskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Olgekte yer alan ifadeler N X SS

1. Insanlarin kendi ihtiyaglar1 igin dogal gevre iizerinde degisiklik yapma haklart

vardir 50 2,13 .93

2. Diinya lizerindeki yoksulluk ve aglik her iilkede esit oranda artmaktadir. 50 1,73 83
3. Giiniimiizdeki hizli niifus artisinin dogal kaynak tiiketimine bir etkisi yoktur. 50 1,50 75
4. Gelismis iilkeler, halkinin barinma sorununu tamamiyla ¢ézmiistiir. 50 1,69 .84
5. Ulkede niifusun artmasi bir giicliiliik gostergesidir. 50 1,78 .80
6. Yeryiiziinde tiim insanliga yetecek kadar dogal kaynak mevcuttur. 50 1,96 90
7. Insan dogadaki kaynaklari istedigi oranda tiiketebilir. 50 1,52 )75
8. Insani var olus amaci dogaya hiikmetmektir. 50 1,64 81
9. Bir iilkede ormanlik alan yiizdesinin azalmasinin sebebi kentlesme politikalaridir. 50 2,72 )54
10.Bitkilerin ve hayvanlarin en az insanlar kadar yagam hakki vardir. 50 2,75 )55
11.Collesme insan kaynakli bir sorun degildir. 50 1,53 79
12.Bitki ve hayvan tiirlerinin sayisinin azalmasi biyogesitliligin azalmasina sebep olur. 50 2,75 53
13.Dogadaki bitki ve hayvan tiirlerinin neslinin tiikenmesi siirdiirtilebilir yasam direkt 50
) 2,64 .59

olarak etkiler.
14.Cevre sorunlar1 yalnizca bulundugu bolgeyi etkiler. 50 1,44 77
15.Gegmis ylizyillarda canlilarin nesillerinin tilkenmesi biiylik 0l¢iide insan 50

2,69 .61
kaynaklidir.
16. Diinyadaki gelir dagiliminin diizensiz olmasi su¢ oranini artirir. 50 2,67 58
17.Bir ilke, ekonomisini sahip oldugu hammadde kaynaklarina gore 50

2,64 .62
yapilandirmalidir.
18.Gelir dagilimu esitsizligi toplumda siniflagmaya yol agar. 50 2,69 .61
19.Yesil bina uygulamalarinda yenilenebilir kaynaklar kullanilmaktadir. 50 2,83 ,45
20.Atik maddeler kullanilarak elektrik enerjisi tiretmek miimkiindiir. 50 2,67 ,61

Aragtirma katilan 8. sinif ortaokul 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik
diizeyi 6l¢eginden aldiklar1 puanlar ECohool mobil artirilmig gergeklik uygulamasi sonrasinda
incelendiginde; en yliksek ortalama puanin “Yesil bina uygulamalarinda yenilenebilir
kaynaklar kullanilmas1 (x=2,83), Bitkilerin ve hayvanlarin en az insanlar kadar yasam hakki
oldugu ve Bitki ve hayvan tiirlerinin sayisinin azalmasinin biyogesitliligin azalmasina sebep
oldugu (x=2,75), Bir lilkede ormanlik alan yiizdesinin azalma sebebinin kentlesme politikalari
olmasi (X=2,72)” yoniinde 6n plana ¢iktig1 dikkati cekmektedir. Bu sonuglarin yaninda, “Cevre
sorunlart yalnizca bulundugu boélgeyi etkiler.” ve “Giiniimiizdeki hizli niifus artisinin dogal
kaynak tiikketimine bir etkisi yoktur.” maddelerine ait ortalamalarin sirasiyla (x=1,44 ve x=1,50)
“kararsizim” secenekleri arasina denk geldigi ve diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Boylece
en yiksek ortalama puan “Yesil bina uygulamalarinda yenilenebilir kaynaklar
kullanilmaktadir.” (x=2,83) davranisina ait olurken, en diisilk ortalama puanin ise “Cevre

sorunlar1 yalnizca bulundugu bolgeyi etkiler.” (X=1,44) oldugu goriilmektedir (Tablo 3).
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Siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeyi 6lgeginden elde edilen verilere ait betimsel

istatistiksel degerler Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Siirdiiriilebilir Yasama Y&nelik Farkindalik Diizeyi Olcegi Betimsel Istatistik Degerleri

Betimsel Istatistik Degerleri On Test Son Test
Ortalama 40,74 44,07
Standart Sapma 3,19 2,82
Minimum 33 35
Maximum 47 48
Ranj 14 8
Carpiklik -,385 -,890
Basiklik ,489 ,950

Tablo 4’de goriildiigii gibi siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeyleri 6n test puan
ortalamasi (x=40,74) iken, son testte puanlarinin ortalamasinin (X=44,07) arttig1 goriilmiistiir.
Bu veriler dogrultusunda arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir yagama
yonelik farkindalik diizeyi on test ve son test puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini

ortaya koymak i¢in bagimli gruplar i¢in t testi kullanilmistir (Tablo 5).

Tablo 5. Ortaokul 8. Simf Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Yasama Yonelik Farkindalik Diizeyleri On test-Son test
Puanlari

Bagimli Degisken Deney Grubu

X ss sd ¢ P
Siirdiiriilebilir On Test
Yasama  Yonelik 04074 319 48 3,877 000"
Farkindalik Diizeyi Son Test 50 44,07 2,82
Puani
*p<.,05

Tablo 5 incelendiginde aragtirmaya katilan 8. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir yagsama yonelik
farkindalik diizeyi On test-son test puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu
belirlenmistir (t(48)=-3,877; p<.05). On test puan ortalamas1 (¥=40,74) ile son test puan
ortalamas1 (x=44,07) karsilastirildiginda, ortaya ¢ikan farkin son test lehine anlamli oldugu

gorilmektedir.

Arastirmanin son alt probleminde ECohool mobil uygulamasimin 6grencilerin siirdiiriilebilir
yagsama yonelik farkindalik 6lgegi on test- son test puanlar arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak amaciyla bagimsiz Orneklem t-testi

yapilmistir. On teste gore elde edilen bulgular Tablo 6’de verilmistir.
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Tablo 6. Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin siirdiiriilebilir yagama yonelik farkindalik 6n test puanlarina ait t-
testi bulgular1

Bagimli Degisken  Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p
Toplum Kiz 26 11,50 2,56 48 ,066 ,947
Siirdiiriilebilir Erkek 24 11,45 2,68
Yasama Yonelik  Cevre Kiz 26 15,83 1,46 48 -,338 NEY
Farkindalik Erkek 24 16,00 2,02
Diizeyi Puani Ekonomi Kiz 26 13,30 1,41 48 -332 ,741
Erkek 24 13,45 1,76
Genel Kiz 26 40,63 2,60 48 -,286 ,776
Erkek 24 40,90 3,99
*p<.05

Tablo 6’dan elde edilen veriler incelendiginde, 8. sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama
yonelik farkindalik diizeyi cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, kiz 6grencilerin
(X1z=40,63) ve erkek 0grencilerin (Xekek=40,90) 0n test puan ortalamalari arasinda bir farklilik
gorilmektedir. Ancak, bagimsiz 6rneklem t-testi bulgularina goére bu farklilik istatistiksel
olarak anlamli bulunmamistir (~=-,286, p=.776). Tablo 7°’de cinsiyet degiskenine gore
arastirmaya katilan 8. siif 6grencilerin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeyi son
test puanlar gosterilmektedir.

Tablo 7. Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik son test puanlarina ait

t-testi bulgulari

Bagimli Degisken  Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS Sd t p
Toplum Kiz 26 12,60 3,34 48 23,216 ,002"
Siirdiiriilebilir Erkek 24 15,63 4,25
Yasama Yonelik  Cevre Kiz 26 16,77 1,28 48 1,159 ,251
Farkindalik Erkek 24 16,30 1,96
Diizeyi Puam Ekonomi Kiz 26 13,62 1,61 48 ,551 ,584
Erkek 24 13,40 1,73
Genel Kiz 26 43,00 3,19 48 -2,483 ,016"
Erkek 24 45,33 4,36
*p<.05

Tablo 7°de yer alan bulgular incelendiginde, 8. sinif dgrencilerinin siirdiiriilebilir yasama
yonelik farkindalik diizeyi son test puan ortalamalar cinsiyet degiskenine gore (Xk..=43,00;
Xerkek=45,33) erkeler lehine farklilik gostermektedir. Kiz 6grencilerin siirdiiriilebilir yagama
yonelik farkindalik diizeyleri son test puanlarinin erkek Ogrencilere gore diisiik oldugu
goriilmiistiir. Puan ortalamalar1 arasindaki 2,33 puanlik fark, bagimsiz 6rneklem t-testi
bulgularina gore incelendiginde, gruplar arasinda erkekler lehine istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmustur (¢#(48)=-2,483, p =.016).

Olgegin alt boyutlar1 dogrultusunda yapilan incelemede, 8. sinif dgrencilerinin siirdiiriilebilir

yasama yonelik farkindalik diizeyi puan ortalamalarinin toplum alt boyutunda, cinsiyet

12
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Sahin, T. & Keles, O. (2025). Artirlmis gerceklikle zenginlestirilmis Ecohool mobil uygulamasz ile ortaokul 6grencilerinin
stirdiiriilebilir yasama yénelik farkindalik diizeylerinin incelenmesi, Anadolu Ogretmen Dergisi, 9(1), 1-18.
DOI: 10.35346/a0d. 1660448

degiskenine gore (X~=12,60; Xekek=15,63) farklilik gosterdigi goriilmektedir. Puan
ortalamalar1 arasindaki 3,30 puanlik fark, bagimsiz 6rneklem t-testi bulgularina gére anlamli

bir farklilik géstermektedir (r=-3,216, p=<.05).

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma kapsaminda siirdiiriilebilir yasama yonelik gelistirilen artirilmis gerceklikle
zenginlestirilmis ECohool mobil uygulamasi ile aragtirmaya katilan 8. smif ortaokul
Ogrencilerin siirdiiriilebilir yagama yonelik farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Aragtirma katilan 8. sinif ortaokul 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik
diizeyi o6lgeginden aldiklar1 betimsel puanlar uygulama oncesinde incelendiginde; en yiliksek
ortalama puanlarmin “Gelir dagilimi esitsizliginin toplumda siniflagma davranisina yol agmast,
dogadaki bitki ve hayvan tiirlerinin neslinin tiikenmesi siirdiiriilebilir yasami direkt olarak
etkilemesi, bitkilerin ve hayvanlarin en az insanlar kadar yasam hakki oldugu ifadelerinde
oldugu dikkati ¢cekmektedir. Bu sonuglarin yaninda, en diisiik ortalama puanin ise “Insanin var
olus amact dogaya hiikmetmektir.” oldugu tespit edilmistir. Arastirma katilan 8. siif ortaokul
Ogrencilerinin siirdiiriilebilir yagsama yonelik farkindalik diizeyi 6lgeginden aldiklari puanlar
ECohool mobil uygulamasi sonrasinda incelendiginde; en yiliksek ortalama puanin “Yesil bina
uygulamalarinda yenilenebilir kaynaklar kullanilmasi, Bitkilerin ve hayvanlarin en az insanlar
kadar yasam hakki oldugu ve Bitki ve hayvan tiirlerinin sayisinin azalmasinin biyogesitliligin
azalmasina sebep oldugu, Bir {ilkede ormanlik alan yilizdesinin azalma sebebinin kentlesme
politikalar1 olmas1” yoniinde 6n plana ¢iktig1 dikkati ¢cekmektedir. Bu sonuglarin yaninda, en
diisiik ortalama puanin ise “Cevre sorunlar1 yalnizca bulundugu bdlgeyi etkiler.” oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular arastirmaya katilan ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin
siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeyleri ortalama puanlarinin orta diizeyde

oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada 8. siif 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik 6n test-son test
puan ortalamalar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu sonug,
artirtlmis gerceklikle zenginlestirilmis ECohool mobil uygulamasinin arastirmaya katilan
Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik diizeylerini gelistirmede etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Alan yazinda bu konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde benzer
sonuclara ulasildigi goézlenmektedir. Rodrigues ve Pombo (2024) tarafindan yapilan
arastirmada AG oyun destekli bir EduCITY uygulamasi sonucunda gelistirilen AG oyununun,

siirdiiriilebilirlik konusunda farkindalik yarattigi ve bu alandaki bilgi ve becerilerin
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gelistirilmesine katkida bulundugu belirtilmis, siirdiiriilebilir yasam ile ilgili konularm
Ogrenilmesinde 6grencilerin ilgisini cekmek ve motive etmek i¢in AG destekli oyunlarin etkili
bir ara¢ olabilecegi ortaya konmustur. Strada vd. (2023) tarafindan yapilan arastirmada,
O0grenme ortaminda strdiiriilebilirlikle ilgili kavramlarin igeriginin olusturulmasini ve
kullanicilarin  siirdiiriilebilirlik farkindaligin1 - gelistirmeyi planlayarak AG'ye dayali bir
stirdiiriilebilirlik oyunu olusturmustur. Deney grubunda AG oyunu, kontrol grubunda ise
geleneksel yontemlerle islenis gergeklestirmistir. Calisma sonucunda, AG oyunlarini igeren
derslerle kalem-kagit etkinlikleri gibi geleneksel 6grenme yontemlerini igeren derslerin,
O0grenme ciktilarmin iyilestirilmesi agisindan 6nemli OSlgiide farklt oldugu belirtilmistir.
Siirdiiriilebilir gelisme i¢in egitimin amacinin, dgrencilerin siirdiiriilebilir kalkinmaya aktif
katilmini tesvik etmek icin c¢evresel farkindalik ile gercek diinyaya yonelik uygulamalar
arasindaki bagi giiclendirmek oldugu diisiiniildiigiinde, arastirma bulgularinin 6nemine dikkat
cekilmistir (Ai-Jou vd., 2004). Porro vd. (2022) arastirmasinda siirdiiriilebilirlik alaninda
disiplinler arasi artirilmis gerceklik uygulamalarinin kesfedici ve etkilesimli dogas ile ilgi ve
katilimi tetikleyebilecegi ve farkl disiplinleri birbirine baglayabilecegi dile getirilmistir. Lee
ve Yoon, (2020) tarafindan yapilan arastirmada mobil 6grenmede artirilmis gergekligin ¢cevreye
kars1 tutumlan iyilestirmede daha etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica calismada
artirtlmis gercekligin ¢ocuklarin ¢evresel siirdiiriilebilirlik konusundaki 6grenme deneyimlerini
tyilestirme potansiyeli ortaya konmustur. Chasanidou vd., (2023) tarafindan yapilan ¢calismada
AudioNear adli mobil artirilmis gerceklik seyahat rehberi uygulamasinin siirdiiriilebilir turizm
uygulamalarint tesvik etmeye, ¢evreyi ve yerel Kkiiltlirleri korumaya, yerel ekonomileri
desteklemeye ve olumsuz etkileri en aza indirirken genel seyahat deneyimini gelistirmeye
odaklandigin1 belirtmistir. AudioNear adli uygulamanin bireylerin daha siirdiiriilebilir ve
sorumlu bir seyahat deneyimine katkida bulunulacagi vurgulanmistir. Del Cerro Velazquez ve
Morales Méndez (2018) tarafindan artirilmis gergeklik-mobil cihazlarin metodolojik bir
O0grenme kaynagi olarak potansiyelini degerlendirmek i¢in yapilan ¢alismada, siirdiiriilebilir
gelisme i¢in egitime yonelik artirilmis gergeklik uygulamalarmin siirdiiriilebilir kalkinma

hedeflerinin giiclendirilmesinde 6nemli bir yere sahip oldugu vurgulanmustur.

Tim bu bulgular dogrultusunda, ECohool mobil uygulamasinin sagladigi olumlu etkiler,
artirtlmis gergeklik destekli mobil uygulamalarin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik
egitiminde 6nemli bir potansiyele sahip oldugunu gdstermektedir. Ogrenci ilgisini artiran,
somutlastirma saglayan ve etkilesimli bir 6grenme ortami sunan bu tiir dijital araglarin, ¢cevresel

konulara yonelik farkindalik kazandirma stirecini destekledigi soylenebilir.
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Arastirmaya katilan sekizinci sinif 6grencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik 6n
test puan ortalamalar1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde anlamli farklilik tespit
edilmemistir. Ancak sekizinci sinif o6grencilerinin  ECohool mobil artirilmis gergeklik
uygulamasi sonucunda siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik son test puan ortalamalari
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kiz 6grencilerin son test puanlarmin erkek 6grencilere
lehine anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Olgegin alt boyutlari dogrultusunda
incelendiginde ise, 8. siif Ogrencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik farkindalik puan
ortalamalarinin toplum alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore erkekler lehine anlamli bir
farklilik gosterdigi belirlenmistir. lgili literatiir ¢alismalari incelendiginde farkli sonuglara
ulasildig1 goriilmektedir. Benli Ozdemir ve Arik, (2018) tarafindan yapilan arastirma sonucunda
ortaokul 6grencilerinin siirdiiriilebilir cevreye yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli
bir fark ortaya ¢ikmamistir. Kanmaz (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise ortaokul 7. ve 8.
siif 6grencilerinin siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlaml
bir fark oldugu tespit edilmistir. Beyazit ve Saygili Akkaya (2025), erkeklerin ihtiyag dis1 satin
alma egilimlerinin kadinlardan daha diisiik oldugunu belirtirken; Diamantopoulos vd. (2003)
caligmasinda, erkeklerin c¢evresel sorunlar hakkindaki bilgisinin kadinlardan daha fazla

oldugunu ve buna gore hareket ettiklerini 6ne siirmiistiir.

Bu bulgular, mevcut arastirmanin sonuglari ile tutarlilik géstermekte ve ortaokul diizeyindeki
Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasama dair kavramsal bilgi diizeylerinin gelistirilmesine yonelik
yapilandirilmis, 6grenci merkezli ve teknoloji destekli 6gretim siireglerinin 6nemini bir kez

daha vurgulamaktadir.

Igili arastirma sonuglari tek gruplu &n test-son test desen ile elde edilmistir. Calismanin &n test-
son test kontrol gruplu desenlerle farkli simif diizeyindeki 6grencilerle yiiriitiilmesi, farklh
degiskenlerin etkilerinin 6l¢iilmesi, ECohool mobil uygulamasimin 6grencilerin siirdiiriilebilir
yasama yonelik farkindalik diizeyleri {izerindeki etkisinin nitel goriismelerle desteklenerek

daha kapsamli sonuglar elde edilmesi dnerilmektedir.
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OZET

Degisen egitim sistemleri ve 6gretim programlari, biitiinlestirici 6grenme siireclerini destekleyen disiplinler arasi
yaklasimlar1 6n plana ¢ikarmaktadir. Bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarini kapsayan bir 6grenme
ve gelisim yaklasimi olan STEM’e yonelik 6gretmen adaylarinin metaforik algilarin1 anlamak, onlarin disiplinler
arasi iliski kurmaya yonelik diisiince yapilarinin anlagilmasina yardime1 olacaktir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
STEM ile ilgili metaforik algilarimni tespit etmek amactyla tasarlanan bu calisma, olgu bilim deseni kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. iki devlet iiniversitesinin 3. ve 4. simifinda 6grenim géren 130 fen bilgisi 6gretmen adayi,
calismanin katilimcilarini olusturmaktadir. Caligmada kullanilan veri toplama aracinda, 6gretmen adaylarindan
STEM ile ilgili metaforik algilarin1 ve bu algilarini olusturan gerekgelerini yazmalari istenmistir. Bu dogrultuda
katilimcilara su yonerge sunulmustur: “STEM......... gibidir. Clinkdi ........... . Elde edilen veriler i¢erik analizi
teknigi ile ¢oziimlenmis ve yapboz, bilgisayar, disiplinler arasi yaklagim ve yemek metaforlariin siklikla;
matruska, ev, bina, dgretmen, seklindeki metaforlarin ise nadiren kullanildigr goriilmiistiir. Ayrica calisma
kapsaminda STEM ile ilgili metaforlar kullanilma gerekgelerine gore 11 kategori altinda siiflandirilmistir:
bitiinliik, tretkenlik, islevsellik, dengelilik, cesitlilik, rehberlik, yenilik¢ilik, etkililik, genislik ve derinlik,
bilimsellik, yararlilik. Calisma sonucunda, siklikla ifade edilen metaforlarin kategorik 6zelliklerinin STEM'in
yapisal 6zellikleriyle, diger metaforlarin ise STEM'in egitim siirecindeki islevselligiyle ilgili oldugu anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilgisi 6gretmen adaylari, STEM, Metaforik alg1

METAPHORICAL PERCEPTIONS OF PROSPECTIVE SCIENCE TEACHERS
ABOUT STEM

ABSTRACT

Changing education systems and curricula emphasize interdisciplinary approaches that require integrative learning
processes. Understanding the metaphorical perceptions of pre-service science teachers towards the concept of
STEM, which is a learning and development approach that integrates science, technology, engineering and
mathematics, will help to understand their thought structures and expressions towards establishing
interdisciplinary relationships. This study, which was designed to determine the metaphorical perceptions of pre-
service science teachers about the concept of STEM, was conducted using a phenomenological design. The
participants of the study consisted of 130 pre-service science teachers studying in the 3rd and 4th grades of two
state universities. In the data collection tool used in the study, pre-service science teachers were asked to write
their metaphorical perceptions about STEM and the reasons for these perceptions. In this direction, the following
instruction was presented to the participants: "STEM is like ........cccccervennenen. Because ........ccccueee. " . The data
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obtained were analyzed by content analysis technique. The analysis of the data showed that metaphors such as
puzzle, computer, interdisciplinary approach and food metaphors were frequently used, while metaphors such as
matryoshka, house, building, teacher were rarely used. In addition, the metaphors related to STEM were classified
under 11 categories according to the reasons for their use: integrity, productivity, functionality, balance, diversity,
guidance, innovation, effectiveness, breadth and depth, scientificity, usefulness. Because of the study, it was
understood that the categorical features of the frequently expressed metaphors were related to the structural
features of STEM, while the other metaphors were related to the functionality of STEM in the educational process.

Keywords: Pre-service science teachers, STEM, Metaphorical perception.

GIRIS

Giliniimlizde bilimsel gelismelere paralel olarak egitim sistemlerinde ve Ogretim
programlarinda énemli degisiklikler yapilarak biitiinlestirici 6grenme yaklagimlarina dayanan
stireglerin entegre edildigi bilinmektedir. Bu 6§renme siireglerinde ortaya ¢ikan kavramlar ve
yaklasimlar arasinda disiplinler arasi yaklagimin 6n plana ¢ikmaya bagsladig goriilmektedir.
Bu yaklasimin temel dogmalarmin, edinilen bilginin islevselligine ve gercek yasam
problemlerinin ¢oziimiinde kullanilir hale gelmesine dayandigi bilinmektedir. Bilgilerin
zihinlerde hapsedilip tekil olarak ortaya c¢ikarilmasinin gercek yasam problemlerinin
¢coziimiinde etkili olmadig1 gercegi, ABD, Almanya, Finlandiya gibi gelismis iilkeler basta
olmak {iizere tiim diinya {ilkeleri tarafindan kesfedildiginden beri disiplinler arasi yaklagim
cesitli sekillerde tanimlanmaktadir. Genel olarak birden fazla disipline ait bilgi ve yontemlerin,
bir kavramin, konunun ya da problemin incelenmesi amaciyla kullanilmasi1 (Jacobs, 1989;
Erickson, 1995, Yildirim, 1996) olarak tanimlanan disiplinler arasi yaklasim, iist diizey
becerilerin gelistirilmesinde dnemli rol oynamaktadir. Bu yaklasimin somut yansimasi olarak,
giinlimiizde disiplinler aras1 yaklagimin hayat buldugu STEM (Li, vd. 2022; Tytler, 2020) uzun
yillardir egitim arastirmalarindaki yerini korumaktadir. STEM’in diinyada ve iilkemizde ortaya
cikisi incelendiginde; koklerinin 1957 yilina dayandigi, gilincel kullaniminin 2001 yilinda
yayginlastig1 (Yildirim ve Tiirk, 2018) ve Tiirkiye’de 2016’da MEB’in yaymladigr “STEM
Egitimi Raporu” c¢ergevesinde Ogretim programlarina entegrasyon siirecinin basladig
gorilmektedir. Baglangigta popiiler bilimin ve faydacilik felsefesinin iirlinii olarak karsimiza
cikan disiplinler aras1 yaklagim, somut bir yapiya doniiserek STEM igerisinde fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik alanlarinin birlikte kullanilmasi olarak ele alinmaktadir. Akca ve
Besoluk (2020), bu alanda yapilan ¢esitli ¢calismalar 1s181nda arastirma sorgulamaya dayals,
proje tabanli, argiimantasyon tabanli, probleme dayali 6grenme ve ¢oklu zeka gibi disiplinler
aras1 dogaya sahip yaklasimlar sonucunda STEM’in yeni bir disiplinler aras1 yonelim olarak

ortaya ciktigini ifade etmistir.
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STEM ve Ilgili Calismalar

Fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin Ingilizce bas harflerinden
olusan STEM, karmasik problemleri ¢6zmek ve yenilikler gelistirmek amaciyla bu alanlara ait
kavramlarin tanimlanmasini, uygulanmasini ve biitiinlestirilmesinin ifade etmektedir (Balka,
2011). STEM, tim ogretim kademelerinde bilginin uygulamaya ve sonugta iirline
doniistiiriilmesini amaglayan bir yonelim (Akgiindiiz vd., 2015) olarak tanimlanmakta ve farkl
disiplinlerde arastirma yapan bir¢ok aragtirmacinin ilgi odaginmi olusturmaktadir. Bu alanda
yapilan arastirmalar incelendiginde; STEM’e yonelik tutum (Unfried vd., 2015; Karakaya ve
Avgin, 2016; Martynenko vd., 2023), STEM algis1 (Meng vd., 2014; Putri vd., 2024); STEM
uygulamalarinin akademik basar iistiindeki etkisi (Olivarez, 2012; Wrigley-Asante vd., 2023);
okul dis1 ortamlarda STEM uygulamalar1 (Neher Asylbekov ve Wagner, 2023; Cevik vd., 2024)

gibi konularm 6ncelikli olarak arastirildigi anlagilmaktadir.

Alg1 ve Metafor

Psikoloji ve biligsel bilimlerde bilginin alinmasi, yorumlanmasi, secilmesi ve
yapilandirilmasi anlamina gelen algi ¢aligmalari, egitim sistemlerinin diizenlenmesinde 6nemli
rol oynadigindan, egitim arastirmacilar i¢in 6nem tasimaktadir. STEM gibi yenilik¢i ve ilgi
uyandiran konularla ilgili algisal ¢aligmalar, bir yandan var olan durumun ortaya ¢ikarilmasina
imkan saglarken; diger yandan egitim sistemlerinin revizyonuna da Onemli katkilar
sunmaktadir. Bununla birlikte bireylerin zihinlerinde olusan bu yapilarin ortaya ¢ikarilmasinda
bir takim zorluklarin oldugu bilinmekte ve arastirmacilar tarafindan farkli teknikler ise
kosulmaktadir. Algt caligmalarinda son yillarda siklikla kullanilan metafor, soyut kavramlari
somutlagtirarak anlatimi kolaylastiran ve daha az kelimeyle daha giiglii bir ifade sunan bir
teknik olarak agiklanmaktadir (Demirbilek, 2012).

Metafor terimi; kurulan ilgi veya benzetme sonucunda bir kelimenin ger¢ek anlamindan
farkli bir anlamda ya da sekilde kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2024). Bir
kavrami ya da nesneyi, baska bir kavram ya da nesne araciliiyla anlamlandirma bigimi olarak
da tanimlanan metafor, bu iki farkli kavram veya nesne arasinda dogrudan bir iliski
kurmaktadir. Genellikle bu iliski, fiziksel ya da somut bir durumu, soyut ya da karmasik bir
diisiinceyi agiklamak amaciyla kullanilmaktadir (Gok ve Kara, 2022). Diisiinsel kurgularimizi
yapilandiran, yonlendiren ve kontroliinii saglayan en giiclii biligsel araglardan biri olarak
aktarilan metaforlar (Saban, 2004), anlasilmasi gii¢ olan kavramlarin somutlastirilmasini ve

daha kolay anlasilmasini saglayabilmektedir.
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Metafor, diisiinceyi ifade etmede bir konusma araci olmasinin yani sira biligsel
stireglerin de bir pargasi oldugundan, soyut kavramlar ve somut deneyimler arasinda iligki
kurarak akil yiiriitme siire¢lerimizi sekillendirmektedir. Lakoff ve Johnson (2015) metaforun
Oziinli herhangi bir seyi bir digerine gore anlamak ve deneyimlemek olarak yorumlamakta ve
insanlarin diigiinme siire¢lerinin metaforik oldugunu ileri siirmektedir. Diger yandan, metafor
egitim siireclerinde 6grencilerin somutlastirilmis kavramlar ile 6gretilecek olgu arasindaki
boslugu kapatmalarina yardimci olabilecek bir ara¢ olarak goriilmektedir (Niebert vd., 2012).

Disiplinler arasi bir bulusma noktasi olarak goriilen kavramsal bir metaforun
incelenmesi ile bireylerin deneyimleri anlasilmakta ve onlarin deneyimlerini aktarma sekilleri
ortaya konulmaktadir. Birden fazla disiplin alanin1 igeren fen bilimleri dersinin 6gretiminden
sorumlu Ogretmenlerin/6gretmen adaylarinin disiplinler arasi iliskiyi kurabilme ve 6gretim
siirecinde kullanabilme becerisine sahip olmalar1 beklenmektedir. Giinliik konusma dilinde
gomiilii metaforlarin farkinda olan 6gretmenler, 68rencileriyle kurduklar ders i¢i ve ders dist
diyalog sayesinde, 6grencilerinin bilimsel konulara iliskin diisiince ve kavramlarin1 daha iyi
anlamlandirabilecek donanima sahip olurlar. Bu felsefeye dayanilarak, egitim arastirmalari
kapsaminda cesitli ¢alisma gruplarinin STEM algisin1 metaforlar araciligiyla inceleyen c¢ok
sayida aragtirma yapilmistir: 6gretmen adaylar ile (Acar vd., 2020; Altun Yal¢in ve Yalgin,
2018; Calisict ve Stimen, 2018, Ergiin ve Kiyict, 2019; Gokge ve Aydogan Yenmez, 2020;
Gomleksiz ve Yavuz, 2018; Zengin ve Ugras, 2019), 6gretmenler ile (Dogruyol Aladak vd.,
2019; Kazu ve Isik, 2020) akademisyenler ile (Arik ve Kocadag Unver, 2019) ve STEM egitimi
almis ilkokul ve ortaokul 6grencileri ile (Uyar, 2023) STEM algis1t metaforlar araciligiyla
incelenmistir.

Metaforik algi analizlerinde bilimsel olarak dogruluk, evrensellik, gegerlilik vb.
nitelikler olmadigindan benzer kavramlara ait zengin bir metafor koleksiyonu olusturma
caligmalarinin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ayrica 6rneklem cesitliligine
dayali olarak benzer ve farkli metaforik algilarin ortaya ¢ikarilmasinin da 6nem tasidig ileri
stirilebilir. Bu nedenle bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarini entegre eden bir
O0grenme ve gelisim yaklasimi olan STEM’e yonelik 6gretmen adaylarinin metaforik algilarin
anlamak, onlarin disiplinler arasi iligki kurma konusundaki diisiince yapilarmin ve ifade
sekillerinin de anlagilmasina yardimci olacaktir. Buradan hareketle bu aragtirmanin amaci, fen
bilgisi 6gretmen adaylariin STEM ile ilgili metaforik algilarini tespit etmek ve bu metaforlari

ortak Ozelliklerine gore kavramsal olarak siniflandirmaktadir.
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YONTEM

Bu caligmada, bireylerin bir olguya dair deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarina,
algiladiklarini, nasil degerlendirdiklerini ve bunu bagkalarina nasil ilettikleri ortaya koyan olgu
bilim (Baker vd., 1992; Creswell, 2021) deseni kullanilmistir. Olgu bilim caligmalar ile
belirlenen olgunun tanimi, boyutlari, katilimeilarin bu olgu ile ilgili yasadiklari, hissettikleri ve

bu olguya verdikleri anlam, hakkinda bilgiler sunulmaktadir (Tekindal, 2021; Swanborn, 2010).
Calisma grubu

Calisma grubunu, iki farkl1 devlet {iniversitesinin Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda
O0grenim goren ve belirlenen olguyu deneyimlemis 3. ve 4. smif diizeyindeki 130 6gretmen
adayr olusturmaktadir. Katilimcilarin se¢iminde smif seviyesi dikkate alinmig ve STEM

hakkinda bilgi sahibi oldugu varsayilan iist sinif 6grencileri ¢alismaya dahil edilmistir.
Veri toplama araci ve siireci

Bu c¢alismada metafor aragtirmalarinda siklikla kullanilan yar1 yapilandirilmis soru
formu (Dos, 2010; Ekici ve Akdeniz, 2018) veri toplama araci olarak kullanilmis ve
“STEM......cooiiiiii . gibidir. Cinkd .................... ” seklinde bir soru sorulmustur.

Veriler, iki farkli aragtirmaci tarafindan iiniversite ortaminda bir ders saati i¢erisinde
toplanmistir. Veri toplama siirecinde, katilimcilara metafor kavrami hakkinda bilgi verilmis,
kullanim big¢imi farkli bir kavram tizerinden 6rneklenmis ve ardindan yar1 yapilandirilmis soru

formunu bireysel olarak doldurmalar1 konusunda motive edilmislerdir.

Veri toplama silirecinde 6gretmen adaylariin katilimi goniilliik esasina dayandirilmis,
ayrica elde edilen verilerin yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacagi ve katilimer isimlerinin

kodlanarak gizli tutulacag: beyan edilmistir.
Veri Analizi

Bu arastirmadan elde edilen veriler, icerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir.
Katilimcilarn tirettikleri metaforlar, bu metaforlar1 olusturma gerekgeleri ve benzetme yonleri
dikkate alinarak incelenmis; benzer Ozellikler gosteren ifadeler dogrultusunda tematik
kategoriler olusturulmustur. Arastirmada metaforlarin analizine ve yorumlanmasina iliskin

izlenen asamalar Sekil 1 ile sunulmustur.
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Sekil 1. Metaforlarin igerik analiz siire¢ agamalari

Gegerlilik giivenirlik

Aragtirmanin gegerlilik ve giivenirligini saglamak amaciyla, calismanin tiim asamalari
ve ylriitilme siireci ayrintili bigimde agiklanmistir. Veri toplama siirecinde katilimcilar,
verilerin yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacagi konusunda bilgilendirilmis ve gonillii
onamlar1 alinmistir. Elde edilen veriler, {i¢ bagimsiz kodlayici tarafindan analiz edilmis; goriis
ayriliklarinin ortaya ¢ikmasi durumunda tartisma yoluyla fikir birligi saglanarak analiz siireci

tamamlanmistir.

BULGULAR
Bu boliimde, katilimcilarin goriisleri dogrultusunda STEM ile ilgili iiretilen metaforlar,
bu metaforlarin yer aldigi kategoriler ve katilimcilarin metaforlara iligkin acgiklamalar

sunulmustur. Tablo 1 katilimecilarin STEM ile ilgili irettikleri metaforlar1 gostermektedir.

Tablo 1. STEM ile ilgili 6gretmen adaylarmin kullandiklar1 metaforlar

Metafor f Metafor f Metafor f Metafor f
Yapboz 7 Materyal Deney 2 Topluluk 1  Orman 1
Miihendislik 5 Lego 2 Topluluk Ag: 1 Fen Bilimleri Dersi 1
o Icice  Gegmis Kalem, Ug, Defter, Silgi 1

Bilgisayar 5 Halka 2 Dértliisii 1 Sozlik 1
l?1~s1p1.1nler Arast 5 Proje Tasarimi 2 Alile 1 Ekosistem 1
Ogretim

Yemek 4 Matruska 2 Takim 1  Meyve Kokteyli 1
Robot 3 Yaz 1 Iksir 1 Gokyiizii 1
Ev 3  Fabrika Iscisi 1 Insan 1 Coklu Zeka 1
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Agag 3 Pasta 1  Uygulama 1 Okyanus 1

Bilimsel Calisma 3 Kek 1 Biyolojik Sistem 1 Bilimin Temeli 1

Egitim Programi 3 Cep Telefonu 1 Bina 1 Hayatin Kolaylagmast 1
. Teknoloji ve  Egitim Fen Matematik

Fabrika 2 Kapak ! Birlesimi ! Miihendislik Karisimi

Asure 2 Alet Cantasi 1 Baba/Kisisellestirme 1 Hazine Aramak 1

Salata 2 Caki 1 Fen Bilimleri Ogretmeni 1 Bina Temeli 1

Ucii Bir Arada o L .

Kahve 2 Dikis Makinesi 1 Koridor 1 Oyun 1

Beyin 2 Semsiye 1 Pusula 1 Fen Biliminin Yapitag1 1

Hayat 2 Gokkusagi 1 Bilimsel Kaynak 1 Cark 1

Gergek Yasam Futbol Takim . . .

Problemi Cézme 2 Renkleri 1 Internet 1 Dolagim Sistemi 1

Yol 2 Dunyamn Dort 1 Yol Gosterici 1 Bilim Programi 1

Harikast

Lunapark 2 Egitim Sistemi 1  Cins Tiir 1 Uriin 1

Maceract Olmak 2 Insan Viicudu 1 Universitedeki Fakiilteler 1

Yenilik 2 Tren 1 Kiitiiphane 1

Not. f: kisi sayis1.

Tablo 1 incelendiginde 130 6gretmen adaymin STEM’e iligkin toplam 82 metafor
kullandig1 goriilmektedir. STEM’e yonelik en sik kullanilan metaforlar arasinda; yapboz,
miithendislik, bilgisayar, disiplinler aras1 0gretim, yemek, robot, ev, agac, bilimsel ¢alisma,
egitim programi yer almaktadir. ilk 26 metaforun 7 ile 2 dgretmen aday: tarafindan ifade
edildigi, geriye kalan 56 metaforun ise 1’er 6gretmen adayi tarafindan belirtildigi goriilmiistiir.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin STEM’e yonelik {irettikleri metaforlar, adlandirilip tasnif

edilerek kategoriler altinda toplanmis ve en sik belirtilen metaforlar, Sekil 2°de sunulmustur.

Ev Mihendisiik Yepboz Robot

\ \ / / Bilgisayar
Uretkeniik Tstewselib /

Yemek

Disig inieraras:
retim

kD1H o Bitdnilk
aylasmas Gtinid
"\--____‘

FE.\?BBII@'}FM
piieE Yararcilik

\ Dengelilik

Hitimsellik

[\

Asure

Gesitilik \

Genigiik ve
/ Eeﬁ'nﬁk Lunapark
Rehberlix

Gokyuzu Enkililik Yenilikeilik
/ ./ / \ \ Pusulz Kitiphane

Oyun

Materyal/Deney

Okyanus BinaTemeli Macera Yenilik Yal

Sekil 2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin STEM ile lgili Metafor Kategorileri

25

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Ipek Akbulut, H, Saglam Arslan, A. & Karal Eyiiboglu, I. S. (2025). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin stem’e yonelik
metaforik algilari, Anadolu Ogretmen Dergisi, 9(1), 19-35. DOI: 10.35346/aod.1622078

Sekil 2’de katilimcilarin STEM ile ilgili metaforlarinin biitiinliik, tiretkenlik, islevsellik,

dengelilik, ¢esitlilik, rehberlik, yenilikgilik, etkililik, geniglik ve derinlik, bilimsellik, yararcilik

olmak iizere 11 kategoriye ayrildigi ve her bir kategoriye ait en ¢ok belirtilen metaforlar

sunulmustur. Ayrica katilimcilar tarafindan ifade edilen tiim metaforlar Tablo 2’de kategorilere

gore siniflama yapilarak sunulmustur.

Tablo 2. STEM ile ilgili gelistirilen metaforlarin kategorilere dagilim

Kategoriler Anahtar Fikir Metaforlar f

Biitiinliik Bir araya gelen Gokkusagi, Futbol Takim Renkleri, Ev, Diinyanin Dort Harikasi, Egitim Sistemi, 35
parcalarin Insan Viicudu, Hayat, Agag, Tren, Topluluk, Topluluk Ag1, Kalem, Ug, Defter,
olusturdugu anlamli  Silgi Dértliisii, Aile, Takim, Iksir, insan, Uygulama, Disiplinler Aras1 Ogretim,
biitiin Gergek Yasam Problemi Cozme, Bilimsel Calisma, Biyolojik Sistem, Bina,

Teknoloji ve Egitim Birlesimi

Uretkenlik Parcalarin Yapboz, Miihendislik, Cark, Lego, I¢ Ice gecmis halka, Dolasim sistemi, Proje 28
birlestirilmesi ile tasarimu, Bilim programu, Uriin, Matruska, Yazi, Fabrika, Fabrika iscisi
ortaya ¢ikan iiriin

Islevsellik Bir amaca hizmet Bilgisayar, Robot, Cep telefonu, Kapak, Alet Cantasi, Caki, Dikis makinesi, 16
eden arag Beyin, Semsiye

Dengelilik Bir arada denge Yemek, Pasta, Asure, Kek, Salata, Ucii bir arada kahve 12
olusturan oran ve
Olcii

Cesitlilik Bir yapidaki cesitli Cins Tiir, Universitedeki fakiilteler, Kiitiiphane, Orman, Lunapark, Fen bilimleri 10
ogeler dersi, Sozliik, Ekosistem, Meyve kokteyli

Rehberlik Hedefe/dogru yone Yol, Baba/Kisisellestirme, Fen bilimleri 6gretmeni, Koridor, Pusula, Bilimsel 9
ulasmayr  saglayan Kaynak, internet, Yol gosterici
arag

Yenilik¢ilik  Bilinmeyeni Maceraci olmak, Hazine aramak, Yenilik 5
kesfetme istegi

Etkililik Etkili egitimin  Bina temeli, Oyun, Egitim programi 5
baslangi¢ noktasi

Genislik/ Cok boyutlu diisiince  Gokyiizii, Coklu zeka, Okyanus, Bilimin temeli 4

derinlik

Bilimsellik  Bilimsel kesiflerin  Fen biliminin yapitasi, Materyal/deney 3
temeli

Yararcilik Hayati1 kolaylagtiran Hayatin kolaylasmasi, Fen matematik miihendislik karigimi 2

yapt

Tablo 2°de STEM ile ilgili metaforlarin 11 kategoride siniflandirildigr ve en fazla

katilimcimin ifade ettigi metaforlarin bitiinliikk kategorisinde, en azimin ise yararcilik

kategorisinde yer aldigr goriilmektedir. Diger kategorilerde yer alan metafor sayilarinin

degisiklik gosterdigi ve karsilasilma sikligina gore sirasiyla; tiretkenlik, islevsellik, dengelilik,

cesitlilik, rehberlik, yenilikgilik, etkililik, genislik/derinlik ve bilimsellik kategorilerinde

oldugu goriilmektedir.
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“Biitiinliik” kategorisi altinda, 23 farkli metafor 35 6gretmen aday: tarafindan ifade
edilmistir. Asagida katilimcilarin bu metaforlarla ilgili yaptiklar1 agiklamalardan bazilarina yer
verilmistir.

Disiplinler aras1 6gretim: Fen, teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin bir
arada kullanmamizi gerektirir (O104).

Bilimsel ¢alisma: Giinliik hayatta oniimiize ¢ikan bir problemi ele alir. Arastirmalar,
deneyler ve ¢ok secgenekli bir ¢oziim siireci izlenir. Sonugta bu problem i¢in sonug elde edilir
(0O113).

Ev: Her seyin bir arada olarak nitelendirebilecegimiz bir seydir STEM. Yani bilim-
matematik- fen gibi kavramlar bir ¢ati altinda toplamasi gibi (026).

Agac: Aga¢ dallariyla bir biitiindiir. STEM’in i¢erigindekileri (fen, matematik,
miihendislik) agacin dallarina benzettigimizde STEM’i de agaca benzetebiliriz. Dallart
olmadan kendisi de var olmayacaktir (057).

Gergek yasam problemi ¢ozme: Fen, miihendislik, matematik ve teknoloji disiplinleri ile
gercek yasam problemlerine ¢oziim iiretmek (O110).

Hayat: Hayatin her alamyla dogrudan iliskili ve i¢ ice oldugu icin benzettim (062).

“Uretkenlik” kategorisi altinda, 13 farkli metaforun 28 dgretmen aday1 tarafindan
belirtilmistir. Asagida katilimcilarin bu metaforlara iligkin yaptiklar1 6rnek agiklamalara yer
verilmistir.

Yapboz: Yapbozun belirli par¢alart vardir. Ama siire¢ tamamlandiginda ortaya biitiin
bir resim ¢ikar. STEM de boyledir. Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik birleserek yeni
ortak iiriinler gelistirilebilir (O3)

Miihendislik: Nasil ki mimarhkta bir iiriin tasarlanmasi veya ¢izimi varsa,
miihendislikte de bir iiriin ortaya konulmasi, bir iiriin hakkinda tasarim yapmak oldugu gibi fen
alaminda da bunlara yakin olarak STEM anlayisi ortaya ¢cikmaktadir (029)

Lego: Ogrenci modeller, yaratici diisiiniir ve ortaya somut bir sey ¢ikar (016)

I¢ ice gegmis halka: Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik alanlarinin birbiriyle
calismast ortaya yeni bir iiriin koyabilmesi icin ¢ok énemlidir (O15).

Proje Tasarimi: Farkli alanlari kullanarak (fen, miihendislik, matematik gibi) bir

probleme karst iiriin tasarlamaktir (O17)
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Matruska: Matruskanin farkli boyutlarda olmasi ve igice ge¢mis bir sekilde bulunmasi
bana STEM’deki bilim, teknoloji, matematik ve miihendislik alanlarinmin bir arada farkh
oranlarda kullanilmasiyla bir iiriin ortaya koymamizi cagristirtyor (O35)

Fabrika: Uriin ortaya koyar (055)

“Islevsellik” kategorisi altinda, 9 farkli metafor 16 6gretmen aday: tarafindan ifade
edilmistir. Asagida katilimcilarin bu metaforlar hakkinda yaptigi agiklamalardan bazilarina yer
verilmistir.

Bilgisayar: Elde edilen bilgileri birbiriyle birlestirerek giinliik hayati kolaylastirir.
Bilgiye neden ihtiya¢ duydugumuzun cevabini vermis oluruz. Eger ki aralarindan eksik olan
varsa biitiinliik kuramaz ve islevselligi yitirmis olur (O10).

Robot: Teknoloji, bilgi ve miihendislik becerisinin bir araya toplanarak ortaya bir
biitiinii temsil eden iiriin ortaya ¢ikar (022).

Beyin: STEM’in beyin gibi ¢ok fazla boliimleri vardwr. Sadece makine, miihendislik
alaninda degil sosyal boliimlerde de yeri var. Tipki bizim beynimiz gibi (O61).

“Dengelilik” kategorisi altinda, 6 farkli metaforun 12 Ogretmen aday: tarafindan
belirtilmis olup asagida katilimcilarin bu metaforlar hakkinda yaptig1 agiklamalardan bazilaria
yer verilmistir.

Yemek: Icerisinde farkli parcalar, iiriinler olsa da bir araya geldiklerinde yeni farkli
bir iiriin ortaya ¢ikar (038).

Asure: Icinde farkli dallar vardir fakat bir araya geldiklerinde 6nemli inovasyonlar: da
beraberinde getirirler. Asurenin iginde farkli baklagiller vardir ama sonu¢ olarak hepsi
beslenme ihtiyacim giderir (O31).

Salata: Farkli bilim dallarimin birlesmesiyle olusmustur. Ve ortaya koyulan seylerden
farkli olmasa da benzer bir sey ¢ikmistir (046).

Ucii bir arada kahve: STEM tek merkezi olan bir égretim yontemi degildir. Icerisinde
fen, miihendislik, matematik gibi bilimlerin beraber kullanildigi bir 6gretim yontemidir (O47).

“Cesitlilik” kategorisi altinda, 9 farkli metafor 10 Ogretmen aday1 tarafindan
belirtilmistir. Asagida katilimcilarin bu metaforlar hakkinda yaptig1 agiklamalardan bazilaria
yer verilmistir.

Lunapark: Icerisinde birden cok kavram ve icerik barmdirir (O118).
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Universitedeki fakiilteler: Icerisinde matematik boliimii, resim boliimii, mithendislik
boliimii ve fen egitimini barmdirir. STEM’de bunlart barindiran disiplinler arast bir
yaklasimdir (027).

Orman: Orman iginde agaglar, ¢icekler, otlar, toprak, hava, hayvanlar bir siirii etken
vardir. STEM icinde de amaca uygun olarak se¢ilmis disiplinlerin uyumu soz konusudur (O39).

Meyve kokteyli: Fen hayatimizdaki bir¢ok seyle alakalidir. Bir¢ok alanmi iginde
barmdirir ve ¢ok yonliidiir (0127).

“Rehberlik” kategorisi altinda, 8 farkli metafor 9 6gretmen aday: tarafindan ifade
edilmis olup asagida katilimcilarin bu metaforlar ile ilgili yaptiklar1 agiklamalardan bazilaria
yer verilmistir.

Yol: STEM cesitli disiplinlerin birlesmesi ile iiriin olusturacak bilim insam olacak
ogrenciler ortaya ¢ikarwr. Bugtin basarili olan iilkelerin, zengin iilkelerin temel sirri tiretmektir.
Osrenciler eger iireticiler olarak yetistirilirse bu iilkece basariya giden bir yoldur (0O12).

Fen bilimleri O0gretmeni: Her fen bilgisi ogretmeni fen konusunda bilgilidir. Ve
matematik konusunda bilgisi vardir. Eger ki kendini gelistirip teknoloji ve miihendislik
alanlarinda da ¢alismalar yaparsa, 6grencilerine bu ¢alismalart aktarabilir (O23).

Koridor: Farkli alanlar arasindaki ortak noktadir. Her bir alani bir odaya benzetirsek
hepsi koridora acilir ve birlesir (040).

Pusula: Bir siirii bilgiyi aciklamay: saglar ve bize yol gésterir (060).

“Yenilikg¢ilik” kategorisi altinda, 3 farkli metafor 5 6gretmen aday: tarafindan ifade
edilmistir. Asagida katilimcilarin bu metaforlar hakkinda yaptiklar1 agiklamalardan bazilarma
yer verilmistir.

Maceraci olmak: Siirekli yeni seyler kesfederek 6grenmenin heyecanimn yasatir (O130).

Yenilik: Fen ve miihendislik siirekli hayat icerisinde ve gelisen dinamik bir yapida
oldugu icin yenilige benzettim (0O82).

Hazine aramak: Yeni ve sira disi fikirler, bulgular ortaya ¢ikarmamizi saglar (O58).

“Etkililik” kategorisi altinda, 3 farkli metafor 5 Ogretmen adayi tarafindan ifade
edilmistir. Asagida katilimcilarin bu metaforlar hakkinda yaptiklar1 agiklamalardan bazilarina
yer verilmistir.

Egitim programu: Sanki bir seyler égretiyorlar gibi diisiindiigiim icin (O77).
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Oyun: Ogrencilere etkinlik yaparak eglendirerek dgretivor. Bu yiizden oyun gibidir
(0129).

Bina temeli: Fen, teknoloji, miihendislik ve matematigin birlestirilmesi ile
saglamlastirilmis bir temelde 6grencinin becerileri daha etkili bir bicimde ortaya ¢ikacaktir

(095).

“Genislik ve Derinlik” kategorisinde, 4 farkli metafor 4 68retmen aday: tarafindan
belirtilmistir.. Asagida katilimcilarin bu metaforlar ile ilgili yaptiklar agiklamalardan bazilarina
yer verilmistir.

Gokyiizii: Gokyiizii de STEM gibi ok genistir. Icerisinde feni, matematigi, miihendisligi
ve teknolojiyi iceren aletlerle gozlemlemek miimkiindiir. Ornegin yildizlar feni igerir,
incelerken teleskobu kullanmak teknolojiyi vb. (O2).

Coklu zeka: Matematik, fen, miihendislik bir¢ok ozelligin bir arada kullanilmasi oldugu
icin (036).

Okyanus: Bilimi, dogayi, teknolojiyi icine alarak genis bir alani kapsadig icin (052).

“Bilimsellik” kategorisi altinda, 2 farkli metafor 3 O6gretmen adayr tarafindan
belirtilmistir. Asagida katilimcilarin bu metaforlar hakkinda yaptiklar1 agiklamalardan
bazilarma yer verilmistir.

Materyal/deney: Fen, teknoloji, matematik ve miihendislik alaninda yapacagimiz seyler
deneylere ve materyallere dayalidir ve sistemsel ilerlemeye dayalidir (0128).

Fen biliminin yapitasi: Fen, matematik, teknoloji ve miihendisligi ifade eder (O115).

“Yararcihk” kategorisi altinda, 2 farkli metafor 2 6gretmen adayi1 tarafindan ifade
edilmis olup asagida katilimcilarin bu metaforlar hakkinda yaptiklar1 agiklamalardan bazilarina
yer verilmistir.

Hayatin kolaylasmasi: STEM gercek yasam problemlerinden yola ¢ikarak ¢oziimler
tiretir. Bu ¢oziimlerin sonucunda bazen bazi tirtinler ortaya ¢ikar. Bu iiriinler bizim yasamimizi
kolaylastirir (O105).

Fen matematik miihendislik karisimi: Fenin icinde matematik ve miihendislik

kullanarak teknoloji haline getirmektir. Giinliik hayatimizi kolaylastirmak igin (O123).
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TARTISMA ve SONUC

Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin STEM ile ilgili algilarim1 metaforlar araciligiyla
tespit etmek amaciyla yiiriitiilen bu ¢aligmanin bulgulari, katilimcilarin ¢ok ¢esitli metaforlar
kullandiklarin1 ortaya koymustur. Bu metaforlarin belirlenmesi, O6gretmen yetistirme
programlarindaki 6gretim siireglerinin planlanmasina katki saglarken ayn1 zamanda gelecegin
ogretmenlerinin STEM’e iligkin algilar1 hakkinda 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Metaforlar
dogas1 geregi, dogru veya yanlis olarak nitelendirilemiyor olsa da, 6gretmen adaylarmin
STEM’e yiikledikleri anlamin kesfi, onlarin gelecekteki 6gretim siireclerinde bu algilardan
nasil faydalanacaklarinin anlagilmasina yardimecr olacaktir. Bu baglamda bu arastirmanin
bulgulari, popiiler bir konu olmasina ragmen katilimcilarin STEM ile ilgili tek tip bir anlayis
gelistirmediklerini gostermektedir. Bu durum, uluslararasi 6gretim siireclerinin standartlagmasi
yolunda bir dizi ¢calismanin yapilmasi gerektigine isaret etmektedir. Calismada ortaya ¢ikan
metaforlar incelendiginde; katilimcilarin siklikla yapboz, bilgisayar, disiplinler arasi yaklagim
ve yemek metaforlarini kullandig1 az sayida katilimeinin matruska, ev, bina, 6gretmen, seklinde
metaforlarini ifade ettigi belirlenmistir. Bu ¢alismada ortaya ¢ikan metaforlar, literatiirde var
olanlarla karsilastirildiginda; bilgisayar ve 6gretmen (Cevik vd., 2024), yol, yol gosterici (Acar
vd., 2020); disiplinler aras1 6gretim (Erglin ve Kiyici, 2019), miihendislik, teknoloji, oyun,
(Altun Yal¢in ve Yalgin, 2018); gokkusagi, yenilik, bilgisayar, 6gretmen, yapboz, aile, (Kazu
ve Isik, 2020) gibi ortak metaforlarin oldugu belirlenmistir.

Bu aragtirmanin amacina bagl olarak ayrica, katilimcilarin kullandiklar1 metaforlar
ortak Ozellikleri, secilme ve kullanilma gerekgeleri dikkate alinarak kavramsal olarak
siiflandirilmis ve bu dogrultuda 11 kategori olusturulmustur. S6zkonusu siniflama, 6gretmen
adaylariin STEM ile ilgili metaforlarinin dayandigi diistinsel temeller hakkinda bilgi sunarken,
ayni zamanda literatiire kompakt ve islevsel bir siniflama sistemi kazandirmaktadir. Bu
sistemde, katilimcilarin sunduklar1 gerekcelerin dayandigi diisiinceler kendi iglerinde
iligkilendirilmis ve anahtar fikirler belirlenerek analitik bir bakis agisinin gelistirilmesi
desteklemistir. Boylece STEM’e yonelik metaforlarin biitiinciil yaklasim ile incelenmesi ve
degerlendirilmesi miimkiin hale gelmistir. Bu baglamda, bu arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan
kategoriler, dayandiklar1 anahtar fikirler cercevesinde asagida tartigilmistir. Biitiinliik
kategorisinde yer metaforlar (gokkusagi, futbol takimi renkleri, ev, diinyanin dort harikasi,
egitim sistemi) incelendiginde katilimcilarin, ortaya ¢ikan {iriiniin i¢indeki tiim parcalarin
birbirini tamamlayarak anlamli bir biitiin olusturdugunu vurguladiklar1 goriilmiistiir. Kazu ve

Isik’mn (2020) fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM egitimine yonelik algilarini inceledigi
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calismada beyin metaforunun kullanim nedenin benzer sekilde aciklandigr goriilmiistiir.
Biitiinliigii takip eden tiretkenlik kategorisinde yer alan metaforlarin (lego, proje, matruska,
vb.), STEM uygulamalar1 sonucu bir {iriiniin ortaya ¢ikmasiyla iligkili oldugu belirlenmistir.
Uriin odakli metaforlar farkli arastirmacilarin ¢alismalarinda da (Acar vd., 2020; Uyar, 2023)
ifade edilmis ve bu ¢aligmalarda katilimcilarin, STEM yaklasimint disiplinleri birlestiren ve
iirtin ortaya konulan bir siire¢ olarak algiladigi anlagilmistir. Bu iki kategoriyi takip eden
islevsellikte adaylar, STEM’i cep telefonu, bilgisayar, robot, kapak gibi metaforlar ile
iliskilendirerek, ortaya ¢ikan iiriinlerin insan hayatini kolaylagtirmasina ve giinliik yasamin
farkl ihtiyaglarina ¢6ziim iiretmesine vurgu yapmiglardir. Dengelilik kategorisinde yer alan
(yemek, pasta, asure, kek vb.) metaforlarda, katilimcilarin nitelikli bir {iriin ortaya ¢ikarabilmek
i¢in, bu iiriinii olusturan bilesenlerin belirli oranlarda ve oOlciilerde kullanilmasina dikkat
cektikleri goriilmektedir.

Cesitlilik kategorisinde, STEM'in birden fazla disiplinin bir araya gelerek anlamli bir
biitiin olusturma o6zelligine dayandigi ve bu nedenle cins/tiir, liniversitedeki fakiilteler,
kiitiiphane, orman gibi metaforlarin kullanildig1 anlasilmaktadir.

Rehberlik kategorisindeki metaforlar incelendiginde, STEM’in karsilasilan bir
probleme farkli ¢6ziim Onerileri getirme stirecinde, disiplinlerin ortak ve farkli yonlerinin birer
rehber ya da yol gosterici olarak goriildiigii; bu baglamda yol, baba, fen bilimleri 6gretmenti,
koridor gibi metaforlarin kullanildig1 anlasilmaktadir. Daha az sayida metaforun yer aldigi
yenilik¢ilik, bilimsellik, yararcilik vb. kategorilerde ise katilimcilar, STEM’in soyut kabul
edilebilecek nitelikteki bilimsel ve egitimsel boyutlarini vurgu yapmislardir. Calismanin
bulgularina iliskin genel degerlendirme, katilimcilar tarafindan siklikla ifade edilen
metaforlarin kategorik 6zelliklerinin bliylik 6l¢giide STEM’in yapisal 6zelliklerine; daha az
siklikla ifade edilen metaforlarin ise STEM’in egitim siirecindeki islevselligine odaklandigini
ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretmen adaylarmin STEM iligskin yapisal anlayislarinin,
egitimsel sonuglarina yonelik anlayislarina kiyasla daha baskin oldugunu gdstermektedir.
Ayrica bu calismanin sonuglari, bir yandan literatiirde yer alan (Dogruyol vd., 2018, Altun
Yalgin ve Yalgm, 2018; Arik ve Kocadag Unver, 2019) kategorilere benzer metaforik
kategorilerin varligina isaret ederken diger yandan 6gretmen adaylarinin STEM’in egitim
stirecindeki kullanimi ile ilgili olan metaforik algilarmin, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin
algilarina gore (Uyar, 2023) farklilastigini gostermektedir. Bu durum, egitim fakiiltelerinde
yiriitilen derslerin, 6gretmen adaylarinin STEM’i egitimsel hedefler dogrultusunda

degerlendirmelerine sapladigi katki ile iliskilendirilebilir.
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ONERILER

Bu calismadan elde edilen temel sonuglar dogrultusunda, O6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinin ilk asamasi olan lisans Ogrenimi silirecinde, metafor kullanimimin kavram
Ogretimi ve Ogrenme siireglerindeki etkilerinin tartisilacagi ders ortamlarinin olusturulmasi
onerilmektedir. Bu baglamda 6zellikle soyut varliklara ait kavramlarin 6gretiminde siklikla
bagvurulan metafor kullaniminin 6grenme {izerindeki olumlu ve olumsuz etkilerinin birlikte ele
alinmasi; ayrica soyut bilgilerin somutlastirilmasina yonelik egilimlerin 6grenci 6grenmesi

tizerindeki etkilerinin incelenmesi de dnemli goriilmektedir.
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OZET

Bu arastirma, fen bilimleri dersi 7. smif “Saf Madde ve Karigimlar” iinitesinde ortaokul Ogrencilerinin fen
bilimleri elestirel diisiinme becerileri tizerinde kavram 6gretim tekniklerinin etkisini incelemeyi hedeflemistir.
Calismanin katilimeilari, Orta Karadeniz Bolgesi'ndeki bir il merkezinde 7. sinifa devam eden 42 &grenciden
olugmaktadir. Arastirma, kontrol gruplu 6n test-son test desen kullanilarak gerceklestirilmigtir. 2022-2023
egitim-0gretim yilinin I. doneminde yiiriitiilen ¢aligma, 8 hafta ve 30 ders saatini kapsayan bir zaman diliminde
tamamlanmistir. Arastirma verileri, “Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” aracilifiyla toplanmistir. Fen bilimleri dersi deney grubunda kavram o6gretim teknikleri kullanilarak,
kontrol grubunda fen bilimleri 6gretim programina uygun olarak islenmistir. Verilerin istatistiksel analizi SPSS
25 istatistik paket programu ile ile yapilmistir. Verilerin analizlerde parametrik bagimsiz gruplar t testi ve bagimli
gruplar t testi kullanilmistir. Sonuglar, deney grubundaki 6grencilerin deneysel miidahale sonrasit Fen Bilimleri
Dersi Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi dntest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyet degiskenine
gore farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Caligma bulgulart 1s181inda kavram 6gretim tekniklerinin fen bilimleri
egitiminde kullaniminin énemini ortaya ¢ikarilmis ve bu konuda arastirmaci ve uygulayicilara gesitli onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diistinme Becerisi, Kavram Karikatiirii, Kavram Haritasi, Frayer Model

THE EFFECT OF CONCEPT TEACHING TECHNIQUES ON MIDDLE SCHOOL
STUDENTS' CRITICAL THINKING SKILLS IN SCIENCE COURSE

ABSTRACT

This study aimed to examine the effect of concept teaching techniques on middle school students' critical
thinking skills in science in the 7th grade “Pure Matter and Mixtures” unit of science course. The study
participants consisted of 42 7th grade students in a city center in the Central Black Sea Region. The study was
conducted using a randomized control group pretest-posttest design. The study, which was conducted in the fall
semester of the 2022-2023 academic year, was completed in a period of 8 weeks and 30 class hours. The
research data were collected through the “Science Course Critical Thinking Skills Scale” and ‘“Personal
Information Form”. In the experimental group, science was taught using concept teaching techniques, while in
the control group, science was taught in accordance with the science curriculum. Statistical analysis of the data
was performed with IBM SPSS 25 software. Parametric independent groups t test and dependent groups t test
were used in data analysis. The results reveal that there is a statistically significant difference between the pretest

! Bu galisma birinci yazarin ikinci yazar danigmanliginda tamamlamis oldugu yiiksek lisans tez ¢alismasindan iiretilmistir.
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and posttest scores of the students in the experimental group on the Critical Thinking Skills Scale after the
experimental intervention. However, it was determined that students' critical thinking skills did not differ
according to gender. In light of the findings of the study, the importance of the use of concept teaching
techniques in science education was revealed, and various suggestions were made to researchers and
practitioners.

Keywords: Critical Thinking Skills, Concept Cartoon, Concept Map, Frayer Model

GIRIS

Bilimsel bilgideki degisim hizi, yalnizca bilimsel bilgilerin gilincellenmesiyle sinirlt
kalmayip, aym1 zamanda bireylerin bu bilgileri nasil kullanacaklar1 ve toplumsal sorunlara
nasil ¢oziim iiretecekleri konusunda yeni beceriler gelistirmelerini zorunlu kilmaktadir (Hurd,
2000). Bundan dolay1 egitim sistemleri; sorgulama, analitik ve elestirel diisiinme gibi
yeterliliklerini 6n plana ¢ikararak, dgrencilerin bilimsel bilgiye dayali kararlar alabilmelerini
saglayacak sekilde giincellenmelidir. Bu baglamda, okullarin ve egitimcilerin, &grencileri
okul ¢agimmin baslangicindan itibaren bilimsel siireglere dahil eden yenilik¢i yontemler
kullanmalari biiyiik énem tagimaktadir. Ozellikle, disiplinler arasi yaklagimlar ve deneyimsel

ogrenme firsatlari, 6grencilerin bilimle olan iligkilerini giliglendirebilecek ve onlar1 gelecegin

belirsizliklerine hazirlayabilecektir (Bozkurt ve Cakir, 2016; Miri, vd., 2007; Osborne, 2007).

Ogrencilerin bilimsel bilgiyle etkilesimlerini artirmak ve disiplinler arasi grenmeyi
desteklemek, onlarin elestirel diislinme gibi temel 21. yiizy1ll becerilerini gelistirmeleri
acisindan da biiyiikk 6nem tagimaktadir. (National Research Council (NRC), 2012; Yilmaz ve
Yanarates, 2022). Bilimsel okuryazarlik ve elestirel diisiinme, fen bilimleri egitiminde énemli
yer tutmaktadir, bu beceriler, 6grencilerin bilim ve teknolojiyle sekillenen diinyada diislinerek
karar vermelerini ve sorumlu bireyler olarak hareket etmelerini saglamaktadir (Miri vd.,
2007). Elestirel diisiinme, bilgiyi parcalara ayirma, analiz etme ve yorumlama yetenegi
saglayarak, ogrencilerin bilgiyi pasif bir sekilde tiiketmekten ziyade aktif bir sekilde
sorgulamalarinmi tegvik etmektedir. Elestirel diisiinme, bireylerin fikirleri kavrama kapasitesi
olarak kabul edilmektedir. Bu diisiinme bi¢imi; gozlem, deneyim, yansitma ve iletisim
yoluyla {iretilen bilgiyi etkili bir bicimde anlamay1, uygulamayi, analiz etmeyi, sentezlemeyi
ve degerlendirmeyi iceren, siirekli gelisen bilissel bir siirectir (Phan, 2010). Mevcut
durumlarda farkli segenekler olusturma, olasi sonuglart dngérme, uygulamaya hazir olma ve
yaratici ¢oziimler sunma gibi beceriler elestirel diisiinme becerisi sayesinde kazanilmaktadir

(Pardede, 2019).
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Elestirel diistinme becerisi, 6grencilerin 6grenmelerini diizenleme, okul ¢alismalarini
takip etme ve degerlendirme yetene§i edinmesini saglamaktadir (Bailin, 2002; Kivunja,
2014). Bu becerilerin gelisimi, 6grencilerin mantikli diisiinme, akil yiiriitme, bilgiye erisim,
zekayr kullanma ve yansitma yeteneklerini gelistirmelerine destek olur. Ayni1 zamanda, bu
ogrenme stireci belirli becerileri kalic1 hale getirerek gelecekte daha iyi 6grenci profillerinin
olugsmasina katki saglar. Bu nedenle, fen bilimleri egitimi, Ogrencileri sadece bilgiyle
donatmakla kalmamali, ayn1 zamanda onlar1 elestirel diisiinen, sorgulayan ve topluma katilan
kisiler olarak gelismelerini hedeflemelidir (Dutoglu ve Tuncel, 2008). Fen bilimleri dersinin
on plana ¢ikan hedeflerinden biri ortaokul Ogrencilerine elestirel diisiinme becerisini
kazandirmaktir (Bailin, 2002). Elestirel diisiinme becerileri kazandirmak i¢in Onemli
unsurlardan biri, dersin islenmesinde tercih edilecek ydntem ve tekniklerdir (Balim, Inel ve

Evrekli, 2008; Santos, 2017; Tseng, 2020).

Elestirel diistinme becerilerinin fen bilimleri derslerinde gelistirilmesinde kavram
Ogretimi tekniklerinin yenilik¢i 6grenme yontemleri olarak one ¢iktigr goézlemlenmektedir
(Akamca ve Hamurcu, 2009; Inel, 2012; Miri vd., 2007). Ayrica, fen derslerinde kavram
ogretim tekniklerini kullanmak, 6grencilerin bilgilerini, tutumlarini, degerlerini ve diisiinme
yeteneklerini bir biitlin olarak sekillendirme ve gelistirme gereksinimini tesvik ederek elestirel
diisiinme becerilerine katkida bulunmaktadir. (Akamca ve Hamurcu, 2009; Balim vd., 2008;
Vieira, Tenreiro-Vieira, ve Martins, 2011). Geleneksel 6gretim tekniklerinin yerine kavram
ogretimi teknikleriyle ders islenmesi 6grencilerin hem anahtar kavramlar1 anlamalarina hem
de bilgileri yorumlama, yeniden iiretme ve yansitict diisiinme gibi elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmektedir (Fuad vd., 2017; Miri vd., 2007).

Bu baglamda g¢aligmada kavram Ogretimi tekniklerinden kavram karikatiirii, kavram
haritas1 ve Frayer modeli kullanilmistir (Ek 1,2,3). Bu tekniklerin sec¢ilmesinin temel sebebi
Ozellikle fen egitiminde Onemli bir yere sahip olmasi, uzman gorisleri dogrultusunda
belirlenmesi ve giincellenen fen bilimleri O6gretim programlarinda bu tekniklere yer
verilmesidir (Hastiirk, 2017; MEB, 2018, 2024). Ornegin kavram haritalari, karmasik fikir ve
kavramlar aralarindaki iliskileri gorsel bigimde ifade etmeye yarayan bir kavram o6gretim
aracidir. Bu haritalar, genellikle bilgiyi diizenlemek, 6grenmeyi kolaylastirmak ve anlamay1
derinlestirmek amaciyla kullanilmaktadir. Kavram haritalarinda, temel kavramlar ortada yer
almaktadir. Bu kavramlara alt kavramlar veya diger anahtar kavramlarla baglantilar kurularak
haritada yer verilmektedir. Kurulan baglantilar, kavramlar arasindaki iliskiyi ve etkilesim

bicimlerini ortaya koymaktadir (Beyerbach, 1988; Donnelly, 2017).
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Kavram haritalari, bireylere konular1 anlama, kavrama, 6nemli iliskileri fark etme ve
bilgiyi daha sistemli bir sekilde organize etme becerisi kazandirmaktadir. Ayn1 zamanda,
karmasik bilgiyi sade ve anlasilir bir sekilde sunarak 6grencilerin diisiinme stireglerine gorsel
bir rehberlik saglamaktadir (Schroeder, Nesbit, Anguiano ve Adesope, 2018). Kavram haritasi
olustururken 6grenciler, metni kendi bilgileriyle iligkilendirerek analiz etmektedir. Bu siirecte,
metindeki bilgiler, 6grencilerin bireysel bilgisine doniismektedir. Boylece kavram haritasi,
Ogrencinin bilgisini gorsellestiren bir ara¢ haline gelmektedir. Bu gorsel bilgi, 6§rencinin
zihnindeki onceden 6grenilmis arka plan bilgileri ve becerilerle sekillendigi igin bilgi

i¢sellestirilmektedir (Anohina-Naumeca, 2015).

Bu aragtirmada kullanilan bir baska kavram 6gretim teknigi olan kavram karikatiirleri,
bilimde 6grenme, 6gretim teknigi ve degerlendirme faaliyetlerinde kullanilan bir tekniktir. Bu
karikatiirler, glinlik yasamdan alinan bir durumu tartigan farkli karakterlerin yer aldig1 ¢izgi
film tarzinda ¢izimlerden olusur ve ilgi uyandirmak, goriis aligverisi ortami olusturmak ve
beyin firtinasi yapilarak bilimsel bilgi olusturmaya yoneltmek gibi gayelerle kullanilmaktadir
(Hedgecock, 2008; Naylor ve Keogh, 2013). Tipik bir kavram karikatiirli; bilimsel
diisiincelerin gorsel olarak ifade edilmesi, diyaloglarla desteklenmis kisa metinler igermesi,
bir durumun alternatif bakis acilarindan ele alimmasi, bilimsel fikirlerin giinliik hayata
uyarlanmasi, dogru bilimsel goriisiin diger secenekler arasinda sunmasi ve bu segeneklerin
esit onemle degerlendirilmesi gibi ozelliklere sahiptir (Stephenson ve Warwick, 2002).
Kavram karikatiirleri, 6grenciler icin poster, afis veya caligma kagidi seklinde diizenlenerek
sinifta ¢ok farkli amagla kullanilabilir (Hedgecock, 2008; Kabapinar, 2009). Ogretmenlere
ogrencilerin dikkatini ¢cekme, derse gorsel odak saglama ve diisiincelerini sekillendirme veya
yeniden yapilandirma konusunda yardimci olur (Balim vd., 2008). Ayrica, dersin
baslangicinda 6grencilerin 6n bilgilerinin degerlendirilmesi, fikirlerinin ortaya ¢ikarilmasi ve
belirli bir kavram {izerine tartigma baglatilmas1 amaciyla da kullanilabilir (Akgilindiiz ve Bal,

2013; Naylor ve Keogh, 2013).

(Calismada tercih edilen Frayer modeli, metin okuma, dinleme veya izleme sirasinda
karsilagilan kelimelerin anlamin1 belirlemek ya da netlestirmek i¢in uygulanan bir tekniktir.
Bu teknik kavram ve kelime Ogrenimini kolaylastirma amaciyla da uygulanmaktadir
(Riksadianti, 2021). Bu model, 6grencilerin bir kavrami 6ziinde anlamalarini saglayan somut
ve gorsel bir temsil olarak tanimlanmaktadir (Dazzeo ve Rao, 2020). Ogrencilerin temel bir
kavrama iligkin bilgileri secip organize etmelerine yardimci olan Frayer modeli gorsel bir

grafik diizenleyici islevi gérmektedir (Estacioa ve Martinez, 2017). Baska bir ifadeyle, bu
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model, Ogrencilerin belirli bir konu veya kavram iizerine diisiinmesini tesvik ederek
kavramsal algilarin1 degerlendirme siirecini desteklemektedir (Keeley, 2013). Ayn1 zamanda,
Ogrencilerin bir kavram {lizerine diisiinmelerini saglayarak, kavramsal anlayisin formatif
degerlendirilmesi icin de kullanilabilmektedir. Frayer modeli, smif i¢i bir etkinlik olarak
uygulandiginda ise Ogrenciler terimler {izerinde tartismakta, bu terimleri paylasip ve
calisirken hem birbirleriyle hem de 6gretmenle daha fazla etkilesim kurma firsat1 bulmaktadir

(Thomas, 2016).

Kavram 6gretim tekniklerinin kullanildigi derslerin, 6grencilerin ongériide bulunma,
bilgiyi parcalarina ayirma ve parcalari bir araya getirme gibi elestirel diistinme becerilerine
olumlu katkilar sagladigi diisiiniilmektedir. Bu tekniklerin, Ogrencilerin sahip olduklari
kavram yanilgilarini belirleyip diizeltmelerine, zihinsel baglantilar ifade etmelerine ve onlara
gorsel ve eglenceli 6grenme ortamlari sunmalarina yardimer olabilece8i ongoriilmektedir.
Literatiirde kavram ogretim tekniklerinden Frayer modeli, kavram haritalar1 ve kavram
karikatiirlerinin fen bilimleri dersi elestirel diistinme becerisi ile iliskisinin incelendigi
arastirmalar goriilmektedir (Barta vd., 2022; Chen, Liang, Lee ve Liao, 2011; Demirci ve
Ozyiirek, 2017). Ancak, literatiirde bu ii¢c teknigin birlikte uygulanarak elestirel diisiinme
becerileri ile iliskisini inceleyen herhangi bir aragtirmaya rastlanmamustir. Literatiirde, her bir
yontemin etkisi ayri ayr1 ele alinmis olmakla birlikte, bu yaklasimlarin bir arada nasil
etkilesim gosterdigi ve 6grencilerin bilimsel diisiinme siireclerine nasil katki sagladigina dair
yeterli bir bilgi birikimi mevcut degildir. Ortaokul fen bilimleri dersinde Frayer modeli,
kavram haritalar1 ve kavram karikatiirlerinin bir arada kullanilmasi, 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmek icin 6nemli bir potansiyele sahip olabilir. Bu baglamda, s6z
konusu arastirma, hem fen bilimleri 6gretiminde kullanilan 68retim stratejilerinin etkinligini
artirmayr hem de Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini derinlemesine incelemeyi
amagclamakta olup, bu alandaki 6nemli bir boslugu doldurmay1 hedeflemektedir. Buradan yola
cikilarak, arastirmanin ana problemi, ortaokul fen bilimleri egitiminde kullanilan kavram
Ogretimi tekniklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersi elestirel diisiinme becerilerine etkisini

belirlemektir. Aragtirmanin ana probleme dayali alt problemler ise asagida siralanmigtir:

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
var midir?
e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark

var midir?
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o Kontrol grubu 6grencileri fen bilimleri elestirel diisiinme becerisi 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney grubu 6grencileri fen bilimleri elestirel diisiinme becerisi 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney grubu ogrencilerinin son test puan ortalamalar1 cinsiyete gore farklilik

gostermekte midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Ortaokul o6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri {izerinde kavram 6gretimi
tekniklerinin etkisini incelemeyi amaglayan bu arastirmada, kontrol gruplu dntest-sontest yari
deneysel model kullanilmistir. Bu modelin kullanilmasinin sebebi, bagimsiz degisken olan
kavram Ogretimi tekniklerinin bagimli degisken olan elestirel diisiinme becerileri {izerindeki
etkisini nedensel olarak incelemeye ve gruplar arasi karsilastirma yaparak uygulama 6ncesi ve
sonrast degisimi sistematik bicimde degerlendirmeye imkan tanimaktadir. Bu modelde,
kontrol ve deney grubu i¢in katilimcilar rastgele se¢gme yapilmaksizin belirlenmistir. Her iki
gruba da Ontest ve sontest uygulanmakta olup, deneysel miidahale yalnizca deney grubuna

gergeklestirilmektedir (Creswell, 2017).

Calisma Grubu

Aragtirma ¢alisma grubu, Orta Karadeniz’de bir il merkezindeki ortaokulda 7. sinifta
O0grenim goren 42 Ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubu olusturulurken amacgli 6rnekleme
yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir 6rnekleme tercih edilmistir. Bu o6rnekleme
yonteminin tercih edilme nedeni, ulasimin kolay olmasi ve arastirmaciya pratiklik ile zaman
kazandirmasidir (Bliytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2021).
Aragtirma kontrol grubu 22, deney grubu 20 6grenciden olugmaktadir. Kontrol grubundaki 22
ogrencinin ise %54.5’1 kiz (n=12), %45.5°1 erkektir (n=10). Deney grubunun %40°1 kiz (n=8),
%601 ise erkektir (n=12). Arastirmanin i¢ gecerliligini saglamak amaciyla, deneysel siirecte
sonuclar1 etkileyebilecek dissal degiskenlerin kontrolii saglanmaya calisilmistir. Oncelikle,
deney ve kontrol gruplar1 benzer sosyoekonomik 6zelliklere ve akademik basar1 diizeylerine
sahip siniflardan se¢ilmistir. Deney grubuna uygulanan 6gretim yontemi yalnizca bu gruba
0zgl olarak gerceklestirilmis, bu siirecte gruplar arasinda bilgi aligverisi ya da miidahale
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olmamas: icin farkli zaman dilimlerinde uygulamalar yapilmis ve 6grencilere siirecle ilgili
paylasimda bulunmamalar1 gerektigi agiklanmistir. Ogretmen, her iki gruba da esit mesafede
durmaya caligmig, On yargi olusturmamaya dikkat etmistir. Ayrica, deney siiresince diger
Ogretmen ya da veli etkisi gibi digsal faktorlerin sinirlanmasi igin rehberlik yapilmistir. Bu
Onlemler sayesinde, bagimsiz degisken olan 6gretim yontemi disindaki etkenlerin minimum
diizeyde etkili olmast ve elde edilen sonuglarin igsel gecerliliginin yiiksek olmasi

hedeflenmistir (Biiytlikoztiirk, vd., 2021; Karasar, 2021).

Veri Toplama Araclar

Bu arastirma verileri, Fen Bilimleri Dersine Yonelik Elestirel Diisiinme Becerileri
Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilarak toplanmistir. Birinci arastirmaci tarafindan
gelistirilen kisisel bilgi formunda, 6grencilerin sinif ve cinsiyet gibi bilgileri istenmistir.
Ortaokul Ogrencilerine yonelik fen bilimleri dersi elestirel diisiinme beceri derecelerini
belirlemek amaciyla Giilen (2019) tarafindan “Fen Bilimleri Dersi i¢in Elestirel Diislinme
Becerisi Olgegi” kullanilmistir. Olgek, iki farkli versiyona sahiptir: biri 13 maddelik istege
bagli, digeri ise 9 maddelik katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum seklinde {i¢lii Likert tipi bir
formdur. Bu calismada, 9 maddelik versiyon kullanilmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde,
gecerlik ve gilivenirlik analizleri yapilmis; elestirel diistinme becerileri 6lgeginin gegerliligini
test etmek icin Oncelikle Ag¢imlayict Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA sonucunda
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerleri tiim 6l¢ekler icin kabul edilebilir seviyede bulunmustur
(KMO: 0.73, 0.82, 0.86) ve Bartlett testi anlamli ¢ikmistir (p<0.001). Bu veriler
dogrultusunda Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) gerceklestirilmistir. Cronbach alfa ig
tutarlilik giivenirlik katsayisi ise 0.70 olarak belirlenmistir. Bu deger, 6l¢egin kabul edilebilir
diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir (Giilen, 2019).

Arastirmanin Uygulama Basamaklar

Calismada ilk olarak 6lgme aracinin yazarindan kullanim izni alinmistir. Arastirma
verilerini toplamadan &nce Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan etik kurul onayr ve Tokat il Milli Egitim Miidiirliigiinden
uygulama izni alinmistir. Bu arastirma, 2022-2023 egitim-68retim yil1 birinci déneminde,
Orta Karadeniz Bolgesi'nde yer alan bir il merkezindeki devlet okulu 7. sinif 6grencileriyle,
toplam 30 ders saatine (8 hafta) yayilan bir siirecte yapilmistir. Calismada, 7. simnif fen

bilimleri dersi “Saf Madde ve Karigimlar” iinitesi kavram Ogretim teknikleriyle islemenin
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Ogrencilerin elestirel diistinme becerileri {lizerindeki etkisi gozlenmistir. Bu iinitenin
secilmesinde alan uzmanlarinin goriislerine bagvurulmus ve belirlenen konunun hem teorik
hem de deneysel O0grenme firsatlar1 sunarak ogrencilerin aktif katilimini desteklemesi
saglanmstir.

Veri toplama araglari uygulanmadan 6nce o6grencilere calisma konusu, amaci ve
kullanilan araclar hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ilk asamada, birinci arastirmaci
tarafindan Fen Bilimleri Dersi Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi hem kontrol hem deney
grubuna On test olarak uygulamistir. Calismaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayanmis
olup, arastirma oOncesinde Ogrenci velilerinden yazili onam formu alinmistir. Ayrica,
arastirmanin amaci ve siireci hem 6grencilere hem de velilere agik sekilde ifade edilmistir.
Arastirmaci bu ¢alismada ayn1 zamanda deney grubuna ders veren uygulama 6gretmeni olarak
gorev yapmistir. Bu nedenle, deneysel siirece iliskin olas1 6nyargilar1 ve taraflilifi 6nlemek
amactyla bazi Onlemler alinmustir. Oncelikle, derslerin uygulama o6ncesinde ayrintili
planlamasi yapilmis, materyaller ve Olgme araglari onceden hazirlanarak standart hale
getirilmistir. Uygulama siireci boyunca arastirmaci, ders isleyisinde bilimsel nesnelligi
korumaya Ozen gostermistir. Ayrica, kontrol grubuna ders veren Ogretmenle iletisim
saglanarak siire¢lerin es zamanl ve benzer kosullarda yiiriitiilmesine dikkat edilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerine, “Saf Madde ve Karigimlar” tinitesi 2018 fen bilimleri
Ogretim programi baz alinarak dersler islenmistir. Deney grubundaki dersler ise kavram
haritasi, kavram karikatiirli, Frayer modeli kavram 6gretim teknikleri kullanilarak islenmistir.
“Saf Madde ve Karigimlar” iinitesinin kazanimlarini igeren ve kavram o6gretim tekniklerine
gére hazirlanmis ders planlart deney grubuna uygulanmustir. Unite 6gretiminin
tamamlanmasinin ardindan 6lgek, deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmis ve
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki degisim ile cinsiyete gore gruplar arasinda

anlaml bir fark olup olmadigi incelenmistir.

Verilerin Analizi

Calismada toplanan veriler IBM SPSS 25 yazilimi ile analiz edilmistir. Analiz
stirecinde dnce sinif ve dgrencilere dair bilgilere yer verilmis, ardindan ¢aligma gruplarindaki
Ogrencilerin On test, son test puanlar1 ortalamalar1 ve standart sapma degerleri hesaplanmaigtir.
Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki katilimer sayisi 30°dan az oldugu igin verilerin
normal dagilima uygun olup olmadigi basiklik-carpiklik degerleri ve Shapiro-Wilk testi
degerlendirilmistir (Bursal, 2019). Asagida, calisma gruplari 6n test ve son test puanlari

normallik analizi bilgileri Tablo 1'de yer almaktadir.
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Tablo 1. Calisma Gruplar1 On Test ve Son Test Puanlar1 Normallik Degerleri Tablosu

Grup n p Basiklik Carpiklik

Deney On test 20 .04 -.94 35
Son test 20 .01 -91 .68

Kontrol On test 22 .10 -.65 .64
Son test 22 43 -.15 A2

Tablo 1.’de yer alan verilere gore, deney grubu 6n test ve son test puanlarinin Shapiro-
Wilk testi sonuglarina goére normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (W(20) = .01, p <.05)
(Pallant, 2020). Ayn1 zamanda deney grubu on test ve son test puanlar1 basiklik ve ¢arpiklik
degerleri normallik varsayiminmi saglayan aralikta oldugundan, normallik varsayimini
karsiladig1 sonucuna varilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu nedenle, deney grubu 6n
test ve son test puanlari arasindaki farklar, parametrik bagimli gruplar t testi ile analiz
yapilmistir (Pallant, 2020). Ayrica deney ve kontrol grubu on test ve son test puanlari
arasindaki farklar, parametrik bagimsiz gruplar t testi kullanilarak analiz edilmistir (Pallant,

2020).

Diger taraftan kontrol grubu 6n test ve son test puanlarinin Shapiro-Wilk testi
sonuglarma gore normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (W(22) = .10, p > .05[kiz]; W(22)
= 43, p > .05[erkek]). Ayni zamanda kontrol grubu o6n test ve son test puanlar1 basiklik ve
carpiklik degerleri normallik varsayimini saglayan aralikta oldugundan, veri setinin normallik
varsayimini karsiladigi sonucuna varilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bundan dolayi,
kontrol grubu 6n test ve son test puanlar arasindaki farklar, parametrik olan bagimli gruplar t
testi kullanilarak analiz edilmistir (Pallant, 2020). Asagidaki deney grubu son test puanlarinin

cinsiyete dayali normallik degerleri tablosuna yer verilmistir.

Tablo 2. Deney Grubu Son Test Puanlarinin Cinsiyete Dayali Normallik Degerleri Tablosu

Cinsiyet N P Basiklik Carpiklik
Kiz 8 .03 .61 1.04

Son test
Erkek 12 22 -.87 .58

Tablo 2.’de yer alan sonuglara gore, deney grubu cinsiyete dayali son test puanlari

normallik tablosunda incelendiginde, kizlara ait son test puanlar1 Shapiro-Wilk testi
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degerlerinin normallik varsayimini karsilamadigr goriilmektedir (W (8) = .03, p<.05).
Erkeklere ait son test puanlar1 Shapiro-Wilk testi degerlerinin ise (W (8) = .22, p>.05),
normallik varsayimini karsiladig belirlenmistir (Pallant, 2020). Ayrica, cinsiyete dayali son
test puanlarmin basiklik ve carpiklik degerlerinin -1.5 ile 1.5 araliginda olmasi nedeniyle veri
setinin normallik varsayimini sagladigina karar verilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu
sebeple, deney grubu son test puanlarinin cinsiyete dayali karsilagtirmasi1 bagimsiz gruplar t

testi ile analiz edilmistir. (Pallant, 2020).

BULGULAR

Aragtirmanin bu kisminda c¢alisma gruplarindan elde edilen verilerin analiz
sonuclarina iligkin verilere yer verilmistir. Asagida sunulan Tablo 3’te, deney grubu 6n test ve

son test puan ortalamalar1 bagimli gruplar t testi sonuglar1 gosterilmektedir.

Tablo 3. Deney Grubu On Test - Son Test Puanlar1 Kiyaslamasia Yonelik Analiz Sonuglar

Deney grubu n X Ss t p d

On test 20 14.73 .34 2.37
-2.98 .005

Son test 20 16.11 .67

p<.05.

Tablo 3.’de yer alan bagimli gruplar t testi analiz sonuglar1 incelendiginde, deney
grubunun On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t20) = -
2.98, p <.05,%95CI [-2,31, -.44]; Cohen’s d = 2.37). Cohen (1988) tarafindan belirlenen
Olgiitler géz Oniine alindiginda etki biyiikligiiniin biliyiik bir degere sahip oldugu ifade
edilebilir. Tablo 4'de yer alan bagimli gruplar t testi sonuglar1 ise kontrol grubu 6n test ve son

test puanlarinin kargilagtirmasini géstermektedir.

Tablo 4. Kontrol Grubu On Test - Son Test Puanlar1 Karsilastirmasina Yénelik Analiz Sonuglar

Kontrol grubu n X Ss t p
On test 22 14.63 1.39

.209 837
Son test 22 14.54 1.73
Not: p>.05.

Tablo 4'te yer alan analizler incelendiginde, kontrol grubu 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir (to) = -209, p > .05, %95CI [-.81, .99]).
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Asagidaki Tablo 5’de deney - kontrol grubu 6n test puanlart karsilastirmasi i¢cin bagimsiz

gruplar t testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 5. Calisma Gruplar1 On Test Ortalamalar Karsilastirmasina Yonelik Analiz Sonuglar

Test Tiirii Grup X SS ! p
On Test Deney 14.85 2.08 -39 14
Kontrol 14.63 1.39

Yukarida verilen Tablo 5 incelendiginde, deney grubunun 6n testte 14.85+2.08 puan
aldigi, kontrol grubunun ise 14.63+1.39 puan aldig1 goriilmektedir. Bagimsiz gruplar t testi
analizi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplari 6n test puanlarmin anlamlh olarak
farklilasmadig1 goriilmektedir (1=.39, p > .05). Asagida Tablo 6’da deney - kontrol grubu son

test puanlar karsilastirmasi i¢in bagimsiz gruplar t testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 6. Calisma Gruplar: Son Test Ortalamalar1 Karsilastirmasina Yonelik Analiz Sonuglari

Test Tiirii Grup X SS t D d
Son Test Kontrol 14.54 1.39 440 005
Deney 16.11 2.01

Tablo 6.’da yer alan bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglar incelendiginde, deney ve
kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t42) = 4.40, p
<.05,%95CI [1.78, 4.82]; Cohen’s d = 0.90). Cohen’in (1988) belirttigi siniflamaya gore, 0.2
kiigiik, 0.5 orta, 0.8 ve tlizeri ise biiyiik etki biiylikliigiinii temsil etmektedir. Bu baglamda,
uygulanan Ogretim yonteminin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri iizerinde yiiksek
diizeyde etkili oldugu soylenebilir. Asagidaki Tablo 7°de deney grubu son test puanlarinin
cinsiyete dayali olarak karsilastirildigi bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglarina yer

verilmigtir.

Tablo 7. Deney Grubu Son Test Puanlarinin Cinsiyete Dayali Olarak Karsilastirildigi Test Sonuglari

Cinsiyet n X ss t P
Kiz 8 15.70 3.11
Son test -.88 .87
Erkek 12 16.50 2.75
p>.05.
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Tablo 7.” de yer alan veriler incelendiginde deney grubu son test puanlariin cinsiyete

dayali anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (ti0) = -.88, p >.05).

TARTISMA-SONUC VE ONERILER

Bu calisma, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi elestirel diisiinme becerileri
tizerinde kavram Ogretimi tekniklerinin etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonuglar incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
elestirel diisiinme becerisi 0lgeginin On test son test puanlar1 arasinda istatiksel agidan anlamli
fark oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubu son test puanlarmin 6n test puanlarindan
istatistiksel olarak anlamli sekilde yiiksek oldugu gozlemlenmistir. Bu durumun, kavram
ogretim teknikleri kullanilarak gergeklestirilen egitim programi sonucu olarak ortaya ciktigi
yorumu yapilabilir. Yine arastirma sonuglar1 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik elestirel diisiinme becerisi 6l¢egi On test son test puanlari arasinda
ise anlamlh bir fark goriilmemistir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular, kavram Ogretimi
teknikleriyle desteklenen fen bilimleri derslerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
tizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Deney grubunda gdzlemlenen bu
gelismenin altinda yatan nedenleri irdelemek gerekirse, oOncelikle kavram Ogretimi
tekniklerinin &grencilerin bilgiyi ylizeysel ezberlemeden cok, anlamli 6grenme yoluyla

edinmelerini saglamasi 6nemli bir etkendir (Gerstner ve Bogner, 2009)

Kavram 6gretimi teknikleri (kavram karikatiirleri, kavram haritalari, Frayer modeli
vb.) 6grencilerin bir kavrami farkli agilardan incelemesine, tanimlamasina, 6rneklendirmesine
ve sinirlarini belirlemesine olanak tanir. Bu siiregte 6grenciler sadece bilgi edinmekle kalmaz,
aynt zamanda bu bilgiyi sorgular, iliskilendirir ve elestirel bir bakis acisiyla yeniden
yapilandirir. Elestirel diisiinme becerilerinin temelinde de tam olarak bu siire¢ yer almaktadir:
Bilgiye elestirel yaklagmak, farkli bakis acilarin1 gorebilmek ve argiimanlar arasinda
karsilastirmalar yapabilmek (Miri, David ve Uri, 2007). Bu baglamda, kavram karikatiirleri
gibi teknikler, 6grencilerin karsilastiklart giinliikk yasam durumlariyla bilimsel kavramlart
iliskilendirmelerini saglayarak biligsel catigma yaratir. Bu ¢atisma, 6grenciyi pasif bilgi alicist
konumundan ¢ikarip, sorgulayan ve ¢0ziim arayan bir birey haline getirir. Biligsel
catigmalarin ¢6ziimii i¢cin 68rencilerin alternatif diisiinceler liretmesi, argiiman gelistirmesi ve
mevcut bilgileri yeniden degerlendirmesi gerekir ki bu da elestirel diisiinmenin temel

bilesenlerinden biridir.
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Kontrol grubunda anlamli bir degisiklik gézlemlenmemesi, geleneksel yontemlerin
Ogrencilerin bilgileri derinlemesine iglemelerine olanak tanimamasindan kaynaklanabilir.
Geleneksel 6gretim yontemlerinde 6grenciler ¢ogu zaman 6gretmen merkezli, pasif 6grenme
stirecine dahil olurlar. Bu durum elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini sinirlandirabilir
(Wahyudiati, 2002). Sonug olarak, elde edilen bulgular literatiirde de yer alan bir bulguyu
desteklemektedir: Anlamli 6grenmeyi tesvik eden Ogretim teknikleri, 0grencilerin bilgiyi
sorgulamalarini, yeniden yapilandirmalarini ve bdylece elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmelerini saglar (Santos, 2017; Yulia ve Salirawati, 2023).

Kisacasi, arastirma sonucunda elde edilen veriler, deney grubunda kavram ogretim
teknikleriyle dersleri islemenin 6grencilerin elestirel diislinme becerilerini gelistirmede

olumlu katkis1 oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Literatiir incelendiginde arastirma sonucunu destekler sekilde kavram Ogretim
tekniklerinin Ogrencilerin elestirel diistinme becerisine olumlu etkisinin oldugunu ortaya
cikaran g¢alismalar oldugu goriilmektedir (Barta vd., 2022; Chen vd., 2011; Demirci ve
Ozyiirek, 2017; Harris ve Zha, 2013; Rashid, 2019; Tseng, 2020; Yin ve Fitzgerald, 2017).
Barta vd. (2022), elestirel diisiinmeyi gelistirmede kavram haritasi tekniginin kullaniminin
geleneksel Ogretim teknigiyle karsilagtirildigi calismada, kavram haritast tekniginin
katilimcilarin elestirel diisiinmelerini gelistirmede daha etkili oldugu ortaya konulmustur.
Benzer sekilde Chen vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmada kavram haritalariin
dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine olumlu katkisinin oldugu gériilmiistiir. Ornegin,
kavram karikatiirleri, 6zellikle biligsel ¢atisma yaratarak Ogrencilerin 6n bilgileriyle yeni
bilgiler arasinda karsilastirmalar yapmalarini saglar (Hedgecock, 2008; Kabapinar, 2009).
Karikatiirlerde genellikle karakterler arasinda bilimsel ve bilimsel olmayan fikirler celisir. Bu
durum Ogrencilerin hangi bilginin dogru oldugunu sorgulamasina, farkli goriisleri analiz
etmesine ve gerekgelendirmesine zemin hazirlar. Bu siireg, elestirel diisiinme becerilerinin

temel bileseni olan argliman gelistirme ve degerlendirme yetilerini desteklemektedir.

Ornegin, dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine kavram karikatiirleri kullanimmin
etkisini inceledigi bir deneysel calismada, siire¢ icerisinde deney grubunda yer alanlarin
elestirel diisiinme becerilerinde yiikselis oldugunu belirlenmistir (Demirci ve Ozyiirek; 2017).
Bir bagka ¢alismada Yin ve Fitzgerald (2017) tarafindan ortaokul 6grencileri ile kavram
karikatiirii kullanilarak akran egitimi yapilmis, 6grencilerinin akademik performanslarinin

yanisira elestirel diisiinme becerilerinde olumlu ilerlemeler oldugu goriilmistiir.
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Kavram haritalarinda ise, 6grencilerin bilgiler arasinda baglantilar kurmasina olanak
tanir (Novak ve Cafias, 2010). Elestirel diisiinmenin 6nemli bir bileseni, farkli bilgileri
iliskilendirebilmek ve karmasik yapilar arasinda mantikli baglar kurabilmektir. Kavram
haritalar1 bu siireci goriiniir kilar. Ogrenciler kavramlar diizenlerken 6n bilgiyle yeni bilgi
arasindaki iligkileri sorgulamak zorunda kalir (Kinchin, vd., 2019). Ayrica kavram haritalari,
Ogrencilerin bilgi yapilarin1 diizenleme ve eksik baglantilar1 fark etme becerilerini gelistirir.
Bu siireg 6grencilerin bilgiyi sadece kabul etmesine degil, bilginin organizasyonunu da
sorgulamasima olanak tanir (Hay et al., 2008). Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmede kavram haritalarinin etkisi giincel caligmalarda da desteklenmistir (Daley &

Torre, 2010).

Elestirel diistinmenin onemli bir bileseni olan analitik diisiinme ve siniflandirma
becerisi Frayer Modeli ile dogrudan desteklenmektedir. Ozellikle “drnek olmayanlar”
boliimiinde Ogrenciler, kavramin hangi durumlarda gegerli olmadigini diisiiniirler. Bu da
onlarin genelleme hatalarindan kaginmasini, bilgiyi daha titiz analiz etmelerini saglar
(Estacioa ve Martinez, 2017). Giincel arastirmalar, Frayer Modeli gibi grafik diizenleyicilerin
ozellikle elestirel diislinme becerilerini gelistirmede de etkili oldugunu gostermektedir.
Kavramlarin dogru anlagilmasi, bilimsel diisiincenin temel tasidir ve yanlis kavramalar fark

ederek diizeltme siireci elestirel diisiinmenin 6ziinii olusturur (Ilter, 2015).

Bu  bilgiler 1s1gmda  bu arastirmada elde edilen sonug, genel olarak
degerlendirildiginde kavram haritas1 yoOnteminin, Ogrencilerin kavramlar arasindaki
benzerlikleri, farkliliklar1 ve iligkileri belirlemesine yardimci olarak elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine katki sagladig diisiiniilmektedir. Bunun yam sira, kullanilan kavram
karikatiirlerinin, 6grencilerin farkli perspektifler gelistirme, diisiinceler lizerinde sorgulama
yapma ve analiz becerilerini giiclendirme yoluyla elestirel diistinme kapasitelerini artirdig1
degerlendirilmektedir. Ayn1 sekilde, Frayer modeli tekniginin, 6grencilerin akil yiiriitme
becerilerini kullanmalarini, yeni fikirler {iretmelerini ve soyut kavramlar1 somutlastirmalarini

destekleyerek elestirel diisiinme diizeylerini gelistirdigi ongoriillmektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulgu, kontrol grubunun Fen Bilimleri dersine
yonelik elestirel diistinme becerileri 6l¢eginden aldig1 6n test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin bulunmadigini gostermektedir. Bu durum, fen bilimleri
Ogretim programimin uygulanmasinin kontrol grubu oOgrencilerinin elestirel diisiinme

becerilerinde artisa yol agmadigi seklinde yorumlanabilir. Giincel fen 6gretimi programlari,
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her ne kadar elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflese de, uygulamada
Ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu bu becerileri gelistirmeye yonelik yontem ve teknikleri sinif
ortaminda aktif olarak kullanilmadigindan kaynaklandig1 sdylenebilir (Hastiirk, 2017). Bu
nedenle programin kendisi yeterli olsa bile uygulama eksiklikleri nedeniyle 6grencilerde
beklenen gelisme saglanamamis olabilir. Ayn1 zamanda 6n test ve son test arasinda kayda
deger bir degisim goriilmemesi, belirlenen {initede programda yer alan 6gretim ydntemlerinin
fen bilimleri elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede etkili olmadigimi diisiindiirmektedir.
Bu durum, 6gretim programinin kuramsal yonii ile uygulama diizeyi arasinda bir bosluk
oldugunu ve Ogretmenlerin cesitli nedenlerle (zaman yoOnetimi, yeterli materyal destegi,
hizmet ici egitim eksikligi vb.) bu teknikleri smif i¢i pratige yeterince yansitamadiklarini
gostermektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde arastirma sonucuna benzer sekilde
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin artmasina geleneksel 6gretim yontemlerinin ¢ok
fazla katki saglamadigina isaret etmektedir (Barta vd., 2022; Demirci ve Ozyiirek; 2017; Fuad
vd., 2017; Miri vd., 2007; Yilmaz ve Yanarates, 2022). Khodadady ve Ghanizadeh (2011)
yaptiklar1 arastirmada 6gretmen merkezli sunus yoluyla 6gretimin yogun olarak kullanildigi
gruptaki  O0grencilerin  elestirel diisinme becerilerinde bir gelisme olmadigim
gozlemlemislerdir. Benzer sekilde Fuad vd. (2017) ortaokul &grencilerinin katildigi
calismada, geleneksel oOgretim yoOntemlerin kullanildigi katilimer grubunda yer alan
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin, yenilik¢i 6gretim yontemlerinin kullanildig

gruplara gore diisiik oldugu belirlenmistir.

Yapilan analizler, veri toplama O6lgeginin 6n test ve son test puanlarinin, calisma
gruplarindaki 6grenciler arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark gostermedigini ortaya
koymustur. Bu sonug, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla uygulanan kavram
Ogretim yontemlerinin cinsiyete dayali bir etkisinin olmadigi seklinde degerlendirilebilir.
Ilgili alan yazin incelendiginde iletisim becerileri giiclii olan dgrencilerin elestirel diisiinme
siirecinde daha basarili olabilecegi ifade edilmektedir (Facione ve Gittens, 2015). Ayrica, bazi
calismalarda kiz 6grencilerin 6grenme siireclerine daha sorumlulukla yaklasma egiliminde
olduklar1 ve bu durumun da basarilarina yansidig1 belirtilmektedir (Tirri ve Kuusisto, 2013).
Ancak, bu bulgunun aksine, cinsiyete gore elestirel diisiinme becerilerinde farklilik oldugunun
belirlendigi arastirmalar da mevcuttur (Al-Mahrooqi ve Denman, 2020; Kdksal ve Cogmen,
2018; Ocak ve Kutlu Kalender, 2017; Ozyurt, Bastopgu, Barcin, Deviren ve Atile, 2018).
Koksal ve Cogmen (2018) katilimcilarin iletisim ve elestirel diistinme becerilerini

inceledikleri ¢alismada, kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde erkeklere kiyasla
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anlamli bir sekilde {istiin oldugu tespit edilmistir. Bir baska c¢alismada Al-Mahrooqi ve
Denman (2020), kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri puanlarinin erkek 6grencilerden
yiiksek oldugunu belirlemistir. Yine, Ocak ve Kutlu Kalender’in (2017) arastirmasinda,
arastirmaya katilan kiz katilimcilarin erkek katilimcilardan daha yiiksek elestirel diisiinme

becerisi puan ortalamalarina sahip olduklar1 goriilmustiir.

Ortaokul Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerine kavram 6gretim tekniklerini
etkisini belirlemeye yonelik yapilacak yeni arastirmalarda farkli simif seviyelerindeki
Ogrencilerin katilimci1 olarak belirlenebilir. Ayn1 zamanda bu arastirma 7.sinif fen bilimleri
dersi Saf Madde ve Karigimlar iinitesiyle sinirlidir. 7.smif fen bilimleri dersi farkh
tinitelerinde de bu ¢aligmadaki gibi kavram haritasi, kavram karikatiirii ve Frayer modeli
kavram ogretim teknikleriyle ders islemenin Ogrencilerin fen bilimleri elestirel diisiinme
becerisinde herhangi bir degisime yol agip agmayacagi incelenebilir. Ayrica farkli kavram
ogretim teknikleri kullanilarak olusturulan ders tasarimlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri lizerindeki etkisinin incelendigi yeni ¢alismalar yapilabilir.

Yine arastirmada Ogrencilerin fen bilimleri elestirel diisiinme becerilerine kavram
Ogretim tekniklerinin etkisi Giilen (2019) tarafindan gelistirilen Fen Bilimleri Dersine Y 6nelik
Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi kullanilarak analiz edilmistir. Bu arastirma konusuyla
ilgili yapilacak yeni calismalarda farkli 6lgme araglarindan yararlanilabilir. Dahasi nitel
arastirma tekniklerinden de faydalanilabilir.

Arastirma sonuglar1 derslerde kavram 6gretim tekniklerinin kullaniminin &grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir.
Ogretmenler fen bilimleri derslerinde anlasilir, eglenceli ve gorsellerle desteklenmis kavram
haritasi, Frayer modeli ve kavram karikatiirlerini kullanarak 0Ogrencilerin elestirel

diistinmelerinin ilerlemesini saglayabilirler.
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EKLER: Etkinlik Siirecinde Kullanilan Kavram Ogretimi Teknikleri Ornekleri
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Ek-3: Kavram Karikatiirii Ornekleri
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FEN BIiLGiSi OGRETMEN ADAYLARININ EGITiCi CiZGi ROMAN
DENEYIMLERINI KESFETMEK
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OZET

Bu arastirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitici ¢izgi romanlar1 6gretim materyali olarak kullanma
deneyimlerini kesfetmektir. Arastirmanin katilimcilari, fen bilgisi 6gretmenligi dordiincii sinifta egitimine devam
eden 24 6gretmen adayindan olugsmaktadir. Arastirmada fenomenoloji deseni benimsenmistir. Aragtirma verileri
yart yapilandirilmis goriismelerle elde edilmis ve icerik analizi ile analiz edilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarindan elde edilen verilerin analizi sonucu egitici ¢izgi romanlarin fen bilimleri dersinde kullanimina iliskin
“Egitici Cizgi Romanlarin Fen Ogretimine Etkileri” temasina ulasilmistir. Bu ana temanin “Avantajlar”,
“Dezavantajlar”, “Oneriler” olmak {izere ii¢ kategorisi bulunmaktadir. Sadece “Oneriler” kategorisi “birlikte
kullanilabilecek yaklagim, yontem ve tekniklere yonelik, konulara yonelik ve kullanilmasina yonelik” olmak iizere
alt kategoriler icermektedir. Ulasilan veriler dogrultusunda, egitici ¢izgi romanlarin egitimdeki roliinii daha iyi
anlamak ve bu materyali daha etkili bir sekilde kullanmak isteyen arastirmacilar igin ¢esitli Onerilere yer
verilmistir.

Anahtar kelimeler: Fen Bilgisi Ogretmen Aday, Egitici Cizgi Roman, Fenomenoloji, Icerik Analizi

AN EXPLORATION OF PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’ EXPERIENCES
WITH EDUCATIONAL COMICS

ABSTRACT

This study aims to explore the experiences of pre-service science teachers in using educational comics as
instructional materials. The participants of the study consist of 24 pre-service science teachers who are currently
enrolled in the fourth year of a science teacher education program. A phenomenological research design was
adopted for the study. Data were collected through semi-structured interviews and analyzed using a content
analysis approach. As a result of the analysis of the data obtained from pre-service science teachers, a theme called
"The Effects of Educational Comics on Science Teaching" was reached regarding the use of educational comics
in science courses. This theme has three categories: "Advantages", "Disadvantages", and "Suggestions". Only the
“Suggestions” category includes subcategories such as "for approaches, methods, and techniques that can be used
together, for topics and their use". In line with the data obtained, various suggestions are included for researchers
who want to better understand the role of educational comics in education and use this material more effectively.

Key Words: Educational Comics, Pre-Service Science Teacher, Phenomenological Research, Content Analysis
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GIRIS

Giliniimiiz 6grencilerinin dijital yagam tarzi, onlar1 6grenmeye motive etmek icin ilgi
cekici 6grenme ortamlarindan yararlanmayi (Harmer, 2001) ve gorsel agidan ¢ekici 6grenme
materyallerinin kullanimini 6nemli hale getirmistir. Bu noktada 6gretmenlerin derslerde ilgi
cekici materyaller kullanmalart derin 6grenmeyi desteklemekte (Raiyn, 2016) ve 6grencilerin
motivasyonlarint ve derse olan ilgilerini arttirarak 6gretim etkinliklerini daha keyifli hale

getirmektedir (Susanti, 2019).

Cizgi romanlar motive edici, gorsel, etkilesimli ve siirdiirtilebilir 6zellikleriyle etkili bir
Ogretim araci olarak kabul edilmektedir (Cigek Sentiirk & Selvi, 2024; Haugaard 1973; Koenke
1981; Sentiirk & Simsek, 2022; Wood 2015; Yang 2003). Cizgi romanlarla desteklenen
etkinlikler hem 6grencilere 6grendiklerini daha iyi anlama firsati sunmakta hem de onlarin
O0grenme becerilerini kesfetmelerine katki saglamaktadir (Casiano & Palacio, 2022). Bununla
birlikte, ¢izgi romanlar, her yastan 6grenciye formal ve informal 6grenme ortamlarinda ¢ok

sayida konuyu etkilesimli bir sekilde 6grenme firsati da sunmaktadir (Greenfield, 2017).

Cizgi romanin bir alt tiirii olan egitici ¢izgi romanlar ise, e8itim faaliyetleri i¢in
tasarlanmig olup okuyucuya bilgi aktarmay1 amaclamaktadir (Caldwell, 2012; McNicol, 2016;
Sentiirk & Simsek, 2021). Ogrencilere karmasik konular1 daha anlasilir bir sekilde sunma ve
ogrenme siireclerini daha eglenceli hale getirme potansiyeline sahip oldugu i¢in de egitici ¢izgi
romanlarin egitimdeki rolii giderek daha fazla artmaktadir (Cigcek Sentiirk & Selvi, 2024;
Sentiirk & Simsek, 2022; Sentiirk, 2023; Tekin & ilhan, 2021). Egitici ¢izgi romanlar
Ogrencilerin empati ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesini saglamakta, kavram
ogretiminde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde 6nemli bir gorev tistlenmekte ve derslere
daha fazla katilim goOstermelerine ve motivasyonlarinin artmasma yardimci olmaktadir
(Akcanca, 2020; Celik & Ilhan, 2021; Cigek Sentiirk, 2020; Cigek Sentiirk & Selvi, 2024; Kaba,
Sin & Ilhan, 2020; Ozdemir, 2010). Ayrica, egitici ¢izgi romanlar konular1 gérsellestirme,
olaylar1 bir baglam i¢inde sunma, karakterlerin gelisimi ve degisimini gostererek dgrencilere
empati kurma becerisi kazandirma, elestirel diisiinme gibi ¢esitli yollarla teori ve pratigi
O0grenme siirecine entegre etme i¢in kullanilmaktadir (Cimermanova, 2015; Craciun & Bunoiu,

2019; Cigek Sentiirk & Selvi, 2024; Sentiirk, 2023).

Teori ve uygulama biitlinliigi tiim bilim alanlarinin egitiminde oldugu gibi fen bilimleri

egitimi icerisinde de onemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin bilimsel konular1 anlamalar1 ve
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kesfetmeleri i¢in fen bilimleri egitimi 6nemli kilometre taslarindan biridir. Fen bilimleri
ogretiminde kullanilan 6gretim materyalleri, 6grencilerin 6grenme deneyimini sekillendirmede
onemli bir rol oynamaktadir. Cizgi romanlar, tarihsel siirecte degisen kosullara kolayca uyum
saglayabilen yapilariyla popiiler kiiltiirtin yaninda egitim diinyasinin da dikkatini ¢cekmektedir.
Egitici ¢izgi romanlar, karmagsik bilimsel konular1 gorsel ve hikaye anlatimi yoluyla
basitlestirerek Ogrencilere sunar. Bu sayede, Ogrencilerin bilimsel kavramlar1 daha kolay
anlamalar1 ve akilda tutmalar1 saglamir. Ozellikle fen bilimleri gibi soyut kavramlarin yogun
oldugu derslerde, bu gorsel araglarin pedagojik degeri Ogrenciler tarafindan daha kolay
anlasilmasi, akilda kalicilig1 artirmasi ve 6grenmeyi eglenceli hale getirmesi agisindan giderek
artmaktadir (Akcanca, 2020; Sahan, 2023). Bu ac¢idan bakildiginda, egitici ¢izgi romanlarin fen
egitiminde kullanimi, 6grencilere hem ilgi ¢ekici hem de etkili bir 6grenme deneyimi sunma

potansiyeline sahiptir (Cigek Sentiirk, 2020).

Ozellikle ortaokul diizeyinde yapilan uygulamali arastirmalar, ¢izgi romanlarn
ogrencilerin akademik basarisini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Arslan ve Akcay
(2022) tarafindan 6. sinif diizeyinde yapilan yar1 deneysel bir arastirmada ¢izgi romanlarla
desteklenen fen bilimleri 6gretiminin, geleneksel yontemlere kiyasla basariy1 arttirdigl ortaya
konmustur. Fen egitimi siirecinde c¢ocuklarin diistinme becerilerini gelistirmeleri, tartigma
aliskanlig1 kazanmalari, aktif bir sekilde ¢ikarimda bulunmalar da biiyiik 6nem tagimaktadir.
Bilimsel kesfin temelinde yer alan deneyim, cocuk icin dogumdan itibaren anlamlidir. Bu
nedenle ¢ocuklarin bilgiyi aragtirma, dogrulama ve bilimsel varsayimlar ile gerekgeleri siirekli
sorgulama yoluyla yapilandirmalart tesvik edilmelidir. Bu siiregte ¢izgi romanlar, soyut
kavramlar1 somutlastirmalar1 sayesinde etkili bir 6grenme araci olabilir. Ancak bu tiir bir
ogretimin basaris1, biiyiik olciide 6gretmenin roliine baglidir. Ogretmen, ele alinan konu
alaninda kavram gelisiminin olas1 yollarin1 fark edebilmeli, 6§renme siirecini destekleyen ve

tesvik eden gorevler tasarlayabilmelidir (Koutnikova, 2017).

Fen bilgisi 0gretmen adaylarinin, ilerideki O6gretmenlik kariyerlerinde Ogrencilere
bilimsel konular1 &gretme sorumlulugunu tasiyacak bireyler olarak yetistirildigi
disiintildiiglinde egitici ¢izgi romanlar, fen O6gretiminde yenilik¢i bir yaklasim olarak
degerlendirilebilir ve egitim uygulamalarini zenginlestirerek 6grencilerin 6grenmelerini daha
etkili hale getirebilir. Bu sebeple, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitici ¢izgi romanlara iliskin
deneyimlerinin, onlarin 6grenci odakli bir yaklasim benimsemelerine ve bu yaklagimin

O0grenme ortamina olan etkilerini dogrudan tecriibe etmelerine, egitici ¢izgi roman Orneginden
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yola ¢ikarak 6gretim materyallerini daha ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in planlamalar yapmalarina
ve bunlan etkili bir sekilde tasarlama istegi ve yetenegi gelistirmelerine olanak taniyacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarmmn egitici ¢izgi roman kullanma yasantilar, egitimde
cesitliligi ve Ogrenci gereksinimlerini karsilama kapasitelerini artirirken ayni1 zamanda
ogrencilerin bilimsel konular1 daha iyi anlamalarin1 saglayarak fen egitimini daha etkili hale
getirebilir. Bu nedenle, bu alandaki arastirmalar, fen egitimini gelistirmek ve Ogretmen
adaylarin1 daha donanimh bir sekilde yetistirmek i¢in onemlidir. Bu arastirmanin yazar da
egitici ¢izgi romanlarin ortaokul fen bilimleri dersi kapsaminda smif i¢inde kullanilabilirligi,
O0grenme-0gretme siirecine etkileri, 6grenme siireglerine entegrasyonu hakkinda daha derin bir
anlayis saglamak adina fen bilgisi 6gretmen adaylarinin deneyimlerinin incelenmesinin bir

ihtiyac oldugunu diistinmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, fen bilgisi 68retmen adaylarinin egitici ¢izgi romanlar1 bir
Ogretim materyali olarak kullanma deneyimlerini kesfetmektir. Boylece bu arastirmanin,
egitimcilerin ve aragtirmacilarin egitici ¢izgi romanlarin 6gretim materyali olarak kullanimina

dair daha fazla anlayis gelistirmelerine yardimei olacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada “Fen bilgisi 6gretmen adaylar:, 6gretmenlik uygulamalar: sirasinda
egitici ¢izgi romanlart ogretim materyali olarak kullanma deneyimlerini nasil

anlamlandirmaktadir?” seklindeki aragtirma sorusuna cevap aranmaktadir.
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu aragtirmada fenomenoloji deseni benimsenmistir. Fenomenoloji, bireylerin bir
fenomenle ilgili yasam deneyimlerine yiikledikleri anlamlar1 derinlemesine incelemeyi
amagclayan nitel bir yaklagimdir (Creswell, 2016). Katilimcilarin yasadiklar1 deneyimlere dayali
olarak belirli bir olguyu nasil yorumladiklarini incelerken sadece kavramlari ve bu kavramlarin
Ozelliklerini tanimlamakla kalmayip, bireylerin yasam deneyimlerinin derinliklerinde

gizlenmis anlamlara odaklanmayi isaret etmektedir (Ersoy, 2016).
Katilimcilar

Arastirmanin katilimcilarini, 6gretmenlik uygulamasini her biri 6’sar kisilik dort grup

halinde ve dort farkli okulda Ogretmenlik uygulamasi yapan toplam 24 6gretmen adayi
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olusturmaktadir. Katilimcilar 6l¢iit 6rnekleme teknigine dayali olarak “fen bilgisi 6gretmenligi
dordiincii sinifta 6grenim goriiyor olma” 6l¢iitii esas alinarak belirlenmistir. Dordiincii sinif
O0gretmen adaylarinin tercih edilme nedeni, bu materyalleri 6gretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda ortaokul 6grencileriyle uygulama yapma firsatina ve pedagojik yaklasimlarini
sekillendirecek diizeyde deneyime sahip olmalaridir. Aragtirmaya katilmak i¢in 6gretmen

adaylarinin gontlliliigl esas alinmigtir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin yaglar1 20 ile 22 arasinda degismekle birlikte
13’1 kadin, 11’1 erkektir. Katilimcilar daha 6nce farkli bir 6nlisans veya lisans programinda
egitim almamuglardir. Katilimcir gizliligini saglamak i¢in bulgular sunulurken o6gretmen

adaylarma OA-1, OA-2 vb. seklinde kisisel bilgilerini yansitmayan kodlar verilmistir.
Egitici Cizgi Romanlar ve Uygulanma Siireci

Bu arastirmada kullanilan egitici ¢izgi romanlar, Cigek Sentiirk (2020) tarafindan,
ortaokul fen bilimleri dersi 5. smif “Insan ve Cevre” fiinitesi kazamimlarmna y&nelik
yapilandirilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanmistir. Bu c¢alismay: yiiriiten
arastirmact ayn1 zamanda aragtirma kapsaminda kullanilan 6gretim materyallerini hazirlayan

kisi oldugundan materyal kullaniminda telif veya izin siirecine gerek duyulmamastir.

Ogretmen adaylarina, arastirmanin yazari tarafindan egitici ¢izgi romanlar etkili bir
sekilde nasil kullanabileceklerine yonelik dort ders saati siiresince (200 dakika) egitim
verilmistir. Daha sonra katilimcilar 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda bu materyalleri
sinif ortaminda kullanmislardir. Uygulama siireci, dort ayri grup halinde ve planli bigimde
yiriitiilmiistiir. Her grup, farkli okullarda gorev yapmis olmakla birlikte, ayn1 igerikteki egitici

¢izgi romanlar 5. sinif diizeyinde ve es zamanl olarak uygulamistir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlik uygulamasina katilan 6gretmen adaylari, egitici
cizgi romanlart Ogretim materyali olarak kullanma deneyimini bireysel olarak
gerceklestirmistir. Her bir 6gretmen adayi, haftada bir ders saati olmak {izere toplam bes hafta
boyunca egitici ¢izgi roman kullanarak ders anlatmistir. Bu dogrultuda, her katilimc1 toplamda
bes ders saati siiresince egitici ¢izgi romani 6gretim materyali olarak kullanmigtir. Uygulama
siireci boyunca her hafta 6gretim programindaki kazanimlara yonelik hazirlanmis olan farkli
bir egitici ¢izgi roman kullanilmistir (Cigek Sentiirk, 2020). Bu egitici ¢izgi romanlardan alinan

ornek bir kesit Gorsel 1’de sunulmustur.
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Gorsel 1. Arastirma kapsaminda kullanilan bir egitici ¢izgi romandan 6rnek kareler (Cigek Sentiirk, 2020)

Verilerin Toplanmasi

Veri toplamadan Once arastirmanin etik agidan degerlendirilmesi amaciyla, Kilis 7
Aralik Universitesi Etik Kuruluna bagvuru yapilmus ve etik kurul onay belgesi (30.06.2022 tarih
ve 2022/14 sayili karar) alinmistir. Arastirma verileri, onceden belirlenen giin ve saatlerde
gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Gérlisme sorulari aragtirmaci
tarafindan hazirlandiktan sonra egitici ¢izgi romanlarla ilgili aragtirmalari olan bir sosyal
bilgiler egitimcisi ve dil bakimindan degerlendirmesi i¢in bir Tiirk¢e egitimcisinin goriigleri
alinmistir. Uzman doniitleri dogrultusunda sorulara son sekli verilmistir. Katilimcilardan izin
alimarak gorlismeler cep telefonu ile ses kaydi olarak kayit altina alinmistir. Arastirmaci,

Ogretmen adaylarina goriismelerin amacindan bahsetmis ve kimlik bilgilerinin gizli kalacagini
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bildirmistir. Goriismeler her bir katilimci i¢in ortalama olarak 35 dakika siirmiistiir.
Arastirmaci, veriler transkript edildikten sonra elde edilen bulgularin onlarmn deneyimlerini
dogru sekilde yansitma durumunu belirlemek i¢in katilimer teyidine basvurmustur. Yari

yapilandirilmis goriismelerde katilimcilara asagidaki sorular yonlendirilmistir:

1. Egitici ¢izgi romanlar1 fen bilimleri dersinde kullanirken bir 6gretmen aday1 olarak

kendinizi nasil hissettiniz? Sonda: Neler deneyimlediniz?

2. Egitici ¢izgi romanlarin ortaokul ogrencilerinin 68renme yasantilar1 tizerindeki

etkilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

3. Deneyimlerinize gore egitici ¢izgi romanlarin 6gretim siirecine entegrasyonu nasil daha

verimli hale getirilebilir?

4. Deneyimlerinize gore egitici ¢izgi romanlarin fen bilimleri dersinin belirli

kazanimlarina (Insan ve Cevre Unitesi) etkisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

5. Gelecekte egitici ¢izgi romanlar1 6gretim materyali olarak kullanma planlariniz var m1?

Sonda: Nasil? Neden?
Verilerin Analizi

Nitel veri analizinde, verilerde dogrudan goriinmeyen ancak arastirmaci tarafindan
anlamli kabul edilen olgularin sistematik bi¢imde kodlanmas1 ve kategorilere ayrilmasi yoluyla
temalarin olusturulmasi temel bir siirectir (Yildinnm ve Simsek, 2013). Arastirma sorusu
paralelinde yazar tarafindan “fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitici ¢izgi romanlari nasil
algiladiklar1 ve deneyimledikleri, egitici ¢izgi romanlarin G&gretim materyali olarak

kullanilmasiin 6gretmen adaylari agisindan anlami1” analiz g¢ergevesi olarak belirlenmistir.

Bu arastirmada, 6gretmen adaylariyla gerceklestirilen yari yapilandirilmis goriisme
kayitlar1 Microsoft Office Word programinda yaziya dokiilmiistiir. Elde edilen veriler igerik
analizi ile analiz edilirken MAXQDA programi kullanilmistir. Igerik analizi yapilirken
verilerdeki en kiigiik anlamli birimler olan kodlar ortaya konmustur. Daha sonra anlam

bakimindan benzerlik gosteren kodlar iligkilendirilerek kategoriler olusturulmustur.
Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel arastirmalarda gilivenirlik ve gecerligi artirmak i¢in i¢ gecerlige karsilik inanilirlik,
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dis gecerlige karsilik aktarlabilirlik ve giivenirlige karsilik onaylanabilirlik gibi 6nlemler
almabilir (Arslan, 2022; Baskale, 2016). Bu dogrultuda bu c¢aligmada asagidaki onlemler

alinmustir.
I¢ gecerlige karsilik inamilirlik:

Arastirmaci yazili hale getirdigi kayitlar1 bireysel olarak yaptig1 teyit toplantilarinda
Ogretmen adaylarina sunmustur. Boylece ulastig1 sonuglari, gériismelerden ¢ikardigi anlamlari
ve kendi yorumlarimi katilimcilarla paylasip degerlendirmelerini istemis ve verileri teyit

ettirerek verilerin derinlesmesini saglamay1 hedeflemistir.
Dis gecerlige karsilik aktarilabilirlik:

Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarmin duygularini, diigiincelerini ve
deneyimlerini ifade ettikleri dogrudan alintilarla ayrintili sekilde betimlenmistir. Veri toplama,
veri analizine iliskin siire¢ler ve ulasilan sonuglar, katilimcilarinin 6zellikleri, 6rneklem

seciminin nasil yapildig: detayl: bir sekilde agiklanmigtir.
Glivenirlige karsilik onaylanabilirlik:

Arasgtirmanin arastirma sorusunun tiim yonlerini ele almasi, veri toplama siirecinin
metodolojiye uygun olmasi, arastirma sonuglarinin arastirmacinin onyargilar1 gibi etkilerden

arinmis olmasi noktalarinda uzman incelemesine basvurulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgulara yer verilmistir. Fen bilgisi
O0gretmen adaylarindan elde edilen verilerin analizi sonucu egitici ¢izgi romanlarin fen bilimleri
dersinde kullanimmna iliskin “Egitici Cizgi Romanlarin Fen Ogretimine Etkileri” olarak
adlandirilan temaya ulasilmistir. Bu ana temanin “Avantajlar”, “Dezavantajlar”, “Oneriler”

olmak iizere ii¢ kategorisi bulunmaktadir. Kategorilere iligkin tiim kodlar Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Egitici ¢izgi romanlarin fen 6gretimine etkileri

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriisme verilerinden ortaya ¢ikan kategorilerden biri
egitici ¢izgi romanlarin fen egitimindeki avantajlaridir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugu derslerde egitici ¢izgi roman kullanmalarinin fen kavramlarinin anlasilirhigmi (f: 17)
ve kavram &grenmeyi kolaylastirdigini (f: 15) ifade etmislerdir. Ogretmen adaylaria gore
egitici ¢izgi romanlar, Ogrencilerin farkli duyularmi ve O6grenme stillerini destekleyerek
O0grenme ortamini zenginlestiren (f: 17), fen bilimleri derslerini ilgi ¢ekici (f: 15) hale getiren
ve etkilesimli 6grenmeyi destekleyen (f: 13), eglenceli anlatimi ile 6grencilerin eglenerek
O0grenmesini saglayan (f: 13), soyut kavramlar1 somutlastirarak 6grenmeye yardimer olan (f:
11), derse aktif katilimi (f: 11) ve motivasyonu arttiran (f: 8) ve merak duygusunu uyandiran
(f: 8), yaraticilig1 destekleyen (f: 5), empati (f: 4), elestirel diisiinme (f: 2) ve problem ¢6zme
(f: 2) becerilerini gelistiren, okumay1 sevdiren (f: 3), glinliilk yasamla iliski kurmay1 saglayan

(f:3) ve farkli bakis agis1 kazandiran (f: 2) bir 6gretim materyalidir.

Ornegin, OA-8 “...Cizgi romanlar, soyut fen kavramlarini gorsel olarak temsil ederek

ogrencilerin daha somut bir sekilde anlamalarina yardimci oldu. Ogrencilerin zor konulari

daha_kolay kavramalarini saghyor.”, OA-17: “Cizgi romanlar, gérsel anlatimin giiciinii
kullanarak soyut veya karmasik kavramlar: daha erisilebilir hale getirebiliyor. Ogrencilerin

gorsel olarak konuyu anlamalarina yardimci oluyor...” demistir.

Bir diger kategori ise egitici ¢izgi romanlarin fen egitiminde kullanildiginda ortaya
cikan dezavantajlaridir. Fen bilgisi 6gretmen adaylart bu 6gretim materyalinin gorsel kismina

67
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Cigek Sentiirk, O. (2025). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin egitici ¢izgi roman deneyimlerini kesfetmek, Anadolu Ogretmen
Dergisi, 9(1), 59-74. DOI: 10.35346/aod.1648130

daha ¢ok odaklanildigr i¢in (f: 8) smirlayic1 etkilere sahip olabildigini, baz1 konularda
derinlemesine anlatimi sinirlayarak bilgi yetersizligine neden olabildigini (f:7), siif yonetimi
(f: 7) ve zaman yOnetimini (f:7) olumsuz etkileyebildigini ve her konuda ayni etkiyi

olusturamayacagi i¢in uygulama sinirliligina sahip oldugunu (f:5) belirtmislerdir.

Ornegin, OA-1 “...Egitici ¢izgi romanlar, metinle birlikte gorsel unsurlari icerir, bu da

bazi ogrencilerin metin_odakli okuma ve analiz becerilerini eksik birakabilir. Gorseller

konudan daha cok ilgilerini cekivor...”, OA-21 “...Gorsel unsurlar zaman zaman égrencilerin

dikkatini dagitti ve odaklanmalarini zorlastird...” demistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 egitici ¢izgi romanlardan daha etkili bir sekilde
yararlanilmasi icin birtakim &nerilerde bulunmuslardir. Bunlar “Oneriler” kategorisi altinda
“Birlikte Kullanilabilecek Yaklasim, Yontem ve Tekniklere Yonelik, Konulara Yo6nelik ve
Kullanilmasina Yénelik” alt kategorilerinde sunulmustur. Ogretmen adaylar1 egitici ¢izgi
romanlarin birlikte kullanildiginda daha etkili olacagi 6grenme yaklasim, yontem ve
tekniklerini su sekilde ifade etmislerdir: Sorgulamaya dayali 6grenme (f: 17), baglam temelli
o0grenme (f:14), yaratici drama (f:9), tartisma (f: 9), soru-cevap (f: 7), ornek olay (f: 6),
argiimantasyon (f: 6), beyin firtinasi (f: 6), alt1 sapkali diisiinme (f: 6).

Ormnegin, OA-11 “...Egitici ¢izgi romanlar, sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimiyla

birlestirildiginde, 6grencilere konulari kesfetme ve analiz etme becerilerini gelistirmede etkili

bir arag haline gelir...”, OA-15 “...Alti sapkali diisiinme yaklasimi, egitici ¢izgi romanlar

kullanarak ogrenmeyi destekleyerek 6grencilere ¢oklu perspektiflerle konular: degerlendirme

vetenegi kazandirabilir..." seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 fen bilimleri dersi konularindan “asit ve bazlar (f: 12), DNA ve
genetik kod (f: 10), mutasyon ve modifikasyon (f: 10), elektrik ve devre elemanlar (f: 10), 151k
ve sesin yayilmasi (f: 9), gezegenler (f: 5), mevsimler (f: 5), sistemler (f: 4), saglikli beslenme
(f: 4), stirttinme kuvveti (f: 4), madde dongiileri (f: 4)” konularinin egitici ¢izgi romanlarla ele

alinmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ormnegin, OA-19 “.. Egitici ¢izgi romanlarla 151k ve sesin yayilmasi konusunu 6gretmek,

ogrencilerin konuyu anlamalarimi, hatirlamalarint saglar. Ciinkii sesi goremiyoruz ve

b

somutlastirarak ogrenilmesi  egitici  ¢izgi  romanlarla daha etkili olur...”, OA-23

“...Karakterlerin yasamlar: ve giinliik aktiviteleri tizerinden saglikli beslenme aliskanliklarin

ogrencilere aktarmak, ogrenmeyi daha cekici ve etkileyici hale getirebilir...” seklinde ifade
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etmistir.

Ogretmen adaylar1 egitici ¢izgi romanlarin égretim materyali olarak kullanilmasina
iliskin “yayginlastirilmasi (f: 11), 6gretmenlere egitici ¢izgi roman hazirlama egitimi verilmesi

(f:6), ¢ok sik kullanilmamasi (f: 4) 6nerilerinde de bulunmuslardir.

Ormnegin, OA-13 ... Fen bilimleri dersinin daha iyi anlasilmasi ve égrenciler tarafindan
daha ¢ok sevilmesini saglamak adina bu uygulamanin kullanimi olduk¢a onemlidir. Miimkiinse

en kisa zamanda vayeinlasarak, ders kitaplarinda sik yer verilerek ve gelistirilerek kullanilirsa

ortaokul égrencilerine ¢ok yarar saglayacagini diisiiniiyorum...”, OA-19 .. giiniimiizde z ve
alfa kusagi olarak adlandirilan yas gruplarmmin ortaokul 6grencileri maalesef teknoloji
bagimlist ve kitaptan ¢alismak bu 6grenciler icin asirt sikict geliyor. Ozellikle fen bilimleri

dersleri ogrencileri zorladigi i¢in egitici ¢izgi roman hazirlamayr 6gretmenlere ogretmek

gerekiyor. Béylece bu derslerin daha kolay Ogrenilmesini saglar...”, OA-4 “...egitici ¢izgi

romanlar cok sik kullaniimamali ciinkii o6grenciler bu kez de ders kitabindaki metinleri

okumaktan uzaklasabilirler...”

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alisma, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6gretim materyali olarak egitici ¢izgi
roman kullanimina iliskin deneyimlerini kesfetmeye odaklanmistir. Ilgili alanyazin
incelendiginde egitici ¢izgi romanlarin 6grencilerin ilgisini daha canli ve ¢ekici hale getirdigi,
ogrencilerin dikkatini artirdig1, dersi daha eglenceli kildig1, verilmek istenilen mesajin diizenli
bir sekilde ve kisa siirede iletilmesine olanak tanidigini ifade eden arastirmalar bulunmaktadir
(Celik & ilhan, 2021; Cicek Sentiirk & Selvi, 2024; Karagdz, 2018; McCloud, 2019; Olson,
2008; Ozdemir, 2010; Sentiirk & Simsek, 2021). Bu arastirmanin katilimcilari olan fen bilgisi
Ogretmen adaylar1 da kendi deneyimlerine vurgu yaparak egitici ¢izgi romanlarin fen
kavramlarini daha anlasilir kilarak ve somutlastirarak 6grencilerin daha kolay 6grenmesini
sagladigin1 ve Ogrenilen bilgilerin giinliik yasamla iliskisini giiglendirdigini belirtmislerdir.
Ayrica 6gretmen adaylarinin deneyimlerine bakildiginda, 6gretim siirecinde egitici ¢izgi roman
kullaniminin smifta eglenceli bir 6grenme ortami ve etkilesimli 6grenme firsati olusturdugu,
Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve Ogrencileri 6grenme silirecine katilmaya tesvik ettigi
anlagilmaktadir. Ogretmen adaylari, egitici ¢izgi romanlardaki karakter ve hikayelerin
ogrencilerin dikkatini ¢ekmede etkili oldugunu vurgulamis, bu materyallerin derse katilim1 ve
ilgiyl artirdigini belirtmistir. Arastirmanin bu sonuglari, 6gretmen adaylarimin egitici ¢izgi
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romanlara iligkin goriiglerinin ve deneyimlerinin ortaya konuldugu bazi ¢alismalarin sonuglari
ile benzerlik gostermektedir. Bu sonuglara benzer sekilde Yildirim (2016)’ 1 sinif 6gretmeni
adaylarinin; Leylak & Say (2023)’mn smnif 6gretmenlerinin egitici ¢izgi roman hakkindaki
gorlslerini ortaya koydugu arastirmasinin katilimcilar egitici ¢izgi romanlarin ilgi ¢ekici olan,
dersi eglenceli hale getiren, okumaya tesvik eden, soyut kavramlari somutlastiran, derse karsi
ilgiyi arttiran bir 6gretim materyali oldugunu ifade etmislerdir. Sentiirk (2023)’{in afet egitimi
konulariin 6gretilmesinde egitici ¢izgi roman kullanimia ydnelik sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarimin goriiglerini ortaya koydugu arastirmasinda oOgretmen adaylari, egitici ¢izgi
romanlarin 6grenciler icin dikkat cekici olacagi, 6grencilerin derse katilimlarini artiracag,
konularin anlagilmasin1  kolaylagtiracagin1  belirtmistir. Avarogullart ve Mutlu (2019)
arastirmalarinda dordiincii sinif sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler 6gretiminde
cizgi roman hazirlama ve kullanma konusundaki goriislerini incelemislerdir. Arastirma
sonuglarina goére dgretmen adaylari ¢izgi romanlari eglenceli bulduklarini ve ¢izgi romanlarin
gorsel bir 0gretim materyali olarak kullanildiginda konular arasinda baglanti kurmayi ve
konularin somutlastirilmasii kolaylastirdig1 ifade etmislerdir. Muzumdar (2016), cizgi
romanlar1 ek materyal olarak kullanan Eczacilik Fakiiltesi 0Ogrencilerine odaklandigi
calismasinda 6grencilerin ¢izgi roman kullanimina iligskin olumlu goriislere sahip olduklar1 ve
¢izgi romanlarin 6grencilerin ders konularini daha iyi anlamalarina yardimei oldugu sonucuna

ulagmustir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylari, egitici ¢izgi romanlarin yukarida belirtilen olumlu
etkilerin yaninda bazi dezavantajlar1 da beraberinde tasidigini ifade etmislerdir. Arastirma
sonuglarinda, 6gretmen adaylarmin egitici ¢izgi romanlarin smif ve zaman yonetimini
zorlastirabildigine; ayrica ogrencilerin metinden daha ¢ok gorsellere yonelmesinin 6gretim
stirecine yonelik bazi olumsuz etkilere yol acabildigine iligkin goriislerine yer verilmistir. Bu
bulgular, ilgili alanyazindaki benzer sonuglarla birlikte degerlendirildiginde, egitici ¢izgi
romanlarin kullanim stirecinde karsilagilabilecek simirliliklart ortaya koymaktadir (Cicek
Sentiirk & Selvi, 2024; Korkmaz & Atag, 2022; Kurt, 2019; Leylak & Say, 2023; Sentiirk &
Simsek, 2021; Sentiirk, 2023; Tiirkal, 2018; Yildirim, 2016).

Fen bilgisi 6gretmen adaylari, edindikleri deneyimler dogrultusunda 6gretim siirecinde
egitici ¢izgi roman kullanilirken bazi yaklasim, yontem ve tekniklerden faydalanilabilecegini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarina gore egitici ¢izgi romanlar fen bilimleri dersinde

bazi konularin (asit ve bazlar vb.) 6gretiminde daha etkili olabilirler.
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Sonug olarak, bu ¢aligma egitici ¢izgi romanlarin fen 6gretiminde etkili bir dgretim
materyali olarak kullanilabilirligini, &grencilerin farkli duyularmi ve 6grenme stillerini
destekleyerek Ogrenme deneyimini zenginlestirebilecegini ve 0Ogrenci motivasyonunu
artirmadaki 6nemini vurgulamaktadir. Ancak, 6gretmen adaylarinin deneyimlerinden de ortaya
¢ikan bir sonug olarak egitici ¢izgi romanlarin potansiyel dezavantajlariin da dikkate alinmasi
gerekmektedir. Gorsel kisma daha c¢ok odaklanarak metin igerisindeki bilgiyi kagirma,
konusma balonlarinda sinirh bilgiye yer verilebilmesi, zaman ve sinif yonetimi sorunlar1 gibi
sorunlar gz 6niinde bulundurulmalidir. Bu anlamda egitici ¢izgi romanlarin 6gretim materyali
olarak kullaniminin dikkatli bir planlama ve dengeli bir yaklasim gerektirdigi sdylenebilir. Bu
arastirmanin sonuglarinin egitici ¢izgi romanlarin egitimdeki potansiyelini daha iyi anlamamiza
yardimce1 olmasinin yani sira 6gretmen adaylarindan gelen oneriler kategorisindeki bulgularda
da gorildiigli iizere 68renme ortaminda nasil kullanilabilecegi ve oOgrencilerin 6grenme
deneyimlerini nasil 1iyilestirebilecegi hakkinda ilgili alanyazina katki saglayacagi

distiniilmektedir.
ONERILER

Egitici ¢izgi romanlarin e8itimdeki potansiyelini tam anlamiyla kesfetmek icin daha
fazla arastirma yapilmasi onemlidir. Bu sebeple asagida listelenen Oneriler, egitici ¢izgi
romanlarin egitimdeki roliinii daha iyi anlamak ve bu materyali daha etkili bir sekilde

kullanmak isteyen arastirmacilar i¢in yol gdsterici olabilir.

1. Gelecekteki arastirmalar, egitici ¢izgi romanlarin fen 6gretimine daha fazla entegre

edilmesi i¢in 6gretmenlerin ve ortaokul 6grencilerinin deneyimlerine odaklanabilir.

2. Egitici ¢izgi romanlarm, bu arasgtirmanin katilimcilar1 tarafindan da onerilen fen
bilimleri konularinda 6gretim materyali olarak kullanilma potansiyeli gelecekteki

arastirmalarda ayrintili olarak incelenebilir.

3. Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin egitici ¢izgi romanlar etkili kullanma
becerilerini gelistirmelerine yonelik proje caligmalar1 yapilabilir. Bu, dgretmenlerin
egitici ¢izgi romanlar1 ders planlarma etkili bir sekilde entegre etmelerine yardimei

olabilir.
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OZET

Bu arastirma, 2022 PISA sonuglar1 temel alinarak Tiirkiye’deki 15 yas grubu dgrencilerin fen, matematik ve
okuma becerilerini etkileyen bireysel ve c¢evresel faktorleri lojistik regresyon analizi ile incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda 12 boélgeden secilen 196 okulda 6grenim gdren toplam 7250 dgrencinin
verileri analiz edilmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda okula baglama yasi, ebeveynlerin egitim diizeyi, evdeki
kitap ve teknolojik arag sayisi, sosyoekonomik durum ve okul 6ncesi egitime katilim durumu yer almistir. Lojistik
regresyon analiz sonuclari, 6grenci basarilariin 6zellikle ev ortamindaki kaynaklara bagli olarak degistigini ortaya
koymustur. Matematik alaninda evdeki kitap sayis1 6grencinin basarili olma olasiligini 1,279 kat; teknolojik arag
sayisi ise 1,459 kat artirmustir. Fen bilimlerinde bu oranlar sirastyla 1,650 ve 1,598; okuma becerilerinde ise 1,574
ve 1,296 olarak bulunmustur. Okula baslama yas1 arttikga basari orani anlamli bigimde diismektedir. Ayrica
ebeveynlerin egitim diizeyi de basariy1 etkileyen bir diger onemli faktordiir. Arastirmanin bulgulari, egitim
politikalarmin yalnizca okul temelli degil, ayn1 zamanda aile i¢i &grenme ortamlarini da icerecek sekilde
yapilandirilmasi gerektigini gostermektedir. Bu sonuglar, Tiirkiye’de egitimde firsat esitligi saglanmasit yolunda
aile kaynaklarini ve sosyoekonomik ¢evreyi dikkate alan politikalara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: PISA 2022, 6grenci basarisi, sosyoekonomik faktorler, lojistik regresyon, egitimde firsat
esitligi

EXAMINING 2023 PISA RESULTS WITH LOGISTIC REGRESSION ANALYSIS

ABSTRACT

This study aims to examine the effects of individual and environmental factors on the science, mathematics, and
reading skills of 15-year-old students in Turkey based on the 2022 PISA data using logistic regression analysis.
The study analyzed the data of 7250 students from 196 schools selected across 12 regions. Independent variables
included school starting age, parental education level, number of books and technological devices at home,
socioeconomic status, and participation in early childhood education. Results from the logistic regression analysis
indicated that student achievement is particularly influenced by resources available at home. In mathematics, the
number of books at home increased the likelihood of student success by 1.279 times, while access to technological
tools raised it by 1.459 times. In science, these values were 1.650 and 1.598 respectively, and in reading, 1.574
and 1.296. A later school starting age was associated with lower academic success. Parental education level also
emerged as a significant predictor of student performance. These findings suggest that education policies should
not be limited to school-based interventions but must also consider home learning environments. The results
underline the need for policies in Turkey that promote educational equity by addressing socioeconomic disparities
and supporting family-based educational resources.

Keywords: PISA 2022, student achievement, socioeconomic factors, logistic regression, educational equity
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GIRIS

Egitim, bireylerin sosyo-ekonomik, kiiltiirel ve biligsel gelisimlerini sekillendiren temel
bir etkendir. Gelisen ve degisen diinyada, egitimin kalitesi bir {ilkenin kalkinma diizeyini
belirleyen 6nemli gostergelerden biridir. Egitim sistemlerinin etkinligini degerlendirmek i¢in
uluslararas1 Olgekte gerceklestirilen uygulamalar, {ilkelerin egitim politikalarini goézden
gecirmelerine ve iyilestirmek igin degistirmelerine olanak tanimaktadir. Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA), 6zellikle matematik, fen ve okuma becerileri lizerinden
Ogrencilerin performanslarmi kiiresel Olcekte inceleyen en onemli uygulamalardan biridir
(Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii [OECD], 2022).

PISA’nin temel amaci, 6grencilerin okulda edindikleri bilgi ve becerileri giinliik
yasamda karsilastiklar1 sorunlari ¢6zmede ne 6lgiide kullanabildiklerini degerlendirmek ve
onlarin 6grenmeye karsi ilgilerini, ders basarisin1 ve 6grenme ortamlarina yonelik tercihlerini
daha net bir sekilde ortaya koymaktir. PISA, 15 yas grubu dgrencilerin bilgi ve becerilerini,
gercek yasam problemleriyle bas etme kapasiteleri c¢ergevesinde degerlendiren ve
karsilastirmali egitim politikalar1 agisindan 6nemli bir referans noktasi saglayan uluslararasi bir
Olgme programidir (OECD, 2022).

2022 PISA uygulamasi, 81 iilkeden 690 bin 6grencinin katilimiyla bugiine kadarki en
genis kapsamli degerlendirme olmustur. Tiirkiye, bu programa 2003 yilindan beri diizenli
olarak katilmakta ve sonuglar1 ulusal egitim politikalarin1 degerlendirme agisindan énemli bir
kaynak olarak kullanmaktadir (OECD, 2023). Ancak, 2022 PISA sonuglari, Tiirkiye’nin fen,
matematik ve okuma becerilerinde OECD ortalamalarinin altinda bir performans sergiledigini
ortaya koymustur (MEB, 2023). Bu bulgular, Tiirkiye nin mevcut egitim sisteminin niceliksel,
niteliksel iyilestirilmesi ve yeniden degerlendirilmesi gerekliligini agik¢a gdstermektedir.

PISA’nin bizlere sundugu veriler, bireysel ve ¢evresel faktorlerin 6grenci basarilarina
olan etkilerini anlamak agisindan kritik 6neme sahiptir. Sosyoekonomik durum, ebeveynlerin
egitim diizeyi, okula baslama yas1 (okul dncesi egitim) ve evdeki kitap sayis1 gibi bireysel ve
cevresel faktorlerin 6grenci basarisinda kritik ve 6énemli bir rol oynadig1 alanyazinda siklikla
vurgulanmaktadir (Bakir, Demirel ve Yilmaz, 2015). Ornegin, evdeki kitap sayisinin artis1 ve
teknolojiye erisim imkanlarinin genisletilmesi, 6grencilerin akademik performansini olumlu
yonde etkilemektedir. Ote yandan, okula baslama yasinin da &grencilerin basar1 oranlarimi
etkiledigi goriilmustiir (ERG, 2010). Boyle bulgular, egitimde firsat esitsizliklerinin giderilmesi
ve bireysel farkliliklarin dengelenmesi adina sosyoekonomik durumdan bagimsiz nitelikli

egitim firsatlarinin yayginlastirilmasi gerektigine isaret etmektedir (Karasar, 1995).
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Celik'in (2018) PISA verileri iizerine yaptig1 calismada, 6grenci basarisini etkileyen
faktorlerin gevresel etkilerini vurgulayarak bu verilerin egitim politikalarina katki saglayacak
onemli bilgiler sundugunu gostermistir. PISA 2012 verilerine dayanan Celik (2012) ¢alismasi,
sosyoekonomik durum, ebeveyn egitim seviyesi ve 0grencilerin evdeki ¢alisma ortamlar1 gibi
birgok faktoriin 6grenci basarisi tizerindeki etkilerini ayrintili bir sekilde ele alarak matematik
ve fen becerileri iizerindeki etkisinin ¢arpict oldugunu vurgulamistir. Ayrica, ebeveynlerin
egitim seviyesinin okuma becerilerindeki farkliliklar1 agiklamada 6nemli bir faktoér oldugunu
ortaya koymustur. PISA 2012 bulgulari, egitimde firsat esitsizligini gidermek icin bireysel ve
cevresel faktorlerin daha yakindan incelenmesi gerektigini gostermistir (Celik, 2012). Elde
edilen veriler, egitim politikalarinin bu farkliliklarin giderilmesine odaklanmasi gerektigini
ortaya koyarak bu alandaki arastirma ihtiyacini da isaret etmistir. PISA 2015 okuma becerileri
tizerine yapilan Celik (2015) calismasi, hem bireysel hem de okul diizeyi degiskenlerinin
okuma becerilerine olan etkisini ayrintili bir sekilde ortaya koymustur. Bu ¢alismada, okul
yonetimi ve kaynaklarin etkisinin bireysel 6zellikler kadar 6nemli oldugu vurgulanmigtir. Ayni
zamanda, ebeveynlerin egitim seviyesinin okuma becerilerinde O6nemli bir fark yarattig
gozlemlenmistir. Bu bulgular, bireysel ve okul seviyesindeki faktorlerin egitim politikalarinda
birlikte ele alinmasi gerektigini ortaya koymustur. Celik (2015), okul kaynaklarinin ve ebeveyn
desteginin egitimde firsat esitsizligini azaltmadaki kritik roliinii vurgulamistir.

Bu calismanin amaci, 2022 PISA sonuglarina dayanarak, Tiirkiye'deki bireysel ve
cevresel faktorlerin fen, matematik ve okuma becerileri {lizerindeki etkisini incelemektir.
Calisma, elde edilen bulgularla egitim politikalarmin iyilestirilmesine katki saglamay1 ve
Ogrenci basarisini artirmaya yonelik stratejik oneriler gelistirmeyi hedeflemektedir. Tiirkiye’de
bireysel ve cevresel faktorlerin 6grencilerin fen, matematik ve okuma becerilerine etkilerini
derinlemesine incelemek, egitim politikalarinin iyilestirilmesi igin stratejik bir temel
olusturabilir. Bu ¢alisma, 2022 PISA sonuglarina dayanarak, egitimde firsat esitligini saglamak

ve 0grenci basarisini artirmak adina 6nemli bir kaynak sunmaktadir.

ALAN YAZIN

Egitim sistemlerinin etkinligini degerlendiren calismalar, bireylerin akademik ve
bireysel gelisimleri iizerindeki etkileri nedeniyle 6nemli bir yer tutmaktadir. PISA, egitim
ciktilarm1 6lgmek ve iilkeler arasinda egitim politikalarinin kiyaslanabilirligini saglamak
amaciyla 6nemli bir rol oynamaktadir (OECD, 2022). PISA, 6zellikle fen, matematik ve okuma
becerileri alanlarinda 6grencilerin bilgi ve becerilerini gilinlilk yasam problemleriyle basa
cikabilme yetenekleri ¢er¢evesinde degerlendirmektedir.
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PISA ve Egitim Sistemine Katkilar

PISA, 6grenci basarilarinin arkasindaki bireysel ve ¢evresel faktorleri ortaya koyarak,
egitim politikalarinin gelistirilmesine rehberlik etmektedir (Anil, 2009). Ozellikle matematik,
fen ve okuma becerileri lizerine odaklanan bu degerlendirmeler, iilkelerin mevcut egitim
yapilarinin giictinii ve eksikliklerini belirlemelerine yardimci olmaktadir. OECD (2023)
tarafindan yayimlanan sonuglar, 6grencilerin egitim seviyelerindeki firsat esitsizliklerinin
cesitli cevresel ve bireysel faktdrlerden kaynaklandigini géstermektedir.

PISA, egitim sistemlerini uluslararasi diizeyde karsilastirmak i¢in 6nemli bir arag olsa
da bazi smurliliklart bulunmaktadir. Sadece 15 yas grubu ogrencileri kapsamasi, egitim
sistemlerinin genel basarisin1 yansitmada yetersiz kalmasina neden olurken (Ozer ve Anil,
2011), kiiltiirel ve dilsel farkliliklar da test sorularinin tiim 6grenciler tarafindan esdeger
bicimde anlasilmasinmi zorlagtirabilmektedir (Giir, 2013). Ayrica, sinavin tek bir test anina

dayanmasi, 6grencilerin anlik performanslarindan kaynakli sapmalara yol acabilir.

PISA Alanlarmmn Egitsel Degeri: Matematik, Fen ve Okuma Becerileri

PISA’nin 6ne c¢ikardig iic temel alan olan matematik, fen ve okuma becerileri,
bireylerin egitim sistemlerindeki yeterliliklerini cok boyutlu bir sekilde 61l¢gmektedir. Matematik
becerileri, 6grencilerin niceliksel bilgiyi kullanma ve problemleri ¢c6zme yeteneklerini ortaya
koyarken; fen bilgisi, bilimsel kavramlar1 anlama ve bunlar1 giinliik yasama entegre edebilme
becerisine odaklanmaktadir (Gok, Kabasakal ve Kelecioglu, 2014). Okuma becerileri ise,
bireylerin metinleri anlamlandirma ve elestirel bir perspektifle yorumlama yeteneklerini one
cikarmaktadir. Bu alanlardaki basarilar, bireylerin bilgi ¢cagina uyum saglamalarinda kritik bir

rol oynamaktadir.

Bireysel ve Cevresel Faktorler

PISA caligmalari, bireysel ve ¢evresel faktorlerin 6grenci basarilar tizerindeki etkisini
ortaya koymaktadir. Anne ve baba egitim seviyesi, evdeki kitap sayisi, teknolojik erigim
imkanlar1 ve sosyoekonomik durum gibi faktorler, 6grencilerin fen, matematik ve okuma
becerilerinde farkliliklar yaratmaktadir (Bakir, Demirel ve Yilmaz, 2015). Ornegin, evde
bulunan kitap sayisindaki artis, okuma becerileri iizerinde anlamli bir etkide bulunurken;
teknolojik erisim imkanlarinin artmasi fen ve matematik basarilarinda olumlu bir etki
yaratmaktadir (MEB, 2023).

llaveten, 6grencilerin okul oncesi egitim alip almamasi, egitim hayati boyunca

sergiledikleri performansi etkileyen en onemli faktérlerden biridir. Erken yasta egitim,
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bireylerin kiigiik yasta temel beceriler edinmelerine olanak taniyarak uzun vadeli basari

seviyelerini olumlu yonde etkilemektedir (ERG, 2010).

Nicel Yaklasimlar ve Lojistik Regresyon Uygulamalari

PISA verilerinin analizi sirasinda lojistik regresyon yonteminin kullanilmasi, bireysel
ve cevresel faktorlerin 6grenci basarilarini ne derece etkiledigini istatistiksel olarak ortaya
koymaktadir (Agresti, 2007). Bu yontem, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenleri yordama
giiciinii hassas bir sekilde inceleyebilmesi nedeniyle tercih edilmektedir. Arastirmalar, 6zellikle
sosyoekonomik durum ve ebeveyn egitim seviyesi gibi faktorlerin fen, matematik ve okuma
becerilerinde basar1 oranlarin1 anlamli sekilde etkiledigini gdstermistir (Karasar, 1995).

Literatiirde bu yontemi kullanan ¢alismalar, 6zellikle sosyoekonomik diizeyin, ebeveyn
egitiminin ve okul ikliminin 6grenci performansi iizerindeki belirleyici etkilerine dikkat
cekmistir (Celik, 2012; Karasar, 1995). Ancak bu calismalarin biiyiilk bolimi, Tiirkiye
baglaminda PISA 2012 ve 2015 verileri iizerine odaklanmig; 2022 uygulamasina dair kapsamli
analizler sinirli kalmistir. Ayrica onceki calismalar, ¢ogu zaman sadece bireysel ya da okul
diizeyine odaklanmis; iki diizeyin etkilesimini ele alan sistematik analizler nispeten daha azdir.

Alan yazin, PISA'nin egitim sistemlerindeki eksiklikleri ve giiclii yonleri belirlemek i¢in
onemli bir kaynak oldugunu gostermektedir. Matematik, fen ve okuma becerileri lizerine
odaklanan caligmalar, O0grenci bagarisini etkileyen bireysel ve cevresel faktorlerin One
cikarilmasini saglamaktadir. Ozellikle lojistik regresyon analizi gibi istatistiksel yontemlerin
kullanimi1, Ogrenci basarilarina etki eden dinamiklerin daha net bir sekilde goriilmesini
saglamistir (Ertekin ve Unlii, 2021). Bu bulgular, egitim politikalarinin sekillendirilmesi ve
uygulama stratejilerinin gelistirilmesi i¢in kritik 6neme sahiptir.

Yukarida sunulan literatiir, PISA verilerinin egitim ¢iktilar1 ve sistemsel esitsizlikleri
anlamada gii¢lii bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Ancak 2022 yili PISA verilerine dayali
olarak, Tirkiye'deki 6grenci basarilarinin bireysel ve gevresel faktorlerle ¢ok diizeyli iliskisini
inceleyen ampirik ¢alismalar oldukga sinirhdir. Ozellikle egitimde firsat esitligini saglamaya
yonelik politika Onerilerinin veriye dayali bigimde gelistirilebilmesi i¢in bu tiir analizlerin
artirilmasi gerektigi agiktir.

Bu ¢alisma, s6z konusu boslugu doldurmayir amacglamakta; Tiirkiye orneginde fen,
matematik ve okuma becerilerini etkileyen bireysel ve ¢evresel faktorleri 2022 PISA verileri
tizerinden analiz ederek, egitim politikalarinin veri temelli bicimde yeniden yapilandirilmasina

katki sunmay1 hedeflemektedir.
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YONTEM

Bu arastirma, PISA 2022 sonuglar1 temel alinarak 6grenci basarisina etki eden bireysel
ve ¢evresel faktorlerin incelenmesi amaciyla tasarlanmistir. Arastirma, iligkisel tarama
modeline dayanmaktadir. iliskisel tarama modeli, degiskenler arasindaki mevcut iliskileri
ortaya koymay1 amaglayan nedensellik icermeyen ancak gii¢lii dngoriiler sunabilen bir desendir
(Karasar, 1995). Bu kapsamda, PISA veritabanindan elde edilen ikincil veriler {izerinde analiz
yapilmistir. Ayrica bu model 6zellikle ikincil veri setlerinin analizinde sik¢a tercih
edilmektedir. Boylece mevcut egitim ¢iktilarinin arka planindaki yapisal degiskenlerle iliskisini

gérmeyi miimkiin kilmaktadir.

Arastirmanmin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Tiirkiye genelinde 12 bdlgeyi temsil eden 196 okuldan
7250 6grenciden olusmaktadir. PISA uygulamasinda segilen 15 yas grubu, zorunlu egitim
stirecinin sonunda bireylerin bilgi ve beceri seviyelerini degerlendirmek amaciyla belirlenmistir
(OECD, 2022). Bu yas grubundaki Ogrencilerin degerlendirilmesi, iilkelerin egitim
politikalarinin etkisini 8lgmek agisindan kritik bir 6neme sahiptir (MEB, 2023). Orneklemin
seciminde, PISA merkezi tarafindan gelistirilen ve her bir bolgeyi temsil eden rastgele

ornekleme yontemi kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, PISA 2022 veri tabanindan elde edilmistir. PISA, 6grencilerin
akademik performanslar1 kadar, aile yapilari, ekonomik durumlar1 ve g¢evresel faktorleri de
kapsayan genis bir veri seti sunar (OECD, 2023). Bu veri tabani, egitim politikalarinin
sekillendirilmesine olanak taniyan kapsam ve derinlige sahiptir (Gok, Kabasakal ve Kelecioglu,
2014). Veriler, 6grencilere uygulanan standart testler ve ¢evrimdisi anketlerle toplanmustir.
Testlerde matematik, fen ve okuma alanlarindaki yeterlik seviyeleri 6l¢ililmiis; anketlerle ise
sosyoekonomik ve kiiltiirel baglam incelenmistir (ERG, 2010).

PISA’da kullanilan 6l¢me araglarinin gegerlilik ve gilivenirlik diizeyleri, uluslararasi
alanda kabul goren standartlara uygun olarak gelistirilmektedir. Test maddeleri, farkli
ilkelerden uzmanlarin katkisiyla hazirlanmakta ve ¢apraz kiiltiirel gegerlilik saglamak amaciyla
kapsamli pilot uygulamalardan ge¢irilmektedir (OECD, 2017). 2022 uygulamasinda, test
maddelerinin psikometrik 6zellikleri IRT (Item Response Theory) ¢ercevesinde incelenmis ve
ortalama Cronbach Alpha degeri 0.84 olarak raporlanmistir (OECD, 2023). Bununla birlikte,

testlerin gilivenirligi yiiksek diizeyde olsa da, bazi arastirmacilar 6zellikle dilsel ¢evirilerde
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anlam kayb1 yasanabilecegini ve bunun da Olgme aracinin gecerliligini kiiltiirler arasi
karsilagtirmalarda zayiflatabilecegini belirtmektedir (Stimbiil, 2008). Bu nedenle, PISA
sonuglart yorumlanirken hem istatistiksel giivenirlik hem de kiiltiirel baglamda gecerlilik
dikkatle ele alinmalidir.

Lojistik regresyon analizine ge¢cmeden once, bagimsiz degiskenler arasinda coklu
dogrusal baglanti olup olmadigr VIF (Variance Inflation Factor) ile test edilmis ve tim
degiskenlerin VIF degerlerinin 5’in altinda oldugu goriilmiistiir. Model uyumu ise Hosmer-
Lemeshow testi ile degerlendirilmis ve anlamli olmayan sonug, modelin veriyle uyumlu

oldugunu gostermistir (p > .05).

Verilerin Analizi

Arastirmada, 6grenci basarilarini etkileyen bireysel ve ¢evresel faktorlerin incelenmesi
amaciyla ikili lojistik regresyon analizi kullanilmistir. Bu yontem, kategorik bagiml
degiskenler ile bagimsiz degiskenler arasindaki iligkileri incelemekte etkilidir (Agresti, 2007).
Arastirmada, matematik, fen ve okuma becerileri basar1 puanlar kategorik hale doniistiiriilmiis
ve Tiirkiye ortalamalar1 temel alinarak "basarili" (1) ve "basarisiz" (0) seklinde kodlanmuistir.

Bagimsiz degiskenler, 6grencilerin okul oncesi egitime katilim durumu, ebeveynlerin
egitim seviyesi, evdeki kitap ve teknoloji sayisi, sosyoekonomik durum ve okula baglama yas1
olarak belirlenmistir. Verilerin analizi SPSS 26 yazilimi ile yapilmis ve anlamlilik seviyesi p <
0.05 olarak belirlenmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular, bireysel ve c¢evresel

faktorlerin 6grenci basarisina etkisini agiklamaya yonelik ayrintili 6ngoriiler sunmustur.

BULGULAR

Bu arastirma, 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen faktorleri analiz etmek igin
lojistik regresyon modelini kullanmistir. Analizler, matematik, fen bilgisi ve okuma becerileri
derslerinde 6grencilerin bagarilarini etkileyen ana faktorlerin okula baglama yasi, ebeveynlerin
egitim durumu, evdeki bilgisayar ve kitap sayis1 gibi degiskenler oldugunu gostermektedir.
Bulgular, her ii¢ akademik beceriyi de etkileyen faktorlerin dogrulukla tahmin edilebilecegini
ortaya koymustur.
Matematik Basarisi

Regresyon analizinde bagimli degiskenin agiklanabilmesi ve etkililiginin dl¢iilebilmesi
icin uyum iyiligi analizi yapilmasi gerekmektedir (Celik, 2012). Uyum 1iyiligi de Hosmer

Lemshow testi ile yapilmaktadir. Test sonucunda p degerinin .05’ten biiylik olmasi1 bagimli
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degiskenlerin aciklanmasinda yeterlilik gostermektedir (Homser Jr, D. W., Lemeshow, S.,

&Sturdivant, R. X., 2013).

Tablo 1: Matematik Uyum Tyiligi

Yontem Ki- kare (y2) Serbestlik Derecesi(sd) Anlamlilik Diizeyi (p)
Hosmer ve Lemeshow Testi 15,346 8 0,079

Yapilan analiz sonucunda Ki-Kare degeri 15,346 ve serbestlik derecesi de 8 olarak
bulunmustur. Hesaplama sonucundaki p degeri de .079 olarak bulunarak .05’ten biiyiik oldugu
icin bagsiz degiskenlerin bagimli degiskenleri agiklamakta yeterli oldugu sonucuna ulasiimigtir.
Lojistik regresyonda uyum iyiligi bagimli degiskenin gercek degeri ile tahmini degerin
caprazlanmasi sonucunda smiflandirma oranlar1 da elde edilir. Bu islem ile dogru
siniflandirlmanin orani hesaplanmis olur (Murat ve Isigicok, 2007; Cokluk, 2010). Matematik
basarist ile ilgili lojistik regresyon analizinden elde edilen bulgular, bagimsiz degiskenlerin
basar iizerinde anlamli etkilerinin oldugunu gostermektedir. Modelin dogrulugu, %65,8 gibi
yiiksek bir dogru siniflandirma oranina sahiptir. Bu sonuglar, modelin yeterli derecede glivenilir

oldugunu ve basar1 durumlarini dogru sekilde tahmin ettigini géstermektedir.

Tablo 2: Matematik basarisin etkileyen lojistik regresyon sonuclari

Degiskenler Wald Test Anlamliik Olasilik Orani
Degeri Diizeyi (p) (Exp(p))
Okula baglama yas1 8,423 0,002 0,824
Anne egitim durumu 2,153 0,156 0,879
Baba egitim durumu 29,698 0,000 0,756
Evdeki teknolojik alet sayisi 47,362 0,000 1,459
Evdeki kitap sayist 125,035 0,000 1,279

Lojistik regresyonda Exp degeri bir olaymm meydana gelme ihtimalinin gelmeme
ihtimaline orani ile elde edilen bir degerdir. Bu oransal deger bagimsiz degiskenin bagimli
degiskende ka¢ kat gozlenme olasiligini gostermektedir (Cankus, Girginer, 2008; Gujarati,
1999). Exp degeri 1’in iistiinde ise bagimh degiskeni pozitif yonde, 1’in altinda ise negatif
yonde etkilemektedir (Ozdamar, 2010)

Tablo 2'de yer alan lojistik regresyon analizine gore, okula baslama yas1 matematik
basarisini negatif yonde etkilemektedir (Exp(B) = 0,824, p = 0,002). Yani, okula baglama yas1
arttikca 0grencilerin matematik basaris1 diismektedir. Diger bir 6nemli bulgu ise evdeki kitap
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sayisinin O6grencilerin matematik basarisini artirdigidir (Exp(B) = 1,279, p < 0,001). Anne ve
baba egitim diizeyi de basar1 lizerinde etkili olmakla birlikte, baba egitim diizeyi, basarty1
anlamli bigimde negatif yonde etkilemektedir (Exp(B) = 0,756, p < 0,001). Anne egitim
diizeyinin Exp(B) degeri 1’in altinda (0,879) olmasina ragmen, bu etki istatistiksel olarak
anlamli bulunmamagstir (p = 0,156).

Bulgular 151831nda evinde teknolojik alet bulundan 6grenciler, bulundurmayan
Ogrencilere gore 1,459 kat daha basarilidir. Ayni sekilde evinde kitap bulunduran 6grenciyle

bulundurmayan 6grenci arasinda 1,279 katlik bir fark bulunmaktadir.

Fen Bilgisi Basarisi

Tablo 3: Fen Bilgisi Uyum lyiligi

Yontem Ki- kare (y2) Serbestlik Derecesi (sd) Anlamhilik Diizeyi (p)

Hosmer ve Lemeshow Testi 8,421 8 0,520

Analiz sonucunda serbestlik degeri 8, ki-kare degeri 8,421 bulunmustur. p degeri .05’ten
biiyiik oldugu i¢in bagimsiz degiskenler bagimli degiskenleri agiklamakta yeterlidir sonucuna
ulagilmistir. Lojistik regresyon ile yapilan dogru siniflandirma analizinde siniflandirma yapma
orani %66,7 olarak hesaplanmistir. Boylelikle model i1yi bir siiflandirma yapmaktadir

sonucuna ulagilmistir.

Tablo 4: Fen Bilgisi Basarisim Etkileyen Lojistik Regresyon Sonuclar

Degiskenler Wald Test Anlamlihik Olasihk Oram
Degeri Diizeyi (p) (Exp(p))

OKkula baslama yas1 13,161 0,000 0,792

Anne egitim durumu 10,450 0,001 0,895

Baba egitim durumu 9,007 0,003 0,911

Evdeki teknolojik alet sayisi 32,811 0,000 1,598

Evdeki kitap sayisi 87,921 0,000 1,650

Fen bilgisi basarisina iliskin lojistik regresyon analizi sonuglarina gore, okula baglama
yasi, anne egitim durumu ve baba egitim durumu, 6grencilerin fen basarisini negatif yonde ve
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde etkilemektedir. Okula baslama yasi arttikga 6grencilerin
fen basarisinin azaldigir goriilmektedir (Exp(B) = 0,792, p < 0,001). Benzer sekilde, anne
(Exp(B) = 0,895, p=0,001) ve baba (Exp(B) = 0,911, p=0,003) egitim diizeyi de fen basarisini

olumsuz yonde etkileyen onemli faktorler arasinda yer almaktadir. Bu bulgu, literatiirde
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beklenen pozitif yonli iligkiye ters diigmekte ve konunun daha derinlemesine incelenmesi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Ote yandan, evdeki teknolojik alet sayisi ile evdeki kitap sayisi, dgrencilerin fen
basarisini pozitif yonde ve anlamli bi¢imde etkilemektedir. Ev ortaminda bulunan teknolojik
araclarin sayisindaki artis, 6grencilerin fen basarisini 1,598 kat artirmaktadir (Exp(B) = 1,598,
p <0,001). Ayrica, kitap sayisinin etkisi bu teknolojik donanima gore daha da gii¢liidiir; evdeki
kitap sayis1 arttikca fen basarisi da 1,650 kat artmaktadir (Exp(B) = 1,650, p < 0,001). Bu
sonuglar, 6grencilerin ev ortamindaki kiiltiirel ve teknolojik kaynaklara erisimlerinin, fen bilgisi
dersindeki akademik performanslar1 {izerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Okuma Becerileri

Tablo 5: Okuma Becerileri Uyum lyiligi

Metod Chi-square (32) df Sig. (p)
Hosmer and Lemeshow 5,102 8 0,679

Yapilan hesaplamalarda ki-kare degeri 5,102 ve serbestlik degeri de 8 olarak bulunmustur. p
degeri .05 den biiyiik bulundugu i¢in analize devam edilmistir. Dogru siniflandirma yapma oranin da
%66,2 olarak bulunmustur.

Tablo 6: Okuma becerileri basarisim etkileyen lojistik regresyon sonug¢lari

Degiskenler Wald Test Anlamhilik Olasilik Orani
Degeri Diizeyi (p) (Exp(p))

Okula baslama yas1 13,102 0,001 0,802

Anne egitim durumu 9,359 0,002 0,914

Baba egitim durumu 21,711 0,000 0,829

Evdeki teknolojik alet sayisi 23,097 0,000 1,296

Evdeki kitap sayis1 118,971 0,000 1,574

Okuma becerilerinin basarisina yonelik yapilan analizlerde, evdeki kitap sayisinin
okuma becerileri lizerinde en giiclii etkiye sahip oldugu gézlemlenmistir (Exp(B) = 1,574, p <
0,001). Bu bulgu, kitaplarin 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede dnemli bir arag
olduguna isaret etmektedir. Okula baslama yas1, anne ve baba egitim durumu, okuma becerileri
basarisin1 olumsuz yonde etkilemektedir (Exp(B) = 0,802, p = 0,001 ve Exp(p) = 0,829, p <
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0,001). Her ii¢c alanda da evdeki kitap sayis1 en giiglii pozitif etkendir. Ancak fen bilgisinde

teknolojik cihazlarin etkisi okuma becerilerine kiyasla daha yiiksektir.

TARTISMA

Bu ¢alismada elde edilen bulgular, 6grencilerin akademik basarilari etkileyen bir dizi
faktoriin oldugunu ve bu faktorlerin {ilke genelinde egitim politikalar1 ve aile i¢i dinamiklerle
dogrudan iliskilendirilebilecegini ortaya koymaktadir. Ozellikle evdeki kitap sayisi, okula
baslama yas1, ve anne-baba egitim diizeyinin 6grencilerin akademik basarilar tizerinde 6nemli
bir etkisi oldugu goriilmiistiir. Nitekim benzer sonuglar, Berberoglu (2009) ve Kalender (2006)
tarafindan yapilan arastirmalarda da desteklenmektedir. Bu bulgular, egitim politikalarina ve
aile ici destek sistemlerine dair onemli ¢ikarimlar yapmayr miimkiin kilmaktadir. Lojistik
regresyon analizi bu ¢ikarimlar1 yapabilmek ve karmasik yapiy1 agik bir sekilde analiz etmek
i¢in 1yi bir yontemdir (Celik, 2018; 2020).

Tiirk egitim sistemi, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenen bir¢ok reform
ve egitim politikasiyla sekillenmektedir. MEB’in yillik raporlari, egitimde firsat esitligini
saglamaya yonelik bir¢ok strateji gelistirmistir (MEB, 2023). Ancak bu raporlarin uygulama
asamasindaki eksiklikler ve detaylarin yetersizligi, Ozellikle aile i¢i egitim destegi,
ebeveynlerin egitim diizeyi ve ev ortamindaki kiiltiirel kaynaklar gibi faktorlerin g6z ardi
edilmesi nedeniyle iilkede egitimdeki esitsizliklerin hala belirgin oldugunu gdstermektedir
(Y1ldiz & Erdem, 2019). MEB’in raporlari, genellikle fiziksel altyap1 ve 6gretmen egitimi gibi
konulara yogunlasirken, 6grencilerin aile igindeki egitim desteklerinden ve sosyo-ekonomik
durumlarindan yeterince bahsetmemektedir. Oysaki, bu calismada da goriildiigii iizere, evdeki
kitap sayisi ve anne egitim durumu gibi faktorlerin 6grencilerin basarilar1 {izerinde belirgin
etkileri bulunmaktadir. Giirsimsek (2002), ailedeki kiiltiirel sermayenin ve evdeki kitap
bulundurmanin 6grencilerin akademik basarilar1 {izerinde dogrudan etkili oldugunu
vurgulamaktadir. Egitimdeki firsat esitsizligi, 6zellikle diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklart i¢in
biiyiik bir engel teskil etmektedir ve MEB’in bu sorunu ele almas1 gerekmektedir.

Diinya 6rneklerine baktigimizda, gelismis iilkelerde egitim politikalar1 genellikle daha
holistik ve esitlik¢i bir yaklasimi benimsemektedir. Finlandiya, egitimde firsat esitligini
saglamak icin okullarda sosyal hizmetleri ve aile destegini 6n planda tutan bir model
uygulamaktadir. Bu modelde 6grencilerin basarisi yalnizca akademik performansla degil, ayni
zamanda ailelerinin egitim seviyeleri, sosyo-ekonomik durumlar1 ve yagsam kosullar ile de

iliskilendirilmektedir (Sahlberg, 2011). Finlandiya’da uygulanan bu politika, 6grencilerin aile
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ici destek sistemlerinden tam anlamiyla faydalanabilmesi igin gerekli altyapiy:r saglamaktadir
(Ar ve Deniz, 2008). Benzer sekilde, Kanada ve Almanya gibi iilkelerde de erken ¢ocukluk
egitimi ve aile destegi 6n planda tutulmakta, devlet okullar1 ailelere diizenli rehberlik ve destek
sunmaktadir.

Tiirkiye, egitimdeki bu boslugu kapatabilmek i¢in sosyal politikalar ve aile i¢i egitim
desteklerine dair daha fazla arastirma yapmali ve bu alanda somut adimlar atmalidir. Cocuklarin
egitimi yalnizca okulda degil, evde de devam etmektedir. Evdeki kaynaklar, anne-baba egitim
durumu ve sosyal etkilesim gibi faktorler 6grencilerin basarilar1 {lizerinde belirleyici rol
oynamaktadir. Bu nedenle, egitimde firsat esitligini saglamak amaciyla ailelere yonelik egitim
programlari ve sosyal destek mekanizmalarinin yayginlastirilmasi gerekmektedir (Kalender ve

Berberoglu, 2009).

SONUC ve ONERILER

Elde edilen bulgular, matematik, fen bilgisi ve okuma becerileri derslerinde akademik
basar1y1 artiran baslica faktorlerin evdeki kitap sayisi ve aile destegi oldugunu gostermektedir.
Okula baglama yasinin 6grencilerin basarilarina etkisi de oldukc¢a belirgindir. Bu, erken yasta
egitimin ne denli 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Tiirkiye'deki egitim sistemine dair yapilan
calismalar da benzer sonuglar ortaya koymaktadir. Ornegin, Tiirkiye’deki 6grencilerin okul
oncesi egitime katilim oranlar arttik¢a, 6grencilerin genel akademik basarilarinda gézle goriiliir
bir iyilesme yasanmaktadir (MEB, 2020). Ancak, evdeki bilgisayar ve kitap sayisinin
artmasiin 6grencilerin basarilari lizerindeki etkisi daha belirgin hale gelmistir. Bu durum,
egitimde aile i¢i kaynaklarin 6énemini ortaya koymaktadir.

Bu c¢aligmanin bulgulari, Tiirkiye’nin egitim politikasinin aile i¢indeki faktorleri de goz
oniinde bulundurarak gelistirilmesi gerektigini gostermektedir. Egitimdeki firsat esitsizligini
azaltmak i¢in daha holistik bir yaklasim benimsenmeli ve her 6grencinin evdeki kaynaklardan
en iyi sekilde faydalanabilmesi saglanmalidir. Egitimde basar1 yalnizca okuldaki performansla
Ol¢iilmemeli, ayn1 zamanda 6grencilerin evdeki kosullar1 da dikkate alinmalidir. Bu baglamda,
egitimdeki esitlik¢i bir yaklagim benimsemek, gelecekteki egitim reformlariin temel hedefi

olmalidir.

Oneriler
Bu caligmanin bulgular1 dogrultusunda, egitimde basariy1 artirmaya yonelik asagidaki

onerilerde bulunulabilir:
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Tiirkiye'deki okula baslama yasi ile d6grencilerin basarilart arasinda 6nemli bir iligki
gozlemlenmistir. Anaokulu egitiminin zorunlu hale getirilmesi ve okula baslama yasinin daha
erken bir doneme cekilmesi, Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde 6nemli bir etki
yaratabilir.

Ailelerin egitim diizeyi, 6grencilerin akademik basarilarmi dogrudan etkilemektedir.
Ailelere yonelik egitim destek programlar1 sunulmali, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine aktif
bir sekilde katilimlarin1 saglamak i¢in rehberlik hizmetleri sunulmalidir. Ayrica, evdeki kitap
sayisinin artirilmasi adina okullarda kitap kampanyalar1 diizenlenebilir.

Evdeki teknolojik alet sayisinin artmasi, Ogrencilerin akademik bagarilarini
artirmaktadir. Bu baglamda, egitimde dijital teknolojilerin kullanimi yayginlastirilmali ve
ogrencilerin dijital egitim araglarina erisimi saglanmalidir. Ozellikle diisiik gelirli aileler igin
devlet destekli dijital egitim programlar gelistirilebilir.

MEB, egitimde firsat esitligini saglamak i¢cin mevcut politikalarin yani sira, aile i¢indeki
egitim destegini de géz oniinde bulunduran stratejiler gelistirmelidir. Ornegin, diisiik gelirli
aileler i¢in 6zel burslar veya egitim destek paketleri olusturulabilir.

Finlandiya, Kanada ve Almanya gibi iilkelerin egitim politikalarindaki aile igi
destekleme ve erken ¢ocukluk egitimi {izerine yapilan c¢aligmalar Tiirkiye'deki egitim
politikalarina uyarlanabilir. Bu tiir modeller, Tirkiye'deki egitimdeki esitsizligi ortadan

kaldirmaya yardimci olabilir.
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OZET

Bu arastirmanin amac1 sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari ile kiiresel vatandaslik
kapsaminda sahip olduklar1 karakter ve degerleri demografik 6zellikler (cinsiyet ve siif diizeyi) agisindan
incelemek ve iki degisken arasindaki iliskiyi analiz etmektir. Aragtirmanin 6rneklemini 5 devlet tiniversitesinde
ogrenim gormekte olan 406 smif 6gretmeni adayr olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak; “Sosyobilimsel
Konulara Yénelik Tutum Olgegi” ve “Kiiresel Vatandaslik Kapsaminda Karakter ve Degerler Olgegi”
kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde bagimsiz t-testii, ANOVA ve Pearson korelasyon analizleri
yapilmustir. Aragtirma bulgularina gore, siif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin
cinsiyet degiskenine gdre anlamli bir farklilik géstermedigi, ancak sinif diizeyi degiskenine bagli olarak anlaml
bir sekilde farklilastigi belirlenmistir. Siif diizeyi arttikca tutumlarin daha olumlu hale geldigi gortilmistiir.
Kiiresel vatandaslik karakter ve deger yargilarinin genel puanlari, empati ve harekete gegme alt boyutlarmin
cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Kadin 6grencilerin bu alanlarda erkek dgrencilere
kiyasla daha yiiksek puanlar aldig1 saptanmistir. Sinif diizeyi degiskenine gore karakter ve deger yargilarinda da
anlamli farkhiliklar oldugu belirlenmistir. Ozellikle iist siniflardaki 6grencilerin kiiresel vatandaslik baglaminda
daha yiiksek puan aldiklar1 tespit edilmistir. Olgekler arasi korelasyon analizleri, sosyobilimsel konularin yarar ve
o6nem alt boyutunun siirdiiriilebilir kalkinma, ahlaki etik, empati ve harekete ge¢me istegiyle anlamli pozitif
iligkiler gosterdigini ortaya koymustur. Kaygi alt boyutunun siirdiiriilebilir kalkinma ve empati ile pozitif, ancak
ahlaki etik ve harekete gecme istegi ile negatif iliskili oldugu belirlenmistir. Sosyobilimsel konularin hoslanma alt
boyutunun ise tiim kiiresel vatandaslik boyutlariyla anlamli pozitif iligkilere sahip oldugu saptanmuistir.

Anahtar kelimeler: sosyobilimsel konular, kiiresel vatandaglik, karakter ve deger, tutum, sinif 6gretmeni adaylari

SOCIOSCIENTIFIC ISSUES AND GLOBAL CITIZENSHIP: AN INVESTIGATION
ON PRE-SERVICE PRIMARY SCHOOL TEACHERS

ABSTRACT

The aim is to examine pre-service primary school teachers' attitudes towards socioscientific issues and their
character and values within the scope of global citizenship in terms of demographic characteristics (gender and
grade level), and to analyze the relationship between these two variables. The sample includes 406 pre-service
primary teachers studying at five public universities. As data collection instruments, the "Attitude Scale Toward
Socioscientific Issues" and the "Character and Values Scale in the Context of Global Citizenship" were utilized.
To analyze the data, independent t-tests, ANOVA, and Pearson correlation analyses were conducted to analyze the
collected data. According to the research findings, pre-service primary teachers' attitudes toward socioscientific
issues did not show a statistically significant difference based on gender. However, a significant difference was
observed concerning grade level, indicating that attitudes became more positive as the grade level increased. It
was found that the general scores of character and values in the context of global citizenship, as well as the sub-
dimensions of empathy and willingness to take action, significantly differed by gender. Female students scored
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significantly higher than male students in these areas. Additionally, significant differences were observed in
character and values based on grade level, with upper-grade students scoring higher in the context of global
citizenship. Correlation analyses between the scales revealed that the sub-dimension of benefit and importance in
SSI exhibited significant positive correlations with sustainable development, moral ethics, empathy, and
willingness to take action. The anxiety sub-dimension showed positive correlations with sustainable development
and empathy but negative correlations with moral ethics and willingness to take action. Furthermore, the
enjoyment sub-dimension of SSI was found to have significant positive correlations with all sub-dimensions of
global citizenship.

Keywords: socioscientific issues, global citizenship, character and value, attitude, pre-service primary school
teachers

1. GIRIS

Modern toplumda bilim ile giinliik yasam arasindaki iligki giderek daha karmasik ve
ayrilmaz bir hal almaktadir. Bireyler, bilime dair anlayis ve bakis agilarin1 zorunlu olarak
kullanmalarin1 gerektiren konular ve kararlarla siklikla kars1 karsiya kalmaktadir. Teknoloji ve
bilimin hizli gelisimi, toplumsal yagsami derinden etkileyerek ¢esitli ikilemler ve tartigsmalari
beraberinde getirmektedir (Topgu, 2017). Bu gelismeler, bireylerin yalnizca bilimsel bilgiye
degil, aym1 zamanda etik, sosyal ve politik degerlere dayali kararlar almasint da zorunlu
kilmaktadir. Genetik miihendisligi (gen terapisi, klonlama, kok hiicre ¢alismalar1) ve ekoloji
(kiiresel 1s1nma) gibi alanlarda yasanan giincel gelismeler, bilim ve toplumun etkilesim iginde
oldugu konulara ornek teskil etmektedir. Asi karsith@ ya da genetigi degistirilmis
organizmalarin (GDO) kullanimi1 gibi karar gerektiren durumlar, bireylerin dogrudan miidahil
oldugu sosyobilimsel meselelerdir (Geng, 2020). Bilim ve toplum arasindaki bagdan ortaya
¢ikan bu zorlu meseleler 'sosyobilimsel konular (SBK)' olarak adlandirilmaktadir (Sadler,
2004). SBK, bilimsel bilgi ile toplumsal, etik ve politik degerlerin bir arada ele alinmasin
gerektiren, genellikle tartismali, agik-uglu, kompleks ve kesin yanitlar1 bulunmayan konular
olarak tanimlanmaktadir (Sadler &Zeidler, 2004). Zeidler ve digerleri (2002), sosyobilimsel
konularin ¢6ziimii kolay olmayan, iyi yapilandirilmamis problemler olduklarmi ve etik
ikilemleri de kapsadigini belirtmektedir. Bu konular, yalnizca bilimsel verilerle degil; aym
zamanda ekonomik, politik, yasal ve dini kaygilarla da iliskilidir (Barab ve digerleri, 2007).
Eastwood ve digerleri (2012), bir konunun SBK kapsaminda degerlendirilebilmesi i¢in bilimsel
temele dayanmasinin ve toplumsal yasantida karsiliginin bulunmasinin gerekli oldugunu ifade
etmektedir. Son yillarda fen egitimi aragtirmacilari, bilimsel okuryazarhigin gelistirilmesi ve
ogrencilerin bilimsel sorgulama siireclerine aktif katilimini saglamak amaciyla SBK’nin

egitimdeki 6nemine dikkat cekmektedir (Zeidler, 2003).
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SBK 6gretimi, 6grencilerin bu tiir konular1 anlama, tartisma ve nihayetinde bilingli
kararlar alma becerilerini gelistirmeleri agisindan kritik bir rol oynamaktadir (Roberts, 2007).
Bu yaklagim, uluslararas1 diizeyde de benimsenmis ve egitim politikalarina yansitilmistir
(AAAS, 1990; MEB, 2013; NRC, 1996). Tirkiye’de de bilimsel okuryazar bireyler
yetistirilmesini amag edinen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin temel hedeflerinden biri
de “Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aligkanliklar1 ve

karar verme becerileri gelistirmek™ olarak ifade edilmektedir (MEB, 2018).

Zeidler (2014), SBK 6gretiminde 6grencilerin ilgisini ¢eken, catisma iceren ve karar
alma stireclerinde aktif rol oynamalarina imkén taniyan yapilar olusturulmas: gerektigini
belirtmektedir. Bu siireg, Ogrencilerin etik degerlerle ahlaki muhakeme becerilerini
gelistirmelerine olanak saglamanin yani sira, karakter ve deger egitimine de katki sunmalidir.
Nitekim yapilan arastirmalar, SBK 6gretiminin 6grencilerin alan bilgilerinde (Suwono ve
digerleri, 2021), bilimsel yeterlilik (Badeo ve Duque, 2022), siirdiiriilebilirlik tutumlarinda
(Akgtl, 2020) ve karakter ve deger yapilarinda (Lee ve digerleri, 2013) anlamli gelismeler
sagladigini ortaya koymaktadir.

SBK 6gretimi yalnizca bireysel bilgi ve becerilerin gelisimini degil, ayn1 zamanda
demokratik vatandashik farkindaligini da desteklemektedir. Bilim ve teknolojideki hizli
gelisimle birlikte bilgiye erisim yollar1 ¢ogalmis, medya kaynaklar1 aracilifiyla bireylerin
kiiresel sorunlara dair farkindaliklar1 artmistir (ien ve Akpinar, 2012). Farkli cografyalarda
meydana gelen olaylarin tiim diinyay1 etkileyebilmesi, kiiresellesme olgusunu giindeme
getirmistir. Scholte (2005), kiiresellesmeyi “diinya capinda sosyal iligkilerin yogunlasmasi”
olarak tanimlamakta ve bu siirecin, yerel olaylarin kiiresel sonuglar dogurmasina neden
oldugunu ifade etmektedir. Bu noktada, bilimsel okuryazarligin toplumsal boyutuna karsilik
gelen kiiresel vatandaglik kavrami, SBK ile dogrudan iliskilidir. Bu ¢ercevede, bireylerin
yasanan gelismelere kars1 sorumluluk tistlenmesi ve ¢oziim liretme siirecine katilmasi, kiiresel
vatandashik kavramu ile iliskilendirilmektedir (Oztiirk, 2022). Kan’a (2009) gore, kiiresel
vatandaslik, bireylerin yalnizca yasadiklari topluma kars1 degil, tiim insanliga karsi sorumluluk
duymalarini gerektiren evrensel bir biling diizeyini temsil etmektedir. Oxfam (2015) ise kiiresel
vatandaghigi; bireyin diinyadaki yerinin farkinda olmasi, farkli goriislere saygi gostermesi,
sosyal adalete baglh kalmasi ve siirdiiriilebilirlik i¢in is birligi i¢inde hareket etmesi olarak
tanimlamaktadir. Bu dogrultuda, bilime dayali kiiresel sorunlar karsisinda sosyal degerler
gosteren, ¢ok kiiltlirlii yapilar1 6nemseyen ve sorumluluk bilinciyle hareket eden bireyler,

kiiresel vatandaslik baglaminda degerlendirilmektedir (Lee ve digerleri, 2012). Ancak bu
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yaklasim, yeni teknolojilerin getirdigi etik ve sosyal zorluklar baglaminda daha da 6énemli hale
gelmistir. Genetik miihendisligi, nano-teknoloji, ¢cevre kirliligi ve kaynaklarin tiikenmesi gibi
sorunlar, 6grencilerin yalnizca bilgi ile degil aynm1 zamanda degerlerle de donatilmasim
gerektirmektedir (Moedas, 2015). Bunu saglayabilmek i¢in bir¢ok fen egitimcisi ve aragtirmaci
ahlak, karakter ve vatandaslik egitimi yoluyla fen egitimine biitiinciil bir yaklagimi
vurgulamaktadir (Berkowitz ve Simmons, 2003; Hodson, 2003; Lee ve digerleri, 2012; Sperling
ve Bencze, 2010; Zeidler ve Sadler, 2008; Zeidler ve digerleri, 2005). SBK bu noktada,
bireylerin hem bilimsel diisiinme becerilerini hem de toplumsal sorumluluk anlayislarini
gelistirmeleri agisindan 6nemli bir ara¢ sunmaktadir. Zira bu konular yalnizca bilimsel veriyle
coziilemeyecek kadar ¢cok yonliidiir ve ¢oklu bakis acilar gerektirir (Zeidler ve digerleri, 2005).
Bu baglamda bireylerin, normatif degerler ve kiiltiirel inanglardan etkilenerek karar verme
siireclerine dahil olmalar1 ve karakter gelisimlerini bu ¢ercevede siirdiirmeleri beklenmektedir.
Ornegin, 2011 yilinda Japonya’da meydana gelen biiyiik deprem sonrasi Fukushima Daiichi
niikleer santralinde olusan sizinti, yalnizca Japonya’yr degil kiiresel diizeyde bircok iilkeyi
etkilemis ve uluslararasi yardimlagsma ile is birligi siireclerini harekete gecirmistir (Lee ve
digerleri, 2013). Bu gibi olaylar, kiiresel diizeyde sorumluluk alabilecek vatandaslarin

yetistirilmesini zorunlu kilmaktadir.

Sonug olarak, SBK temelli egitim yaklasimlari, 6grencilerin yalnizca bilimsel bilgiyle
degil, aym1 zamanda c¢ok yonlii diisiinme, ahlaki muhakeme ve toplumsal sorumluluk
becerileriyle donatilmalarini amaglamaktadir. Bu tiir bir egitim anlayisi, bireyleri hem bilimsel
okuryazar hem de bilingli kiiresel vatandaslar olarak yetistirme potansiyeline sahiptir. Bu
dogrultuda, bireylerin erken yaslardan itibaren ¢ok boyutlu bakis agilar1 gelistirmeleri, SBK
araciligiyla desteklenmeli ve kiiresel sorunlara karst duyarli vatandaslar yetistirilmelidir
(Ceylan, 2014; Oztiirk, 2020). Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci simif dgretmeni adaylarmin
sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarn ile kiiresel vatandaglik kapsaminda sahip olduklari
karakter ve degerleri demografik 6zellikler (cinsiyet ve sinif diizeyi) agisindan incelemek ve iki

degisken arasindaki iligkiyi analiz etmektir.
Arastirmanin alt problemleri;

1. Smif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar cinsiyete gore
degismekte midir?

2. Smif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari sinif diizeyine
gore degismekte midir?
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3. Smf 6gretmeni adaylarinin kiiresel vatandaslik kapsaminda karakter ve degerleri
cinsiyete gore degismekte midir?

4. Smif 6gretmeni adaylarinin kiiresel vatandaslik kapsaminda karakter ve degerleri
siif diizeyine gore degismekte midir?

5. Smif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlar ile kiiresel

vatandaslik kapsaminda karakter ve degerleri arasinda iligki var midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, nicel yontemlerden biri olan tarama deseni tercih edilmistir. Tarama
deseni, halihazirda var olan ya da ge¢miste olan bir durumu oldugu bi¢imiyle betimlemeyi
hedefleyen bir arastirma yaklagimidir (Karasar, 2006). Nicel arastirmalarda yaygin olarak
kullanilmakta olan tarama deseni, 6rneklem grubuna ait ¢esitli 6zellikleri incelemek amaciyla

kullanilan bir arastirma modelidir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2013).
2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini smif Ogretmenligi programinda O6grenim goren Ogretmen
adaylar1, aragtirmanin 6rneklemini ise 5 devlet liniversitesinde 6grenim gérmekte olan 406 (276
kadin, 130 erkek) sinif 8gretmeni aday1 olusturmaktadir. Orneklem segiminde, zamanin etkin
kullanilmasi, verilere hizli erisim saglanmasi gibi sebeplerle uygun 6rnekleme yontemi tercih

edilmistir.

Calismaya katilan siif 6gretmenleri adaylarinin bazi1 demografik 6zellikleri Tablo 1°de

sunulmustur.

Tablo 1. Sinif 6gretmeni adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeylerine gore dagilimi

Degisken Grup f %
Kadin 276 68
Cinsiyet
Erkek 130 32
1.Simf 91 22.4
2. Smuf 97 239
Sinif Diizeyi
3. Smf 105 259
4. Smuf 113 27.8
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Tablo 1 incelendiginde, bu ¢alismaya 276 kadin (%68), 130 erkek (%32) olmak iizere
406 6gretmen adayr katilmigtir. Caligmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin %22.4’i birinci
sinif, %23.9’u ikinci smif, %25.9’u igiincii siif, %27.8’inin dordiincii sinifta olduklari

gorilmektedir.
2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada siif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarin
belirlemek igin “Sosyobilimsel Konulara Yoénelik Tutum Olgegi”, kiiresel vatandaslik
kapsaminda karakter ve degerlerini belirlemek i¢in “Kiiresel Vatandaslik Kapsaminda Karakter

ve Degerler Olgegi” kullamlmustir.
2.3.1. Sosyobilimsel Konulara Yénelik Tutum Olgegi

Calismaya katilan 6gretmen adaylarmin sosyobilimsel konularla ilgili tutumlarinm
belirlemek amaciyla Topgu (2010) tarafindan gelistirilen “Sosyobilimsel Konulara Yonelik
Tutum Olgegi” kullanilmistir. 30 maddeden ve ii¢ alt boyuttan olusan bu 6lcek 5°1i likert
tipindedir. “1-Kesinlikle katilmiyorum”, “2-Katilmiyorum”, “3-Kararsizim”, 4-Katiliyorum”,
“5-Kesinlikle katiliyorum” olarak derecelendirilmistir. Topcu (2010), 6lgegin giivenirligi icin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilarinin 0.70-0.90 arasinda degisen ii¢ boyuttan olustugunu
belirtmektedir. Elde edilen sonuglar, 6l¢egin tiim alt boyutlari i¢in kabul edilebilir diizeyde i¢
tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir. Bu caligmada ise, Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik
katsayilar1 “yarar ve dnem” i¢in .88, “hoslanma” i¢in .73, “kayg1” i¢in .76 ve tiim 6lgek i¢in .94

olarak hesaplanmustir.
2.3.2. Kiiresel Vatandashk Kapsaminda Karakter ve Degerler Olgegi

Calismada 6gretmen adaylarinin kiiresel vatandaslik kapsaminda karakter ve degerlerini
belirlemek amaciyla kullanilan; Lee ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilmis, Karisan ve
Tlziin (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Kiiresel Vatandaslik Kapsaminda Karakter ve
Degerler Olgegi kullanmlmistir. Olgek 13 maddeden olusmakta ve 5'li likert tipinde “1-Higbir
zaman, 2-Nadiren, 3-Bazen, 4-Sik sik, 5-Her zaman” olarak derecelendirilmistir. Faktor analizi
sonuglarina gore oOlgegin “siirdiiriilebilir kalkinma”, “empatik kaygilar”, “ahlaki ve etik
duyarlilik” ve “harekete gegme istegi” olmak iizere dort alt boyutu bulunmaktadir. Olgegin alt
boyutlarina iliskin Cronbach’s Alpha i¢ tutarhilik katsayilar1 “siirdiiriilebilir kalkinma™ i¢in .70,
“empatik kaygilar” i¢in .45, “ahlaki ve etik duyarlilik” i¢in .53 ve “harekete gecme istegi” i¢in

.70 olarak hesaplanmistir. Bu calisma da ise Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilari
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“stirdiiriilebilir kalkinma™ i¢in .78, “empatik kaygilar” i¢in .45, “ahlaki ve etik duyarlilik” i¢in

=29

.52, “harekete gecme istegi” icin .84 ve Olgegin tamamu i¢in .83 olarak belirlenmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler SPSS analiz programi ile analiz edilmistir. Sosyobilimsel
Konulara Yonelik Tutum ve Kiiresel Vatandaslik Kapsaminda Karakter ve Degerler
Ol¢eklerinden elde edilen verilerin analizinde Oncelikle normallik varsayiminin karsilanip
karsilanmadig1 incelenmistir. Normallik varsayiminin karsilanmasi i¢in ¢arpiklik ve basiklik
degerleri (-2, +2) araliginda olmalidir (George ve Mallery, 2010). Bulgular incelendiginde
carpiklik ve basiklik degerlerinin -.030 ile 2.001 oldugu ve kritik degerler arasinda oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasindaki varyanslarin homojenligi Levene’s test ile kontrol edilmis ve
bu testler sonucu p<.05 elde edilmistir. Bu dogrultuda normallik ve varyanslarin homojenligi
varsayimlari karsilandigi i¢in veriler parametrik testlerden bagimsiz t-testi, ANOVA ve Pearson
korelasyon analizi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda etki biiytikliikleri
yorumlanirken Green ve Salkind (2008) tarafindan ortaya koyulan kritik degerler kullanilmistir.
Bu kritik degerler .2-.5 arasi kiigiik, .5-.8 arasi orta ve .8-1 arasi biiyiik etki biiyiikliigiini

gostermektedir.

3. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde sinif 6gretmeni adaylarinin Sosyobilimsel Konulara Y6nelik
Tutum Olgegi ile Kiiresel Vatandashk Kapsaminda Karakter ve Degerler Olgegine vermis

olduklar1 yanitlardan elde edilen veriler, arastirmanin alt problemlerine gore incelenmistir.
3.1. Arastirmanin birinci alt problemine ait bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlart cinsiyete gore degismekte midir?” seklinde verilmistir. Cinsiyet i¢in
sosyobilimsel konulara yonelik tutum 6lgeginin standart sapma, aritmetik ortalama ve t-testi
puanlar1 toplam 6l¢ek ve alt boyutlarina (yarar ve 6nem, kaygi ve hoslanma) gore hesaplanip

incelenmistir. Bulgular Tablo 2’de gdsterilmistir.

96
v

Anadolu Odretmen Dergisi www.anadoluogretmendergisi.com



Alkar, N. & Senler, B. (2025). Sosyobilimsel konular ve kiiresel vatandaslik: Sinif 6gretmeni adaylar iizerine bir inceleme,
Anadolu Ogretmen Dergisi, 9(1), 90-111. DOI: 10.35346/a0d. 1701783

Tablo 2. Sosyobilimsel konulara yonelik tutum 6lgegi ve alt boyutlari i¢in cinsiyete gore bagimsiz t-testi sonuglari

Olgek ve Alt Boyutlar Cinsiyet X Ss sd t p
Kadn 116.09 16.50
Tutum Toplam 404 33 74
Erkek 115.50 17.98
Kadin 67.03 10.73
Yarar ve Onem 404 .09 93
Erkek 66.92 11.48
Kadin 23.41 4.17
Kaygt 404 .07 95
Erkek 23.38 4.21
Kadin 25.66 4.66
Hoslanma 404 .88 .38
Erkek 25.20 531

Sosyobilimsel konulara yonelik tutum 6lgegi genel puanlari agisindan kadin (x =116.09,
Ss = 16.50) ve erkek (x = 115.50, Ss = 17.98) oOgrenciler arasinda anlamli bir fark
bulunmamastir, (#2(404) = 0.33, p>.05). Alt boyutlara bakildiginda, yarar ve énem boyutunda
kadin (x = 67.03, Ss = 10.73) ve erkek (x = 66.92, Ss = 11.48) gruplar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir, (#404) = 0.09, p>.05). Kaygi1 boyutunda da kadin (x = 23.41, Ss = 4.17) ve
erkek (x = 23.38, Ss = 4.21) 6grenciler arasinda anlamh bir fark gozlenmemistir, (1(404) =
0.07, p>.05). Son olarak, hoslanma boyutunda kadin (x = 25.66, Ss = 4.66) ve erkek (x = 25.20,
Ss =5.31) gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir, (2(404) = 0.88, p>.05). Bu sonuglar,
sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin cinsiyet agisindan

farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir.

3.2. Arastirmanin ikinci alt problemine ait bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Simif 6gretmeni adaylarmin sosyobilimsel
konulara yonelik tutumlar1 sinif diizeyine gore degismekte midir?” sorusunu cevaplandirmak
icin siif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutum 6lgegi toplam degerleri
ve alt boyutlarinin (yarar ve 6nem, kaygi ve hoslanma) 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore
diizeylerinin belirlenmesinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistir. Bu

analize yonelik bulgular Tablo 3’te ve Sekil 1’de verilmistir.
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Tablo 3. Sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutum puanlarinin sinif diizeyine gore

ANOVA sonuglart

Olgek ve Alt boyutlar Sinif diizeyi X Ss F P Fark n?
1.Simif 107.21 15.93
3-1
2. Smf 112.81 19.19 4-1
Toplam Olgek 24.08 .00 15
3. Smif 116.16 1491 42
4-3
4. Smf 125.30 12.51
1.Simif 62.26 10.49
3-1
2. Smf 64.96 12.77 4-1
Yarar ve Onem 17.93 .00 12
3. Smuf 67.16  10.26 42
4-3
4. Simf 72.40 7.57
1.Simif 21.89 4.53
2. Simif 2339 436 4-1
Kaygi 10.87 .00 4-2 .08
3. Smuf 22.94 4.25 43
4. Simf 25.04 2.99
1.Simif 23.07 4.84
3-1
2. Smf 24.46 5.43 4-1
Hoslanma 21.04 .00 .14
3. Smf 2606  3.73 4-2
4-3
4. Smf 27.87 4.17
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Sekil 1. Sinif 6gretmeni adaylariin sosyobilimsel konulara yonelik tutum puanlarinin sinif diizeyine gére dagilimi

Sosyobilimsel konulara yonelik tutum 6l¢egi genel puanlart agisindan anlamli bir fark
bulunmustur, (F(3, 402) =24.8, p <.001, #? =.15). Ortalama puanlar, birinci siif (x = 107.21,
Ss = 15.93), ikinci smif (x = 112.81, Ss = 19.19), {li¢lincti siif (x = 116.16, Ss = 14.91) ile
dordiincti sinif (x = 125.30, Ss = 12.51) arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Ozellikle iigiincii simif ile birinci sinif (3-1), dérdiincii sinif ile birinci simif (4-1), dordiincii sif
ile ikinci smif (4-2) ve dordiincii smif ile ticlincii sinif (4-3) seviyeleri arasinda anlamli bir
farklilik mevcuttur. Etki biiyilikligi (2 = .15) dikkate alindiginda, bu farkin kiiciik diizeyde

oldugu sodylenebilir.

Alt boyutlar agisindan yapilan analizler sonucunda, yarar ve dnem boyutunda sinif
seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur, (F(3, 402) = 17.93, p < .001, ? =.12).
Dordiincii sinif 6grencilerinin ortalama puani (x = 72.40, Ss = 7.57), diger siniflara kiyasla daha
yiiksek bulunmusg ve anlamli farkliliklarin 6zellikle ti¢iincii sinif ile birinci sinif (3-1), dordiincii
siif ile birinci siif (4-1), dordiincii sinif ile ikinci siif (4-2) ve dordiincii sinif ile tiglincti sinif
(4-3) karsilastirmalarinda ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Etki biiyiikligii (? = .12), farkin kii¢lik

diizeyde oldugunu gostermektedir.

Kaygi boyutunda da sinif seviyeleri arasinda anlamli bir fark saptanmistir, (£#(3, 402) =
10.87, p <.001, #? =.08). Dordiincii sinif 6grencileri (x = 25.04, Ss = 2.99), diger siniflara gore
anlamli Ol¢lide daha diisiik bulunmus olup, anlamhi farkliliklarin 6zellikle birinci sinif ile
dordiincii siif (1-4), ikinci sinif ile dordiincti sinif (2-4) ve tigiincii sinif ile dordiincii siif (3-
4) karsilastirmalarinda ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Etki bliytikligi (2 = .08), farkin kiiglik

diizeyde oldugunu gostermektedir.
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Hoslanma boyutunda da istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (F(3, 402)
=21.04, p <.001, #? =.14). Dordiincii sinif 6grencilerinin ortalama puani (x =27.87, Ss =4.17),
birinci siif (x = 23.07, Ss = 4.84) ve ikinci sinif (x = 24.46, Ss = 5.43) Ogrencilerine kiyasla
anlaml 6l¢iide yiiksek bulunmus ve iiglincii sinif ile birinci sinif (3-1), dérdiincii sinif ile birinci
sif (4-1), dordiincti sinif ile ikinci sinif (4-2) ve dordiincii sinif ile tglincli sinif (4-3)
karsilagtirmalarinda anlamli farkliliklar saptanmistir. Etki biiyiikligi (2 = .14), farkin kiiglik

ile orta diizey arasinda oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular, sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarinin,

ogrenim gordiikleri sinif diizeyine bagli olarak anlaml sekilde degistigini gdstermektedir.
3.3. Arastirmanin iiciincii alt problemine ait bulgular

Arastirmanin tiglincli alt problemi “Sinif 6gretmeni adaylarmin kiiresel vatandaslik
kapsaminda karakter ve degerleri cinsiyete gore degismekte midir?” seklinde verilmistir.
Cinsiyet icin kiiresel vatandaslik kapsaminda karakter ve degerler 6l¢eginin standart sapma,
aritmetik ortalama ve t-testi puanlar1 6l¢ek ve alt boyutlarina (siirdiiriilebilir kalkinma, etik,
empati ve harekete gecme istegi) gore hesaplanip incelenmistir. Bulgular Tablo 4’te
gosterilmigtir.

Tablo 4. Kiiresel vatandaslik kapsaminda karakter ve degerler 6lgegi ve alt boyutlari igin cinsiyete gore bagimsiz

t-testi sonuglari

Olgek ve Alt Boyutlar Cinsiyet X Ss sd t p

Kadin 51.70 6.71

Toplam Olgek 404 2.07 .04
Erkek 50.16 7.56
Kadin 17.15 2.51

Siirdiiriilebilir Kalkinma 404 0.78 44
Erkek 16.94 2.72
Kadin 7.05 1.72

Etik 404 -.38 1
Erkek 7.11 1.68
Kadin 11.78 2.03

Empati 404 2.74 .00
Erkek 11.17 2.18
Kadin 15.72 2.87

Harekete Gegme Istegi 404 2.52 .01
Erkek 14.93 3.12
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Kiiresel vatandaslik kapsaminda karakter ve degerler 6lgegi genel puanlar1 acisindan
kadin (x = 51.70, Ss = 6.71) ve erkek (x = 50.16, Ss = 7.56) dgrenciler arasinda kadinlar lehine
anlamli bir fark bulunmustur, (#(404) =2.07, p < .05, d = .21). Etki biiytikliigi (d = .21) kiigiik
diizeydedir.

Alt boyutlar agisindan siirdiiriilebilir kalkinma boyutunda kadin (x = 17.15, Ss = 2.51)
ve erkek (x = 16.94, Ss = 2.72) 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir, (#(404) =
0.78, p > .05). Benzer sekilde etik boyutunda da kadin (x = 7.05, Ss = 1.72) ve erkek (x = 7.11,
Ss = 1.68) 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamustir, (#404) = -.38, p > .05). Ancak
empati boyutunda kadin (x =11.78, Ss =2.03) ve erkek (x = 11.17, Ss = 2.18) dgrenciler arasinda
anlaml bir fark bulunmustur, (#(404) = 2.74, p < .05, d = .29). Etki biyiikligii (d = .29), farkin
kiiciik diizeyde oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, harekete gecme istegi boyutunda da
kadin (x = 15.72, Ss = 2.87) ve erkek (x = 14.93, Ss = 3.12) dgrenciler arasinda anlamli bir fark
bulunmustur, (#(404) = 2.52, p < .05, d= .26). Etki biiyiikliigi (d = .26) kiiclik diizeydedir.

Bu bulgular, sinif 6gretmeni adaylarinin kiiresel vatandaslik kapsaminda genel puanlar,
empati ve harekete gegme istegi boyutlarinda kadin Ogrencilerin lehine kiiclik diizeyde

farkliliklar oldugunu, ancak diger alt boyutlar acisindan farklilik olmadigin1 goéstermektedir.
3.4. Arastirmanin dordiincii alt problemine ait bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi olarak belirlenen “Sinif 6gretmeni adaylarinin
kiiresel vatandaslik kapsaminda karakter ve degerleri sinif diizeyine gore degismekte midir?”
sorusunu cevaplandirmak i¢in sif Ogretmeni adaylarinin kiiresel vatandaslik kapsaminda
karakter ve degerlere yonelik toplam degerleri ve alt boyutlarinin (stirdiiriilebilir kalkinma, etik
ve empati) 6grenim gordiikleri sinif diizeyi degiskenine gore diizeylerinin belirlenmesinde tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistir. Bu analize yonelik bulgular Tablo 5’te ve
Sekil 2’de verilmistir.
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Tablo 5. Sinif 6gretmeni adaylarinin kiiresel vatandaglik kapsaminda karakter ve deger puanlarinin sinif diizeyine

gore ANOVA sonuglari

Olgek ve Alt boyutlar Sinif diizeyi X Ss F p Fark n?

1.Smif 48.57  7.12

) 2. Smif 50.81 6.17 4-1
Toplam Olgek 13.85 .00 4-2 .09
3. Simif 5042  7.39 4-3

4. Smuf 54.41 6.12

1.Smf 16.52 294

2. Smuf 17.16 2.58
Siirdiirilebilir Kalkinma 7.86 .00 .06

3.smf 1656 2.70 4-3
4. Simf 17.98 1.83
1.Simf 6.86 1.10
2. Simf 6.77 1.72 4-1
Etik 6.52 .00 4-2 .05
3. Siif 6.90 1.72 4-3
4. Simf 7.65 1.56
1.Smf 10.59 2.02
1-2
2. Siif 11.43 1.84 1-3
Empati 15.98 .00 1-4 12
3. Siif 11.57 2.27 2-4
3-4

4. Simif 12.51 1.78
1.Smf 1460  3.14
2. Simf 15.44 3.02
Harekete Gegme Istegi 541 .00 14 .04
3. Smuf 15.39 2.73

4. Smuf 16.26 2.84
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Sekil 2. Sinif 6gretmeni adaylarinin kiiresel vatandaglik kapsaminda karakter ve deger puanlarinin sinif diizeyine

gore dagilimi

Kiiresel vatandaslik kapsaminda karakter ve degerler 6lgegi genel puanlar1 acisindan
anlaml bir fark bulunmustur, (F(3, 402) = 13.85, p < .01, #? =.09). Ortalama puanlar
incelendiginde, dordiincii sinif (x = 54.41, Ss = 6.12) ile birinci smif (x = 48.57, Ss = 7.12),
ikinci sif (x = 50.81, Ss = 6.17) ve {g¢iincli simf (x = 50.42, Ss = 7.39) arasinda anlamli
farkliliklar belirlenmistir. Etki biiytikligi (p? = .09), farkin kii¢iik diizeyde oldugunu

gostermektedir.

Stirdiiriilebilir kalkinma boyutunda da sinif seviyeleri arasinda anlamli bir fark tespit
edilmistir, (F(3, 402) = 7.86, p < .01, ? =.06). Dordiincii sinif 6grencilerinin ortalama puani (X
=17.98, Ss = 1.83), diger siniflara kiyasla daha yiiksek bulunmus olup, doérdiincii sinif ile birinci
siif (4-1) ve dordiincii sinif ile liglincli sinif (4-3) karsilastirmalarinda anlamli farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Etki biiyiikligi (? = .06), farkin kiiciik diizeyde oldugunu

gostermektedir.

Etik boyutunda da sinif seviyelerine gore anlamli bir fark saptanmistir, (F#(3, 402) =
6.52, p < .01, »? =.05). Dordiincii sinif 6grencilerinin ortalama puani (x = 7.65, Ss = 1.56),
birinci (X = 6.86, Ss = 1.10), ikinci (x = 6.77, Ss = 1.72) ve {¢lincii (x = 6.90, Ss = 1.72) sinif
ogrencilerinden anlamli 6l¢giide yiiksektir. Etki biiytikliigii (2 = .05), farkin kiigiik diizeyde

oldugunu gostermektedir.
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Empati boyutunda siiflar arasinda anlamli bir fark bulunmustur, (#(3, 402) = 15.98, p
<.01, ? =.12). Dordiincii sinif 6grencilerinin ortalama puani (x = 12.51, Ss = 1.78), birinci (¥
=10.59, Ss = 2.02), ikinci (x = 11.43, Ss = 1.84) ve lg¢iincii (x = 11.57, Ss = 2.27) siiflara
kiyasla anlamli 6l¢iide yiiksektir. Ayrica birinci smif (x =10.59, Ss =2.02) ile ikinci sinif
(x=11.43, Ss=1.84) ve li¢giincii sif (x=11.57, Ss =2.27) dgrencileri arasinda da anlamli bir fark
tespit edilmistir. Etki biiyiikligi (2 = 0.12), farkin kiiciik ile orta diizey arasinda oldugunu

gostermektedir.

Son olarak, harekete gecme istegi boyutunda anlamli bir fark saptanmistir, (13, 402) =
5.41, p < .01, #? =.04). Dordiincii sinif d6grencilerinin ortalama puani (X = 16.26, Ss = 2.84),
birinci smif (x = 14.60, Ss = 3.14) 6grencilerinin ortalama puanina kiyasla anlamli 6lciide

yiiksek bulunmustur. Etki biiytikligii (72 = .04), farkin kii¢iik diizeyde oldugunu gostermektedir.

Bu bulgular, kiiresel vatandaslik kapsaminda karakter ve degerler, siirdiiriilebilir
kalkinma, etik, empati ve harekete ge¢gme istegi boyutlarinin 6grenim goriilen sinif diizeyine
bagl olarak degistigini ve Ozellikle dordiincii sinif 6grencilerinin genel olarak daha ytiksek

puanlar aldigini gostermektedir.

3.5. Arastirmanin besinci alt problemine ait bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi olan " Smif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel
konulara yonelik tutumlar ile kiiresel vatandasglik kapsaminda karakter ve degerleri arasinda
iliski var midir?" sorusunu cevaplandirmak i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Bu

analize iliskin bulgular Tablo 6’da verilmistir

Tablo 6. Pearson korelasyon analiz sonucu

Siirdiirilebilir

Boyutlar Kalkimma Ahlaki Etik Empati Harekete Gegme Istegi
Yarar ve Onem 372%* 252%* A445%* STT**
Kaygi 248%* - 109%* 340%* -260%*
Hoslanma 247%% .189%* 398** S569%*

** p<.01

Tablo 6’da goriildiigii gibi sosyobilimsel konulara yonelik tutum 6lgegi alt boyutlar ile
kiiresel vatandaslik karakter ve degerler dlcegi alt boyutlari arasinda anlamli iliskiler tespit

edilmistir.
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Sosyobilimsel konularin yarar ve 6nem alt boyutlari ile kiiresel vatandaglik kapsaminda
karakter ve degerlerin alt boyutlar1 arasinda anlamli pozitif iliskiler bulunmustur. Ornegin, yarar
ve onem ile stirdiiriilebilir kalkinma (» = .372, p <.01), ahlaki etik (» = .252, p <.01), empati (»
= .445, p < .01) ve harekete gegme istegi (»r = .577, p < .01) arasinda anlaml pozitif iliskiler
tespit edilmistir.

Sosyobilimsel konularin kaygi alt boyutu ile siirdiiriilebilir kalkinma (» = .248, p <.01)
ve empati boyutu (r =.340, p <.05) arasinda anlamli pozitif iliskiler bulunmustur. Ancak, kaygi
alt boyutu ile ahlaki etik (»=-.109, p <.01) ve harekete ge¢me istegi (r =-.260, p <.01) arasinda

anlaml negatif iligkiler saptanmistir.

Ayrica, sosyobilimsel konularin hoslanma alt boyutu ile stirdiiriilebilir kalkinma (r =
247, p <.01), ahlaki etik (r=.189, p <.01), empati (r =.398, p <.01) ve harekete ge¢gme istegi

(r=.569, p <.01) arasinda anlaml pozitif iligkiler bulunmustur.

Son olarak, sosyobilimsel konulara yonelik tutum 6l¢egi toplam puanlar ile kiiresel
vatandaslik karakter ve degerler 6l¢egi toplam puanlari arasinda da anlamli pozitif bir iliski

tespit edilmistir (= .582, p <.01).

Genel olarak bu bulgular, sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik
tutumlarinin, kiiresel vatandaslik karakter ve degerleri ile genel olarak pozitif yonde anlamli bir

iliskiye sahip oldugunu gostermektedir.

4. TARTISMA

Bu calismada, sinif Ogretmeni adaylarimin SBK’ya yonelik tutumlarinin cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir. Tutum Olgeginin genel
puanlar1 ve alt boyutlarinda (yarar ve 6nem, kaygi, hoslanma) kadin ve erkek Ogrenciler
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir. Bu sonug, Atalay ve Cayci (2017),
Cebesoy ve Donmez Sahin (2013), Cepni ve Gegit (2020) gibi arastirmalarla ortiismektedir.
Bununla birlikte, farkli 6rneklemlerle yiiriitiilen bazi ¢alismalarda kadin 6gretmen adaylarmin
SBK’ya daha duyarli oldugu da raporlanmistir (Erkol & Giil, 2020; Tirksever, 2019). Bu
calismada da kadin 6grencilerin daha yiiksek puanlarinin olmasi kadinlarin etik ve toplumsal
meselelere kars1 daha yiiksek duyarlilik gelistirmesiyle agiklanabilir. Zeidler (2014) ve Sperling

& Bencze (2010), SBK 6gretiminde Ogrencilerin sosyal deger ve etik hassasiyetlerinin
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giiclendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, kadin 6grencilerin duyarliligs,

toplumsal rollerin etik degerlerle birlestigi noktalarda SBK §gretiminin 6nemini artirmaktadir.

Smif diizeyi degiskeni agisindan degerlendirildiginde, SBK'ya yonelik tutumlarda
anlaml farkliliklar oldugu goriilmistiir. 4. smif 6grencileri, tiim alt siniflara kiyasla daha
yiiksek puanlar alirken; 3. sinif 6grencileri de 1. siniflara gére anlamli derecede yiiksek puan
almistir. Benzer sekilde Ayvaci ve digerleri (2019) calismasinda, fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin simf diizeyi artttkca SBK’ya yonelik tutumlarinin daha olumlu hale geldigi
belirlenmistir. Bu bulgu, sinif diizeyi arttikca SBK’ya yonelik tutumlarin daha olumlu hale
geldigini gostermektedir. Ozellikle "Yarar ve Onem" alt boyutunda 4. sinif 6grencileri anlaml
bicimde daha yiiksek puan almis; "Kaygi" boyutunda ise iist siniflarda bu diizeyin azaldigi
gozlemlenmistir. "Hoslanma" boyutunda da benzer bir egilim goriilmis, ogrencilerin smif
diizeyi yiikseldikgce SBK’y1 tartismaktan daha fazla keyif aldiklar1 anlasilmistir. Bu durum,
egitimin elestirel diisiinme, bilimsel okuryazarlik ve etik duyarlilik kazandirmadaki etkisini
ortaya koymaktadir. Ozellikle 4. siif dgrencilerinin SBK’ya kars1 daha olumlu tutumlar
sergilemesi, 6gretmenlik egitiminin sonuna yaklasildik¢a toplumsal sorumluluk bilincinin de

arttigin1 diisiindiirmektedir.

Kiiresel vatandashik baglaminda degerlendirildiginde, 0&gretmen adaylarinin
siirdiiriilebilir kalkinma ve etik anlayislarinda cinsiyete bagli bir farklilik gézlenmemekle
birlikte, kadin 6grencilerin empati diizeyleri ile toplumsal sorunlara yonelik duyarliliklarinin
daha yiiksek oldugu bulunmustur. Kadin 6grencilerin empati ve harekete gecme istegi
boyutlarinda erkek 6grencilere gore daha yiiksek puan almasi, sosyalizasyon siireglerinde
kadinlara atfedilen bakim verme, empati gosterme ve toplumsal sorumluluk alma rollerinden

kaynaklaniyor olabilir (Durualp & Durualp, 2012).

Smif diizeyine gore yapilan degerlendirmeler, 4. smif 06grencilerinin Kiiresel
Vatandaslik Olgegi’nin tiim alt boyutlarinda (siirdiiriilebilir kalkinma, etik, empati ve harekete
gecme istegi) anlaml diizeyde daha yiiksek puanlar elde ettigini ortaya koymustur. Bu bulgu,
egitim siirecinin 0grencilerin etik duyarliliklarini, empati becerilerini ve toplumsal sorumluluk
bilincini gelistirdigine isaret etmektedir. Ozellikle siirdiiriilebilir kalkinma ve etik alt
boyutlarinda, 4. smif Ogrencilerinin farkindalik diizeylerinin belirgin sekilde arttigi
goriilmektedir. Empati boyutunda da sinif diizeyi yiikseldik¢e anlamli bir artis saptanmustir.
Harekete ge¢me istegi acisindan da 4. smif 6grencileri lehine anlamli bir fark bulunmasi,

O0gretmen adaylarinin zamanla daha aktif yurttaslik rollerine hazirlandigini1 géstermektedir. Elde
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edilen bulgular, Eastwood ve digerleri (2012), Ayvaci ve digerleri (2019), Tiirksever ve
digerleri (2020) gibi 6nceki arastirmalarla Ortlismekte olup, O6gretmen adaylarinin sadece
bilimsel bilgi birikimlerini degil; etik, toplumsal ve c¢evresel duyarliliklarini da zaman
igerisinde gelistirdiklerini gostermektedir. Sinif Egitimi programinda yer alan Egitimde Etik,
Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi, Cevre Egitimi, Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Topluma
Hizmet Uygulamalar1 gibi derslerin bu gelisimde rol oynadig: diisiiniilebilir. Ust smif
diizeylerine gecildikce artan mesleki deneyim ve gelisen etik bakis acis1 da bu siireci

desteklemektedir.

Ogretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari ile kiiresel vatandaslik
kapsaminda karakter ve deger yargilari arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, kiiresel vatandaglik egitiminin ve ¢evreye karsi duyarliligin gelistirilmesi gibi
sosyobilimsel konular1 da icermesiyle agiklanabilir. Sosyobilimsel konulara yonelik tutumlarin,
kiiresel vatandashik karakter ve degerleriyle iliskili oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular,
Ogrencilerin bilimsel ve etik farkindaliklarini artirmaya yonelik egitimlerin, kiiresel vatandaslik

ve sosyobilimsel konu farkindaligini giiclendirdigini diisiindiirmektedir.

SBK’ya yonelik tutumlar ile kiiresel vatandaslik karakter ve degerleri arasindaki anlamli
iliski, iki alamin birbirini destekledigini gdstermektedir. Ozellikle yarar ve hoslanma
boyutlarinin empati ve siirdiirtilebilir kalkinma gibi degerlerle pozitif iliskisi, SBK’nin deger
egitimine entegre edilmesi gerektigine isaret etmektedir. Ote yandan, kaygi diizeyinin bazi
kiiresel vatandaslik bilesenleriyle negatif iliskisi, bu tiir konularin 6gretiminde pedagojik destek

ve yapilandirilmis tartisma ortamlarinin 6nemini vurgulamaktadir.

5. SONUC VE ONERILER

Bu caligma, Tiirkiye baglaminda sinif 6gretmeni adaylarinin sosyobilimsel konulara
yonelik tutumlarii karakter ve deger boyutlariyla birlikte ele alarak mevcut literatiire 6nemli
ve yenilik¢i bir katki sunmaktadir. Ozellikle cinsiyet ve simf diizeyi degiskenlerinin SBK
ogretimiyle iligkilendirilerek incelenmesi, alan yazindaki boslugu doldurmakta ve dgretmen
yetistirme programlarina yonelik biitiinciil ve islevsel ¢ikarimlar iiretmektedir. Her ne kadar
etki biylikligii degerleri genel olarak diisiik diizeyde bulunmus olsa da egitim alanindaki
caligmalarda bu tiir kii¢iik etki biiyiikliiklerinin dahi pedagojik agidan anlamli olabilecegi ifade
edilmektedir (Coe, 2002). Bu nedenle, siif diizeyi ya da cinsiyet gibi degiskenlere bagli kiigiik

farklarin bile 6gretim tasarim siireglerinde dikkate alinmasi gerekmektedir. Ote yandan, bu
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arastirmada uygun drnekleme yontemi kullanilmis olmasi, elde edilen bulgularin Tiirkiye’deki
tim 6gretmen adaylarmni temsil etme giiclinii sinirlamaktadir. Ayrica, calismada kullanilan
Kiiresel Vatandaslik Kapsaminda Karakter ve Degerler Olcegi’nin baz1 alt boyutlarinda (r.
empatik kaygilar ve ahlaki-etik duyarlilik) hesaplanan Cronbach’s Alpha degerlerinin kabul
edilebilir sinirin (o > .60) altinda kalmasi (Nunnally, 1978; Taber, 2018), elde edilen verilerin

yorumlanmasinda bir diger sinirlilik olarak goz 6niinde bulundurulmalidir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda, 6gretim programlarinda sosyobilimsel konulara
daha fazla yer verilmesi gerektigi onerilmektedir. Ozellikle iist sif diizeylerinde SBK’ya
yonelik tutumlarin daha olumlu oldugu g6z 6niinde bulundurularak, 6gretim siirecinin erken
donemlerinden itibaren bu konulara yer verilmesi, 6grencilerin bilimsel ve etik agidan biitiinciil

bir bakis agis1 gelistirmesine katki saglayacaktir.

Kadin 6grencilerin empati ve harekete gecme istegi boyutlarinda daha yiiksek puan
almasi, bu becerilerin desteklenmesinde bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigine
isaret etmektedir. Bu baglamda, 6gretmen yetistirme programlarinda sosyal cinsiyet rollerinin
deger egitimine etkisinin dikkate alinmasi ve bireysel duyarliliklart giiclendirecek

uygulamalara yer verilmesi karakter ve deger gelisimini destekleyecektir.

SBK’ya yonelik olumlu tutumlarin, kiiresel vatandaslik degerleriyle anlaml1 bir iligki
i¢inde oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda, 6gretim programlarinda Sosyal Bilgiler Ogretimi,
Fen Bilgisi Ogretimi, Cevre Egitimi, insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi gibi derslerde
disiplinlerarasi igeriklere yer verilebilir. Ayrica, senaryo temelli etkinlikler, vaka analizi, rol
oynama ve miinazara gibi aktif 6grenme yontemleriyle 6gretmen adaylarinin etik muhakeme
ve coklu perspektif gelistirme becerileri desteklenebilir. Boylece dgretmen adaylari, giincel

bilimsel ve toplumsal sorunlara kars1 daha bilingli ve sorumlu bireyler olarak yetistirilebilir.

Son olarak, yiiksek kaygi diizeyi ile bazi kiiresel vatandaslik degerleri arasinda negatif
iliski gozlendiginden, SBK 6gretiminde 6grenci kaygisini azaltacak, giivenli ve destekleyici
O0grenme ortamlarinin olusturulmasit 6nem arz etmektedir. Bu tiir ortamlar, 6grencilerin

tartismal1 konularda daha 6zgiivenli ve aktif katilim gostermelerine olanak taniyacaktir.
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OZET

Bu c¢alismada anaokulundan iiniversiteye kadar tiim seviyelerde uygulanabilecek mese palamudu ¢imlendirme
caligmalarinin derslere uygulanmasinit saglayacak basit bir yontem Onerilmektedir. Mese palamutlarini
cimlendirmek icin uygulanacak bu yontem doga egitimi ve ¢evre egitimi etkinliklerine yedirilebilecegi gibi her
seviyedeki fen bilimleri, biyoloji, cografya, tarim derslerini desteklemek amaciyla da kullanilabilir. Ogrencilerin
sorumluluk bilincini de arttiracak bu uygulama ayni zamanda Mese agacinin genel yapisina, kullanim alanlarina,

Tiirkiye’deki yayiligina da dikkat ¢ekerek ¢ok disiplinli ders islemek isteyen dgretmenlere ilging firsatlar sunabilir.

Anahtar Kelimeler: Mese agaci, Mese palamudu, Doga egitimi, Cevre egitimi, Biyoloji

ACORN GERMINATION AS AN IMPORTANT IN AND OUT OF CURRICULAR
ACTIVITY

ABSRACT

In this study, a simple method is proposed that enables acorn germination studies to be applied across all levels,
from kindergarten to university. This method for germinating acorns can be incorporated into nature and
environmental education activities, as well as used to support science, biology, geography, and agriculture courses
at all levels. This application, which will enhance students' sense of responsibility, can provide valuable
opportunities for teachers who want to teach multidisciplinary lessons by exploring the oak tree’s general structure,

its uses, and its distribution in Turkey.
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1.GIRIS

Etrafimiza dikkatli bir sekilde baktigimizda bir¢ok teknolojik gelisme goziimiize ¢arpacaktir.
Bu teknolojik gelismeler giinliik hayatimizi kolaylastirmak iizere kurgulanmistir. Degisik
islerimizi yapmak i¢in Tlretilen teknolojik aletler ¢ogu zaman sorgulanmaksizin kabul
edilmektedir. Daha Once zorlanarak yapilan islerin basitge halledilmesi karsiliginda bu
tirlinlerin giinliik hayatimizda rutin olarak kullanilir hale gelmesi ¢ok kisa bir zaman almaktadir.
Aslinda bunu da ¢ok garipsememek gerekir. Sonucta kolay1 varken insanlar neden zor olani
tercih etsin? Ancak yeni teknolojilerin kolaylastirma ve eglendirme disinda zararli olabilecek
yonleri de olabilir. Yiriiyen merdivenler, kendiliginden agilan kapilar, bireysel ya da toplu
tagima araglari, televizyonlar, cep telefonlari, tabletler, bilgisayarlar gibi iirlinler hayatimizin
her alaninda daha fazla yer aldikca insanlar daha hareketsiz bir yagam stirmektedir (Gopinath
etal. 2011; Fang et al., 2019). Bu teknolojik aletler hareket azliginin yani sira insanlar1 dogadan
ve doganin faydali etkilerinden de uzaklagtirmaktadir (Soga and Gaston, 2016).

Giinlik hayat kosusturmasi i¢inde dogal ortamda zaman gegirmeye ayrilan siirelerin de
kisaldigr (Larson et al., 2019) diisiiniiliince aslinda kendi dogamizdan uzaklastigimizi
diisinmek pek karamsarlik sayilmayacaktir. Ozellikle dogada zaman gegirdigi goriilen
genglerin de doga ile bulustuklar1 anlardaki iligki sekilleri de zaman iginde degisiklige
ugramistir (Larson et al., 2011). Teknolojik aletlerle olan yogun iliski, dogadaki gegirilen
anlarin yogunlugunu diislirebilmektedir. Ayrica dogal alanlardaki bitki ve hayvanlar
tanimamaktan kaynaklanan sikilma ve olast doga korkulari nedeni ile teknoloji Oncesi
donemdeki saf doga-insan iligkileri kurulamamaktadir.

Giliniimlizde 6grenciler zamanlarinin biiyiik kismini okullarda gegirmektedir (Lavy, 2015).
Ayrica eve gittiklerinde de okul i¢in ¢alismaya devam etmektedir (ev ddevi, proje hazirliklar
vs.). Aileye karsi olan gorevler, ev i¢i kisisel isler de eklendiginde 6grencilerin doga ile
etkilesim i¢inde olabilecekleri siire gittikge kisalmaktadir.

Bu noktada okul, ev, spor salonu gibi yerlerde gerceklestirilebilecek, dogru noktalara temas
edebilen doga etkinlikleri 6nem arz etmektedir. Lise diizeyine gelinceye kadar ¢ogunlukla
sadece pamuk arasinda fasulye, nohut ya da misir ¢imlendirmis ve uzun siireler boyu bu
etkinligi devam ettirememis cocuklarla sik sik karsilagilmaktadir. Fasulye ya da nohut
cimlendirme ile tam olarak ulagilamayan doga egitiminin bir kismi mese agaci yetistirme ile
saglanabilir. Ornegin pamuk iginde fasulye ¢imlendirildikten sonra bunlar ¢ogunlukla ¢dpe
atilmakta ve ilerleyen siireglerde takibi yapilmamaktadir. Bitkinin dogal ortama sunacagi
katkilar da bir nebze geri planda kalmaktadir.

Mese agaci iilkemizin genelinde dagilim gosteren bir bitkidir. Ulkemizde 17 mese tiirii (7 alt
tiir ve 2 varyete) bulunmakta olup Trakya ve Anadolu’da genis ormanlar kurarak, 5.886.195
hektar kapladigi alan ile ormanlik alanlarin % 26’sim1 olusturmaktadir (Caliskan, 2016).
Meseler, odunlarmin anatomik yapilari, meyvelerinin olgunlasma siiresi, yaprak ve kabuk
Ozelliklerine gore baglica; 1-Akmeseler 2-Kirmizi meseler 3-Herdem yesil meseler olmak iizere
lic gruba ayrilir. Cogunlukla agag¢ veya boylu cal1 halinde, kisin yapragin1 doken ya da herdem
yesil, odunsu bitkilerdir. Govde kabugu genellikle boyuna seritler halinde ¢atlakli, bazilarinda
ise mantarli ya da diizdiir. Halen 400’den fazla tiirii, ¢ok sayida alttiir, varyete ve dogal
hibritleriyle Kuzey Yarimkiirenin 1liman bélgelerinde ¢ok genis ormanlar kurmustur (Mese
Palamudu Eylem Plani, 2022). Latince cins ismi Quercus olan Mese agaglarinin tilkemizde sik
rastlanan tilirlerinden Quercus robur (Ssp. robur) (Sapli Mese), Quercus robur (Ssp.
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pedunculiflora) (Ak Mese) bu c¢alismanin ana konusunu olusturan tohumdan yetistirme
caligmalarinda palamudu kullanilan mese tiirleridir.

Mese agaci ayni zamanda ekonomik 6neme sahip bir bitkidir. Bu konu {izerinde iilkemizde ve
Diinya’da ¢esitli calismalar yiirtitiilmektedir. Diinyada deri ve tekstil sanayinde; sagliga ve
cevreye zararli kimyasal uygulamalar yerine, iceriginde tehlikeli bir madde veya kimyasal
icermeyen ¢evreci bitkisel tanenlerin de oldugu malzemelerle uygulamalar tercih edilmektedir.
Mese palamudu taneni Tiirkiye'nin ihrag ettigi onemli odun dis1 orman iirlinleri arasinda yer
almaktadir. Yapistiric1 ve boyar madde iiretiminde de kullanilan valeks, bitkisel tanen olarak
deri tabaklamada kullanilmakta ve diinyada sadece Tiirkiye’de iiretilmektedir. Uretimden agi13a
cikan palamut kiispesi biyoyakit ve organik gilibre olarak degerlendirilmektedir. Ayrica mese
palamudu pelidi de hayvan yemi olarak kullanilmakla beraber belirli bir islemden gegcirilerek,
glutensiz un olarak da faydalanilmaktadir. Ulkemizde yillik valeks iiretimi 1.300 - 1.500 ton
civarinda olup, bu miktarin biiyilk ¢cogunlugu ihra¢ edilmektedir. Valeks tiretiminin iilkemiz
ekonomisine katkis1 yillik 3 milyon dolar civarindadir (Mese palamudu Eylem Plani, 2022).
Acikladigimiz etkinligin ¢esitli asamalarinda katilimcilara mese agacinin buna benzer
ekonomik dneminden de bahsedilebilir. Ancak yapilan etkinlikte ana amacin ekonomiye katki
degil, doga egitimine katki oldugu unutulmamalidir. Ancak dogal varliklara dogrudan
ekonomik anlamlar yiliklenmesi her nesnenin sadece ekonomik anlami varsa degerli
olabilecegine dair yanlis bir diigiincenin yerlesmesine neden olabilir. Bu nedenle zorunda
kalmadikga bitkilerin ekonomik varligina deginememek uygun olacaktir.

Bu bitkinin ayn1 zamanda erozyonu Onleme calismalarinda 6nemli bir yere sahip oldugu
bilinmektedir (TEMA Vakfi Faaliyet Raporu, 2023). Ulkemizin erozyonla miicadelesinde
onemli vakiflarindan biri olan TEMA vakfinin 6zellikle 6grencilere yonelik olarak diizenledigi
etkinliklerde kullandig1 Mese palamudu ayn1 zamanda cesitli etkinlik ve hikaye kitaplarina da
konu olmustur (Tema Vakfi Etkinlik Kilavuzu, 2025).

Okullar dgrenciler i¢in dort duvardan ibaret alanlar olarak goriilmeye devam ettigi siirece
akademik basarinin topluca yiikselmesi beklenemez. Okullarda uygulanan Ogretim
programlarinin ic¢ine yeterli diizeyde cevre ve doga egitimi yerlestirildiginde egitimin
i¢sellestirilmesi de gerceklesebilir. Bu calismada konu edilen mese agaci yetistirme teknigi her
dersin igerigine yerlestirilebilir niteliktedir. Digsaridan bakinca matematik, fizik, edebiyat gibi
derslerle iligkili gibi durmasa da bu derslerin ¢ogunda 6grenciler sikildiginda derslere kisa
aralar verilebilmektedir. Kisa molalarda bile uygulanabilecek bu mese yetistirme yontemi ile
etkili bir dinlenme gergeklestirilebilir. Yani sira gliniimiizde 6n plana ¢ikan degerler egitimi bu
etkinlik icinde vurgulanabilir. Bir sonraki boliimde ayrintilarini agiklayacagimiz mese agaci
yetistirme etkinligi ile Milli Egitim Bakanligi’nin ders icerigine yerlestirilmesini istedigi birgok
kazanim gerceklestirilebilir.

2. MATERYAL VE METOT

Mese palamudundan agac¢ yetistirme etkinligi tohumlarin toplanmasi ile baslar. Mese
palamutlarinin toplanmasi sadece 6gretmen tarafindan yapilabilecegi gibi 6gretmenin dnceden
duyurmas: ile ilgili dgrencilerin katilim1 saglanarak da gergeklestirilebilir. Ogrenci katilim1
saglandiginda bir doga yiirliylisii haline gelecek mese palamudu toplama isi daha da eglenceli
olacaktir.
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Mesenin  meyvesine palamut adi verilir.
Palamut iki kisimdan olusmaktadir. Esas
meyve kismina “pelit” denir. Pelitin bas
kisminda bir takke gibi duran, iistten saran
kisma da “kadeh” adi verilir (Gorsel 1). Eger
palamut toplamaya 6grenci grubu ile gidilmisse
Mese agaclar1 ve meyve tipleriyle ilgili kisa bir
bilgi vermek yerinde olacaktir. Agacin yapragi
ve meyvesi agik bir sekilde anlatildiktan sonra | Gorsel 1: Mege palamudunun genel gorintiisii
toplama iglemine baslanabilir.

KADEH PELIT

Palamudun olgunlagmasi, mese agacinin tiiriine, yasadigr bolgeye, iklim kosullarina bagl
degisimler gostermekle beraber ekim — kasim aylarinda olmaktadir. I¢ Anadolu Bélgesi’nde
ideal toplama zamani olarak Ekim ay1 sonu Kasim ay1 basi verilebilir. Eger toplama konusunda
hassasiyet gosterilecekse Eyliil ay1 sonu itibar ile palamut toplanmasi planlanan agaglar takip
edilmelidir. Palamut olgunlagsma durumuna gore daha dogru tahminler yapmak bu sayede
miimkiin olabilecektir.

Yeterli olgunluga erisen palamutlarin pelitleri
kahverengi — sarimsi1 bir renk alir (Gorsel 2).
Iyice olgunlastiklarinda agacin dibine diiser.
Yere diisen palamutlar toplamak i¢in
uygundur. Bazilar ise hala agacta kalabilir.
Eger palamut istenen renkte ise dogrudan
agacin dalindan da toplanabilir. Olgunlagmig
palamutlar bazen kadehleri ile birlikte =
dokiilebilirken bazen de sadece pelitler | Gorsel 2: Olgunlagms pelitler
seklinde -mese agacinin biiyiikliigline

gore- govdesinden 2 veya 3 metre uzaklikta bulunabilir. Eger agacin dallar1 etrafa fazla
miktarda yayilmigsa palamutlar daha genis bir alana dagilabilir.

ST

Mese agacinin altina dokiilmiis pelitler en olgunlari olacagi i¢in toplama islemine bunlarla
baslanmalidir. Ancak 6nemli bir konuya dikkat etmek gerekir. Mese zararlisi olan bir tiir sinek
pelitlerin i¢ine larvalarini birakmis olabilir. Bunu anlamak i¢in mese palamudunun iizerinde
kiiciik bir delik aranmalidir. Eger pelit istiinde bir delik varsa sinegin larvasinin igeride
oldugunu gosterir. Bu pelitlerin toplanmamasi gerekir. Ciinkii kabugun altindaki tohum larva
tarafindan yenmis olacagi i¢in bunlarin ¢imlenmesi ¢ok diisiik bir ihtimaldir. Ikinci bir kontrol
de toplanan pelitin bagparmak ve isaret parmagi arasinda sikistirilmasi ile gergeklestirilir.
Sikistirma sirasinda kabuk igeri dogru ¢okiiyorsa ve iistiinde delik de varsa o pelit 6grenci
denemeleri icin uygun degildir. Toplanmamalidir. Toplanan pelitin kabugunda delik
olmamasina ragmen sikistirma teknigi uygulandiginda yine ¢okme oluyorsa toplanmamasi
gerekir. I¢inde bosluk oldugundan g¢iiriik olma olasilig1 yiiksektir. Bu pelitler, agagtan uzak
yerlere firlatilabilir. Boylece hem baska canlilarin beslenmesi saglanabilir hem de her defasinda
yeni toplanacak pelitlerin arasina karisip tekrar toplanarak vakit kaybedilmesi engellenebilir.

Palamut toplamak i¢in naylon poset yerine bez torba tercih etmek daha uygun olacaktir. Hem
palamutlarin saklama siiresince daha rahat hava almasi saglanabilir hem de doga kosullarinda
etrafta bulunan dikenli bitki ya da kayaliklara takilip yirtilma ihtimali daha azdir. Ayrica bez
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torbalarin agirliga dayanikliliklar1 daha fazladir. Boylece arazi kosullarda torbanin delinmesi
gibi aksi durumlarla karsilagilmaz (Gorsel 3).

Gorsel 3: Bez torbada biriktirlmis pelitler

Pelit toplamak i¢in tek agaca bagimli olmamak iyi olur. Farkli agaglardan toplanan pelitlerin
genetik yapilarn farkli olacagi i¢in yaprak 7 ; ' ;

yapist, iklime ve bdceklere dayanikliligi,
olgunlagsma zamani da farkliliklar gosterebilir.
Bu 6zellikler g6z oniine alinarak pelit toplama
giinleri zamana yayilabilir. Farkli agaclarin
olgunlasma zamanlar1 birbirine yakinsa o
zaman tek seferde ihtiya¢ duyulan sayida pelit
ya da palamut toplanip islem hizlica
bitirilebilir.

€

o it
Gorsel 4: Bir ¢apa ile

ogal araziye pelit ekimi

Pelitlerin toplamasi sirasinda dogaya da katki sunmak adina yaninizda bulunduracaginiz bir
keser ya da bir kiirek yardimu ile topladiginiz bazi pelitleri hemen o anda toprakla bulusturarak
doganin yapacagi isi hizlandirmaniz da miimkiindiir. Bunun i¢in ¢apa, keser ya da kiirekle 3 —
5 cm derinlikte bir ¢ukur agip igine 1 ya da 2 pelit atip hemen iizerini toprakla kapatabilirsiniz.
Ayaginizla da kapattiginiz topragi bastirarak gdmme islemini tamamlayabilirsiniz (Gorsel 4).

Topraga gomdiigiiniiz pelitlerin yerlerini
belirlemek i¢in dogal malzemelerden bir sinir
belirleyebilirsiniz. Bu smir igindeki mese
tohumlarimin ne kadarimin gelecek baharda
cimlenecegini, ne kadarinin gelecek yila kadar
hayatta kalabilecegini bu sayede kontrol
edebilirsiniz. Cimlenen tohumlarin
fotograflarini ¢ekerek kayit altina alabilirsiniz
(Gorsel 5).

: Lo
Gorsel 5: Mevsiminde topraga dikilip ¢imlenen mese
palamutlart

Mese palamutlart ile ilgili etkinliginizi okulda
Ogrencilerinizle yapacaksaniz 6grenci basina 3 — 5 adet diisecek miktarda toplamalisiniz. Hatta
bundan bundan biraz daha fazlasin1 yedek olarak toplamakta fayda vardir. Bazi 6grenciler
tohumlarmi kaybedebilir ya da okula sonradan gelecek olan 6grencilere de tohum vermeniz
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gerekebilir. Konuya ilgi duyan 6grenciler sizden ¢imlendirmek amaci ile daha fazla tohum da
isteyebilir. Tiim bu durumlar i¢in yedek tohum bulundurmak iyi olacaktir.

Tohumlari topladiktan sonra yeterli biiyiikliikte bir ya da iki kova hazirlanip, yarisina kadar su
doldurulur. Daha sonra toplanan pelitler suyun igerisine bosaltilir (Mese palamutlarinin kadeh
kisimlar1 tizerinde ise bu kisimlar ayrilmalidir. Kadehlerin suya koyulmasina gerek yoktur).
Tim tohumlar suyun i¢inde olmalidir. Bu hali ile 1 ya da 2 hafta su i¢inde, oda sicakliginda
bekletilir. Burada amag pelitlerin suyu iyice emmesi
ve siserek tohum kabugunu catlatacak duruma
gelmesidir. Giinler i¢inde buharlagsma nedeniyle su
seviyesi diiserse ekleme yapilmalidir. Zamanla su
icinde ve yiizeyinde kahverengi tortular birikebilir.
Bunlar siiziilerek su tazelenmelidir. 2. haftanin
sonunda pelitler alt, sivri kisimlarindan ilk koklerini
cikarmak i¢in catlamaya baglar. Hatta bazilar1 1 cm
civarinda ilk koklerini ¢ikarabilir. Catlama olsun ya
da olmasin 2. haftanin sonunda artik pelitler
ogrencilere dagitilmak tlizere hazirdir (Gorsel 6).

Gorsel 6: Su dolu kova iginde bekletilen mese
Pelitler suya koyuldugunda dibe ¢6kmesi beklenir. i¢i | Palamutlart  (Gorsel  yapay —zeka il

olusturulmustur).

tam dolu ve saglikli pelitler sudan agir olur. Ancak
icinde bosluk olan, ¢liriimiis ya da larvalar tarafindan yenmis pelitler suyun tistiinde yiizer. Dibe
¢Oken ve ylizen pelitleri ayirabilmek i¢in su olan kovalara ¢ok fazla pelit koymamak gerekir.
Boylece dibe ¢oken pelitlerle ylizen pelitler arasinda bir miktar su kalir ve ayirt etmek
kolaylasir. Suyun istiinde yiizen pelitler atilmalhdir. Bu pelitler ¢imlenmeyecegi igin
ogrencilere verilmesi uygun degildir.

Pelitlerin dagitim1 kovalar sinifa getirilerek yapilir. Sinifa i¢i dolu bir kova ile giren 6gretmen
dersine ya da yapacagi etkinlige dikkat ¢ekmeyi ¢ok hizli bir sekilde basarabilir. Yeterince
dikkat ¢ekildikten sonra dnceden planlanan sayida pelit, her 6grenciye sira ile dagitilir. Zorunlu
olmamakla birlikte 6grencilere dnceden duyuru yapilarak pelitlerin dagitilacagr giin 500 ml’lik
bos bir pet sise getirmeleri istenebilir. Ogrenciler yanlarinda getirdikleri pet siselere pelitleri
koyar, bir miktar su ekler ve eve gotiirlip saks1 benzeri bir nesneye dikinceye kadar koruma
altina alir. Dagitim yapildiktan sonra pelitlerin iyi bir egitim araci olarak kullanilabilmesi i¢in
topraga dikim ve yetistirme detaylar1 agiklanir.

Pelitlerin yetistirilmesi i¢in saksilar kullanilabilir fakat bunlar iki agidan kullanigh olmayabilir.
Saksilar saydam olmadig i¢in bitkinin kok gelisimi gézlenemez. Ayrica dikilen pelitlerin Nisan
ayimnin sonlarina dogru degerlendirme amaci ile okula getirilmesi istendiginde her bir pelit i¢in
bir saks1 tasimak sorun yaratacaktir. Bu iki sorunu agmanin, geri doniisiim ve sifir atik gibi
kavramlar da etkinligin i¢ine yerlestirmenin en kolay yolu dagitilan pelit sayis1 kadar bos, atik
pet sise (500 ml. ya da 1,5 It.) temin edilmesini saglamaktir.

Pet siseler temin edildikten sonra iistten yaklasik 1/3’liik kisim kesilerek ¢ikarilir. Kalan kisim
toprakla doldurulur. Toprak okul ya da evin yakindaki araziden temin edilebilecegi gibi 6zel
cigcek topragi da kullanilabilir. Toprak elle bastirilarak biraz sikistirilir. Daha sonra pelitin sivri
kismi asagi, kadeh kisminin ¢ikarildigi, {izerinde daire sekli olan kisim yukar1 gelecek sekilde
topraga bastirilir. Pelit tamamen gomiilerek de c¢imlendirme islemi yapilabilir ancak bu
etkinlikte pelitin 2/3°1i topraga batacak sekilde yerlestirmek gerekmektedir. Boylece
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¢imlenmenin gergeklestigi zaman ilk ¢ikan yapraklari
gormek miimkiin olacaktir. Cimlenme basladiginda
ilk ¢ikan yapraklar peliti biraz topragin disina dogru
itebilir. Bu konuda endiselenmeye gerek yoktur.
Pelitler ¢imlenirken ¢cogunlukla ilk yapraklar yandan
cikar. Yandan ¢ikig sirasinda da tohum kabugunu
biraz topragin disina itebilir (Gérsel 7). 11k yapraklar
heniiz topragin altindaysa ve tohum kabugu topragin
disina  dogru  ¢ikmigsa yakinda  yapraklarin
goriinecegi soylenebilir. Ogrenciler bu esnada
tohumun tutmadigina, ¢imlenemeyecegine dair
endise duyabilir. Bu endiselerini dile getirebilir.
Durum basit bir sekilde izah edildiginde mutlu bir
sekilde etkinliklerini siirdiirebilirler.

Gorsel 7: 11k gévd ve yapragin ¢ikarmis
olan pelit (Tohum kabugu biraz disa dogru
itilmis).

Ogrencilere verilen pelitler ayr1 ayr1 pet siselere birer
tane olacak sekilde dikilmelidir. Tek ve biiyilik bir saksiya tiim pelitler dikilirse bunlardan
cikacak bitkileri sonra ayirmak c¢ok zor olacaktir. Bitkiler uygun biiytikliige gelip 6gretmen
tarafindan degerlendirildikten sonra topraga dikilecegi i¢in bu ayirma islemi gerekli olacaktir.
Bu nedenle ayri pet siselerde tohum ¢imlendirmek isleri kolaylastiracaktir (Gorsel 8 ve 9).

Gorsel 9: Ayni saksida ¢imlendigi i¢in ¢ikarilip
ayrilan pelitler

Gorsel 8: Ayni saksiya dikilmis pelitler

Pet siselere dikilen pelitler havanin durumuna ve topragm kuruluguna gére sulanmalidir. Ik
dikim aninda su verilmelidir. Sonrasinda kis aylarinda haftada bir sulamak yeterli gelecektir.
Zorunlu oldugu hallerde pelitler 15 giine kadar susuz dayanabilmektedir. Bazen zorlayici sartlar
(susuzluk gibi) pelitin erken ¢imlenmesine bile sebep olabilir. Sulama konusu kismen
Ogrencinin degerlendirmesine birakilabilir. Hatta bunu bir deney haline doniistiirlip bazilarina
daha fazla su vererek degisimleri gézlenmesi istenebilir.

Pelit oncelikle koklerini ¢ikaracaktir. Pet sise saydam oldugu i¢in tabana ulasan kokleri
gozlemlemek cok kolay olacaktir. Kokler yeterli uzunluga ulastiginda su ve besin ihtiyaci
karsilanacak ve ilk yapraklar ¢ikmaya baslayacaktir. Ogrenciler tiim bu siireci
gozlemleyecektir. Pet sise saydam oldugu icin giines 15181 toprak kismina geldiginden dip
kisimlarda yosunlagma goriilebilir. Nem ve sicaklik nedeni ile pet sisenin dipleri yosun olusumu
i¢cin uygundur. Bu bitki gelisimine zarar vermez.

Pelitlerin kasim ay1 ortalarinda —toplama zamanlarina gére daha ileri bir zaman da olabilir-
Ogrencilere dagitilip, pet siselere nasil dikilecegi aciklandiktan sonra Nisan ayinda
degerlendirilmek {izere okula getirmelerinin gerektigi belirtilmelidir. Degerlendirme ¢imlenme
ya da ¢imlenmeme iizerinden yapilmayacagi 6grencilere agiklanmalidir. Cilinkii bir tohumun
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cimlenmesi biraz da tesadiifi bir olaydir. Bu tesadiiflerden 6grenci sorumlu tutulamaz. Ancak
dagitilan tim pelitlerin pet siseler i¢cinde, uygun dikim islemi yapilmis bir halde okula
getirilmesi istenmelidir. Degerlendirmenin ¢imlenmeden bagimsiz olarak yapilacagi 6nemle
vurgulanmalidir. Ogrenciler verilen pelitlere sahip ¢ikmayi, gézlem yapmayi, sorumluklart
cercevesinde hareket etmeyi Ogreneceklerdir. Eksik pelit sayisi ile gelen 6grencilerin
mazeretleri dinlendikten sonra uygun degerlendirme yapilmalidir. Cimlenmeme sebepleri de
degerlendirmeye katilabilir. Ogrenci ayrmt: vererek sebepleri vurguluyor, yaptiklarini anlatiyor
fakat buna ragmen neden ¢imlenmedigini bilmedigini vurguluyorsa etkinlik amacina ulagmis
demektir. Bu nedenle 6grencilere tam puan verilmeli ve 6grencinin sorumlulugu, arastirmasi,
sabri, duyarlilig1 vurgulanmalidir.

Puan bazinda degerlendirme yapildiktan sonra zaman kaybetmeden belirlenecek uygun bir
araziye -arazi ¢ok onceden belirlenirse daha iyi olur- dikim islemleri i¢in harekete gecilmelidir.
Oncelik okul bahgesine verilmelidir. Ogrenci sayisinin yaklasik 5 kat: kadar pelit dagitildig: ve
bunlarin bazilarinin ¢imlenmedigi diistiniildiigiinde yaklasik 6grenci sayisinin 3-4 kat1 kadar
fide olacagi tahmin edilmelidir. Dikilen fidelerin tamaminin tutmasi ve ilerleyen senelerde
yagamima devam etmesi miimkiin degildir. Bu nedenle sik ve yan yana dikim yapilabilir.
Boylece tiim fideler toprakla bulusabilir. Belediye tarafindan yesil alan olarak belirlenen yerler
dikim alani olarak tercih edilebilir. Okul ¢evresinde bdyle yerle olup olmadigi Tapu ve Kadastro
Miidiirliigii’niin cep telefonu uygulamasi iizerinden bakilarak belirlenebilir. Ogrenciler
yetistirdikleri fideleri kendi bahgelerine dikmek isteyebilir. Onemli olanin fidelerin toprakla
bulusmasi oldugu vurgulanarak izin verilmelidir (Okulca gergeklestirilecek dikim isleri bir
senlik haline getirilebilir. Belediyeden dikim isleri i¢in isgiicii ve malzeme destegi istenebilir).

Dikim yapilacagi giin 6grencilerin evlerinden kiirek, kazma, keser, ¢apa gibi malzemeleri
getirmeleri istenmelidir. Dikme islemi yapilmadan 6nce pet siselerdeki topragin birbirine
yapismasi ve dagilmamasi i¢in ¢ok hafif bir sekilde sulanmalidir. Toprakta 20 cm derinliginde
cukurlar agilmalidir. Bir grup 6grenci ¢ukur acarken diger gruptakiler fideleri hazirlayarak is
boliimii yapilabilir. Sonra bir bicak yardimi ile i¢inde fide olan pet siseler iki yanindan,
yukaridan asagi dogru kesilmelidir. Kesilen pet sise iki par¢aya ayrilinca fide topragiyla birlikte
aciga cikacak ve rahatlikla alinip agilan ¢ukura yerlestirilecektir. Fide ¢ukura koyulduktan
sonra etrafi toprakla kapatilir. Toprak, basilarak sikistirilir ve ilk can suyu verilir. Boylece aylar
once baglatilan etkinlik sona ermis olur (Gorsel 10).

Gorsel 10: Hatay’da bir Anadolu Lisesi’nin mese agaci dikme
senliginden bir goriintii
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3. TARTISMA VE SONUC

Ayrintilarini verdigimiz bu etkinligin farkl bitkilerle ¢esitlemeleri yapilabilir. Aslinda 6nemli
olan bitkinin c¢esidinden c¢ok ogrenci ve Ogretmene kattiklaridir. S6z konusu etkinlik
Ogretmenlerin doga temelli egitim anlayisini derslerine yansitmalarini saglayabilir (Temiz ve
Semiz, 2019). Ayrica bir agacin tohumdan iiretilip toprakla bulugsmasina kadar gegen siirede
yapilan tiim faaliyetler 6grencinin motor becerilerine, mental sagli§ina ve tatmin duygusuna da
iyi gelebilir (Bayram, 2024). Yani sira etkinligin okul disina taginmasi ile 6grencilerin ilgileri
artabilir ve kazanimlarm aktarilmasi kolaylasabilir (Geney, Ozsoy ve Bay, 2019). Bu tarz
etkinlikler ayn1 zamanda T.C. Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki okullarda egitim goren
Ogrencilere ders kazanimlarinin aktarilmasi i¢in de kullanilabilir.

Mese palamudu ile ilgili bu ¢alismadaki etkinlik 6nceki miifredat degisikliklerinin yani sira
2024 yilindaki degisiklikte de adindan sik¢a s6z edilen degerler egitiminin i¢ine yerlestirilebilir.
Ogrenciler tohumun ¢imlenmesi igin gecen zamanda gerekli islemleri yaptikga sabir
gostermeyi, yetistirdikleri agaclar ve onlarin ¢evrelerine saglayacagi katkilarla saghkl olmayn,
genelde dogaya, 6zelde ise doga i¢indeki her canlinin yetismesi i¢in gereken emek yogun siirece
saygi gostermeyi, yetistirmeye ¢alistiklart tohumlarin gelisim siireci i¢inde zarar gormemeleri
icin gerekli bakimi saglayarak sorumluluk duygusunu, bitkilerin ¢evre ile etkilesim iginde
sagladig1 estetik goriisii, cevreye yonelik duyarhhgl, sevgiyi, yetistirilen fidanlarin vatan
topragina dikilmesi ile vatanseverligi, fidanlar1 dikerken birbirlerine destek olarak
yardimseverligi 6grenme firsatlar1 yakalayabilirler. Boylece 2024 yilinda egitim G6gretim
miifredatinda yapilan gilincellemelerle daha giiclii vurgulanan degerler egitimi i¢in emin
atilmas1 miimkiin olabilir (TYMM, 2024).

Uzerinde 6nemle durdugumuz bu etkinlik ayn1 zamanda farkli derslerin islenisinde, cesitli
kazanimlarin 6grencilere aktarilmasinda onemli islevler gosterebilir. Bu etkinlik oncelikle
dersin dogas1 geregi biyolojide kullanima ¢ok uygundur. Giincellenmis son miifredatta ¢esitli
siif diizeylerinde yer alan;

BIY.9.1.4. Cevresindeki canlilarin dzelliklerini bilimsel olarak gdzlemleyebilme

a) Canlilarin 6zellikleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirlemek iizere cesitli gézlem
araclariyla yaptig1 gézlemlerden yararlanarak veri toplar ve topladigi verileri kaydeder.

BIY.10.2.7. Ekolojik ayak izini kiiciiltebilme yollarin1 bilimsel olarak sorgulayabilme.

d) Ekolojik ayak izini kiiciiltebilme yollariyla ilgili elde ettigi kanitlara dayali agiklama yapar
ve ekolojik ayak izini kiigiiltebilmeye yonelik ¢6ziim iiretir.

BiY.10.2.8. Dogal kaynaklarm ve biyogesitliligin korunmasi icin alman &nlemleri
sorgulayabilme.

BiY.11.1.1. Farkli canlilarin uyaranlara karsi olusturduklari tepki mekanizmalar ile ilgili
tiimevarimsal akil yiiriitebilme.

a) Farkli canlilarin ¢esitli uyaranlara kars1 olusturduklar tepki mekanizmalari ile ilgili 6riintii
bulur.

b) Farkli canlilarin ¢esitli uyaranlara karst olusturduklari tepki mekanizmalar ile ilgili
genelleme yapar.
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BiY.11.1.3. Bitkilerdeki tepki mekanizmalarmn1 smiflandirabilme

a) Bitkilerdeki tepki mekanizmalarini belirleyebilmek i¢in durum degisikligi ve yonelim
Olciitlerini kullanir.

BIY.11.1.4. Bitkilerde yonelme hareketlerini gozlemleyebilecegi deney yapabilme
a) Bitkilerde yonelme hareketlerini gézlemleyebilecegi bir deney tasarlar.

b) Tasarladig1 deneyden elde ettigi sonuclarin analizini yapar ve bu sonuglar bitkilerde hareketi
etkileyen faktdrleri agiklamak igin kullamr (Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programu,
2024) kazanimlar1 (68renme c¢iktilar1) gerceklestirmek i¢in uygundur.

Cografya dersi 6gretim programinda yer alan asagidaki kazanimlar bu c¢alismada verilen
etkinlikle daha deneysel bir sekilde islenebilir.

COG.11.5.2. Diinya ve Tiirkiye’deki tarim uygulamalarini siirdiiriilebilirlik Slgiitlerine gore
degerlendirebilme

a) Diinya ve Tiirkiye’deki tarim uygulamalarina ait stirdiiriilebilirlik dl¢iitlerine ulasir.
b) Diinya ve Tiirkiye’deki farkli tarim uygulamalarina ait 6zellikleri tespit eder.

¢) Diinya ve Tiirkiye’deki farkli tarim uygulamalarina ait 6zellikleri stirdiiriilebilirlik 6lgiitleri
ile karsilastirir.

¢) Diinya ve Tiirkiye’deki tarim uygulamalarinin siirdiiriilebilirligiyle ilgili yargida bulunur.

COG.11.6.2. Kiiresel iklim degisikliginin etkilerini azaltma ve iklim degisikligine uyum
saglamaya yonelik stratejileri tartisabilme

COG.12.3.2. Tiirkiye’de toprak kullaniminin etkilerini sorgulayabilme

COG.12.3.3. Cografi faktorlerin diinya ve Tiirkiye’deki bitki ortiisiiniin cesitliligi ve dagilisi
tizerindeki etkisi hakkinda haritalardan ¢ikarim yapabilme

COG.12.4.2. Kiiltiirel peyzaj: siirdiiriilebilirlik agisindan karsilastirabilme
COG.12.6.1. Tiirkiye’de topragin siirdiiriilebilir kullanimin1 sorgulayabilme
COG.12.6.2. Tiirkiye’deki bitki topluluklarinda gériilen degisim ve siirekliligi algilayabilme

COG.12.6.4. Dogal g¢evrenin korunmasi amaciyla yapilan organizasyon ve anlasmalarin
etkisine iliskin bilgi toplayabilme

COG.12.6.5. Diinya veya Tiirkiye’den 6rnek bir g¢evre sorununa yonelik ¢oziim onerisi
gelistirebilme

COG.12.6.6. Dogal ve kiiltiirel mirasa yonelik tehditleri ortadan kaldirmak icin ihtiyag duyulan
uygulamalara karar verebilme (Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi, 2024)

Ortaokul fen bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlardan bazilar1 da Mese
palamudu etkinliginin uygulanmasi i¢in uygundur. 6.sin1f seviyesinde;

FB.6.3.1.2. Bitkilerde iireme, biiyiime ve gelisme hakkinda bilimsel ¢ikarim yapabilme

FB.6.3.1.3. Tohumun ¢imlenmesine etki eden faktorlere iliskin hipotez olusturabilme
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FB.6.7.1.1. Biyogesitliligin dogal yasam i¢in 6nemini sorgulayabilme

FB.6.7.2.2. Yakin ¢evresindeki veya dlilkemizdeki bir ¢evre problemine iliskin ¢oziim
tiretebilme

7.sin1f seviyesinde;

FB.7.7.1.1. Besin zincirindeki canlilar1 arasindaki iliskileri yapilandirabilme
FB.7.7.2.1. Kaynaklarin tasarruflu kullaniminin 6nemini sorgulayabilme.

8.s1nif seviyesinde;

FB.8.7.1.1. Bitkilerde besin iiretiminde fotosentezin 6nemini yapilandirabilme
FB.8.7.1.3. Canlilarda solunumun 6nemini yapilandirabilme

FB.8.7.2.3. Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarmi tartisabilme

FB.8.7.2.4. Ulkemizdeki kiiresel iklim degisikliginin sebep oldugu bir probleme yénelik ¢ziim
onerisi sunabilme (Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi, 2024)

Yukaridaki kazanimlarin aktarilmasinda bir etkinlik olarak verdigimiz mese palamudu
yetistirme ¢aligmas1 uygulanabilir. Verilen etkinligin yukaridaki kazanimlarla dogrudan iligkisi
olmakla beraber ana organik bagi kurmak biraz da uygulayict 6gretmenin yaratici diislincesine
kalmaktadir.

Ogretmenlerimiz eger isterlerse dgrencilerine yaptirdiklar1 bu etkinligi performans notu olarak
puanlaylp o6lgme degerlendirme faaliyetleri icine de yerlestirebilir. Puanlama icin mese
palamutlarinin zamaninda toplanmasi, uygun sekilde dikimi, uygun miktarda dikimi, gerekli
bakimin saglanmasi, bagimli ve bagimsiz degisken uygulamalarinin yapilmasi, ¢imlenmis
bitkilerin degerlendirme i¢in zamaninda okula getirilmesi, uygun yerlere zamaninda dikilmesi,
dikim sonrasi bakiminin saglanmasi gibi dlgiitler gz 6niinde bulundurulabilir. Bu 6lgiitlerin
puanlamay1 nasil etkileyecegine dair bir puanlama 6l¢egi 6nceden hazirlanarak 6lgme ve
degerlendirmenin daha saglikli olmasi saglanabilir.

S6z konusu edilen kazanimlarin yani sira baska kazanimlarin igerisine de mese palamudu
etkinligi yerlestirilebilir. Bunlarin ortak noktasi doga ve cevre egitimi olacaktir. Biyoloji,
cografya ve fen bilimleri derslerinin ortak paydalarindan biri olan doga egitimi, daha saglikli
bir ¢evre de yasayabilmemiz i¢in yeni nesillerin dogru egitilmesinde destek noktalarimizdan
biridir. Cevre egitimi daha ¢ok ¢evre ile ilgili temel bilgiler vermek, dogal alanlarin korunmasi
icin alinmas1 gereken Onlemler hakkinda bilgi vermek, kisisel olarak yapilabilecekler
konusunda biling olusturmak gibi amaglar icermektedir. Ancak doga egitimi, her tiirlii dersin
dogal kosullara biitiinlestirilmesi ve bdylece dogada olmanin igsellestirilmesi seklinde bir
anlayisla karsimiza ¢ikmaktadir. Dogal alanlarla i¢ ice bir e8itim gormiis, bunu matematik,
fizik, kimya, cografya, tarih, edebiyat gibi derslerle biitiinlestirebilmis bir kisinin dogay1
korumasi ve yaptigi islerde oOncelikli tutmasi1 zaten beklenen bir tutum haline gelecektir.
Tanittigimiz etkinlik sayesinde bu amag yolunda bir kii¢iik atilmis olacaktir (Demirer, 2023;
Kaya ve Mutlu, 2024; Ogurlu, 2016).

Uygulanacak bu etkinlikle ayn1 zamanda katilimcilarin (6zellikle 68rencilerin) el becerilerinin
gelisimine katki sunmasi beklenmektedir. Ciinkii Mese palamudunun toplanmasi, dikilmesi,
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biiyiidiikten sonra i¢inde bulundugu pet sisenin kesilmesi ve kokleri dagilmadan toprakla
bulusturulmas: kiiciik kaslarin daha kontrollii kullanimini gerektirmektedir. Katilimcilar hem
toprakla etkilesime gecip streslerinden uzaklagsma hem de el becerilerini gelistirme sansi
yakalayacaktir (Bayram, 2024; Mimarlar, 2020).

Bu etkinlik sayesinde oOgrenciler edinilen bir bilgiyi baska alan aktarabilme becerisi de
kazanabilir. Tabii bu konuda ilgili becerilere sahip bir 6gretici gerektigi unutulmamalidir. Hava
durumunu okuma becerisine sahip bir 6gretmen bulutlardan, riizgar yoniinden ve havadaki
diger degisimleri hesaba katarak palamutlarin toplanmasi, ekimi ve sonrasinda ormanlik alan
olusturmak i¢in uygun zamanlari nasil belirledigini etkinlik 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda
Ogrencilere aktarabilir. Bu pratik bilgilerin nesiller boyunca aktarilmasina 6n ayak olabilir.
Ciinkii bu bilgilerin biiyiik bir kismui yiizyillardir yapilan gozlemlerin sonucudur. Yani dogayi
gozlemleyerek bazi temel hava durumu tahminleri yapmanin miimkiin oldugu bu etkinlik
sayesinde katilimcilara aktarilabilir.

Bu etkinlikle degerler egitimindeki sabir kavramimnin Ogretilebilecegini daha once
vurgulamistik. Ancak sabir gosterirken bir yandan da sistematik diislince yapilarmi da
olusturabilirler. Etkinlik i¢in gerekli malzemeleri toplamak, islemleri sira ile yapmak, yeterli
sayida Mese palamudu varsa evdeki farkli konumlara yerlestirerek farkli sartlarin (dogrudan
151k, dolayli 151k) etkilerini test etmek, ekim dikim zamanlar1 gerekli malzemeleri (kazma,
kiirek, capa vs.) tam eksiksiz bulundurmak gibi sistematik diisiinmeyi ve problem ¢6zme
becerisini gelistirecek diisiinme sekilleri edinilebilir.

Tiirkiye’deki erozyon 6nleme calismalarina destek amaciyla da agiklamig oldugumuz etkinlik
gerceklestirilebilir. Bu konu ile ile ilgili TEMA Vakfi ile iletisime gegilip, birlikte daha genis
capl projeler yiirttiilebilir.

Son olarak yapilan Mese palamudu etkinligi ile Sifir Atik Projesi’ne vurgu yapmak
miimkiindiir. Sifir Atik Projesi’nde temel amaglardan biri atik iiretimini azaltmakken bir digeri
de c¢ikan atiklarin yeniden degerlendirilmesini saglamaktir (Sifir Atik El Kitapcigi, 2017). Bu
noktada hem kaynaklar diizgiin kullanilmis olacak hem de enerji tasarrufu saglanmis olacaktir.
Mese palamudu etkinligi esnasinda pelitlerin dikiminde eski pet siselerin kullanilmasi geri
dontisiim bilinci kazandirilmasi agisindan bir tiir firsat egitimi imkani sunmaktadir. Ayrica
Biiyliyen mese fideleri pet siselerden ¢ikarildiktan sonra atiklar bir poset i¢inde toplanip geri
dontisiime gonderilirse siire¢ tamamlanmis olur. Vatan topragina dikilen Mese fidelerinin de
katkilar1 diisiiniildiigiinde her yonti ile tutarh bir etkinlik gergeklestirilmis olur.

Ayrmtilarmi verdigimiz Mese palamudu yetistirme etkinligini okul, sivil toplum kurulusu,
belediye gibi paydaslarla gergeklestirme pekala miimkiindiir. Bu etkinlik el becerisi gelisimi,
Milli Egitim Miifredatindaki kazanimlar1 aktarmak, iilke ekonomisini gelistirmek, paydaslar
olusturmak, sifir atik, degerler egitimi, ¢evre ve doga egitimi, bilgi transferi gibi ¢ok cesitli
alanlarda katkilar sunabilir. Etkinligi derinlestirmek, farklilastirmak, zenginlestirmek biraz da
uygulayicit 6gretmenin hayal giiciine kalmaktadir. Bu nedenle hangi alana ne tiir katkilar
sunacag degerli 6gretmenlerimizin Onceliklendirme isteklerine kalmaktadir.
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