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TANIM

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (EDU7): Ingilizce ve Tiirkge dillerinde yaym kabul
eden, yilda 2 kez Haziran ve Aralik aylarinda yaymlanan uluslararasi, hakemli, agik erigimli, bilimsel
bir dergidir. Makale basvurulart Mayis ve Kasim aylarina kadar kabul edilmekte olup, derginin

yayinlanma tarihi Haziran ve Aralik aylari iginde olacaktir.

AMAC ve KAPSAM

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan yayimlanan EDU?7 dergisinin temel amaci, egitim
bilimleri ve temel bilimler alanlarindaki giincel arastirmalarin, yenilik¢i uygulama Orneklerinin ve
disiplinler arasi g¢alismalarin akademik bir platformda paylasilmasini saglamaktir. Dergimiz,
fakiiltemiz programlarinin nitelikli 6gretim {iyelerinin editoryal katkilarini gergevesinde, egitim

bilimleri ve paydasi olan temel bilimler arasinda disiplinler arasi bir koprii olmay1 hedeflemektedir.

EDU?7, Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi'nin hiimanist 6gretmen yetistirme anlayisina paralel
olarak, evrensel kiiltiir degerlerini ve etik ilkeleri esas alir. Dergimiz arastirma, uygulama, ¢ok
yonliilik ve uluslararasilasma ilkeleri dogrultusunda, egitim politikalarina ve uygulamalarina 151k
tutmayi ve alan egitimi literatiiriinil temel bilimler ¢caligmalariyla gelistirmeyi amaglar. Cocugun {istiin
yarar ilkesini merkeze alan dergi, egitim sistemlerinin gelisimini destekleyen, bilimsel gegerliligi

yiiksek ve etik degerlere bagl galigmalar tesvik eder.
EDU7, akademik ve uygulamali aragtirmalar tesvik etmek amaciyla asagidaki konular1 kapsar:

. Egitim politikalarinin analizi ve degerlendirilmesi,

. lyi egitim-6gretim uygulama 6rnekleri,

. Ogretmen yetistirme siireglerine dair arastirmalar,

. Karsilagtirmali egitim ve temel bilimler ¢calismalari,

. Filoloji temel alani galigmalari,

. Bilisim bilimleri ve matematik temel alan1 ¢calismalari

. Alan egitimlerinde yenilik¢i yaklasimlar ve giincel egilimler,
. Egitim bilimlerinde meta-analiz ¢aligmalari,

. Kitap analiz ve degerlendirme yazilari,

. Egitim ve bilim alaninda diisiince yazilart.
EDU?7, akademisyenlerden arastirmacilara, 6gretmen adaylarindan uygulayicilara kadar egitim

bilimleri ve temel bilimlerle ilgilenen tiim paydaslar icin uluslararasi diizeyde bir platform sunmay1

amaglar.
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ETIK ILKELER ve YAYIN POLITIKASI

Genel

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nin yaymn siireci bilginin bilimsel yontemle yansiz
bicimde iiretilmesi, gelistirilmesi ve paylasiimasina dayanir; akademik ilkelere bagl kalarak,
belirlenmis akademik ve etik standartlarla uyumlu bir sekilde yayincilikta yanlis uygulamalarin 6niine
gecmeyi taahhiit eder. Makalenin Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nde yayimlanmasi
maksadiyla DergiPark 1tizerinden yazar(lar) tarafindan yiiklenmesi, basvuru siirecini baslatir.
Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, gonderilen yazilarda diizeltme yapmak, yazilari

yayimlamak ya da yayimlamamak hakkina sahiptir.
Yazarm Sorumluluklar

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’ne sunulan metinler/ ¢alismalar intihal igermemeli ve
6zgiin olmalidir. Bu konuda sorumluluk tamamen yazarlara aittir. Intihalin her ¢esidi, yazarin kendi
yaymlarindan yaptig1 usulsiiz aktarimlar dahil, ¢cok ciddi bir etik sorundur. Intihal igerdigi tespit
edilen makalelerin degerlendirme siireci durdurulur. Yayimlandiktan sonra intihal tespit edildigi
takdirde, Editorler ve Editor yardimcilart uygun Onlemler alirlar. Yazar, makalesini, yaymn karari
alinincaya kadar, dergi yayin kuruluna bildirmek kosuluyla geri ¢cekme hakkina sahiptir. Yazarlar
cinsiyet, 1rk, dil, inang, kiiltiir, smnif, yas, goriis, zlimre ve cinsel yonelim gibi aidiyet ve kimlikler
iizerinden ayrimci bir dil kullanmamalidirlar. Calismalar/makaleler tigiincii bir tarafin mahremiyet ve
fikrl miilkiyet haklarini ihlal etmemelidir. Yazarlar, ¢alismalarinda paylari olan tiim sahislari belirtme
yukiimliligi tasirlar. Calismalarinda 6nemli derecede paylari olan sahislari ortak yazar olarak
belirtmelidirler. Bir ¢aligma, yazarlarmin tiimiiniin rizast olmadan yayimlanamaz. Makaleye katki
saglamayan kisilerin adlari, yazar olarak yazilmamalidir. Yayimlanmak {izere bagvurusu yapilan bir
makale i¢in yazar sirasini degistirme, yazar cikartma, yazar ekleme islemleri Onerilmemelidir.
Yazarlar, calismanin/metnin eski bir versiyonu bagka bir mecrada yayimlanmigsa bunu
belirtmelidirler. Caligma, yayimlanmamis bile olsa bir tezden veya yayimlanmamig bilimsel toplanti
sunumundan derlendiyse, bunun ilk sayfada dipnot olarak belirtilmesi gerekir. Yazarlar, mevcut telif
haklar1 yasasi esaslarina uygun hareket etmekte sorumludurlar.

Degerlendirme siirecinde yazarlardan makalelerine iliskin bilgi ya da veri istenmesi durumunda talep
edilen bilgileri dergi editorliigiine sunmalidirlar. Yazarlar, hakemlerin ve Editorler/Editor
yardimcilarinin diizeltme Onerilerini yerine getirmekten sorumludur. Hakemlerin ya da Editorler/
Editor yardimcilariin onerilerine katilmamasi halinde, yazar, gerekgesi ile birlikte bu durumu dergi
editorliigline bildirmek hakkina sahiptir. Yazarlar, hakem degerlendirme Onerilerine yaptiklari
islemleri, dergi editorliigiince gonderilen rapora isleyerek dergi editorliigiine sunmalidirlar. Biitiin
yazarlar, aragtirma yazilarinda, o yazinin sonuglarini veya yorumunu etkileyebilecegi diisliniilen
herhangi bir mali ve diger tarzda ¢ikar ¢atigmalarini agik etmelidirler. Calisma i¢in alinan biitiin mali

destek kaynaklari agikga belirtilmelidir. Bir yazar, yayimlanmis bir makalesinde ciddi bir hata veya
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yanlislik kesfedince, bu konuda dergi editorliigline vakit gegirmeksizin haber vermelidir. Bu durumda
yazar, makalesini geri ¢ekme veya makaleye dair bir diizeltme yayinlamada dergi editorliigi ile is
birligi yapmakla sorumludur. Yapilan arastirmalar i¢in ve etik kurul karar1 gerektiren klinik ve
deneysel insan ve hayvanlar iizerindeki ¢aligmalar i¢in ayr1 ayri etik kurul onayr alinmis olmali, bu
onay makalede belirtilmeli ve belgelendirilmelidir.

Yazarlarm EDU7'ye Makale Gonderirken Su Hususlara Dikkat Etmeleri Gerekmektedir:

1.EDU7'ye gonderilen makalelerin biitiin boliimlerinin yaziminda Tirk Dil Kurumu (TDK) Yazim
Kilavuzu esas alinmalidir.

2.EDU7nin DergiPark sayfasinda yer alan Yazim Kurallar1 boliimiindeki Makale Taslagi yazar
tarafindan bilgisayarma indirilmeli ve ¢alisma bu taslaga kopyalanmalidir. Kopyalama isleminde
litfen baslik, 6zet, anahtar kelimeler vd. boliimleri tek tek kopyalayiniz ve bigimleri eslestiriniz.
Bir kerede tamamimi kopyalamaniz, taslagin sayfa yapisini bozmaktadir. Taslak metne
kopyalama talebimiz, calijmanizin mizanpaj asamasinda veri kaybma ugramasini onlemek
i¢indir.

3.Calismaniz1 taslak metne kopyaladiktan sonra ilk sayfada, bashigin yaninda 1 dipnotuyla kurum
bilginizi, unvaninizi, e-posta adresinizi ve ORCID bilgilerinizi yaziniz.

4.Kaynak¢anin APA 6 siiriimiine uyumlu olmasi beklenmektedir. Kaynak¢a yazimi ve APA 6
siirimiine dair bilgileri edinmek i¢in Yazim Kurallar1 béliimiine bakiniz. Kaynak¢anizin Latin
harfli olmasi1 gerekmektedir. Farkli alfabelerle yazilmig eserleri Latin harfli bi¢ime ¢eviriniz.

5.DergiPark sayfasinda makalenizi EDU7’ye gonderirken isaret edilen uyarilara dikkat ediniz. Bu
boliimde liitfen Tiirkge baslik, 6zet ve anahtar kelimelerin yani sira Ingilizce (EDU7’nin ilgili
kisminda yer alan ve derginin uygun gordiigii diger yabanci dillerden biri de olabilir.) baglik, 6zet
ve anahtar kelimeleri de ekleyiniz. Hem Tiirk¢e hem de Ingilizce basligi biyiik harflerle yaziniz.

6.DergiPark’a yiikleme isleminde kaynakganizi da eklemeniz beklenmektedir. Kaynakg¢anizi
internet sayfasina yiikledikten sonra her bir kaynagin arasinda bir bosluk (enter) birakmaniz, atif
arastirmalarinda veriye sorunsuzca ulasimasini saglayacaktir. Liitfen kaynak¢anizi bir biitiin

olarak yapistirdiktan sonra aralarina bir bosluk (enter) birakiniz.
Hakemlerin Sorumluluklan

Teslim edilen makalenin yayimlanip yayimlanmayacagma Yaym Kurulu tarafindan karar
verilmesinde hakem goriisleri onceliklidir. Hakemler, iki yonli kor hakem usuliine riayet ederek
calismay1 adil ve tarafsiz olarak degerlendirmelidirler. Hakemler, gizlilik ilkesine riayet etmelidir,
hakemlik siirecinden elde ettikleri bilgileri kisisel menfaatleri icin kullanmamakla yiikiimliidiirler;
raporlarint  veya makale hakkindaki bilgileri baskalariyla paylasmamaldirlar. Hakem
degerlendirmeleri objektif ve yapict olmalidir. Yazinin akademik yeterliligi esas alinmalidir.
Yazarlarin sahsiyetlerine yonelik elestiriler uygun goriilmez. Hakemler, yaptiklar1 degerlendirmeleri
destekleyecek agiklamalari ve arglimanlari, dergi editorliigiince sunulan hakem degerlendirme
raporlarinda sunmalidirlar. Editorler/ Editér Yardimcilari, tarafli ve sahsilestirilmis degerlendirmeleri
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ve gerekcelendirilmemis onay ve retleri degerlendirmeye almazlar ve bu durumdaki makaleler i¢in
yeniden hakem belirlerler. Hakemler, kisisel veya kurumsal g¢ikar ¢atismalariyla sonuglanabilecek
makaleleri degerlendirmeyi kabul etmemelidirler. Hakemler, tespit etmeleri halinde, dergi
editorliigiini fiili ya da olast herhangi bir intihal, ¢oklu yaym veya es zamanl basvuru vakasindan
haberdar etmelidirler. Hakemler, degerlendirmeyi tarafsizlik ve gizlilik i¢inde yapmalidirlar. Bu ilke
geregince, inceledikleri makaleleri degerlendirme siirecinden sonra yok etmelidirler. Uyruk, cinsiyet,
dinsel inang, siyasal goriis ve ticari kaygilar, degerlendirmenin akademik tarafsizligin1 bozmamalidir.
Hakemler degerlendirmesini kabul ettikleri makaleyi siiresi i¢inde degerlendirmelidirler. Makalenin
akademik niteligini artirmak maksadiyla, hakemlerin diizeltme Onerileri yazarlara iletilir ve

hakemlerin talep etmeleri halinde, yazar tarafindan yapilan diizeltmeler hakeme iletilir.
EDU7'nin Makale Degerlendirme Siireci Su Sekildedir:

1.0n Kontrol asamasinda gonderilen makalenin TDK giincel yazim kilavuzu ve EDU7 yazim
kurallarina uygunlugu incelenir. Uygun goriilmeyen hususlar diizeltilmek iizere DergiPark’ta
agilan iletisim kanalindan yazara bildirilir.

2.0n Kontrol asamasinda bigim 6zelliklerinin yam sira EDU7’a gonderilen makalelerin derginin
yayin politikasina uygunlugu, igerigi editor kurulu tarafindan degerlendirilir.

3.Yazim kurallar1 ve diger bicim, igerik Ozellikleri bakimindan incelenen ve degerlendirme
asamasma ge¢mesi uygun goriilen makalelerin yeni asama Oncesinde Ithenticate (Prevent
Plagiarism in Published Works) ile benzerlik oranlart sorgulanir. Bu sorgulama sonucunda elde
edilen veriler editor kurulu tarafindan degerlendirilir.

4.Degerlendirme asamasinda her makale i¢in en az iki alan uzman gorevlendirilir. Makaleyi
incelemek iizere gorevlendirilen her bir uzmana hakemlige dair kabul / ret cevaplari igin 15 giin
siire verilir. Hakemligi kabul eden uzmana, raporlama asamasi igin 15 gilin siire daha
verilmektedir. EDU7’de bir makalenin ilk tur degerlendirme siireci ortalama 30 giin siirmektedir.
Ihtiyag hasil oldugunda hakemlere, rapor yazmalari icin 7 giin ek siire verilmektedir.

5.Degerlendirme asamasinin ortalama siiresi, hakemlerin raporlarinda yer alan ve/veya inceledikleri
metin lizerinde isaretledikleri diizeltme Onerilerinin yazar tarafindan uygulanmasi / reddedilmesi
ve siirecin tekrarlanmasr ile ilgilidir. Iki hakemden biri kabul veya mindr/major revizyon, digeri
ret karar1 verirse makale {i¢linci hakeme gonderilir ve bu hakemin raporuna gore makalenin
yayimlanma karar1 editér kurulunca almir. Sayilarin basimi 6ncesinde toplanan editor kurulu,
olumlu ve/veya olumsuz siire¢ raporlarini inceledikten sonra makalelerin basimi hakkinda nihai
karar1 verir. Makale degerlendirme siireci sonunda (hakem ve/veya editor kurulu) ret karari
verilen makalelerin hakem raporlari ve metin i¢i diizeltmeleri yazara iletilir ve siire¢ tamamlanir.

6. Makaleleri inceleyen alan uzmanlariin ismi sakli tutulur ve her yeni sayida, bir dnceki sayidan
itibaren kabul veya ret karar1 veren biitiin hakemlerin isimleri ve ¢alistiklari kurumlari agiklanir.
Yazarlar, ¢aligmalarini inceleyen hakemleri goremez ve onlarla DergiPark iizerinden iletisim
kuramazlar. Calismanmizin ilk sayfasindaki kurum, unvan, e-posta ve ORCID bilgileriniz,
hakemlere gonderilen niishada yer almaz.

7.Degerlendirme siireci tamamlanan ve yayimlanabilir karar1 verilen ¢caligmalar, editor kurulu
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karariyla diizenleme agamasina alimir ve burada makalenin kiinyesi, yazar bilgisi, yayim siireci bilgisi

vd. sayfa ¢alismalar1 tamamlanir.
Yaym Kurulunun Sorumluluklari

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'ne basvurusu yapilan her makaleden, hatta
yayimlanmasindan sonraki tiim siireglerinden Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin
Kurulu (Bundan sonra, “Yaym Kurulu”) ve Editorler/Editér yardimcilart sorumludur. Yayin
Kurulu, yayin, kor hakemlik, degerlendirme siireci, etik ilkeler gibi dergi politikalarinin belirlenmesini
ve uygulanmasini saglar. Makalenin Yaym Kurulu'nca hakem siirecine alinmasi bir yayin taahhiidii
anlamina gelmez. Yayin i¢in hakem siireci olumlu sonuglansa bile mutlaka Yaym Kurulunun ve
Editorlerin/Editor yardimcilarinin karari gerekir. Yaym Kurulu, akademik diriistliigii tesvik eder.
Yaymn Kurulu, yazili eserlerin orijinalligini, bu eserleri yayin 6ncesinde iThenticate intihal onleme
programi aracilifiyla denetleyerek teminat altina alir. Yayin Kurulu, yayimlanmis makalelere iliskin
intihal ve suistimal iddialarmi her zaman incelemeye alir. Ornegin, bir yazar makalesinde baska
galismalardan intihal yapmus, izin alinmasi gereken durumlarda izin almaksizin veya eksik bildirimle
iiclincii sahislarin telif materyalini kullanmissa, Yayin Kurulu makaleyi geri ¢gekmek, meseleyi yazarin
galistigt kurumdaki boliim baskanina, dekanina ve/veya ilgili akademik kurumlara bildirme dahil

cesitli islemler yapma hakkini kendinde sakl tutar.
Editorler / Editor Yardimcilarmm Sorumluluklan

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Editorleri/Editor Yardimcilari, makale ve dergi yayim
siirecinde fikri miulkiyet haklari, bilimsel-etik olmayan davranislarla ve intihalle ilgili 6nlemleri
almaktan sorumludur. Editorler/Editér yardimcilari, makalelerle ilgili olumlu ya da olumsuz karar
verirken, makalelerin 6zgiin degeri, alana katkisi, aragtirma yonteminin gegerliligi ve giivenirligi,
anlatimm agiklhigr ile derginin amag¢ ve kapsamini géz Oniinde bulundururlar. Editorler/Editor
yardimcilari, kor hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini uygularlar, hakemlerin ve yazarlarin
kimlik bilgilerini degerlendirme siirecinde birbirlerinden gizli tutarlar ve her makalenin yansiz ve
siiresi icinde degerlendirilmesini saglarlar. Makalelerdeki hata, tutarsizlk ya da yanls
yonlendirmelerin diizeltilmesini gergeklestirirler. Editorler/Editér Yardimeilari, derginin yayin esaslari
ve etik ilkeleri kapsaminda kisisel verilerin korunmasini saglarlar. Editorler/Editér yardimcilari,
makalelerde insan ve hayvan haklarmmin korunmasina 6zen gosterirler, makaledeki ¢alismaya konu
olan katilimcilarin agik onayinin belgelendirilmesini 6nemserler, deneysel arastirmalarda veya anket

igeren ¢aligmalarda etik kurul onay1 olmadiginda makaleyi reddederler.
Yaym / Arastirma Etigi ve Yasal / Ozel Izin Belgesi
EDU7’ye gonderilen aday makalelerde etik kurul izni ve/veya yasal/6zel izin alinmasinin gerekip

gerekmedigi yazar tarafindan ilk sayfada dipnotla belirtilir. Izin alimmasi gerekli durumlarda ilgili
resmi evrak; alindig1 kurum, tarih ve / veya say1 numarasi ile agikca belirtilir. EDU7’nin yaymcilik
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politikasi géz 6niinde bulundurularak “anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gézlem, deney, goriisme
teknikleri kullanilarak katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla

yiirttiilen her tiirlii arastirmalar” bu kapsamda degerlendirilmektedir.
Etik Ilkelere Uymayan Durumun Editorlere Bildirilmesi

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nde editorler, hakemler, yazarlar ile ilgili etik ilkelere
uymayan bir davranis ya da degerlendirme siirecindeki, erken goriiniimdeki ya da yayimlanmis bir
makale ile ilgili etik ilkelere aykir1 bir durumla karsilasiimast durumunda, liitfen
gonca.kizilkaya@yeditepe.edu.tr adresine ileti yoluyla bildiriniz.

Sorumluluk Reddi

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nde yayimlanan yaymlardan yazarlar sorumludur.
Derginin herhangi bir kurulu, yaymmlanan yazilarda yer alan goriis ve diisiincelerden sorumlu
degildir.

Telif Haklar1

Makale génderim asamasinda, yazar(lar) ile Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi arasinda
bir yayin anlagsmasi imzalanir. Bu anlagsma yaymlanan makalenin telif haklarini yazar(lar)a verir,
dergi sisteminde yer alan “Telif Hakki Devir Formu”nu doldurarak yayin haklarini ve bununla ilgili
tiim ayricaliklarmi Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'ne devreder.

Gizlilik

EDU7 dergi yonetim sistemine girilen isim ve elektronik posta adresleri gibi kisisel bilgiler, yalnizca
bu derginin amaglar1 dogrultusunda kullanilacaktir. Bu bilgiler baska bir amag i¢in kullanilmayacak
olup, tiglinct taraflarla paylasilmayacaktir.

Arsivleme

EDU7 dergisinde yayinlan tiim makalelere ait iist veriler ve tam metinler TUBITAK ULAKBIM
Sosyal Bilimler Veritabani araciligiyla ULAKBIM sunucularinda saklanmakta ve sunulmaktadir.

Ucret Politikasi

Hicbir ad altinda yazar veya kurumundan iicret alinmaz. Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi basin ve degerlendirme siireci igin herhangi bir {icret talep etmemektedir.
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Editoryal Sunus: 17. Sayimiz

Yeditepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi EDU7nin kapsamini bu ilk Haziran
sayisindan itibaren genisletiyoruz. Egitim bilimleri alanindaki bilimsel ¢alismalari, konu alan
arastirmacilar1 ve Tiirk egitim sisteminin paydaslar1 ile bulusturmaya devam edecek olan
dergimiz, temel bilimler alanindaki nitelikli calismalara da yer vererek, egitim bilimleri ve temel
bilimler arasinda verimli bir arastirma kopriisii kurulmasini amaghyor. 2026 yilinda 20. yilin
kutlayacagimiz dergimizin ayni y1l TRDizin’de taranan nitelikli yayinlar arasinda yer almasin da
hedefliyoruz. Bu sayimizi bu hedef dogrultusunda, titiz bir editorliik ¢alismasi ve siki bir
hakemlik siireci ile tamamladik. Sayimiza katki sunan kiymetli yazarlara, hakemlere, alan
editorlerine ve editorlere tesekkiir ediyoruz.

17. sayimiz her ne kadar bir “6zel say1” olarak hazirlanmasa da, okurlar yayimlanan
makalelerin 6nemli bir kisminin modern Tiirk edebiyatinin 6nde gelen yazarlarindan Ayfer
Tung un yapitlar1 hakkinda oldugunu fark edeceklerdir. 7 Mayis 2025 tarihinde, Fakiiltemiz Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi Boliimiiniin diizenledigi “TKL Odak Yazar Toplantilar1 1: Ayfer
Tung”! etkinliginde sunulan bildirilerden yaymn siirecine yetisenlerini ve gerekli editoryal
degerlendirme ardindan hakem onaylarini alanlarim1 bu sayimizda yayimliyoruz. Dr. Aysenur
Aslan Yildiz, Dr. Burcu Sahin ve Dr. Esra Yalgn’in bu nitelikli inceleme ve arastirma
makalelerinin Ayfer Tung ¢alismalarina yapilmis 6zgiin katkilar oldugunu diistiniiyoruz. Tiirk
Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Boliimiiniin her yil diizenlemeyi planladigi “TKL Odak Yazar
Toplantilar1”’nin benzer kiymetli ¢iktilarina, oniimiizdeki Haziran sayilarimizda yer vermeye
devam edecegiz. Bu edebiyat odakli calismalara ek olarak, bu sayimizda Ingiliz Dili Egitimi
alanina ait 6zgiin bir aragtirmaya da yer verdik. Dr. Ogr. Uyesi Merve Selguk’'un CEFR uyumlu
bir seviye belirleme smavinin gegerliligini hem norm-referansli hem de Olciit-referansh
yaklasimlarla ele aldig1 makalesi, kurum igi gelistirilen dil sinavlarinin gegerlilik boyutu hakkinda
ampirik bir katki sunmaktadir. Bu ¢alismanin alan editorliigiinii Dr. Ogr. Uyesi Yavuz Kurt
ustlenmistir.

EDU 7'nin 17. say1sin siz degerli arastirmaci ve okurlarimizin begenilerine sunariz.

! Etkinlikle ilgili detayl bilgi ve fotograflar i¢in bknz. https://egitim.yeditepe.edu.tr/tr/tkl-odak-vazar-

toplantilari-i-ayfer-tunc. Etkinlik baglaminda Murat Giilsoy’un Ayfer Tung un ile gergeklestirdigi
sOylesiyi dinlemek i¢in. https://podcasts.apple.com/tr/podcast/murat-g%C3%BClsoy-ile-ayfer-
tun%C3%A7-%C3%BCzerine/id1526168385?i=1000709683966
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Editorial: Our 17th Issue

Starting with this first June issue, we are expanding the scope of EDU7 —Journal of the Faculty
of Education at Yeditepe University. While continuing to publish scholarly research in the field of
educational sciences and bringing it to the attention of subject-area researchers and stakeholders
of the Turkish education system, our journal also aims to build a productive bridge between
educational and the fundamental sciences by including high-quality studies from both domains.
As we approach the 20th anniversary of our journal in 2026, our goal is to be listed among the
distinguished publications indexed by TRDizin. In line with this objective, we have prepared this
issue through a meticulous editorial process and a rigorous peer-review system. We extend our
sincere gratitude to the esteemed authors, reviewers, section editors, and editorial board members
who contributed to this issue.

Although this 17th issue has not been prepared as a "special issue," readers will notice that a
significant portion of the published articles focus on the works of Ayfer Tung, one of the leading
contemporary authors in modern Turkish literature. In this issue, we present a selection of papers
that were originally delivered at the event "TKL, Author in Focus Meetings I: Ayfer Tung",
organized on May 7, 2025, by the Department of Turkish Language and Literature Teaching. The
articles included here are those that met the publication schedule and passed both the editorial
evaluation and the peer-review process. The in-depth analytical and research articles by Dr.
Aysenur Aslan Yildiz, Dr. Burcu $ahin, and Dr. Esra Yalgin offers original contributions to Ayfer
Tung studies and are expected to attract considerable interest among researchers and readers
alike. As the Department of Turkish Language and Literature Teaching plans to organize the
“TKL, Author in Focus Meetings” annually, we look forward to continuing to feature the valuable
academic outcomes of these events in our future June issues.

In addition to these literature-focused studies, this issue also features an original research
article in the field of English Language Education. Dr. Merve Selcuk’s article examines the validity
of a CEFR-aligned placement test through both norm-referenced and criterion-referenced
approaches, offering empirical insights into the validity of institutionally developed language
assessments. The section editing of this study was undertaken by Dr. Yavuz Kurt.

We proudly present the 17th issue of EDUY to our valued researchers and readers.
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Ayfer Tung'un Kirmizi Azap kitabinda yer alan Oykiilerdeki karakterlerin iliski kurma bigimleri,
baglanma kurami baglaminda incelenmeye uygundur. Metinlerde yer alan kisilerin psikopatolojik
hallerinin ve iliskilenme bigimlerindeki sorunlarin temelinde, ¢cocukluk déneminde kendilerine bakim
verenle kurduklari iligki yer alir. Baglanma kuraminin temelinde bebege rahatca kesfetmesine imkan
verecek bir ortamin yaratilmasi ve herhangi bir tehlike aninda bebek i¢in giivenli bir alanin bakim veren
tarafindan olusturulmasi anlayist yatar. Kuramin yaraticis1 John Bowlby’e gore ilk bakim verenle
kurulan bu baglanma, yasam boyu devam eder ve kisinin yetiskinlikte hem kendisiyle hem de
bagkalariyla kurdugu iliskinin seklini belirler. Bu makalede baglanma kuramindan hareket edilerek
Kirmuzi Azap’taki karakterlerin kendi benlikleriyle ve gevreleriyle kurdugu iliski incelenmis, onlarin
ozellikle romantik iliskilerinde kurduklar giivensiz baglanma bicimleriyle bebeklikte ebeveynleriyle
kurdugu iliski arasindaki bag ortaya konmustur. Karakterlerdeki arizali bag kurma stilleri bu dykiilerin
neredeyse tamamina yakininda tespit edilmistir. Ancak bu ¢alismada karakterlerin ¢cocuklugu ve aile
yasantis1 hakkinda daha ¢ok bilgi edindigimiz “Soguk Gegen Bir Kis”, “Kaybetme Korkusu” ve “Tas-
Kagit-Makas” oykiilerine odaklanilmis, bu Oykiilerdeki karakterlerin baglanma stilleri ile duygularinm
ifade edis tarzlar1 arasindaki iligki ortaya konmaya ¢alisilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ayfer Tung, Kirimizi Azap, iliskiler, baglanma kurama.

1 Bu makale, 7 May1s 2025 tarihinde Yeditepe Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi Boliimii tarafindan
diizenlenen “TKL Odak Yazar Toplantilar1 1: Ayfer Tung” etkinliginde sunulan bildirinin genisletilmig halidir.
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Attachment Styles and Patterns of Relationship Formation in Ayfer Tung¢’s Kirmizi Azap

ABSTRACT

The way the characters in the stories in Ayfer Tung's Kirmizi Azap form relationships is suitable for
analysis in the context of attachment theory. The basis of the psychopathological states of the characters
in the stories and the problems in the way they relate lies in the relationship they formed with their
caregivers during childhood. According to John Bowlby, this attachment with the caregiver continues
throughout life. The four-category attachment model was created based on Bowlby's theory, which
determines the nature of a person’s relationships with both themselves and others. In this paper, based
on attachment theory, the relationship between the characters in Kirmizi Azap and their inner selves
and their environment will be analyzed. The relationship between their insecure attachment styles,
especially in their romantic relationships, and their relationship with their parents in infancy will be
explored. This paper focuses on the stories “Soguk Gegen Bir Kis”, “Kaybetme Korkusu” and “Tas-
Kagit-Makas”, in which we learn more about the characters’ childhood and family life, and aims to
reveal the relationship between the attachment styles of these characters and the way they express their
emotions.

Keywords: Ayfer Tung, Kirmizi Azap, relationships, attachment theory.
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1. GIRIiS

Tirk Edebiyatinin 6ne ¢ikan isimlerinden olan Ayfer Tung, kaleme aldig1 oykii ve
romanlarinda aile kavramu iizerinde siklikla durmustur. Tung’a gore insanin yapitas: olan aile her
seydir (Demirli, 2017: 201). Baskic1 toplumlarda ailenin bir travma yuvasi olduguna dikkat ¢eken
Tung, fiziksel siddete maruz kalmasa bile ¢ocuklarin Orselenerek, hirpalanarak biiyiidigiinii
diisiiniir. Kisilik sahibi olmanin kabul gérmedigi baskic1 toplumlarda kisilik, toplumsal normlara
uyma olarak diisiiniiliir (202). Kendi edebiyatinin “trende giderken bir anda duraklamanin
edebiyat1” olmadigin sdyleyen Tung, trenin ve yolculugun tamamini anlattigini ileri siirer. Ona
gore ge¢misimiz gelecegimizdir (22). Psikolojik travmalarin kokeni iizerine yapilan incelemeler
¢ogunlukla kisiyi, yolculugun basladig: ilk yer olan aileye gotiiriir. Kisi dogdugunda basladig:
igin aile travmalari kisiligi belirleyen bir unsurdur (Inci, 2014: 267). Metinlerinde karakterlere ve
onlarin kisilik Ozelliklerine, bu karakterlerin kurulumuna olduk¢a Onem veren Tung,
karakterlerin kisilik gelisimini odagmna alir. Onun metinlerindeki karakterlerin eylemlerinin
altindaki motivasyonu anlamak i¢in ge¢mislerine donmek neredeyse zorunludur.

Ayfer Tun¢’'un 2014 yilinda yayimlanan Kwmizi Azap’taki Oykiilerini karakterlerin
psikopatolojik kisilik yapilariny, ailelerini ve ebeveynle kurduklari ilk baglanma semalarini odaga
alarak incelemek, dykiileri yorumlamada oldukga 6nemlidir. Yazarin kendisinin de dikkat ¢ektigi
ailenin ruhsal travmalarin g¢ekirdegi oldugu diisiincesi, Kirmizi Azap’taki Oykiilerde agikga
goriilmektedir. Ozellikle gelisimlerinin ilk déneminde baglanma figiiriinden yoksun kalan
karakterler, yetiskinlikte de giivenli ve kabul gordiigii bir iliski kuramaz. Romantik iligkilerindeki
sorunlar karakterin ¢ocukluguna inmeyi neredeyse zorunlu kilar. Kitaptaki biitiin Oykiilerde
psikopatolojik kisilik bozuklugu olan karakterlere rastlanir. Bu makalede karakterlerin
cocukluklarinda ilk bakim verenle kurduklar iligkiye ve bunun yetigkinlikteki goriiniimlerine
odaklanildigr icin ¢ocuklugu hakkinda bilgi sahibi olunan karakterlerin yer aldigi Oykiiler
secilmistir: “Soguk Gegen Bir Kis”, “Kaybetme Korkusu” ve “Tas-Kagit-Makas”. John Bowlby'nin
baglanma kuramindan hareket edilerek bu Oykiilerdeki karakterlerin baglanma sekillerine ve
ozellikle partnerleriyle kurduklar: iliskideki baglanma stilleri ekseninde belirlenen davranis

oriintiilerine odaklanilmistir.

2. BAGLANMA KURAMI VE ANNE-COCUK iLiSKiSi

John Bowbly’'nin 6ne stirdiigii baglanma kurami, bebegin bakim verenle kurdugu iliskiye ve
bu iliskinin ¢esitli nedenlerle degismesi durumunda bebegin verdigi tepkilere odaklanan,
psikanaliz ve gelisimsel psikoloji ile dogrudan iligkili bir teoridir. Teorinin baslangici, Bowlby'nin
uyum sorunu olan ¢ocuklarla yaptig1 calismalara ve gozlemlere dayanir. Baglanma teorisinin
temelinde bebek ve ona bakim veren arasinda kurulan iligkinin kisinin diger insanlarla kurdugu
baglar tizerinde de etkili oldugu fikri bulunur. Buna gore, bu ilk donemde bakim veren -ki bu
cogunlukla annedir- ile bebek arasinda kurulan bag, cocugun yetiskinlik donemi de dahil, hayat:
boyunca kuracag biitiin iligkilerinin seklini belirler. Baglanma, rahatlig1 ve giivende hissetmeyi

icerir. Bowlby’e gore baglanma davranmisina neden olan bazi bebek tepkileri vardir. Bunlardan
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ikisi aglama ve giiliimsemedir. Bu tepkiler, anneyi bebege gotiirme ve yakinligi devam ettirme
yonelimlidir. Diger iki tepki ise izleme ve yapigsmadir. Bu tepkiler ise bebegin anneye dogru
gitmesi ve ona yakin olmasina yoneliktir. Bu tepkilerden bagka agiklamasi daha zor olan emme
ve bagirma tepkileri de bebek ve bakim veren arasinda baglanma oriintiilerinin kurulmasim
saglar (Bowlby, 2013: 266). Bowlby’e gore baglanma Oriintiileri belirli bir gevre ve dogustan gelen
genetik donanimin etkilesimli bir {irtintidiir (10). Bowlby’e gore baglanma davranisinin en énemli
fonksiyonlarindan biri tehlike aninda bebegi koruma ve giivenlik hissi saglamadir. Bowlby nin
dikkat gektigi calismalar da ¢ocuklarin tehlike anlarinda baglanma davranislarinin daha yogun
oldugunu gostermistir (260). Cocuk birincil baglanma figiiriiniin -¢ogunlukla annenin-
yakinindaysa veya ona kolay ulasabilecegi bir alandaysa giivende hisseder; bu alanin disindaysa
kaybetme korkusunun neden oldugu bir anksiyete yasar ve bu da 6fkenin ortaya ¢tkmasina neden
olur (267).

Bowlby baglanma davranisinin bebegin yasi ile de dogrudan ilgili oldugunu diisiiniir. Ona
gore bebek ilk yasinda anneyi kesif kaynag: iissii olarak kullanir. Baglanmanin gelisimi i¢in bu
bir y1l boyunca iki temel kriter kullamilir. Ilki, anne ayrildiginda aglama ve izleme, déndiigiinde
karsilama ve yakinlasma, diger kriter ise anneye giiliimseme, anneye dogru hareket etme ve
tehlike aninda anneye yapismadir (266). Cocuk {i¢ yasina kadar ¢ok giiglii ve diizenli bir baglanma
davranigi gosterir. Kres Ogretmenlerinin ortak deneyimlerinden hareket eden Bolwby, {ig
yasindan sonra ¢ocuklarin baglanma figiirlerinden ayrilmalarina verdikleri tepkinin de
farklilastigina dikkat ¢eker. Buna gore ¢ocuklarin ¢ogu, krese verildiklerinde 2 yil 9 aya kadar
annelerinden ayrilmalarina tiziiliir ve kreg 6gretmeninden fazla ilgi bekler, {i¢ yasindan sonra ise
bu gecici ayrilif1 daha kolay kabul edebilirer (263).

Marry Ainsworth ve arkadaglarinin seksen ii¢ bebek tizerinde gelistirdikleri “yabanci ortam
teknigi”, bebeklerin ilk bakim verenle kurduklari bag1 ve bakim veren kaybolup ortama yabanci
biri girdiginde bebeklerin tepkilerini 6lgmesi bakimindan kuram igerisinde onemli bir yere
sahiptir. Bu teknik, on iki aylik bebeklerin anneyle kurduklar: bagdaki bireysel farkliliklarini
ortaya koymay1 hedeflemistir. Bir yasindaki bir bebegin 6nce annesiyle, sonra annesi yokken ve
son olarak da annesi dondiikten sonraki tepkileri incelenmistir. Anneyle yalniz kalinan siiregte
neredeyse biitiin bebekler oyuncaklarla dolu ortami incelemis, bir yandan da gozleriyle annelerini
takip etmigslerdir. Ortama yabancinin girmesiyle bebeklerin kesifleri azalmis ama aglama
davranisi gostermemislerdir. Ancak annenin ortamdan ¢ikmasiyla ¢ocuklarda farkli tepkiler
meydana gelmistir. Annesi yokken, yabancinin ortama girmesiyle kaygiya kapilmayan, annenin
nereye gittigi noktasinda farkindalik gosteren, anne doniince onu karsilayan, gergin de olsa bu
siireci tizlilmeden atlatan bebek giivenli baglanmistir. Annesi varken bile kesfe ¢ikmayan,
yabancidan dolayi ¢ok fazla korku ve endise duyan, annesi yokken savunmasiz kalip ¢ok fazla
tiziilen ve anne dodiigiinde onu karsilamayan bebekler ise giivensiz baglanmistir. Giivenli
baglanan ¢ocuk, anne geri dondiikten sonra ona yakin kalmaya ¢alisir, diger ¢ocuklar ise iki tiirlii
tepki verir. Bu ¢ocuklar ya annenin doniisiine karsi apagik ilgisizlik ya da kaginma davranis:
gosterir ya da yar1 onu isteme yar1 direnme seklinde bir davranis sergilerler (404-406). Ainsworth,

farkli bebeklerin annelerinin ortamdan ¢ikarilmasina verdikleri tepkiler {izerinden baglanma
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tiirlerine dair 6zellesmis bir ayrima gitmistir. Bunlar: giivenli baglanma, giivensiz-kagingan
baglanma ve giivensiz-celigkili baglanma olarak verilebilir (Holmes, 1995: 175).

Bebeklerin bag kurma sekillerine odaklandig1 kuraminda Bowlby, erken c¢ocukluk
donemindeki ¢ocuklarin anneyle kurduklar1 baglanma tecriibelerini i¢sellestirdiklerini vurgular.
Icsellestirilen bu deneyimler cocugun gelecekteki iligkilerine de yon verir (ilaslan, 2009: 16).
Bowlby’e gore cocugun gelisimsel siirecteki baglanma yasantilar1 “i¢sel c¢alisan modelleri”
olusturur (16). O, baglanma siirecine iligkin i¢sel calisma modellerinin iki temel bileseni oldugunu
diistiniir. Bunlardan ilki baglanma figiiriiniin genellikle koruma ve destek saglama konusunda
ne derece giivenilir olduguna, dolayisiyla cocugun yakinlik arayisina yanit verip vermedigine
iliskin algidir; digeri ise bireyin, baglanma figiiriiniin nezdinde ne denli degerli ve sevgiye layik
olduguna dair inancidir. Ik unsur gocugun bagkalariyla ilgili algilarmn, ikinci unsur ise gocugun
kendilik algisin1 sekillendirmektedir (22).

Baglanma kurami, ayni zamanda bir duygu durumunu diizenleme kurami olarak da
degerlendirilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde bakim verenle kurulan baglanma iligkileri
araciligiyla gelisen biligsel, duyussal semalar olarak da degerlendirilebilen i¢sel calisma modelleri
bireylerin yetiskinlik ~donemindeki iligkilerinde duygu, diistince ve davraniglarini
yonlendirmektedir. Kisinin erken ¢ocukluk doéneminde olusturdugu bu igsel modeller, onun
kendisine ve diinyaya dair olusturdugu inang ve beklentiler {izerinde belirleyici bir role sahiptir
(Bahadir, 2006: 1).

Yakinlik arayisi ile belirginlesen baglanma iliskisi, cocuklarda baglanilan figiirden ayrilma ile
harekete gecer. Ileri yaglarda tehdit, hastalik ve yorgunluk zamanlarinda tekrar ortaya cikar.
Baglanma giivenli zemin algis1 olustu§unda sonlanir, ¢cocuk kendini giivende hisseder ve
arastiricr davraniglara yonelir. Baglanma figiirtiniin ortamdan gekilmesi ile ortaya ¢ikan ayrilik
protestosu ise bakim verenle tekrar birlesmeyi hedefleyen ofkeli ve hir¢in bir ¢abay: igerir
(Holmes, 1995: 176). Yasamin ilk zamanlarda bag kurulanin kaybina verilen bu tepki, yetiskinlikte
herhangi bir kayba kars: verilen tepkiye ¢ok benzer, bu iki tepki arasinda biiytik ortaklik vardir
(Bowlby, 2015: 33).

Bowlby, bakim verenden belirli bir siire i¢in ayrilan ¢ocuklarin benzer tepkiler gelistirdigine
dikkat ¢eker. Bunlar degismez sekilde ii¢ asamay: takip eder. Bunlardan ilki karsi koyma, aglama,
arama, etraftaki kisilerin sakinlestirme ¢abalarma direng tepkilerini igerir. Ikinci asamada pasif,
hareketsiz kalma, yeme icmede bozukluk, gozlemlenebilen {iziintii ve umutsuzluk yer alir. Bu
asamay1 takip eden {iciincii asama ise duygusal kopmadir ki ¢cocuk burada baglanma figiirtinden
kopar (Bahadir, 2006: 4). Bebekler icin baglanma figiirtinden ayrilmak bir tehlikedir. Bu nedenle
baglanma figiirlerinin koruyucu alaninda kalmak igin ¢aba gosterirler. Yabanci durumlarda bu
korunakli alan daraldi8 igin bebek aglama, yapisma, sarilma gibi baglanma figiiriinden yakinlik
talep eden davramislarda bulunur. Eger ortamda tehlike olarak algilanabilecek bir durum yoksa
baglanma Oriintiisii ¢ocuklar i¢in onlar1 cevrelerini kesfetmeye yonlendiren giivenli bir iis islevi
gorur (6).

Bowlby yetiskinlikte gozlemlenen baglanma davramislarinin ¢ocukluk déneminde gelisen

baglanma tepkilerinin siireklilik gosteren bir uzantis1 oldugunu savunmaktadir (flaslan, 2009: 32).
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Baglanma figiirii ve benlikle ilgili kurulan igsel ¢alisan modeller, kurulduktan sonrasinda
bilin¢dis1 olarak calisir. Yeni bilgiler kazanildiginda bunlar, var olan modellere gore diizenlenir.
Bu nedenle de igsel calisan modeller biiyiik ve koklii degisimlere karsi oldukga direnglidir (23).

Glivenli baglanma stiline sahip yetiskinlerin kendilerine giivenleri tamdir ve bu kisiler
duygusal eglerle iligki kurarlar. Kararsiz yetigkinlerin ise kendilerine giivenleri pek yoktur. Bu
kisiler, reddedileceklerini veya terk edileceklerini diisliniirler ve bu yiizden iliskilerinde
endiselidirler. Bu endise sinirli bir ruh haline, kiskang¢lik krizlerine neden olabilir. Kayitsiz
yetigkinler iginse iliskide olmak veya olmamak pek anlam tasimaz. Yakinlik kurmaktan rahatsiz
olan bu kisiler sosyal agidan yeteneksizdirler (flaslan, 2009: 34). Olumsuz benlik semasina sahip
giivensiz-kararsiz baglanan kisiler ise terk edilme korkusunu derinden hissederler, bu nedenle
bagkalarina bagimlidirlar. Bu kisilerin ne kendilerine giiveni vardir ne de etraflarindaki kisilere
karst olumlu bir goriis beslerler. Kendilerine yonelik diisiik ozgiivenleri ve deger algilar
nedeniyle iliskilerinde yiiksek kaygi duyarlar. Baglanma figiiriiyle yakin olmak, ondan sevgi
gorebilmek icin kiskang veya miidahaleci olabilirler (39).

Yetigkinlik donemindeki baglanma davranislari, bebeklikte gozlemlenen baglanma
bicimleriyle benzerlik gostermektedir. Yetiskinler de tipki bebekler gibi stresli durumlarda
baglanma figiiriine yakin olma egilimindedir. Baglanma figiiriiniin varligi bireyde giiven ve
huzur hissini artirirken, bu figiire ulasilamadiginda ise stres diizeyi yiikselmektedir (38).
Bebeklikte anne ile olan iligki sonucu edinilen bu bag kurma stili, yetiskinlikte de benzer sekilde
devam eder. Bebeklik doneminde giivenli baglanma yasayan kisiler, yetiskinlikte 6zellikle
partnerleriyle giivenli bag kurarlar; bebeklikte giivensiz baglanma yasayan bebekler ise

yetigkinlikte partnerlerine kaygili veya kayitsiz olarak giivensiz sekilde baglanirlar.

3. KIRMIZI AZAP'TA AIiLE VE BAGLANMA STIiLLERI

Baglanma kurami, feminist kuramcilar tarafindan gesitli yonlerden elestirilmistir. Feministler
anne ¢ocuk arasindaki iligkinin sosyal olarak insa edilmesinden ziyade biyolojik olarak
belirlendigi fikrine karsidirlar. Annenin ¢ocuk igin giivenli bir iis olabilmesinde toplumdaki
destek ve saghk hizmetlerinin, giindiiz bakiminin, ekonomik kaynaklarin ve irkc¢ilik gibi
toplumsal stres yaratan unsurlarin etkili oldugunun da gozden kagirilmamas: gerektigini
diisiiniirler (Martin-Knudson, 2012: 299). Baglanma gibi kuramlarla annenin ev i¢i alana
hapsedildigi, temel bakim saglayici olarak konumlandirildig1 ve kisinin karsilastig1 psikolojik
sorunlarda annenin ilgisinin tek belirleyici unsur olarak goriildiigi diisliniilmiis ve bu
konumlandirmaya kars: ¢ikilmistir. Ciinkii kimi feministler bilimsel bilgi seklinde sunulan bu tip
kuramlarla geleneksel cinsiyet rollerine dayali diizenin devam ettirildigini diistiniirler. Kadin
Kirmizi Azap’taki Oykiileri, feminist teori agisindan sorunlu kabul edilebilecek baglanma teorisi
perpektifinden okumay1 miimkiin kilan, Ayfer Tun¢ un karakterini olustururken aile ve gocukluk
donemine yaptig: vurgudur.

Toplumun “kutsal aile yanilgis1” igerisinde oldugunu ileri siiren Tung, kisilerin ailelerini

kurarken iginden g¢iktiklar1 ailelerden miras aldiklar1 travmalardan bagimsiz hareket
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edemeyeceklerini sOyler. Ona gore herkes kendisini yetistiren anne ve babanin zayifliklarini,
hatalarini ve yara izlerini biinyesinde tasiyarak aile kurar (Inci, 2014: 300). Tung’un bu aciklamasi
ikili iligskilere odaklanan Kirmizi Azap’taki Oykiileri aile ve cocukluk travmalari tizerinden
okumay1 miimkiin kilar. Nitekim kitaptaki 6zellikle “Soguk Gegen Bir Kis”, “Kaybetme Korkusu”

ve “Tas-Kagit-Makas” hikayeleri ancak baglanma kurami perspektifinde ele alindiginda

anlagilabilir hale gelir.

3.1. “Soguk Gegen Bir Kis”ta Anne Yoksunlugu ve Otorite Figiirii Olarak Baba

Okuyucu “Soguk Gegen Bir Kis” dykiisiinde Semavi Bey’in hikayesine tanik olur. Karakterin
soguktan uyuyamamasi {izerine énce kahvehaneye gitmesi, kahvene kapali olunca 1sinmak icin
hamama gitmesinin anlatildi$1 hikaye, geri doniis teknigi ile Semavi Bey’in c¢ocukluguna,
gengligine ve evliligine uzanir. Hikayenin ana karakteri Semavi Bey, “tuhaf tabiat1 ve garip
korkulariyla tanidik kapilardan nazikge kovulan, kendi kaderinin acimasizligina terk edilmis”
biridir (Tung, 2014: 30 ). Annesi tarafindan ¢ok kiiciikken terk edilen Semavi Bey, bu terk edilisin
etkisini hayati boyunca atlatamaz, ilk ¢ocukluk doneminde bag kurma nesnesinin ortadan
kaybolmas: karakterin bag kurma Oriintiisii {izerinde bozucu bir etkiye sebep olur. Cocukluk
doneminde dadisinin kendisine anlatti§i “seven ama sevilmeyen kadinlara dair hiiziinli
masallardan” babasinin annesini ¢ok sevmedigi bu yiizden annesinin onlar1 terk ettigi fikrine
kapilir (37). Annesinin kendisini terk etmesinden babasini sorumlu tutan karakter, babasiyla da
glvenli bir bag kuramaz. Annesi kendisini ¢ocuk yasta terk edip gittigi icin babasmi suclayan
Semavi Bey’in hayattaki en biiyiik korkusu kendisi yiiziinden karisinin da onu birakip gitmesidir.
Ciinkii ona gore babasi1 bu kadar otoriter olmasaydi ve sevgisini esine gosterseydi annesi onlari
birakip gitmek zorunda kalmayacakti. Bu durum, karakterin babasiyla olan iliskisini de sorunlu
hale getirir. Nitekim her sey bitip babasi oldiikten sonra ondan hatira kalan evi “Ofkeyle,
zalimlikle, despotlukla ge¢mis bir dmriin imzas1” olarak goriir (31). Babasmin evinin bu terk
edilmis, clirimeye yiiz tutmus halini babasindan aldig1 bir intikam olarak diistiniir: “Bir 6li
criiyor gibiydi evin hali. Babasinin yaptirmak ve dayayip dosemek i¢in bir 6miir verdigi bu evin,
inleyerek tiikenmesinden doyulmaz bir zevk aliyordu” (31). Semavi Bey, zalimligi ve
sevgisizligiyle hayatini zehirleyen babasinin deger verdigi esyalar1 da tek tek antikaciya satarak
elden ¢ikartir.

Annesinin, babasinin sevgisizligi nedeniyle kendisini terk etmesi, Semavi Bey’de yetiskinlikte
de partneri tarafindan terk edilecegi saplantisina doniistir. Kisi siirekli terk edilme korkusu ve
kaygisiyla yasar. Sevmezse yalniz kalacagimi diisiinen karakter i¢in sevmek fiziksel olarak yakin
olmak, temas halinde olmaktir. Bu yiizden de karisindan bir dakikali§ina olsun ayrilmak istemez.
Babasiyla birlikte yazihanede calisan Semavi Bey’in ¢ok sevdigi karisiyla evlenmesini saglayan
da babasidir. Babasi her sabah ise giderken gordiikleri bu kizla oglunu evlendirmeye karar verir
ve Semavi Bey’e “Bu kiz1 sana alalim m1” diye sorar (38). Semavi Bey’in hayatindaki en énemli
doniim noktalarin belirleyen kisi, hep babasi olmustur. Semavi Bey, hayatimni bir otorite figiirii
olarak diizenleyen ve onun sagina, durusuna, karisini arzulamasina dahi karisan babasinin 6liimii

tizerine biitlin zamanini karisina ayirir hatta ise gitmeyi bile birakir ve biitiin hayatim1 karisini
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sevmeye adar. Tek isinin karisini1 sevmek oldugunu sdyleyen Semavi Bey icin karisindan uzak
kaldig1 her an bir iskenceye doniisiir: “Semavi Bey onun yanindan bir an bile ayrilmiyordu. Ona
dokunmadan, yiiziinii gormeden duramiyordu. Geceleri sik sik uyaniyor, yaninda olup
olmadigina bakiyordu. Karisinin gidecegi ve donmeyecegi korkusu icini sarmist1” (39).

Burada Semavi Bey’in karisinin baglanma oriintiilerine bakmak da yerinde olacaktir. Semavi
Bey’in karis1 babasiz biiylimiis, annesini de kaybetmistir. Dolayisiyla istese de kocasimni terk edip
gidecegi bir yer yoktur. Anlati boyunca her ne kadar bu kadinin ¢ocuklugu hakkinda yeterli bilgi
verilmese de kadinin babasiz biiylidiigii ve annesini kaybettigi sdylenir. Kadin, Semavi Bey’e gore
daha geg bir donemde anneyi yani ilk bakim vereni kaybetmistir. Baglanma kuramina gore ii¢ yas
oncesinde annenin kaybina verilen tepki daha yogundur, bu donemden sonra ¢ocuk annenin
yoklugunu daha kolay kabullenir. Semavi Bey’in karisimin annesini yetiskinlik déneminde
kaybettigi diistintilmektedir, Semavi Bey kendisi ise annesini iki yasinda kaybetmistir.
Dolayisiyla anne kaybr onda onarilmas: gii¢ ,glivensiz baglanma sorunlarma neden olmustur.
Karisi ¢ocukluk doneminde babasini kaybetmis ve onsuz biiytimiistiir. Kadinin karsilastig1 baba
kayb1 ise annenin yitirilmesi kadar derin bir baglanma sorununa neden olmamistir. Zira Semavi
Bey’deki fiziksel temasa dayali, giivensiz baglanma sekli babasiz biiyiiyen esinde goriilmez.
Semavi Bey, karisinin gidecek yerinin olmadigini bilmesine ragmen karisinin kendisini terk
edecegi diisiincesinden kurtulamaz. Karisina kars1 bu tutumu karakterin kaygili baglanma stili
gelistirdigini gosterir. Bu tarzda baglanan kisiler, partnerlerinin sevgisinden emin olamazlar ve
bu tedirginlik hali giivenli bir bag kurmalarinin 6niine geger. Kadin baslarda bu sevgiden hosnut
olsa da zamanla bu sevginin icerisinde bogulmaya baglar: ““Bir saat!" diye yalvariyordu kadin.
"Bir saatcik birak beni, ne olur..". Bunu anlayamiyordu Semavi Bey. Ona ne zarar1 vardi? Onu
sevmekten bagka ne yapiyordu? Karisi saatlerce yalniz kalmak, tek bagma bir yere gidip dolasmak
icin yalvarmaktan, higckirarak aglamaktan bitkin diisiiyor, yataginda uyuyakaliyor, uyandiginda
kocasini saglarini oksar buluyordu.” (39).

Elektriklerin kesildigi bir giin elinde gaz lambasiyla kocasiin karsisina dikilen kadin, Semavi
Bey’e “Beni sahiden seviyor musun?”, “Beni hi¢ birakmayacak musin, bir giin bir saat bile?”
seklinde sorular sorar (40). Bu sorulari giiliing bulan Semavi Bey’in “hi¢” diye cevap vermesiyle
kadin elindeki gaz lambasini yere diistiriip kirar ve yanarak oliir (40). Kadinin bu sorular1 sorma
amaci ile adamin cevaplarindaki niyet biitiiniiyle birbirinin zittidir (Yilmaz ve Uslucan, 2024:
2193). Kadin igin intihar etme, kendi hayati tizerinde sz sahibi olarak gergeklestirdigi tek
eylemdir. Onun intihari, karsi taraftan intikam almaktan ziyade baska bir ¢ikis yolunun miimkiin
olmadiginin goriilmesinden kaynaklanir. Kadin igin oldukga bogucu bir hal alan, Semavi Bey’in
takintili ve hastalikli bu sevme halinden tek kurtulus yolu 6liim olmustur. Semavi Bey i¢in iligkiyi
siirdiirmenin temel sarti olan sevme eylemi, karisi igin igerisinden ¢ikilmaz bir ag¢maza
dontismiistiir. Karisinin elbisesinden baslayarak yavas yavas gozlerinin oniinde yanarak can
vermesi Semavi Bey’de yeni bir travma olusturur. Bu olaydan sonra Semavi Bey, yanan atese
bakamaz. Pelin Aslan, Semavi Bey’in bu oOliimden sonra igine diisttigli ruh halini “igsel
vatansizlik” kavramiyla agiklar. Bu o6liim, ana karakteri, yasadig1 sehre, lilkeye ve daha {ist

diizlemde diinyaya yabncilastirmis, onu kasvetli bir yalnizlaga ve melankoliye stiriiklemistir.
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Glivensiz baglanma stiline sahip olan Semavi Bey, i¢sel alanini sadece karisina agmis ve ona olan
bag1 saplanti seklini almistir (Ayar, 2019: 19).

Baglanma kuramina gore ¢ocugun ebeveynleriyle kurdugu iliski onun baglanma stilini
olusturmasmin yaninda, yetiglinlikte kisi kendisiyle de ebeveynleriyle kurdugu iliskiye benzer
bir iliski kurar. Semavi Bey, kendi bedeniyle de sorunlu bir iligki icerisindedir. Bedenini sogukla
cezalandirmasina ragmen onun kendisine anlamsiz bir sevgiyle baglandigini soyler, hatta
bedenini nereye gitse pesinden gelen, kendisinden sevgi gérmek igin ¢abalayan bir kopege
benzetir: “Yaslandigini hissettigi giinden beri, viicudunu nereye gitse pesinden gelen, manasiz
bir sevgiyi ona vermek i¢in ¢abalayan bir kopek gibi goriiyordu” (30). Yaslandik¢a Semavi Bey’in
bedeni giicten diismiis, kendisinin siiriikledigi bir varliga doniisiir. Semavi Bey’in karisi ile
kurdugu iliskisindeki roliinii, kendisiyle kurdugu iliskide yashlik donemindeki bedeni
uistlenmistir. Kendisi de ondan sevgi bekleyen ve nereye gitse pesinden siiriiklenen bedeni gibi,
karisinin pesinden siiriiklenir ve Semavi Bey, ondan bir dakikaligina da olsa ayrilmay1 goze
alamaz.

Karisinin 6lmesi Semavi Bey icin giivenli bag kurma ihtimalini tamamen ortadan kaldirir.
Semavi Bey, sevgisizligi yiiziinden karisini1 kaybeden babasi gibi olmak istemezken, tam tersine
sinir ihlaline neden olan asir1 sevgisi yiiziinden karisinin 6liimiine neden olur. Kendisinin yol
actig1 bu kayip Semavi Bey’de anneye duyulan 6zlemi pekistirir. Anlatinin sonunda sigmdig:
hamam, karakter i¢in anne rahmini sembolize eder. Riiyalarin Yorumu adh eserinde Sigmund
Freud, “su icinde bulunmay1 igeren riiyalarin ardinda rahimdeki yasam, annenin bedenindeki
zaman” oldugunu diisiiniir. Freud, riiyadaki su motifi ile anne rahmini iligkilendirir (Freud, 2021:
424-425). Nitekim Semavi Bey de hamama girdiginde kendi ¢ocuklugunu hatirlar, bu kisim
metinde soyle anlatilir: “[Semavi Bey] “Anne!” diye inledi. “Anne, neredesin?’ Bir ¢ocuk gibi igli,
ancak garip bir sekilde durumundan hoslanarak aglamaya baslad1” (Tung, 2014: 37). Semavi Bey,
bir yandan aci ¢ekerken bir yandan da ¢ektigi acidan ve anne 6zleminden haz alir. Bu, uzun stire
duyulan bir 6zlem sonrasindaki kavusma aninda hissedilen, bir yandan sitemli bir yandan da
sevingli karistk duygu durumunu hatirlatir. Semavi Bey, hamama girdiginde adeta kendi
¢ocuklugu ile ytizlesmis, annesiyle tekrar bulusmus gibi bir hisse kapilmistir.

Cocuklugundan beri herkesin annesinin varken neden kendisinin annesinin olmadigini soran
karakter i¢cin hamamin sicak ve nemli ortami, ona bulamadigl anne sevgisinin sicakligimni
hissettirir. Bu ortamda viicudu rahatlar hatta uyusur. Bu uyusukluk onda rahatlama hissi
uyandirir. Hamam Semavi Bey’in ¢ocukluktan beri ulasmaya calistig1 giivenli baglanma alam
gibidir. Orada kendini giivende ve mutlu hisseder. Zira ilk kez anne sicakligina benzer bir sicaklik
duymustur. Bu kavusma ani, hazzin en iist zirvesidir onun i¢in ve rahat bir uykuya dalan Semavi

Bey bir daha uyanmaz.

3.2. “Kaybetme Korkusu”nda Kaygili Baglanma ve Temas Bagimlilig1

“Kaybetme Korkusu”nda hikaye evli bir cift olan Safir ve Siisen’in hayatlarina ve spesifik
olarak da iligkilerine odaklanir. Hikaye, birbirinden farklh bir siirii evin agildig tek bir avluda

yasanir. Oykiiniin anlaticis1 ayni avluya bakan bu evlerden birine yeni taginmuistir. Hikayenin
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odagin olusturan Safir ve Siisen ¢ifti de bu avluya bakan evlerden birinde yasamaktadirlar.
Anlaticiya gore onlar bir zincir gibi birbirine bagli olan bu avlunun kopuk halkalaridir ve onlar
yalnizca birbirlerine baglidir. Siisen ve Safir’in aralarindaki bu bag, bir siire sonra her ikisinin de
felaketine neden olacaktir. Siisen bir giin kendini evinin avluya bakan balkonundan asag1 birakir.
Safir'in anlatici karakterinin sordugu “Karimiz neden o6ldi?” (98) sorusuna verdigi cevap
iliskideki baglanma sorununun net bir sekilde gizer. Safir bu soruya “Beni ¢ok seviyordu, ondan”
cevabini verir (98).

Siisen iki yasindayken ona bakim veren annesi, acilar igerisinde kivranarak bagira bagira
oliir. Annesinin can ¢ekisen feryatlar: Siisen’in yetiskinligine dek siiren bir travmaya doniistir.
Annesi feryatlar igindeyken babasinin kucaginda duran Siisen’in kulaklarini, babasi elleriyle
kapatir. Kiz ¢ocuk korkudan kollarmi babasinin boynuna dolar ve bir daha birakmaz. Defin
islemleri i¢in babasi, Siisen’i birakmaya yeltendiginde kizinin soluk alamay1p katilarak mosmor
oldugunu gormiis ve bir daha kizin1 kucagindan indirmemistir. Annenin dehset verici sekilde
kayb1 cocukta kaygi ve korkuyu dogurmustur. Babasinin kucagimi giivenli bir alan gibi goren
cocuk her ne kadar burada rahatlamis hissetse de babasinin kendisini birakacagindan ve yalniz
kalacagindan endise duyar. Kizin giivende hissedebilmesi igin bag kurdugu kisiyle fiziksel
temasta bulunmasi zorunludur. Aksi halde kiz bir sinir krizi sahnesini andirir sekilde nefes

alamayacak duruma gelir:

Babasi, kucagindan her indirdiginde Siisen'in soluk almadigindan emin olmus. Denemek
i¢in ¢ocugu anneannesinin, babaannesinin, halasinin kucagina vermis, hep ayni sey olmus.
Siisen bagkalarmin kucaginda bir iki kere hickirdiktan sonra susuyor, kaskati kesilip,
moranyormus. Babasi dehsete diismiis. Kizin1 kucagindan indirmesinin bedelinin en sevdigi
varligin 6liimii olacagi korkusu igini sarinca, kiziyla kucak kucaga yasamaya baslamis (100).

Stisen’in babasi geceleri koynunda uyuyan kiziyla uyanir, o kucagindayken elini yiiziinii
yikar, giyinmeye calisir. Kiiglik kizin elleri bir tiirlii babasinin boynundan ayrilmaz. Adam kizi
kucaginda olacak sekilde ise gidip gelmeye baslar. Hatta kaymakamin makamina bile kucaginda
kiziyla ¢ikar. Babasi yikanmaya veya tuvalete gittiginde kizin1 mosmor olmus sekilde banyonun
kapisinda bulur ve onun da 6lmesinden korkar. Bir¢ok doktora da goriinseler bu garip tepkinin
nedenini ortaya ¢ikarip tedavi eden bulunmaz. Siisen lise ¢cagma geldiginde artik babasindan
ayrilmay1 basarir. Ancak babasmin bir giin avdan ge¢ donmesi Siisen’deki kaygiy1 artirir.
Hiikiimet doktoru avda vurulup Olmiistiir. Kasabaya getirilen oOliiyti gordiigiinde Stisen’in
kulaklarini ¢ocukken annesi 6ldiigii sirada kapattig1 gibi kapatan babasi, Stisen’deki ¢ocukluk
tramvasinin tetiklenmesine neden olur. Siisen tekrar babasinin koynunda yasamaya baslar ancak
bu sefer biiyiik bir kiz olmas1 mahallede gesitli dedikodulara neden olur.

Annenin kaybiyla ortaya c¢ikan bu korkulu ve kaygili baglanma durumu gocugun
yetiskinlikteki baglanma stilini ve kendini ifade edis tarzini da belirler. Baglanma kuramina gore
givenli bag kuramayan kisilerin yetiskin olduklarinda duygularmi ifade etmede daha cok
zorlandiklar1 diisiiniilmektedir. Siisen de bir siire sonra Safir’e asik olup evlenir. Babasina marazi
bir bagla baglanan Siisen’in baska bir adama nasil asik olabildigi ise tartismali bir durumdur.

Ancak anlatida bunun nedenine veya nasil miimkiin olabildigine dair herhangi agiklayic1 bir
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unsur bulunmamaktadir. Ancak bu sefer Siisen’in babasi kizindan ayrilinca soluk alamamaya
baslar ve bir siire sonra 6liir. Siisen’le babasimin hikayesini bilen Safir, babas: liince Siisen’in
kendisine dokunarak yasayacagini diisiiniir ve bundan zevk alir: “Olmesinden ve Siisen'in bu
defa sadece bana dokunarak yasayacak olmasindan korkmuyordum. Tam aksine bdyle olmasin
istiyordum. Sanki boyle olursa, Siisen sadece bana dokunarak yasayacak olursa, insandan daha
biiyiik bir sey olacaktim” (111). Fakat baslarda Safir"in bekledigi gibi fiziksel bir temas bagimlilig
olmaz ve aralarinda ancak duygusal bir baglanma gerceklesir.

Safir, Siisen’i sabahlar1 evde yalniz birakip dolagsmaya ¢ikar, eve doniince de gordiiklerini
Siisen’e anlatir. Bir sabah Siisen’i uyurken birakan Safir disarida tahmin ettiginden daha uzun
stire kalir. O giinti Safir, anlaticiya soyle anlatir: “O gun biraz fazla yuiudum, agildim, sanki yesil
bir seyin kokusu beni ¢ekti. Daha 6nce gitmedigim bir sokaga girdigimde, kiiciik bir sera gérdiim.
Yemyesil gortintiyordu uzaktan, bir serap gibiydi, sanki kiigiik bir koru: koyu yesil, sik ve serin”
(114). Bu koru Safir'in aklini basindan alir, ziraat miihendisi olan Safir, korunun igerisine girer.
Burada cigeklerle ilgilenen bir yash adamla karsilasir ve onunla birlikte koruda ¢alismaya baslar,
saate baktiginda aksam oldugunu gortir: “Bir sutre sonra yash adamla birlikte calismaya basladim.
Kasalar: tasidim, kuru dallar1 budadim, toprak karistirdim, fideleri demetledim. Yasl bah¢ivan
onliigiinii ¢ikarip paltasunu giyerken, hadi bakalim, bugiinliik bu kadar yeter dediginde, havanin
kararmis oldugunu fark ettim” (114).

Safir eve dondiigiinde karisini daire kapisinin 6niinde yerde otururken bulur. Saatlerdir
orada oturan kadin hizli hizli, kisa ve zayif nefes alip vermektedir. Safir’e nerede kaldigini dahi
sormaz, Safir giiniin nasil fark etmeden gectigini Siisen’e anlatamaz. Kadin, kocasinin sag bilegine
kenetlenip bir stire birakmaz. Adam bilegine dolanmis Siisen’in kollarmni zorla agarak bu bagdan
kurtulur ve hicbir sey olmamus gibi isine gider. Dondiigiinde ise karisinin kendisini balkondan
avluya atarak intihar ettigini 6grenir.

Stisen’in zorlu durumlarda verdigi tepkiler, anneyi kaybettiginde verdigi tepkiyle aynidir.
Bag kurdugu kisiden fiziksel olarak uzak kalma ihtimali kadinda ¢ocukluk travmalarin tetikler.
Partnerine yonelik giivenli baglanma gerceklestiremeyen Siisen, sevildiginden, terk
edilmeyeceginden emin olamadig1 gibi kendi duygularini ifade etmede de yetersiz kalir. Safir'in
kendisini birakip ise gitmek istemesine aglayarak karsilik veren Siisen, kendisini yalmz
hissettigini, esinin geri donmemesinden korktugunu sdyleyemez. Bu durum Safir'in Siisen’in
duygu durumuna yabancilasmasina neden olur.

Safir, Stisen’in babasiyla kurdugu bagin hayati 6neminden habersiz oldugu gibi kadinin onu
olen babasi yerine koydugunun da farkina varamaz. {liskilerinin basinda baba ve kiz arasinda
fiziksel temasa dayanan bu sorunlu iligki Safir’e ilgi gekici gelir. Siisen’in babasmin oliimiiyle
Safir, kadimin bag kuracag: tek kisi olarak kalir. Iligkinin baginda Siisen’in sadece kendisine
dokunarak yasamasindan korkmadigini sdyleyen Safir, bu durum gergeklestiginde ayni tepkiyi
vermez. Slisen’in kendisine dokunarak yasamasi halinde “insandan daha biiyiik bir sey”
olacagini soyleyen Safir i¢in bu durum bir siire sonra rahatsizlik vermeye baslar (111).

Babas1 da kendisi gibi kaygili baglanma stiline sahip olan Siisen, babasiyla iligkisini bir

noktaya kadar stirdiirebilir ancak iligskisinde giivenli bir alan kuran Safir i¢in Siisen’in baglanma
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sekli anlagilabilir degildir. Safir her ne kadar kizla babasi arasindaki iliskiden etkilense de onun
bag kurma sekli giivensiz degildir. Dolayisiyla babasi, kizinin kendine yapisik sekilde yasamasini

tolere edebilirken, benzer bir durumda kalan Safir, kadina kars1 ayn1 anlayis: gosterememistir

3.3. “Tas-Kagit- Makas”ta Tehlikeli Oyunlar ve Karisan Roller

Hikaye, anlatic1 karakter ile ¢ocukluk arkadasi Emir arasindaki iligkiyi odagina aliyor gibi
goriinse de metinde Emir’in ¢ocuklugunu ve bu ¢ocukluk yasantisindan getirdigi iliski kurma
bigimlerini takip etmek miimkiindiir. Arkadashklar1 boyunca belli araliklarla goriisen ve
goriismeleri rastlantiyla gerceklesen bu iki arkadasin birbirlerine anlattiklar1 yasantilar1 baglanma
stillerini ortaya koyar.

Emir’in zor gegen bir ¢ocuklugu olur. O da tipki Semavi Bey gibi annesi tarafindan terk
edilmistir. Emekli bir subay olan babasinin subay oldugu donemlerdeki sert ve otoriter tavri
kendisinden kirk yas kiigiik olan karisnin emrindeki erlerden biriyle kagmasma neden olur.
Emir’in hikayesi Siisen’in hikayesiyle de benzerlik tasir. O da Siisen gibi iki yasinda annesinden
ayr1 kalir. Annesi babasiyla evliyken o kadar mutsuzdur ki esini terk edip gittikten sonra Emir’i
gormek igin dahi bir daha geri gelmez. Emir, annesinin sert ve otoriter babasindan korktugu igin
kendisini gormeye gelmedigi fikrine inanir. Annesi, Emir’'in babasimnin {igiincii esidir. Emir’in
babast ilk karisini evliliginden on y1l sonra gocugu olmuyor diye bosar. Iki kiz ¢ocugu oldugu
diger karisi ise kanser hastaligia yakalanip vefat eder. Ikinci karisinin kanserden Sliimiiniin
tizerinden bir y1l gegmeden babasi, Emir’'in annesi ile evlenir. Ikinci karisindan olan biiytik kiz1
babasina kiistip onunla konusmay1 keser, kiiclik kiz Yiiksel ise babasiyla ve tivey kardesi Emir’le
goriismeyi kesmez ancak ne babasina ne de tivey kardesi Emir’e sevgiyle yaklagir. Emir, Yiiksel’i
annesinin yerine koymaya ¢aligsa da hicbir zaman ondan bekledigi abla yakinligini ve sicakligini
goremez.

Tam bag kuracagi donemde annesi tarafindan terk edilmesi Semavi Bey’de oldugu gibi
Emir’de de travmaya sebep olur. O da tipki Semavi Bey gibi asik oldugu kadinda anne sefkati ve
sicaklig1 arar. Ancak onun esi Karagiil ile kurdugu iliski Semavi Bey’e gore daha patolojiktir.

Emir’in karisinin adi Giil’diir ama sag1 siyah oldugu i¢in Emir ona Karagiil ismini takar.
Kendi hayatlarin1 yeterince sahici bulmayan cift, digerleri gibi gercek bir hayatlar1 olmasi icin
cocuk yapmalar1 gerektigini diistiniirler ancak kendi tamik olduklar1 veya olamadiklar
ebeveynler nedeniyle ¢ocuk yapmaktan korkarlar: “Benden ve Karagiil'den daha tanimli iki
kisilik: anne-baba, ya geregini yaparsin, ya anne-baba olmazsin” (130). Karagiil bu tanimli kisiligi
istemedigi icin bir oyun kurar. Bir giin yataga onu uyandirmaya gelen kocasina kiigiik bir kiz
¢ocugu sesiyle seslenir. Bu oyun adamin ¢ok hosuna gider ve ara ara kadin bu kiz ¢ocugu roliine
biirtiniir. Karagiil kiz ¢cocugu Emir ise baba olur. Daha sonra Emir de erkek ¢ocugu roliine girer
ve bu sefer de Karagiil'e annesi gibi davranir. Emir iliskilerini soyle tanimlar: “Once o benim
kizim oldu, ben onun babasi oldum. Arada bir. Derken ben onun oglu oldum, o benim annem
oldu. Arada bir” (131).

Hepsi ayni anda var olamayan dort kisilik bir aileye doniisiirler. Yarattiklar1 gocuk

karakterlerini isimlendirmeye kadar giderler. Cocuklukta doyurulmamis ebeveyn sevgisini
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partnerlerinin sefkatle karisik sevgilerinde tamamlamaya calisirlar. Zira Emir ¢ok kiiciikken
annesini kaybettigi gibi Karagiil de ¢ok kiiciikken babasini kaybetmistir. Baslangicta masum olan
bu dortlii iliski ag1 zamanla kontrol edilemez hastalikli bir hal alir. Emir ve Karagiil yarattiklar
bu ¢ocuklara isimler vermekle kalmayip bu ¢ocuklarin arkadaslarini, arkadaslarinin dedelerini,
biiylikannelerini hayal etmeye baglarlar. Eve aldiklar1 bir bakiciyr ve bu bakicinin kisilik
ozelliklerini kurgularlar. Oglan ¢ocugunu okula, kiz ¢ocugunu ana okula baglatirlar. Yazin tatile
giderler. Tatilde ¢ocuklarin giinesten yandiklarini ve derilerinin soyulduklarini diistintirler (132).

Oyunun ¢girindan ¢ikmasi Emir'de korku yaratir. Ik 6nce Emir ve Karagiil'iin cinsel
yasamlari biter. Emir sevisme aninda karisinin kiz gocugu roliine girmesinden korkar ve onunla
birlikte olmaz. Kendi ruh sagligini korumak i¢in bagka kadinlara yonelir. Sadece baska kadinlarla
seviserek Karagiil'le icerisinde bulundugu durumdan kurtulamayacagini anlayan Emir, baska
birine asik olamayi1 dener ve bir kadina asik olur. Bunu Karagiile sdylediginde ise kadin kiigiik

bir kiz ¢ocugu gibi tepkiler verir:

Karagul konusulani anlamayan bir ¢ocuk gibi, bos gozlerle bakiyordu bana. Elektrikler
kesildi, birka¢ mum yaktim. O kibritleri mumun alevinde yakmaya basladi, yapma dedim,
beni dinle. Ben gidiyorum. Ceketimi giyerken aglamaya basladi. Simarik bir ¢ocuk gibi
aghyor ve esyay1 kirip dokuyordu. Gitmeyeceksin diyerek bardaklari yere atti, surahiyi,
gerceve icindeki resimleri. Kanepeyi, sehpayi tekmeledi. Bir c¢ocuga degil Karagul'e
sinirlendigimi fark ettim ansizin. Buna ¢ok memnun oldum (134-135).

Emir oyundan gikmustir ama Karagiil oyunda tek basina kalmistir. Emir’in bagkasma agik
olmasina verdigi tepki Karagiil'iin degil; onun biiriindiigii kiz gocugunun tepkisidir. Fakat Emir,
kadmin verdigi bu tepkiye karsilik eskiden oldugu gibi kiz ¢cocuguna kizmaz, 6tkesi dogrudan
Karagiil’e yoneliktir. Emir oyunu siirdiirmeyi birakmistir ama kadin hala oyuna devam eder.
Cocuklugundaki tek basinalik yine onunladir. Ikinci kez babas tarafindan terk edilmis gibidir.

Bu ¢ocuklugundan getirdigi travmalari tetikler. Evi yakarak hayatmna son verir.

4. SONUC

/AT

Kirmizi Azap’ta yer alan “Soguk Gegen Bir Kis”, “Kaybetme Korkusu” ve “Tag-Kagit-Makas”
oykiilerinde karakterlerin hastalikli ruh hallerinin temelinde ¢ocukluk doneminde ilk bakim
verenle kurduklar1 sagliksiz iligkileri yatmaktadir. Ozellikle erken ¢ocukluk déneminde geligen
baglanma bigimleri, bireyin hem kendisine yonelik hem de bagkalarina yonelik gelirstirdigi igsel
¢alisma modellerini olusturur. Bu ¢alismada incelemeye alman oykiilerde bebeklikten ¢ocukluga
gecis slirecinde kaygili, kagingan veya saplantili baglanma tarzi gelistiren karakterlerin
yetiskinlikte benzer iligki Oriintiilerini tekrar ettigi tespit edilmistir. John Bowlby’'nin 6ne stirdiigii
baglanma kuraminda bireyin ilk baglanma deneyimlerinin onun ileriki dénemde kurduklari
romantik iligkiler de dahil olmak {izere tiim sosyal iliskilerde temel yapiy1 olusturdugu
diistiniiliir. Bu baglamda, Oykiilerdeki karakterlerin ikili iliskilerde sergiledikleri giivensiz ve
saplantili davranis sekillerinin ¢ocukluk doneminde bakim verenle kurduklari iliskilerin uzantisi

oldugu goriilmektedir.
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Oykiideki karakterler, erken dénemde yasadiklar1 giivensizlik, ihmal veya tutarsiz bakim
nedeniyle saglikli bir benlik algis1 kuramazlar, derinlerinde tasidiklar1 kaybetme korkusu ile bag
kurduklar kisilere adeta yapisirlar. Partnerlerin birbirine 6zerk alan tanimadigy, ¢iftlerin stirekli
birbirlerini kontrol etmeye calistigi, her an terk edilme korkusuyla siirdiiriilen bu patalojik
diizlemdeki iligki, kisilerin felakete siiriiklenmelerine neden olur. Saghksiz bag kuran kisiler
kendi duygu durumlarimi agiklamada yetersiz kaldiklar1 gibi partneri kendisini terk etmeden onu
terk etme cabasina girerler. Ancak bu Kkisiler iliskiyi bitirecek giice sahip de degillerdir. Terk
edilme korkular1 kendilerini sardiginda partnerine adeta bir ceza olarak kendi hayatlarina son
verirler.

Incelemeye alman {ig dykiide de karakterler farkli yasam deneyimlerine sahiplerdir. Ancak
her {i¢ dykiide de ¢ocuklukta ilk bakim verenle kurulan iliskinin ve bakim verenin bazen 6liim
nedeniyle bazen de sebepsiz yere ortadan kaybolmasinin, yetiskinliklikteki baglanma bigimleri
ve iliski dinamikleri tizerindeki sekillendirici etkisi ele alinmistir. Bu karakterler sagliksiz iliski
kurmalarinin yaninda, kendi duygularini ifade etmede de yetersizlerdir. Bu durum erken
baglanma deneyiminin bireyin duygusal ve biligsel gelisimini, kendilik ve cevre algisimi

bigimlendirdigini ortaya koyar.
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Oz

Kurmaca eser, anlatinin temel kavramlari ve kurmaca gergekliginin gereklikleri ile meydana
getirilir. Okurun bir biitiin halinde gordiigii eser, uzun bir ¢alismanin sonucunda ortaya ¢ikar.
Matbaa sonrasi siiregte metin ¢ogu zaman yazardan ayr1 bir nesne olarak kabul edilse de yazarlarin
bir kismu eserleri yayimlandiktan sonra dahi eserleri tizerinde ¢alismayi siirdiiriir. Ayfer Tung da
eserlerinin yayimlanmasindan uzun yillar sonra bile eserleri {izerinde calismay1 siirdiiren
yazarlardan biridir. Tun¢'un yazma bic¢imine dair yaptig1 agiklamalar incelendiginde, yazarin
anlatacagi hikayeye baslarken oncelik verdigi hususun mevsimler oldugu tespit edilmistir.
Mevsim, bir eseri degerlendirirken detay kabul edilebilecek ve kimi zaman gormezden
gelinebilecek bir ayrint1 olarak goriilebilir. Ancak eserlerdeki bu kiigiik mikro yonlere odaklanan
mikro elestiri, eserin hem bi¢im hem de igerik noktasindaki islevselliginden faydalanarak eserin
makro yonlerini anlamay1 olanakli hale getirir. Ayfer Tun¢'un 2023 yilinda yayimlanan Kuru Kiz
romani, basghiginda gecen “kuru” ifadesinden itibaren mevsimsel bir ¢agristirmay1 barimndirmasi
sebebiyle mevsim kavrami etrafinda degerlendirilmeye uygundur. Bu calismada, eser
degerlendirilirken 6ncelikli olarak eserin bigimsel yoniine odaklanilmistir. Merkeze alinan mikro
yon, eserin igerigine doniik bir anlam iirettigi i¢in degerlendirmeler iceriksel bazi yorumlar1 da
icermektedir. Bu baglamda bu ¢alismada Ayfer Tun¢'un kurmaca diinyasinin nasil bir biitiinliik arz
ettiginden ve kurmaca diinyasini olustururken mevsimleri nasil dncelediginden bahsedilmistir.
Eserin biitiinliigiinti anlamak adina, romana nasil baglandigr ve romanin nasil bitirildigi ele
almmustir. Eserin ortaya ¢ikisinda ve eserin basliginda kendine yer bulan “kiz”mn varligi, anlatinin
temel kavramlarindan olan “kisi”ye odaklanmay1 gerekli kilmistir. Bu dogrultuda karakter gelisimi
de incelenmistir. Karakter gelisimi romanin en 6nemli temalarindan olan 6liim ile ele alinmustur.
Gerekli goriilen yerlerde anlaticinin dykiiniin sunulusundaki tercihleri, bir baska deyisle olay
orgiistiniin olusumu hakkinda da degerlendirmelerde bulunulmustur. Tiim degerlendirmeler
mevsimin kurmaca bir eserde nasil islevsellik kazandigina odaklanarak yapilmis ve bir roman
olarak biitiinliiklii halde sunulan Kuru Kiz'in kurmaca yapisi ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kuru Kiz, Ayfer Tung, kurmaca, roman, mikro elestiri, mevsim.

1 Bu makale, 7 Mayis 2025 tarihinde Yeditepe Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi Boliimii
tarafindan diizenlenen “TKL Odak Yazar Toplantilar1 1: Ayfer Tung¢” etkinliginde sunulan bildirinin
genisletilmis halidir.
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On the Structure of Fiction: The Role of Season in the Novel Kuru Kiz

ABSTRACT

A fictional work is built using the main concepts of narrative and the requirements of fictional
reality. The work that the reader sees as a whole is the result of a long study. Although a text is
often seen as separate from the author after publication, some writers keep working on their texts
even after they have been published. Ayfer Tung is one of these writers who continues to revise her
works many years later. An examination of her statements about the writing process reveals that
she places particular importance on the seasons when beginning a story. The season may appear to
be a minor detail in literary analysis and is often overlooked. However, micro-criticism that focuses
on such small elements helps to understand the larger aspects of the work, both in form and in
meaning. Her novel Kuru Kiz, published in 2023, is suitable for such analysis, as the word “dry” in
the title already evokes a seasonal meaning. In this study, the primary focus in evaluating the work
has been on its formal aspects Since micro elements also generate meaning related to the content,
the evaluations include some content-based interpretations as well. This study explores how Tung
builds a unified fictional world and how she puts seasons at the center. To understand this unity,
the novel’s beginning and ending were also examined. The presence of “the girl” in both the title
and the process of writing highlights the role of “character,” a key element of the narrative.
Therefore, character development was analyzed, especially in relation to the theme of death, one of
the main themes of the novel. The narrator’s choices and plot development were also discussed
when needed. All evaluations focus on the role of the season in fiction, and the fictional structure
of Kuru Kiz was analyzed as a complete novel.

Keywords: Kuru Kiz, Ayfer Tung, fiction, novel, micro-criticism, season.
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1. GIRiS

Kurmaca bir tiir olan romanin nasil ortaya ¢iktig1 ve yazildigi sorusunun cevabi yazardan
yazara farklilagir. Yazarlarin yaraticihik ve ilham? gibi sahip olduklar1 “yeterlikler” disarida
birakildiginda eser, uzun bir mesainin iiriinii olarak karsimiza ¢ikar.? Yazarlarin terekeleri
incelendiginde yarim kalmis bir romanla, romana eklenmemis metin pargalariyla ya da
eserlerin farkli versiyonlariyla karsilasmak miimkiindiir.* Biitiin bunlar eserlerin kurgulanma
stirecinin derin bir diiglinme ve arastirmay1 kapsadigini gosterir.

Kurmaca bir eser ortaya koyan sanatci, kurmacanin gereklikleri ile hareket eder. Bu
gereklikler Aristoteles’in Poetika’sindan® itibaren sOylenegelen pek ¢ok hususu igerir.
Kurmacaya dair temelde Poetika’dan alinarak gelistirilen fikirler, kurgu sanatinin inceliklerini
ve zorlugunu gormek adina onemlidir. Kurmacanin yapisina dair yazilmis kuramsal kitaplar
bir yana, kurmacaya dair yapilan herhangi bir tanimlama girisimi dahi kurmacanin cetrefilli
tarafini gosterir.® Kisaca, kurmaca bir eserin inga siirecinin eserin kagida dokiilme stirecinden

daha uzun olmasi muhtemeldir. Istisnai 6rnekleri bulunabilecek olsa da kurmaca eserler -

“r

2 Umberto Eco’nun, roman yazmaya dair 6grendigi ilk sey calismanin onemidir: “’ilham’, sanatsal
acgidan saygin goriinebilmek icin hilebaz yazarlari basvurdugu kotii bir kelimedir. Eski bir soz vardir,
dehanin yiizde onu ilham, yiizde doksan terdir,” (Eco, 2014, s.13).

3 Yazma stirecinin ¢alismaktan gectigine dair benzer bir aciklamay1 Ursula K. Le Guin de dile getirir:
“Birinci efsane: Yazar olmanin bir piif noktas1 vardir. O piif noktasmi bir 6grenirseniz, hemen yazar
olursunuz; piif noktas: fikirlerin nereden geldigi olabilir. (...) Birinci efsaneden elimden geldigince
cabuk kurtulacagim. Aranan “piif noktasi’, beceridir. Eger bir seyin nasil yapildigini bilmiyorsaniz, bu
seyi yapanlar size sihirbaz gibi, ulasilmaz sirlarin sahibi gibi gelebilir. Hayli basit bir sanatta, diyelim
turta yapiminda hemen hi¢ sasmaksizin iyi sonuglar saglayabilen, yonteme dair baz1 6gretilebilir “ptif
noktalar1” vardir; ancak ev isleri, piyano calmak, elbise dikmek ya da Oykii yazmak gibi karmasik
sanatlarda kimi ogretilebilir kimiyse ogretilemez olan o kadar ¢ok teknik, beceri, yontem secenegi,
degisken, o kadar ¢ok ‘piif noktas1’” vardir ki bu sanatlar1 ancak yontemli, yinelenen, uzun stireli bir
pratikle 6grenebilirsiniz — kisacasi ¢alismakla.” (Le Guin, 2024, 5.65-66).

¢ Edebiyat tarihinde bu Ornekleri fazlasiyla bulmak miimkiindiir. Ancak Ahmet Hamdi Tanpinar'in
terekesinden ¢ikanlar bile bu durumu ozetler. Tanpinar'in Aydaki Kadin adli romar oldiikten sonra
yazarin terekesinden ¢ikmistir ve Giiler Giiven tarafindan miisveddeler arasindan insa edilmistir
(Tanpnar, 2016, s.5). Yine Tanpmar'in Huzur romaninin tefrika ile baslayan yazim siirecinin yazarin
terekesinden ¢ikan Suat’in Mektubu ile tamamlanmasi 6rnek olarak verilebilir (Tanpinar, 2019, s.9). Bu
mektubun da pek ¢ok versiyonu bu eser i¢cinde mevcuttur.

5 Bu konuda birkag drnek vermek gerekirse Aristoteles Poetika’nin dokuzuncu boliimiinde tarihgi ile
ozan arasinda yapmis oldugu ayrim kurmaca-kurmaca disi ayrimina temel olustururken; sekizinci
boliimde bahsettigi “Odysseus’un yasaminin biitiin olaylarmi almamis” olmasindan Kkisilerin
anlatmaya deger bulunan eylemliliklerin birlikteligine /“6ykiiniin birligi”ne arastirmacilar gotiirtir.

6 Ornegin “Kurmacay1 olagan deneyimden ayiran sey, gercekligin eksik degil rasyonelligin fazla
olusudur.” (Ranciere, 2019, s.9) seklindeki bir tanimlama, kurmacadaki gercekligi sorunsallastirmasi,
neden-sonug iligkisi, rastgelelik-olabilirlik gibi pek ¢ok derin yapida tartisma agmaya imkan tanir ya da
kurmacada verilen herhangi bir “detay” kullanimi (Wood, 2013, 5.49-68) “olay orgiisii” ndeki (Forster,
2016 s.139) akil ve mantigimiza hitap eden bir ayrinti ile kurgulamanin matematiksel isleyen yapisin
gosterebilir.
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0zelde romanlar- anlatidaki temel kavramlarin derinlikli bir sekilde kurgulanmasindan sonra
yazili hale getirilmeye baglanir.

Tiirk edebiyatinda otuz yil1 agkin bir siire boyunca cesitli tiirlerde 6rnekler veren Ayfer
Tung’'un eserlerini nasil olusturdugu kurmacanin yapisini anlamak adma 6nemli ayrintilar
barindirir. Matbaa sonras1 modern siirecte, eserin basildiktan sonra yazardan bagimsiz bir
nesne haline gelmesi durumu, Ayfer Tung’ta farkli bir sekilde karsimiza ¢ikar. Yazar, eserlerini
yayimladiktan sonra da eserleri {izerinde g¢alismay: siirdiiriir. Bunu yapma cesaretini
Tanpiar'dan aldigini belirten Tung, eser tizerinde yapilan degisiklikler hususunda yazarin
ozgiir oldugunu diisiiniir (Ayfer Tung: “Post Truth” Cagi Her Seyi Alt Ust Etti. .. // Elim Kalem de
Tutar Kadeh de, 2024) ve kurmaca evrenindeki unsurlar1 farkl eserlerde yeniden kurgular.
Ornegin, 1989'da yazdig1 Sakli adl &ykii kitabmni, 2006 yilinda Evvelotel adli dykii kitabiyla
birlestirir. Bu iki eseri Evvelotel-Sakli olarak birlestirmesi ve iki ayr1 baslik altinda toplanan on
sekiz Oykiiniin sirasiyla digerine karsilik gelmesi onun yazma pratigi hakkinda karakteristik
bir 6zelligini gosterir. Yazar, Sakli’daki oykiilerinden hareketle yeni dykiiler yazar. Evvelotel’de
yeniden kurgulanan Oykiilerde ise Sakli’daki karakterlerin bazilarma yer verir. Tung, Saklr’daki
malzemeyi yeteri kadar islemedigini diisiinerek bu eseri tizerinde calismay1 yillar sonra
devam ettirmistir (Inci, 2014, s.246). Bir diger 6rnek ise 2004 yilinda Kapak Kizi (1992)'nin
editorliiglinti yaparak eseri tizerinde diizenlemeler yapmasidir. “[Y]azarin hayali bir diinya
kurup, o diinyadan biitiin edebiyatin1 devsirmesini ¢ok sev[en].” (Tung, Giilsoy, 2022, s.16)
Tung, Kapak Kizi’'nda onu gozlemleyenler tizerinden anlattig1 Sebnem karakterini, otuz yila
yayilan bir siirede bir nehir roman yapisinda anlatmay siirdiiriir. Bir bagka deyisle Kapak Kizi,
Yesil Peri Gecesi (2010) ve Osman (2020) romanlarinin bir nehir roman olusturmasi, uzun bir
siirecte yazilan ve genis bir kurmaca diinyasinin varligini somutlar. Ayfer Tung, Sakli ve
Evvelotel'de yer alan ve favori kisa Oykii kisilerinin basinda gosterdigi Madame Esterea’in
Oykiisiinii her ne kadar roman olarak yazmayacagini sdylese de onun igin ayri bir énemi
oldugunu belirtir (Ayfer Tung: “Post Truth” Cagr Her Seyi Alt Ust Etti. . . // Elim Kalem de Tutar
Kadeh de, 2024). Yazarin favori karakterinden bahsederken dahi hikayenin farkli bir formda

yazilip yazilamayacag1 bilgisini vermesi Tun¢'un yazma siireciyle ilgili bir diger onemli
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detaydir. Bu 6rneklerden yola ¢ikarak Ayfer Tung’un kurmaca diinyasinin biitiinliikli yapida
oldugunu ve Tun¢'un yazma siirecini daha uzun soluklu yasadigini séylemek miimkiindiir.”
Ayfer Tun¢’un, eserlerindeki kurmaca diinyasini boliinmez bir biitiin olarak inga etmesi
ve eserlerin ¢ok calisilarak yazildigimi belirtmesi (Ayfer Tung: “Post Truth” Cagt Her Seyi Alt Ust
Etti. .. // Elim Kalem de Tutar Kadeh de 2024) yazarin kurmacanin yapisina dair fazlasiyla mesai
harcadigini dogrular. Bu sebeple onun kurmacay1 nasil kurdugu ve nelere dikkat ettigi hususu
hem yazma pratigini anlamak hem de eserlerinin ¢oztimlenmesi hususunda kritik bilgiler
verir. Yazma pratigine dair yaptig1 aciklamalarin birinde 6ncelik verdigi husus oldukca dikkat
cekicidir. 2022 yilinda Nilay Ornek’in “Nasil Olunur” isimli sdylesi dizisine konuk oldugunda

eserde atmosferi nasil kurdugunu su sekilde agiklar:

Muratla (Giilsoy) ¢ok konusuruz. Mesela o bir karakter yaratirken hemen meslegini
diisiiniir. (...) Senaryoda onemli ¢linkii onu gostereceksiniz. Senaryoda karakterin meslegi
onemlidir ¢iinkii onu hareket halinde gostermeniz gerekir. Eylemsel olarak gostermeniz
gerekir. (... JAma edebiyatta, bir roman igerisinde mesleginin ne kadar yer tuttugu
onemlidir ama benim igin mesela o hikayenin gegtigi mevsim birinci soru. Bu yaz hikayesi
mi, kis hikayesi mi? Yaz hikayesi ise eger ben nasil bir atmosfer olusturmak istiyorum. Bu
yaz hikayesinde karakter ne hissetmeli? Mutlu mu olmali, bunalmali mi, yaz sicag1 basina
mi1 ge¢mis olmali, yazin yarattigi baygin diismiis insanlarin hikayesini mi anlatmaliyim —
Latin Amerika edebiyatinda ¢ok sik karsimiza cikar- yoksa tam tersine soguk kisin yarattig:
bir melankoli duygusunda mi1 hareket etmeliyim? Bu benim igin birinci sorudur atmosfer
yaratirken. (Nasil Olunur, 2022)

Pek ¢ok yazar tarafindan liste bas1 yapilmayacak olan mevsimin® kurmacadaki roliiniin, yazar
tarafindan ilk siraya yerlestirilmesi mevsimin eserlerinde nasil bir islevsellik kazandig:

noktasinda alternatif bir okuma deneyimi sunar.

7 Orhan Pamuk’un -roman 6zelinde belirtse de- eserin etki giiciinii arttiran bir 6zellik olarak kabul ettigi
ve yazar ile okur arasinda “karsilikli anlasilamayan bir konu” olarak gordiigii kurmaca-kurmaca disi
ayrimi (Pamuk, 2024, s.26), Ayfer Tun¢'un “Kirmizi1 Azap” Oykiisiiniin konusu haline gelir. Yazarin
Kirmizi Azap kitabina adin1 veren dykiide bir yazarin yazma siireci kurmaca bir diizlemde aktarilir. Kisa
Oykiideki yazarin kurmaca diinyasinda biitiin karakterlerin birlikte yasamasi, uzun yillar iizerinde
calistig1 bir hikaye kisisinin son seklini bir tiirlii al(a)mamasi, uzun siire iizerinde ¢alistig1 halde son
haline getirdigi sanilan bir karakterin tamamen kurgudan atilmasi, yazarin zihninde yan karakterin
uzun siire yer edindikten sonra baska bir hikdyede bambaska bir vaziyette ortaya ¢ikmasi, kurmaca bir
metnin olusum siirecini yansitmasi adina gtizel bir 6rnek olusturur.

8 Kurmacada mevsimin 6nemsiz oldugu kastedilmemektedir. Mevsim bir yana, hava durumu gibi
detaylarin bile kurmacada g¢ok 6nemli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu baglamda Ernest
Hemimgway’in John Dos Passos’a yazdigi mektupta “Lanet olasi kitabinda hava durumundan
bahsetmeyi unutma; hava durumu ¢ok 6nemli.”(Hemingway, 2023, s.49) seklindeki ifadeleri ornek
olarak verilebilir.
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Atmosfer yaratmak, edebiyatta “cografyanin, yerin ya da bir mekanmn meydana
cikarilmasi ve betimlenmesi olarak yorumlanabilir.” (Oztepe, 2022, s.55). Olusturulan
kurmaca diinyanin sekillendirilmesini ifade eden bu kavram, okurun kendi okuma deneyimi
ile yakindan iligkilidir. Her okurun okuma deneyimi ile gesitlenecek olan eserle kurulan bu
iliski, yazar tarafindan isaret edilen “mevsimler”e odaklanildiginda 6rnek okur® tavriile eserin
¢ozlimlenmesini olanakli kilar.

Ayfer Tung, yazma bicimine dair sorulan sorulardan birine -Bir eseri yazarken nereden
yola ¢ikiyorsun?- verdigi yanitta Kuru Kiz (2023) adli romana deginir. Eserlerinin ¢ikisini bazen
bir kavrama bazen de genel bir meseleye dayandirarak kurmacanin yapisini insa eden Tung,

1

Kuru Kiz'in temelinde de “yapayalniz ama ¢ok mutlu” bir kizin hikayesini duydugunu ve
hikayesindeki mutluluk, yalnizlik gibi kavramlarin ne ifade ettigi tizerine yazmak istedigini
belirtir (Ayfer Tung: “Post Truth” Cag: Her Seyi Alt Ust Etti. . . // Elim Kalem de Tutar Kadeh de,
2024). Yazarin romana dair ikinci bir hedefi de romanin bigimi tizerinedir ve yazar Kuru Kiz'in
tislubunda “kuru” bir anlatimi hedefler.’® Roman bashigindaki “kuru” ifadesinden baglayarak
mevsimsel gondermeleri barindirir. Bu baglamda, Ayfer Tun¢’'un romanda atmosfer
yaratirken karakter gelisiminde birinci siraya yerlestirdigi “mevsimler”, son roman1 Kuru
Kiz’da romanin ¢oziimlenmesinde anahtar islevi goren 6zelliklerden biri olarak gortintir.
Ayfer Tun¢'un eserlerini kurgularken 6ncelik verdigi -bir anlamda yazarin niyeti'! olarak
degerlendirilebilecek olan- mevsim, eserin mikro yoniinii olusturur. Edebiyat elestirisinde
eser ¢oziimlenirken esere iki farkli bakis acisi ile yaklasmak miimkiindiir. Bunlardan ilki,

eserin 0zgiil anlamlarinin ortaya ¢ikarilmasina olanak taniyan ve daha ¢ok tercih edilen makro

bakis acisiyla eserin makro yonlerine odaklanmaktir. Bunlar Tzvetan Todorov'un

® Eco’'dan 6diing alinan bu kavram, kisaca metinle is birligine gitmeyi kabul eden okur olarak
tanimlanabilir. Eseri yorumlamak yerine kullanmay1 tercih eden okur (Eco, 2015, s.21-22) nihayetinde
ornek okur olmaktan uzaklasir. Eco, yorumun mutlaka bir sinir1 olmasi gerektigini diisiintir ve ¢ogul
okuma olasiliklarina imkan tanisa da “metnin niyetini” ortaya ¢ikarmaya calisan 6rnek okurun
yorumunu 6nemser (Eco, 2023, 5.31-32).

10 “Bu kitabin biraz mesafeli bir kitap olmasini istedim ¢iinkii okur muhafazakardir. Bir yazardan bir
tiirdi, bir tarz1 6grendiyse ve o tarzla sevdiyse o konuda 1srarl olur, talepkar olur ama o insani tiiketen
bir seydir. Aynu tiirde ayni tislupla stirekli yazmak. O nedenle tamamen bilingli olarak yaptim bunu.
Okurla arama mesafe koyacak bir kitap yazmak istedim. (...) Bu sefer daha soguk, daha mesafeli, daha
kuru. Ads iistiinde kuru bir anlati yapmak istedim.(...) Mesafeli bir iislup olmasini tercih ettigim igin
yaptim.” (Ayfer Tung ile “Kuru Kiz,” 2023).

11 Umberto Eco, eserlerin yorumlanmasini yazarin niyeti, okurun niyeti ve metnin niyeti seklinde tiglii
bir zemine oturtur. Yorum ve Asir1 Yorum’un “Yazar ile Metin Arasinda” boliimiinde yazarin niyetine
dair diisiincelerini detaylandiran Eco’ya gore yazarmn niyetini belirlemek ¢ok zordur (Eco, 2023, s. 72-
93).
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terminolojisine gore “projeksiyon” (sosyolojik elestiri, psikolojik elestiri, tarihsel elestiri,
Markist elestiri), “agimlayici  serh”(yeni elestiri, fenomenolojik elestiri) ve
“poetika” (bicimcilik, yapisalcilik) kategorilerine giren metotlar olarak kisaca Ozetlenebilir
(Glingor, B., Sakin, H., 2017, s.11). Digeri ise mikro bakis agisiyla eserin mikro yonlerine
odaklanmaktir:

[Mikro elestiri,] ‘makro elestiri'nin gérmedigi, gormezden geldigi veya birkac ctimleyle
tasvir ettigi ayrintilara bakmay1 hedefler. Bu ayrintilar, ‘makro yonleri’ var eden kiigiik

ama anlaml bilesenlerdir (...) mikro ayrintilar, eserin hem igerigine hem de bigimine
iliskin bilgi s1izdiran veya bigim ve icerigi gizlice idare eden detaylar olabilir. Dolayisiyla,
bunlar1 temalardan imgelere, kelimelerden ciimle kaliplarina kadar her bir noktada eserin
makro yoOniinii ortaya koyacak mikro yonler olarak adlandirmak/ele almak
miimkiindiir(Giingor, B., Sakin, H., 2017, s.12)

Bu bilgiler 1s181nda, eserin mikro yoniinii olusturan mevsimin Ayfer Tun¢'un son romani Kuru

Kiz’mn ¢oziimlenmesinde nasil bir fonksiyonu olduguna odaklanilarak bu eser bir yakin

okumaya tabi tutulacaktir.

2. ROMANIN BASLANGICI: BASLANGICIN BiR SONU iCERMESI

Kuru Kiz romaninin baslangici -bir anlamda sonu- Aristoteles’in “iyi diizenlenmis dykiiler
rastgele baslay1p bitmemeli[dir.]” (Aristoteles, 2011, s.33) kistasina uygun yapidadir. Romanin
iki ana boliimiinden biri olan “Diinyanin Sonuna Gittikten Sonra” bashg: ile roman agilir ve
bes kisa boliimle aslinda anlatilacak olan hikayenin sonu verilir. Ardindan gelen “Diinyanin
Sonuna Gitmeden Once” ana béliimiinde, anlatilacak hikaye daha kronolojik bir yapiya
biirtinerek kurgulanir. Olay orgiisiiniin bu sekilde kurgulanmasi metnin derin yapisina niifuz
edecek olan atmosfer olusumunda mevsimin roliinii 6n plana ¢ikarir.

Kuru Kiz romaninin bigimsel tercihleri, romanin tamamina yayilacak olan atmosferin
olusumunu acik eder. Ik ana béliimde ve romanin ilk sayfasinda Giiney Amerika haritasi yer
alir. Hemen ardindan gelen béliimde bu haritanin neden orada oldugu okuyucu ile paylasilir.
Yazarin diinyanin sonundaki sehir diye bahsettigi “Ushuaia”, bu romanda takibi yapilacak
olan mevsimlerin kullanimi agisindan 6nemli bir ipucunu da barmndirir. Ushuaia'nin,
“Antarktika’ya yakinligi nedeniyle iklimi bir hayli serttir.” (Tung, 2023, s.11). “Diinyanin
sonundan sonrasi buzullar” bashginda, mutlu bir sona ulasacagini 6grendigimiz romanin
baskisisi su sekilde betimlenmektedir: “Diinyanin sonunda durmus, parlak beyazligi gozlerini
alan buzullara bakiyor ve her sonun baglangi¢ oldugunu diisiiniiyor. Geride biraktig1 kirk

yilin biitlin acilarina ragmen sansh oldugunu da. Hayatini tersten yasama ihtimali 6niinde
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duruyor simdi. Bu ihtimali heba etmemeye kararli.” (Tung, 2023, s.12) Okur, daha en basta
buzullari izleyen, soguk, buz gibi bir manzara ile baglangic yapan bir kisiyle tanismaktadir.
Hayatin1 tersten yasamaya basladigi belirtilen bagskisinin resmedildigi ortam, genellikle
insanlarin mevsimlerden hissettigi duygularla da tezat olusturacak mahiyette cizilmistir.

Kurmaca bir eserde kis mevsimi genellikle, “uluyan soguk riizgarlariyla, ¢cogu agacin
yapraksiz, topragin kat1 ve ¢iplak kalisiyla o6lii zaman” (Akt. Aslan Ayar, 2019, s. 22) olarak
sembolize edilir. Bu dogrultuda insanlar kurmaca ve nesnel gerceklikte genellikle sonbahar ve
kis mevsiminde daha melankolik bir bakisa sahipken ilkbahar ve yaz mevsiminde daha umut
dolu ve mutlu bir bakisa sahiptirler. Kuru Kiz’da mevsime yiiklenen bu anlamlarin tam tersi
bir yaklasim s6z konusudur. Tipk: son ve baslangi¢ kavramlarindaki ters alimlanis, romanda
takip edilecek olan mevsimsel arka planin da ipucunu vermektedir. Roman boyunca hem
“kuru kiz” hem de “kiz kurusu” gibi pek cok sekilde zorbaca muamele gormiis bir hayati
yasayan baskisi, “kuru”ya tezat olusturacak “buzul”lara vararak kendi kaderini degistiren bir
eylemlilik siireci ile sona, yani onun i¢in hayatin baglangic1 olacak noktaya varir.

Romanin baslangicindan yola ¢ikarak, son yillarda Ushuaia'nin -diinyanin sonunun-
cazibe merkezi haline gelmesinde etkili olan faktorlerden birisi soguk bir iklime sahip
olmasidir. Iklim krizinin boylesine yogun hissedildigi yillarda -romandaki anlati zaman,
pandemi ve sonraki siire¢- eser, metin merkezli bir okumanin disina ¢kilarak
yorumlandiginda Ushuaia’y1 bir kagis mekani olarak kabul etmek miimkiindiir. Metnin
anlamindan tasan bu yorum ile Ayfer Tun¢'un, D. S. Bland'in (2021) mekana yiikledigi
anlamlardan biri olan sembolik bir rolii Ushuaia’ya yiiklendigi sdylenebilir. Bu sembolik
cagrisimi Kuru Kiz't hem okurken hem de degerlendirirken akilda tutulmas: gereken 6nemli
bir ayrint1 olarak kabul etmek dogru olacaktir. Nitekim Kiz, “[k]agmak hatta gitmek fiili bile
ona bir anlam ifade et[mezken]” (Tung, 2023, s.58) ve -¢ocuklugunda kardesinin g¢evirdigi
topaca baktiginda- “6zgiirliik oldugunu o sirada bilmedigi bu tuhaf, coskulu duygu heniiz
damarlarina niifuz etmemisti ama edecegini anla[dig1], varligimni ele gecirecegini tahmin
e[ttigi]” (Tung, 2023, s.163) seklindeki hisleriyle bireysel varolusunun en 6énemli eylemini bu
kacis mekanina giderek yapacaktir.

Romanda varilacak istikamet olmasi disinda, Ushuaia, buzullar ve kis daha geri planda
kalir. Romanin adinda var olan “kuru”luk romana hakim olandir. Roman bagkisisinin kendini
insa etme (bildung) siirecinde kendi benligine vardig1 noktalarda soguk, kis ve buzullar

kendini gosterecektir.
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3. KARAKTERIN INSASI: OLUM TEMASININ ARDINDAN KIZ’IN KENDINI VAR
ETMESI

“(...)IRJoman sanatmin ruhuna ve bigimine en uygun tarz, Almanlarin Bildungsroman
dedigi gen¢ kahramanlarin diinyay1 taniyarak olgunlasmasmi anlatan gelisme, egitim,
olgunlagsma romanlari[dir].” (Pamuk, 2024, s. 22). Bir roman tiirii'2 olmasina ragmen tiire admni
veren kendini insa etme siireci, biitiin romanlarda karakter gelisimi hususunda soz
konusudur. Roman kisilerini hikayenin basladig1 yerdeki vaziyette bulmak, o eserin nigin
okundugu sorusunu akla getirir. Okur, anlatilmaya deger bulunan hikaye kisilerinin -6zelde
roman bagkisisinin- degisimini/kendini insa etme siirecini takip eder. Kisinin yasadiklari
neticesinde neler diistindiigii, hangi noktalarda gatisti$1 ve hangi eylemleri hangi motivasyon
sonucunda gergeklestirdigi gibi hususlar 6rnek okur olsun ya da olmasin, okurun eserden
edindigi ¢iktilardir. Bu baglamda, Kuru Kiz romaninin baglangicinda tanik olunan ve hayatinin
baslangicinda oldugu belirtilen Kiz'in son halinin nasil bir siirecten gectigi ve onun karakter
gelisiminde mevsimlerin nasil islerlik kazandig1 daha net goriilmektedir.

Kuru Kiz romaninin temel meselesinin “kadinin toplumdaki yeri” oldugunu ifade eden
Tung (Ornek, 2023), Kiz'mn bireysel varolus siirecini onun yeniden dogumu olarak
nitelendirilebilecek olan 6liim temasi ile isler. Romanda baslangica ve sona, kisa ve yaza
alisilanin aksine yiiklenen/yiiklenecek olan anlamlar, bu tema etrafinda karsimiza siklikla
¢ikar. Levinas, “ben”in Oliim olgusunu “6tekinin 0liimii” tizerinden sekillendirdigini soyler.
“Oteki, benim ona olan sorumlulugum iginde beni bireylestirir. Olen 6tekinin 8liimii, sorumlu
ben kimligim i¢ginde beni etkiler.” (Levinas, 2011, s.18). Levinas’in “6tekinin 6liimii” tizerinden
“ben”in kendini var etmesi, Kiz'in birey olma siirecinde kendisine karsiik bulur. Kiz'in
hayatinda tanik oldugu 6liimler, kendi yasantisinda yeni seyler kazandig1 ve 6zgiirlestigi anlar
olur. Bu baglamda yasanan her 6liim, Kiz'in varolusunun asamalarmi gosterir. Hayatindaki
kisiler 6ldiikge Kiz adim adim kendini var eder. Mevsimin ne oldugu da bu 6liimlere yiiklenen
anlamin pekismesine aracilik eder.

Ayfer Tung¢'un eserlerini psikanalitik ac¢idan degerlendiren bir ¢alismada, yazarin
eserlerinde oOliimle mevsimin kig olmasi arasinda bir ilgi kurulur: “Yazar, eserlerinde

mevsimlerden kisi tercih eder. Onun roman ve ykiilerinde karli ve soguk bir kis giinii ya da

12 Bu makalede tiirsel bir ayrimdan bahsedilmemektedir. Kuru Kiz iizerine yapilan diger bir calismada
Kuru Kiz romaninin “kadin olusum romanlari ile yakinlik kurdugu” ifade edilmistir (Selguk Karakus,
2024, s.111).
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gecesi, yagmurlu havalar sik¢a yer alir. Kis mevsimi olimii ¢agristirmaktadir. Yazarin
mevsimlerden kis1 tercih etmesi ile eserlerinde 6liim hadisesinin sikca yer almasi arasinda bir
anlam iligkisi vardir.” (Yilmaz, 2024, s. 197). Bu iliski yazarin pek ¢ok eseri i¢in dogru kabul
edilebilir. Ancak Kuru Kiz romaninda her 6liim kis mevsiminde gergeklesmez. Romandaki
oltimlerin farkli mevsimlerde gerceklesmesi, romanin atmosferine sizan ve Kiz'in aile bireyleri
arasindaki iligskinin yapisini yansitan bir islevsellikle ¢esitlendirilmistir.

Asagida detaylar ile aktarilacak olan Oliimlerin gerceklestigi mevsimler su sekildedir:
Annenin 6liimii kig, babanin 6liimii yaz ve kardesin 6liimii ilkbahar mevsiminde gergeklesir.
Romandaki oliimlerin ve romanin 6nemli olay ve olay orgiisel baglantilarinin farkh
mevsimlerde gerceklesmesi Northrop Frye’in edebi tiirler ve mevsimler arasinda kurdugu
iliskiyi akla getirir. Farkl1 tarihlerde kaleme aldi1 dort denemesini 1957 yilinda bir araya
getirdigi Elestirinin Anatomisi kitabinda Frye, her bir tiirti devinim halindeki dort mevsimle
ifade eder. Frye'm yaptig1 simiflandirmaya gore komedi ilkbahari, romans yazi, tragedya
sonbahari ve ironi/hiciv kis1 temsil eder. “Frye, ne zaman ortaya ¢ikmis olursa olsun her yazin
metninin mutlaka komik, romantik, trajik ve ironik anlatilardan bir ya da birkagindan
olustugunu soy[ler].”(Parla, 2007 s.44). Bu baglamda modern tiirler arasinda daha esnek
yapida oldugu icin roman, “diger kurgu bigimlerinden istedigi sekil ve ol¢lide beslenir ve
onlar1 malzemesi haline getirebilir.”(Antakyalioglu, 2013 s.36). Bu dogrultuda Kuru Kiz'da
farkli tiirlerin tiirsel devinimini gormek olagandir. Kiz'in bireysel varolus siirecindeki
dongiisellik mevsimlerin odaginda ilerler. Ancak yasanan olaylarin gerceklestigi mevsimler
Frye’in siiflandirmasma paralel sekilde ilerlemez. Frye'mn kategorilesmesinde ilkbahar
(komedi) aydinligi, yazin (romans) nesesi ile devam eder. Ardindan sonbaharmn (trajedi)
sarar1p solmastyla kisa (ironi-hiciv) yani 6liime ulagir. Kuru Kiz’'m kendi iginde bir i¢ tutarliliy
olan ters ele alis, mevsim odaginda igerigine ve bigimine uygun olarak yeni anlamlar kazanur.

“Diinyanin Sonuna Gitmeden Once” ana béliimiiniin “Kardes” alt bagliginda verilen
bilgilerden aile bireylerinin 6liimlerinin hangi sirayla yasandigin tespit etmek miimkiindiir:
“Kardesinin haberini aldiktan sonra oturma odasini boyadi. Boyasi yetseydi onun odasini da
boyayacakti. Yetmedi. Sadece karyolasinin dayandigi duvara birkag firca siirebildi, gerisi
Oylece kaldi. Eskiden babasi yatardi bu karyolada, 6lmeden 6nce annesiyle babas: birlikte
yatardi.”(Tung, 2023, s.23) Goriildiigii tizere fabulaya gore annesi, babasi ve kardesi 6lmdistiir.
Romanda Kiz'in bireysel varolusuna giden 6liimler kronolojik bir sira ile anlatilmaz. Ancak

burada kizin varolussal gelisimini gdrmek adina, bu dliimler kronolojik olarak ele alinacaktir.
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3.1. Annenin Oliimii - Kiz’in Toplumsal Rollerinin Cesitlenmesi

Kiz'in annesi soguk bir kis giiniinde 6liir. Yirmi iki giin boyunca hastanede kalan kiz, ilk
kez oliimiin nasil bir sey oldugunu idrak eder. Annesinin 6liimiinden 6nce dokuz yasinda
dedesinin 6liimiine sahit olsa da “6lii ile diri” arasindaki asil farki annesinin 6lmesiyle anlar:
“Uzun ve derin bir uykuya diismeden 6nce 6lii ile diri arasinda bir fark yok diye diistindii.
Sonra 6yle olmadi, annesi 6liince dliiyle diri arasindaki farkin bu kadar biiyiik olmasina dyle
sasirmistt ki o da 6lmek istiyordu.” (Tung, 2023, 5.100)

Aile bireyleri arasinda en yakin iliski anne ile kiz arasindadir. Annesine dair anlattig1
hatiralarda hakim husus, giizel olan seylerdir. Ornegin “Asma” béliimiinde annesinin
hastaligindan bahseder ve onun hastaligini 6grendiklerinde, “[g]iines evlerinden gitmis gibi
ol[ur].” (Tung, 2023, s.50). Bu iliskinin olumlu perspektiften gelistigini gosteren en 6nemli
isaret, Tanrisinin sesinin annesininkine benzemesidir (Tung, 2023, s.174). Annesi 6lmeden 6nce
uzun bir siire hastadir. Annenin kizin hayatindaki yerini bu gecis siirecinde gormek
miimkiindiir. Kiz’'m evin erkek bireyleri ile iletisimi annesi araciligiyla kurulur. Anne, Kiz i¢in
evin diger bireyleri ile koprii vazifesi goriir. Annesinin 6liimii ile aradaki koprii yikilir ve okur,
agirlikl olarak Kiz'in i¢ sesinden takibini yaptig1 bir romanla bag basa kalir.

Annesinin 6liimiiniin etkisini yogunlastiran husus mevsimin kig olmasidir. Romanda kisa
yiiklenen olumlu anlam, annesiyle kurdugu iliskinin olumlu olmasi dolayisiyla benzer
perspektiften devam ettirilir. Hastanede annesinin 6ldiigiinii fark ettiginde olaym Kiz'daki
etkisini arttiran ve annenin kizin yasamindaki onemini gosteren sey mevsimin varligidir:
“Annesinin yatagma oturdu, disar1 bakti. Kar baslamis dedi. Refakatci kadinlar da disar:
baktilar, sagirarak ona dondiiler. Kar yagmiyordu.” (Tung, 2023, 5.96) Kar yagmadig1 halde kar
yagdigini gormesi, oliimiin soguk, buz gibi bir gercek olmas ile iliskilendirilebilir. Kiz'in
hayatmin farkh bir yola girmesi bu 6liim gergegi ile baslar.

Annesiyle arasindaki iligki olumlu bir perspektiften gelistirilse de -ki siireg igerisinde bu
iliskiyi sorgulayacaktir- Kiz'in bireyliginden taviz verdigi goriiliir. Ornegin, annesi kendisi ve
cevresindeki insanlar tarafindan giizel bulunurken kendisinin ¢irkin oldugunu ima eden
komsularin soylediklerini annesi iiziilmesin diye anlamazliktan gelir (Tung, 2023, s.49). Yine
annesi {liziilmesin diye sevmedigi halde her sabah tereyagl balli ekmek yemeyi siirdiiriir
(Tung, 2023, s.55). Bu iligki bigimi her ne kadar sevgi temelli olsa da Kiz'1 kendi bireyliginden

uzaklastiran yapidadir.
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Kiz'm biyolojik temelli sahip oldugu cinsiyeti, annesinin 6liimii ile “toplum tarafindan
belirlenen davranis, tutum, sosyal ve kiiltiirel rolii"niin (Lucal, 1999, s.781) yani toplumsal
cinsiyet roliiniin ¢esitlenmesine sebep olur. Toplumsal cinsiyetin icerisinde yer alan “esitsiz
glig iliskileri” (Berktay, 1996, s.16) hayat boyu onun yapip etmeleri noktasinda karsisina ¢ikar.
Kiz ¢ocuk oldugu igin erkek kardesine oranla daha ¢ok “evlat roliinii”, annesi olmadig1 ve
kardesinden iki yas biiyiik oldugu i¢in “annelik roliinii” ve evin biitiin islerini yaparak “evin
hanimi roliinii” de tstlenir. Kisaca annesinin 6limii Kiz'in kendini insa etme siirecinin ve
sevgi temelli hayatinin son agamasi olur. Bir kadin olarak toplumsal cinsiyet rollerinin

dayattig1 pek ¢ok rolii yasamaya baglar.

3.2. Babanin Oliimii - Metnin Rengi

Ayfer Tun¢'un, yazma bigimine dair sdyledikleri gbz oniine alindiginda romani okurken
ve degerlendirirken goze ¢arpan en énemli 6liimiin, Kiz'in babasmn 6liimii oldugu goriiliir.
Tung, okudugumuz eserlerde atmosferin tarif edilmesinin zor oldugunu ancak bunun bir his
biraktigini diisiiniir. Romana hakim olan temel duygunun ise metnin rengini belirledigini
ifade eder (Nasil Olunur, 2022). Bu baglamda Kiz'in babasimnin 6liimiine eslik eden detaylar
ayni zamanda metnin rengini belirlemistir.

“Babasi bir temmuz sabahi Olmiistii. Coksicak bir giinde ve hi¢ beklemedigi bir
anda.” (Tung, 2023, s.24). Babasmin oOlim haberine eslik eden ayrinti, mevsimin yaz
olmasidir. Bu ayrints, ilerleyen sayfalarda tekrar eder: “Oyle sicak bir giinde 6ldii ki babasi,
olimii bu nedenle unutulmaz oldu. Ne zaman sicaktan konu agilsa komsular neydi o
babanin cenazesindeki sicak dediler. Mezarliktayken giinese bakti, kardesi babasinin na’sini
mezara indirdigi sirada. Birkag saat kor oldu, baktigi yerde hep sapsari bir bosluk.” (Tung,
2023, 5.29) Annesinin oliimiine zit bir yapida ¢izilen babanin 6liimiiniin, sicak ve sar ile
ozdeslestirildigi goriiliir. Oliimle i¢ ice gecen mevsimin yaz olmasi romana hakim olan
“kuru”lugu simgeler.

Annesinin daha hastaliginda eve hakim olan yas havasi, babasi igin zor bir siireg olarak
yasanir. Bu siiregte Kiz, daha ilkokul dortteyken “igine dogru aglamay1” (Tung, 2023, s.45)
ogrenir. Kiz'in marketten yemege, ev temizliginden babasinin ve kardesinin bakimina kadar
sorumluluklarmmin  artmasinin  sebebi, babasinin  annesinden acilan  boslugu
dolduramamasidir. Bu noktada babasindan gelmesi gereken baba rolii eksik kalir. Babasinin

baba roliinii esit ve adil bir sekilde yerine getirememesi aralarindaki sikintili iligkinin
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dogusunu tetikler. Baba-kiz arasindaki iligkinin izlerini 6liim sahnesinin betimlendigi

kisimlarda tespit etmek miimkiind{ir:

Yatak odasina gitti. Oda karanlikt1. Perdeleri act1. Giin 1s181nda gordii 6lii babasini. Cenesi
diigsmiistii, agz1 acikti. Bagini kedi 6liisiine benzetti, sanki yastigin iistiinde bir tekir kedinin
oliisii vardi. Bu benzetmeden dolay1 kendini ok kétii, gok hain, cok vicdansiz hissetti. Olii
kedi goriintiisiinii gozlerinden kovmak i¢in basini salladi. Ama gitmiyordu goriintii.
Gozleri kupkuruydu, ¢ok aciyordu.

Yatagin kenarma oturdu. Iltihabin kapladig1 gozleri cam gibiydi babasinin, gézkapaklarini
indirdi, elini eline alda.

Hala sicakti, kuruydu, burus burustu.

Ne yapmasi1 gerektigini bilemedi bu kuru eli, dudaklarina gotiirdii, Optii. Bir sey
hissetmedi. Bir daha 6ptii. Yine kuru el sadece. Babasini seviyordu oysa.

(o
Sabahin bu saatinde dehsetli bir sicak geliyordu agik pencereden.

Cenazede kimse olmayacak diye diistindii. (Tung, 2023, s.46)

Yazarin okurla bilingli bir sekilde bulusturdugu ilk 6liimiin babasiinki olmasi, bir bagka ifade
ile sujetin baglangicina diisen babanin 6liimii, romanin atmosferi hakkinda 6énemli ipuglar
barindirir. Oliimle birlikte siirekli tekrar eden, gozlerinin “kupkuru” olmasi, babasmin “sicak”
ve “kuru” olmasi, dokundugunda “kuru” eli hissetmesi ve 6liimiin ardindan giiniin ne kadar
“sicak” oldugunu diisiinmesi gibi hususlar mevsimin bu romanda atmosfer yaratma roliinii
dogrular. Oliim duygusunun niine gegen yaz sicagi, babasimin liimiiniin &niine gegip onun
oliimiinii unutulmaz kilar. Bu sahneye hakim olan mevsim sicagi, roman kurgusunun
temeline hakim olan “kuru”lugu sembolize eder.

Annesi tiziilmesin diye sesini ¢ikartmadan onun isteklerini yerine getirmeye ¢alisan Kiz,
benzer bir tavr1 babasi igin de sergiler. Dig goriiniisii yiiziinden siirekli bakiglar1 tizerinde
toplayan ve bundan rahatsiz olan Kiz, babasi 6fkelenmesin diye viicudunun gelisimine zarar
verecek sekilde kendini baskilar: “Sanki uzamak onun suguymus gibi babasimin buna
ofkelendigini diistintiyordu. Babasini 6fkelendirmek i¢in kambur durmaya, omuzlarmai kisip
kisa goriinmeye calismaya o zaman baslamisti. Gogiiskafesinin ige ¢Okmiisliigii, sirtinin
genisligi bundandi. Beden biiyiirken insanin yasadiklarina gore sekil aliyordu.” (Tung, 2023,
s.57) Kiz, her ne kadar bu konuda yanildigini sonrasinda idrak etse de ergenlik ¢agindaki
kiziyla babanin yeterince iletisim kurmamasi sonucunda Kiz'in yasami daha zorlagmustir.

Kiz’in ebeveynleri ile kurdugu iliski Ayfer Tung¢ un aile kavramina bakis acisiyla paralellik
gosterir. Kurmaca eserlerinde sorunlu aile yapilarmi siklikla isleyen yazarm bu konudaki

bakis agis1 su sekildedir:
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(...)kutsal aile yanilgis1 i¢indeyiz. Kisilerin aile kurarken travmalarindan bagimsiz hareket
edecegini varsayiyoruz. Oysa bizi yetistiren anne babalarimizin zayifliklarinin, hatalarinin
ya da kaderin baslaria o6rdiigii ¢oraplar sonucu aldiklar1 yaralarin izini tasiyarak aile
kuruyoruz. Haneke'nin dedigi gibi: ‘Ebeveynlerin giinahlar1 ¢ocuklarinin nevrozlaridir.’
Yarali anne babalar cocuklarinin da yaralarlar, isteyerek yapmalari gerekmez. Iligkilerin bir
ozelligi de budur, turnusol kagidi gibi yaralarin agiga ¢tkmasina yol acar. (Inci, 2014, 5.361)

Yasadi@1 her yeni olayla ge¢misini daha fazla diisiinen ve adim adim kendi benligini ortaya
¢ikaran Kiz, annesi ile babasina dair diisiincesini “Kesekagidi rengi” boliimiinde agik eder:
“Resmi duvardan indirdi, anne babasina 6zlemle bakti. Bakarken bakarken sasirdi, 6zlem
duygusu kayboldu.” (Tung, 2023, s.89). Biitiin bunlarin sonucunda ebeveyn olarak annesiyle
babasinin Kiz’a kars: davranislar gozetildiginde -her ne kadar bunu isteyerek yapmasalar da-
her ikisinin de Kiz’in birey olmasina zarar veren bir yapida oldugunu sdylemek miimkiindiir.

3.3. Kardesinin Oliimii - Kiz'in Bireysel Varolusu

Kardesinin oliimii, Kiz’m artik o6liimti kaniksadig1 ve oliime agina oldugu bir durum
olarak aktarilir. Kiz, kardesinin oOliimiinii giinliik yapip etmelerinin igerisinde eriterek
olaganlastirir. Kardesinin 6liim haberini aldiginda, evlerini kesekagidi rengine boyamak tizere
boya almaya gitmistir. Kardesinin hastaneye kaldirildigini 6grendiginde hemen oldiigiinii de
anlar. Telefon kapandiktan sonra aligsverisini tamamlar. Gelen 6liim haberi sonucu hastaneye
gitmek yerine otobiise binip eve doner. Aldig1 boyanin istedigi renk tonunda olmas: igin
internetten arastirma yapar ve o esnada aklindan gegenler, kardesinin Oliimii ve onun

beklenmeyen 6liim seklidir:

Kardesi olmiistii.

Kalp krizinden.

Elektrikgilerin is kazalarinda oOlmeleri yaygin degildi. Diger insanlar gibi kalpten,
sekerden, kanserden, trafik kazalarindan filan oOliiyorlardi daha ¢ok. Babasi tevzi
direginden diismiistii, sakat kalmisti, bu da yaygin degildi. Kardesi de yiiksekten diisecek,
Oyle dlecek diye diistintiyordu. Miimkiindii ¢iinkii, kardesi yiikseklerde ¢calismak i¢in ¢ok
kiloluydu. Ama 6yle olmamust, kalpten dlmdistii. (Tung, 2023, 5.120)

Bu diislinceler arasinda evi boyar. Kardesinin olmadig1 bir diinyanin yeni diizenini zihnen
olusturmaya —“Kardesi oldiigiine gore yeni televizyon alinmayacakti.” (Tung, 2023, s.121),
“Lavaboda kardesinin sakal kesikleri de olmayacakt1 artik.” (Tung, 2023, s.122)- baslar. Onu,
“biitiin aciligma ragmen.” (Tung, 2023, 5.123) sevdigini diisliniir. Yalniz olmanin bekledigi
kadar korkutucu olmadigini fark eder ve aslinda bir birey olarak var olabileceginin farkina

varir: “(...) hatta kendi hayatina miidahale etme firsat1 yaratabilirdi. Asil sen olmasaydin ben
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evlenirdim. Kendi hayatin1 kendi ellerine almanin yollarmi diistinmeye daha genis zaman
ayirmast gerekiyordu.” (Tung, 2023, 5.123) Iki kardesin birbirlerinin hayatlarmdaki zoraki
varliklar1 bu diistinceler arasinda goziikiir. Kardesinin yoklugu artik 6zgiir bir birey olmasi
ontindeki engelleri de kaldirir.

Romandaki diger oliimlerde oldugu gibi, kardesinin 6liimiine dair aktarilanlarda da
mevsimsel anistirmalar goriiliir. Kardesinin cenaze toreni i¢in boliim baslangici mevsimsel
degerlendirme ile acilir: “Mart sogugu bigcak gibi kesiyordu. Erkekler montlarimn
fermuarlarin1 bogazlarina kadar ¢ekmisler, ellerini ceplerine sokmuslardi.” (Tung, 2023, 5.137).
Buna ragmen cenazeye uygun diismez diisiincesi ile Kiz, ince giyinmek durumunda kalmistir.
Mevsimin ilkbahar olmasi ancak kisin etkilerini hala tasimasi 6nemlidir. Kiz’'in hayatindaki en
biiylik dontistim kardesinin 6liimii ile gerceklesir. Bu sebeple mevsim bahar olsa da hava
soguktur. Ince giyinmesi, yazi kardesinin varlig1 ile yasadig1 kuru bir hayati, buz gibi soguk
olmasz ise artik kendi olabilecegini cagristirir.

Kiz’in ailede en karmasgik iliskiyi yasadig: kisi, kendisinden iki yas kiiciik olan erkek
kardesidir. Kiigiik ve erkek ¢ocuk olmanin avantajlariin farkinda olarak hareket eden erkek

kardes, daha ¢ocukluktan itibaren Kiz'in bireysel alanina niifuz eden bir tavirla yasar:

Sehirleraras1 otobiise bir kere bindigini hatirladi. Annesi hastalanmadan 6nce deniz
kiyisinda yakin bir sehre tatile gittikleri zaman.

Giderlerken yolda kendisi babasmin, kardesi annesinin kucagindaydi. Kardesi cam
kenarma oturmanin tiim zevkini c¢ikarryordu, goziinii disaridan ayirmiyordu, ablasi
disarmin ucunu bile gormesin diye cama yapisiyordu, manzaranin goriintiistinii bile
paylasmiyordu. Daha kiigiiciiktii iistelik.

i¢i gitmisti, o da cam kenarinda oturup disar1 bakmak istemisti.

Déoniiste belki annem babam akil eder diye bekledi, etmediler.

Ben de camdan bakmak istiyorum dedi yarim bir miriltiyla.

Kardesi duydu, yerini almak istedigini anladi, birden simarik¢a ve yeri gogii yiktirarak
aglamaya basladi.

Anne babas1 onun camdan bakmak istedigini duymamuislardi bile.

Ne istiyorsun oglum dediler kardesine, niye agliyorsun? Simit verdiler. Tepelerdeki
cantalardan bulup bulusturup erik verdiler. Kardesinin gozyasiyla karisik stimiiklerini
elleriyle sildiler. Susturana kadar pispisladilar.

Kardesi erigini eme eme yerken haince giiliimseyerek ona bakiyordu, basini annesinin
gogsiine dayamuisti. (Tung, 2023, 5.212-213)

Cocukken baslarindan gegen bu olay, aile bireylerinin iligkilerini sembolik olarak anlatan bir
anidir. Bu, anne ve babanin farkinda olmadan da olsa Kiz'in istek ve arzularmi gormemesi,
kardesin ise bu bosluktan faydalanarak hayat: boyunca ablasiin bireysel alanina girmesini

Ozetler.
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Kiz, tipki annesi ve babasinda oldugu gibi kardegsine kars1 da kendi bireyliginden taviz
verir. Kardesi kendini kotii hissetmesin diye soguktan iisiidiiglinii gizlemek adina hirkasim
¢ikartarak oturur (Tung, 2023, s.80). Kardesi mutlu olsun diye bigak zoruyla da olsa boyunu
olgmesine izin verir (Tung, 2023, 5.59-61). Kardesi ona tecaviiz etmeye kalktiginda yine bu olay1
gormezden gelerek yasamaya calisir (Tung, 2023, 5.106). Ikisinin arasinda sagliksiz bir iliski
oldugu aciktir. Kiz'in aile bireylerine karsi cocukluktan itibaren gelistirdigi tutumu onun
kisiligi halini alir. Tanrisindan bagka kimseyle ag¢ik¢a konusmayan Kiz'in gevresi tarafindan
aptal ve akl1 kit olarak goriilmesinde de etkili olan ailesiyle kurdugu iligkidir.

Kiz’in aile bireylerine dair bakis agismni eser boyunca gesitli vesilelerle gormek
miimkiindiir. Anne ve babasinin fotograflarina baktiginda onlar1 6zlemedigini fark etmesine
benzer bir tavri, kardesi 6ldiigiinde gardirobu diizenlerken de gosterir. Kardesi ve babasmna

dair Kiz’'in bakist su sekildedir:

Gardiroba son girenler kardesinin giysileri olmustu, ilk onlar1 ¢ikardi. Kardesi de adil biri
degildi, hi¢c olmamisti. Babasinin odasina ge¢misti, karyolasina ve gardirobuna konmustu,
ablasina sormadan.

Babas: da adil biri sayilmazdi. Cevresinde iyi biri olarak taninirdi ama adil degildi, adil
olmayan birine iyi denir miydi, ondan da emin olamadi. Diistindii, adil olmak igin iyi
olmaya gerek yoktu ama iyi olmak icin adil olmak sart gibi geldi ona. (Tung, 2023, s.164)

Oliimlerinin ardindan kardesi ve babasini bu sekilde olumsuz bir perspektifle anmasi, onlarin
Kiz'in bireysel varolusundaki olumsuz etkilerini somutlar.

Aile iiyelerinin varliginda Kiz'in bireysel alanina miidahale eden ancak bunu pek ileri
gotiirmeden yapan toplum, erkek kardesin oliimii ile bunu agiktan agiga yapma cesaretini
bulur. Ancak kardesinin 6liimii ile toplumun ona dayattig1 toplumsal rollerinin ¢oziiliisii
gerceklesir ve Kiz'in bireysel varolusu tamamlanir. Onu kimsesiz kabul ederek Kiz'in bireysel
sinirlarina rahat¢ca miidahale edebileceklerini diisiinen komsular1 ve akrabalari, karsilarinda
farkli bir kisi gortirler.® Kiz i¢in durum yine tersten yasanmaktadir. O ancak kimsesiz

kaldiginda kendini var edebilmistir. Yazara gore bireysellesmenin ilk adimi aileden ¢ikip

13 Komsular1 kimsesiz kaldigini diisiinerek Kiz'in evini elinden almayi planlar. Amagclarina
ulasamadiklarini anladiklarinda kiza daha farkli bakmaya baslarlar: “Evini hicbirine satmaya
yanagmayinca mahallede akilca durgun olmadigina iliskin kuskular belirdigini hissetti. Ona kars1 bir
Ofke dalgasi kabariyordu sanki. Komsular yine sabah kahvesine ¢agiriyorlardi ama bu kez yiiziine
bagka tiirlii bir dikkatle bakiyorlardi.” (Tung, 2023, s.197). Komsularin Kiz’da gormeye calistiklar1 ve
Kiz'in aslinda nasil biri oldugunu anlama ¢abalari, yine ev mevzusunda dayisinin Kiz’a bakisinda
somutlanir: “[Dayisi] [h]ayatsiz kalmis bu kuru kizin gozlerinde bunca yil sonra gelik gibi, ates gibi, dag
zirvesi gibi alt etmesi ¢ok zor bir sey olabilecegini de hesaba katmamust1.” (Tung, 2023, 5.207).
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kurtulmaktir (Nasil Olunur, 2022). Kuru Kiz romaninda da onun birey olarak kendini var
etmesi ailesinden kopusla gerceklesmistir.

4. ROMANIN SONU: PALINDROM OLMASI

Siradan insanin hikayesini anlatan roman, “farkl: tiirsel modlar1 (romans, trajedi, komedi
vs.) sistematik bigimde dokuyarak ver[mesinden].” (Antakyalioglu, 2013, 5.36) Gtiirii melez bir
tiirdiir. Daha agik bir ifadeyle modern 6ncesi tiirler romanin biinyesinde cesitli 6zellikleri ile
yasamaya devam eder. Ornegin, tragedyanin mutlaka “mutluluktan yikima dogru gitmesi”
(Aristoteles, 2011, s.45) ve tragedyanin sonunun bir 6liimle nihayetlenmesi, roman s6z konusu
oldugunda tragedyadan romana intikal eden mutsuz bir sona isaret eder. Kuru Kiz romaninda
ise Oliimler romanin sonunda degil, basinda kendini gosterir. Romanin sonu yeni bir
baglangic1 ifade eder. Bu sebeple okur, bagkisinin hikayesinin mutlu bir sona gidecegini
romanin basinda bilir.

Kurmacanin yapisini degerlendirirken romanin sonu kurgunun énemli bir béliimii olarak
kendini gosterir. Kuru Kiz Ozelinde bakildiginda olay OoOrgiisiiniin sonunun romanin
baslangicinda verilmesi, sonunda ise sembolik olarak bir baslangici icermesi romanin bigimsel
kurgusunu da yansitir. Bu dogrultuda Romanin “02.02.2020” adli son boliimiiniin palindrom

olmasi -bastan ve sondan okundugunda da ayn1 sekilde okunmasi- oldukga islevseldir:

Acelesi vard1. Kirk yasina diinyanin sonunda girmek istiyordu.

Hayatin bir de tersten yasamak istiyordu.

Kuzey Yarimkiire yerine Giiney Yarimkiire'de, kisin yaz yazin kis oldugu bir iilkede, i¢inin
aglamadigy, icinin giildiigii bir hayat1 yasamak.

Bir siire icin bile olsa.

Miimkiinse.

Degilse de sorun degildi. Kirk yasina diinyanin sonunda girsin yeter, 6lse de olur.
Reenkarnasyona inanmiyordu, baska bir bedende tekrar dogmak, bunun sonsuz kere
gerceklesmesi Oliimstizlitk demekti, bazilari 6liimsiiz olmay1 istedigi i¢in reenkarnasyona
inaniyor olsa gerekti.

O oliimstiz olmak istemiyordu, yasadiginin tersi bir hayat1 yasamak istiyordu sadece.
Yasadig1 hayat kadar yasarsa harika olur.

Icinin agladig1 bir kirk yildan sonra icinin giildiigii bir kirk yil.

Bir tiir palindrom. (Tung, 2023, 5.215)

Bu kesit, kurmacanin yapisiny, isleyisini ve romanin atmosferini somut olarak yansitmaktadir.
Bu son, tersten yasanmis bir hayati simgelerken ayni zamanda mevsimlerin nasil ters
algilandigini da agikca ifade eder. Kiz, hayatini sembolik anlamda “kisin yaz yazin kis oldugu”
bir diizende yasamistir. Ayrica okurun hem romanin ilk sayfalarinda hem de son sayfalarinda

ayni olaylar1 okumasi, romanin bicimsel olarak palindrom bir yapida oldugunu diistind{iriir.
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Bu kesitte dikkat ¢eken diger husus, Kiz'in birey olarak isteklerini kendi 6liimii etrafinda
diistinmesidir. Tipki yasadigir hayati ertelemesi gibi kendi oliimiinii de nihayet Ozgiir
oldugunda diistinmektedir. Birey olarak 6liim kavramin 6zgiirliigiiniin esiginde diistinmesi
bir rastlant1 degildir. Ozgiirliik kavrami tipki 6liim kavraminda oldugu gibi hem kesinligi hem
de kesinsizligi barindirir. Pek ¢ok varolussal felsefecinin hemfikir oldugu bu durum (Baserer,
Baserer, 2016, s.426) yeni bir hayata baslayan Kiz'in diisiincelerinde de mevcuttur. Kiz hemen
olecek olsa bile yine de -heniiz yaz olan ama gitti§inde kisa donecek olan diinyanin sonuna
(Tung, 2023, s.206)- Ushuaia’ya gitmek ister. Hayatinin en 6nemli doniistiiriicii giicii olan
oliim, yeni bir hayata baslarken onun 6niinde bir engel olarak durmaz. “Oteki”nin dliimii
onun “ben” olarak kendini var etmesinde en biiyiik katkiy1 sunan doniistiiriicii gii¢ olmustur.

5. SONUC

Kurmaca bir eserin -¢alismanin drneklemi baglaminda romanin- kurgulanma siirecinin
oldukga genis bir galisma stirecini kapsadig1 pek ¢ok yazar tarafindan ifade edilen temel bir
husustur. Bu 6n kabulle hareket eden Ayfer Tun¢'un yazma bicimi incelendiginde yazarin
uzun soluklu ve bir biitiin olusturan kurmaca diinyasinin varlig: tespit edilmektedir. Tun¢'un
yazma bi¢imine dair sdyledikleri kurmacanin yapisini anlamaya olanak tanimasindan otiirii
degerlidir. Bu baglamda yazarin kurmacay: kurarken/atmosfer olustururken oncelik verdigi
mevsimler, Kuru Kiz romaninin alternatif bir okumasina imkan tanimistir.

Kuru Kiz romaninin yazim siirecini baglatan “yalniz ama mutlu bir kiz”m hikayesi
anlatinin odaklandig1 ana unsurun basinda “kisi” oldugunu gostermektedir. Romanlarda
takibi yapilan ana meselelerden biri olan roman kisisinin karakter gelisimi bu romanda
merkez tegkil etmektedir. Kuru Kiz’da Kiz'm kendini var etme stireci 6liim temasina paralel
ilerleyen bir yapidadir. Oliimler ise mevsimlerin ardindan anlatilmaya baglanarak kurguyu
gliclendiren bir destekleyici unsur olarak kullanilmistir.

Kurmacanin yapisini anlamak adina Kuru Kiz’da temelde romanin baslangici, karakterin
gelisimi ve romanm sonuna odaklanilmistir. Bu hususlara odaklanmadaki temel etken,
yazarin yazma biciminde mevsimlere tanidigr Onceliktir. Roman okunmaya baglanir
baslanmaz, mevsimin kurmacadaki rolii dikkat ¢eker. Romanin baslangicinda romanin
sonunun gosterilmesi ve varilacak yerin buzullar olmas: kisin tasidigi olumlu anlamin ilk
isareti olur. Romanin mutlu bir sonla bitecegi ve 6zgiir bir birey olarak kendini var edecek bir
kizin hikayesinin takip edilecegi daha en basta bellidir. Olaylarin gorece daha diizenli

kronolojik bir yapiya donerek anlatilmaya baslandigi, romanin asil baslangicinin yapildig:
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kisimda ise detaylar: ile aktarilan ilk Oliimiin Kiz'in babasinin 6liimii olmas: dnemlidir.
Romanda anlaticinin olaylar1 sunus bi¢iminde 6nceledigi babanin 6liimii ve bu oliime eslik
eden yaz mevsimin oldukca sicak ve sapsari olmasi romana hakim olan “kuru”’lugun
baglaticis1 gibi goriinmektedir. Yazarm bilingli tercihi ile Oykiiniin yaz mevsiminde
gerceklesen oliimle baslatilmasi, roman1 degerlendirirken mevsimlere yiiklenen anlami da
somutlagtirir. Romanin atmosferi/metnin rengi kitabin bashginda da gegen “kuru”lugun
temelini aktardig1 bu ilk olaydan alir.

Olay orgiistiniin onemli doniim noktalar1 Kiz'in ailesindeki kisilerin dliimii ile saglanir.
Bu 6liimlerin kronolojik takibi ise Kiz’'m birey olarak kendini var etmesinde 6nemli rolii
oldugu tespit edilmistir. Tanik oldugu ilk 6liim olan ve aile bireyleri arasinda en yakin iligkiyi
kurdugu annesinin 6liimii, kisin en 6nemli gostergesi olan “kar yagis1 ile” dramatik etki
yogunlastirilarak verilir. Kiz disinda kimsenin tamik olmadigi bu kar yagisi, mevsime
yliklenen olumlu anlamin bir devamai olarak nitelendirilmistir. Kiz'in en biiyiik dayanag: olan
annenin oliimii onun toplumsal cinsiyet rollerini gesitlendirir ve bu noktadan sonra hayati
daha zor bir yola girmeye bagslar. Babanin ise ebeveyn olarak iizerine diiseni yapamamasi
Kiz’in varolusunu zorlastiran bir iligskiyi simgeler. Bu sebeple Kiz'in yasaminda negatif bir
anlami ¢agristiran “kuru” kavrami babanin yaz mevsiminde 6lmesi ile verilir. Kardesiyle
kurulan iligki ise en zorudur. Kardesinin 6liimii diger dliimlerde oldugu gibi mevsimin ne
oldugu iizerinden kurgulanmistir. Diger iki oliimden farkli olarak ilkbahar mevsiminde
gerceklesen bu 0Oliim, giiniin soguk olmasina ragmen Kiz'in giydigi kiyafetlerin ince olmasi
baglaminda iki agidan da degerlendirilmeye olanak tanir. Kiz i¢in bu 6liim, artik kendi
hayatina odaklanabilecek olmasi sebebiyle sogukla, kardesinin hayatindaki “kuru” ile
ozdeslesecek varlig: ise giyinisi ile sembolize edilir. Mevsim tam da bu gecise uygun tercih
edilmistir. Kiz, aile bireylerindeki bu son oliimle bireysel varolusunu tamamlamais, kendi i¢in
kararlar alabilen bir kisilige biirtinm{isttir.

Sonug olarak romanin bicimsel tercihlerinin igeriksel yorumlarla paralel kurgulanmasi,
Kuru Kiz'm ne anlattigryla birlikte nasil anlatildigini da 6nemli hale getirmistir. Bicimsel olarak
romanin baslangici ve sonunun ayni olmasi ve bunun bir palindrom yapiya benzemesi, metnin
tslubuna hakim olan fragmatik anlatimin metni tslupsal kuruluga gotiirmesi ve bu
kurulugun yazarm kurmacadaki atmosferi yaratirken oncelik tanidigi mevsimlere ulagsmasi
rastlanti degildir. Romanin bigimsel tercihine benzer sekilde tersten ele alig, igeriksel

yorumlara da sizmaktadir. Kiz, hayat: boyunca hayat: tersten yasamistir. Pek ¢ok kisi i¢in kis
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hiiznii, 6liimii ve melankolik bir atmosferi ¢agristirirken onun igin sevgiyi, dogumu ve
mutlulugu cagristirmistir. Benzer sekilde yaz mutluluk, nese, dogum gibi duygulan
barindirmasi gerekirken eserde Kiz'i yasadig1 hayatin kurulugunu sembolize eden 6liimii,
yalnizhigr ¢agristirmistir. Bu da Kuru Kiz'in hem bigimsel hem de igeriksel yapilan tercihlerle
derin yapida “kuru”lugu hedefledigini ve yazarin bu siirecte en onemli katkiy1 mevsimlerden
aldigini sdylemek miimkiind{ir.

Kurmacanin yapisin1 Kuru Kiz roman iizerinden anlamaya calisan bu ¢alisma, bir esere
mikro yonden bakildiginda metnin degerlendirmesine nasil bir katki sunabilecegini
gostermektedir. Bu ¢alisma araciligiyla yazarin diger eserlerine benzer bir perspektiften
bakilarak degerlendirilmesine yardimci olmak ve uzun bir yazma siirecine sahip olan Ayfer
Tung¢'un kurmaca yapisini anlamak hedeflenmistir. Calismanin vardig sonuctan elde edilecek
bir diger ¢ikt1, yalmizca Ayfer Tung igin degil, diger pek ¢ok yazar igin de -yazarin one gikardig:
ya da arastirmacinin tespit ettigi- mikro yone odaklanan benzer ¢alismalarin yapilabilecegini
gostermesidir. Bu sayede yazarlarin yazma bicimlerini ve kurmacanin yapismi anlamak
miimkiin hale gelir. Bu da edebiyatin ne” anlattigiyla birlikte “nasil” anlatildig1 hususuna

yogunlasmay1 saglayacaktir.
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Oz

Bu calismada Ayfer Tun¢'un “Kirmizi Azap” hikayesindeki katmanli yapi, hikayedeki yazar-karakter
iligkisi, yaratim siireci, anlatinin kendini yazmasi ve kurmaca-gerceklik arasindaki gecirgenlik gibi
temalar etrafinda ¢oziimlenmistir. “Ben” anlaticinin yazarla kurdugu iliski, ironik mesafeler ve
kendiligindenlik meselesi {izerinden degerlendirilmistir. Ayfer Tun¢'un “Kirmizi Azap”1 ilk bakista
yazamayan yazarin hikayesi gibi goriiniir. Oysa “Kirmizi Azap”ta anlatilan yalnizca yazarin nasil
yaratamadigimin hikayesi degildir. Yazar hikdyesine Oguz Atay'in “Demiryolu Hikayecileri"ne
gondermeyle baslar. Hikaye ilerledik¢e Oguz Atay’in korkuyu bekleyen karakterinin “Ya esya bir giin
delirirse?” diyen sesi ¢inlar ve bu delilik anlarinda hayat ve kurmaca hakkinda bazi sorular agiga ¢ikar:
Hayat mi1 daha gercektir kurmaca m1? Yazarini gozlemleyen bir karakter yaratilarak, kurmacanin zaten
hakikatin ta kendisi oldugu mu sdylenmektedir? Yazarin, hikdyeye teslim olmay1 tercih ettigi
goriilebilir. Bu baglamda “wu wei felsefesi”’ndeki gayretsiz, ¢abasiz, kendiliginden eylem, bu metninde
“kendiliginden eylem-mis gibi goriinme”ye doniismiistiir. Yaraticisimt da anlatan ve bir tiirli
yaratilamadig1 i¢in hayiflanan hikdye kisisinin yaratim siirecinin sonunda hikayeyi ve yazarini ele
gecirdigi goriiliir. Elbette yazarin, dili nasil bir ironiyle insa ettigi cok 6nemlidir. Hikayenin ironisi asir1
bilincin getirdigi esneklikte genisleyen bir yorum alami yaratir. Bu genisleme, anlami ve yorumu
cogaltirken diger yandan anlaticinin karakteriyle arasina mesafe de koyar. Bu sekilde aslinda metnin
kendi kendini asma kabiliyeti goriiliir.

Anahtar Kelimeler: “Kirmiz1 Azap”, kurmaca, hakikat, ironi.

! Bu makale, 7 Mayis 2025 tarihinde Yeditepe Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi Blimii
tarafindan diizenlenen “TKL Odak Yazar Toplantilar1 1: Ayfer Tung” etkinliginde sunulan bildirinin
genisletilmis halidir.
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If Madness Were to Seize the Story One Day: The Story’s Own Voice Finding
Expression in “Kirmiz1 Azap”

ABSTRACT

In this study, the layered structure of Ayfer Tung’s short story Kirmizi Azap is analyzed. The analysis
focuses on themes such as the relationship between the author and the character, the process of
creation, the narrative writing itself, and the permeability between fiction and reality. The narrative is
approached through elements such as the relationship the first-person narrator establishes with the
author, ironic distance, and the notion of spontaneity. At first glance, Kirmizi Azap appears to be the
story of a writer who is unable to write. However, what is conveyed in Kirmizi Azap is not merely the
story of a writer's creative blockage. The story begins with a reference to Oguz Atay’s Demiryolu
Hikdyecileri. As the narrative progresses, the echo of Atay’s character, fearfully uttering “What if objects
go mad one day?” resonates. In these moments of madness, certain questions about life and fiction
emerge: Is life more real than fiction? By creating a character who observes their own author, does the
story suggest that fiction is, in fact, the ultimate form of truth? It appears that the author chooses to
surrender to the story. The concept of effortless, non-striving, spontaneous action found in the
philosophy of wu wei is transformed in this text into an appearance of spontaneity rather than true
spontaneity. By the end of the creative process, the fictional character —who both represents the author
and laments its own inability to be fully created —takes over the story and its author. Undoubtedly, how
the author constructs language with irony is of great significance. The irony of the narrative creates a
broad interpretative space that expands with the flexibility brought about by heightened self-
awareness. While this expansion multiplies meaning and interpretation, it simultaneously creates a
distance between the narrator and the character. In this way, the text reveals its capacity to transcend
itself.

Keywords: “Kirmiz1 Azap”, fiction, truth, irony.
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1. GIRiS

Ranciere, Kurmacamn Kiyilar’nda “Bir karakter nasil yaratilir?” diye sorar ve bu sorunun
kulaga gereksiz geldigini, “Ne de olsa yazarin isi tastamam budur” diye diisiiniildiigiinii soyler.
Yazarin isi zaten budur ancak diger yandan Ranciere, “Yaratilan sey sanki yaratilmamis gibi
gortinmelidir.” diisiincesini de irdeler ve sdyle der: “Anlaticinin az sonra anlatacag: hikayeyi
yaratmis oldugunu inkar edip bulunan bir miisveddeyi, kendisine agilmis bir sirr1 ya da bir
yerlerde duyulmus bir hikdyeyi bahane ettigi, anlatidan ©6nce gelen bu anlatilarin islevi
geleneksel olarak buydu. Kuskucularin diisiindiigti gibi, anlatilan olaylarin nesnel gercekligini
inandiricr kilmak degildi. Aksine, anlaticiyr bu gerceklige kefil olma derdinden kurtarmakt.
Hile kendini ilan eder ve ayn1 anda dylece unutulur.” (2019, 101) Ranciere, bu geleneksel tarzi
islevsiz bulur ve ekler: “Yaratmadigimizi soyleyerek yaratmak, tizerinde mutabik kalinmis bir
hile degildir artik. Edimsel bir celiskiye dontismiistiir. Romanc1 bu cgeligkiyi sergiliyorsa,
yaratma yetisi olarak hayal giicli tanim1 sorunlu hale geldigi icindir.” (2019, 102)

Ayfer Tung'un “Kirmizi1 Azap” hikayesi i¢in hangisi gegerlidir? Yaratmadan yaratmak mi
hayal giicii eksikligi mi(!), hayal giicii derinligi mi? Oncelikle sunu belirtmek gerekir: “Kirmizi
Azap”ta anlatilan yalnizca bir yazarin nasil yaratamadiginin hikayesi degildir, katmanli bir yap1
sunar Ayfer Tung¢. Hikaye, Oguz Atay'm “Demiryolu Hikayecileri’ne gondermeyle
“Yazarimizin kafasinda kaderlerimizin bir an 6nce yazilmasini bekleyen, ii¢ hikaye kisisiydik.
Noter, Delikanli ve ben.” diyerek baglar. Hikaye kendisinin yazilmasini bekleyen “Ben”
tarafindan anlatilir. Diger kisileri ve yazarimi gozlemleyen “Ben” bir tiirlii yazilamamanmn
sancisini geker. “Ben”, Noter’le ara sira meggul oldugunu ve Delikanli ile kendisini unuttugunu
sOyler. Sadece yazarin aklindan ge¢mislerdir ve bir kosede durup yazilmay1 beklerler. Bu sirada
yazarmin karakterine ihtiyacit ve karakterin de yazarma ihtiyaci tizerinden yorumlar yapar:
“Varolusumun onun ellerinde oldugunu bilmek bana tarifi zor, hos bir duygu veriyordu.
Aramizda adeta tanrisal bir denge vardi. Yazarimizin hayatmi anlamlandiran ben ve diger
hikaye kisileriydik. Onun beni yaratmasi durumunda, ben de onun varolusuna katkida
bulunacaktim. Yazar ile yazdig kisi arasindaki bu iligki, var olmak istegimi siddetle artiriyor,
beni miithis heyecanlandiriyordu.” (Tung, 2000, 127) Haliyle hikayedeki anlatic1 “Ben”, oyunu
bir kat daha derinlestirir. Yazarin sesinin duyulmadig bir yaratamama hikayesi kurulur burada.
Bir tiirlii yaratilamayan karakter, neden yaratilamadiginin pesine diiser. Ayni1 zamanda “Ben”in
hikayeyi ele gecirmesine izin veren bir yazardan (Ayfer Tung), yazarin (hikayedeki yazar) da
anlatan bir “Ben”den bahsedilir. Dolayisiyla metni ele geciren “Ben”in hikayesinin, iki kez
kuruldugunu da soylemek gerekir; ilkinde Noter’in tutsag1 olan “Ben”, ikincisinde Noter'in ve
Delikanli'nin silinmesiyle basrole gecer. “Ben”, en sonunda eylemlerine karan veren bir
asamaya ulasir. Ucuz bir fahise olarak kurgulanirken gen¢ adamla yatmaktan vazgectigini
sOyler. Hikayenin bagkisisi olarak kalmaz ayni zamanda kendi soziinii soyler, karar verir,
oznelesir. En iist katmandaysa “Ben” halihazirda yaratilamamig bir karakter olarak, aslinda o
olmadan okuyamayacagimiz bir hikayenin anlaticisidir. Nihayetinde goriilen o ki bastan sona

kadar “Ben”in anlatildig1 bir hikayedir bu.
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2. KURMACANIN HAKIKATI

Gergeklik denen sey degistikge anlati bigcimi de o gergeklik diizlemine gore sekillenir.
Sanatin gergeklikle kurdugu iliski bigimi, kendi gergeklik algisini ortaya koyar. Bu nedenle de
aslinda her eserin gercekci oldugu rahatlikla soylenebilir. Yildiz Ecevit “Her cagin
yasama/uzaya/diinyaya/insana bakisi ve gercekligi algilayis bigimi; s6z konusu zaman kesitinin
sanat anlayisina, ... ogu kez yansir.” (2011, 21) der. Sanatin kozmolojisinde, yaratilan her sey o
evrene aittir ve o evrenle uyumludur, haliyle gercekligini de kendisi kurar. Bu evrende artik
somut yasam, olaylar kurgulanmiyordur. Edebiyat kendisini anlatmaya baglar ve nasil
olustugunu, var edildigini, var edilemedigini yazar. Kendi kendini anlatan edebiyat bu yolla
{istkurmaca diizlemine geger. Ustkurmaca “basitce metnin kurgusuna iliskin verilen oyunsal
bilgiler tizerinden okura yasatilan bir sagkinlik, zevk veya estetik doyum konusu degildir;
bizatihi kurgu denilen seyin ne olduguna dair, yine “kurmacanin igerisinde” yapibozumsal bir
yorumlama faaliyetidir.” (Giindogdu, 99) “Kirmiz1 Azap” hikayesinde goriilen tam da budur.
Bu hikaye kendi gergeklik diizleminde yapibozumsal bir yorumlama faaliyetidir. Edebiyatin
kendisinin konu edildigi, karakterin yazilmay1 bekleyemeden hikayeye yon verdigi yeni bir
evren kurulur. Waugh, tistkurmaca ve yapibozum arasindaki baglantida, yalnizca romanin
hakikatini degil diinyanin gercekligini de gosterebilen modeller agindan bahseder. (99) Ecevit'in
de Waugh’'nun da bahsettigi, esasen kurmacalarin kendi edebi hakikati icinde sikisip
kalmadigidir. Edebiyatin hakikati ve gilindelik yasamin gercekligi arasindaki siki bagda
tistkurmaca, okuru da karakteri de gerceklik tizerinden sorgulatmaya baslatabilir.
Ustkurmacanin yalnizca teknik bir g¢aba olmadigi, bunun ontolojik boyutlarinin tartisildig
derinlikli bir kavrama tekabiil ettigi sOylenebilir. Nitekim Wolfgang Iser, kurmaca ve gergeklik
arasindaki iliskiyi yorumlarken kurmacalarin gergeklik hakkinda konusmanmn bir yolu
oldugunu sdyler. (100) Elestirmenler tarafindan tiistkurmaca, genellikle yazarin yaraticiik
hususunda ne kadar iyi olup olmadigini 6l¢mek icin kullanilir. Nitekim “Kirmiz1 Azap” icin de
tartismaya actigim soru, “yazamadigimni yazmanin aslinda bir hayal giicii eksikligine mi
dontismesi”’ydi? “Yazarin tistkurmacada bilingli olarak metnin kurgusal yapisina dikkat ¢eken
dilsel veya anlatisal bir oyun iirettigi ileri siiriildiigiinde hala yazarin amacg ve niyetlerinin
merkeze alindi1 ve metnin her tiirden siirprizlerinin yazarin yaraticilik marifetlerine isaret
ettigi varsayilmaktadir. Oysa burada siirprizi {iireten anlatisal dilin bunu yapabilme
kapasitesidir.” (Glindogdu, 101) “Kirmiz1 Azap”taki ironik dil, metinde kullanilan iistkurmaca
tekniginin felsefesini de ortaya ¢ikarir.

Kendi gercekligini iireten metinlerde mimetik masumiyet de bozulur. Yildiz Ecevit soyle
der: “Konu 6ykiilemek; postmodern ¢ogulculugun, geleneksele avangardist sanat arasinda bir
ayrim gozetmeyen yapisina da uygundur. ..... Mimetik estetigin diinyasina mimesis olmaksizin,
Eco’nun deyisiyle “ironiyle masum olmayan bir bigimde yeniden doniistiir’ bu.” (Ecevit, 2011,
74) Mimetik estetigi doniistiiren “Kirmizi Azap”in ¢ikis noktast Pirandello’'nun 1921 yilinda
yayimlanan Alt: Kisi Yazarini Ariyor oyunudur. Oyun i¢inde oyun tekniginin kullanildig: bu eser
icin metatiyatro kavrami kullanilir. Ustkurmacada oldugu gibi eserin yazilis siireci nasil okura

sunuluyorsa metatiyatroda da seyirci oyuna dahil edilir. “Bu teknik; izleyici/karakterlerin kendi
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hayat hikayeleri ve rolleri tizerinde diisiinmeye imkan tanir.” (Arik, 4) Boylelikle gerceklik
nedir, hangi gerceklikten bahsedilebilir gibi sorularin iiretilmesi {istkurmaca ve ironi yoluyla
saglanir. Ustkurmaca ve ironiyle birlikte, kurmaca ve gerceklige dair algi doniisiir, kurmaca ve
hakikat arasindaki iliski yeniden diistiniiliir. Bu cerceveden bakildiginda anlati, gercekligin
algilanigini  doniistiiriir. Kurmaca ve hakikat arasindaki bu etkilesim, Oznelesmek ve

nesnelesmek iizerinden yeniden yorumlanabilir.

3. KURMACADA WU WEIi: KENDILIGINDEN KURULAN HiKAYE

Ursula K. Le Guin, Yazma Uzerine Sohbetlerde “Bazi insanlar sanatin kontrolle ilgili
oldugunu diisiiniir. Ben daha ¢ok kendini kontrolle ilgili oldugunu diisiiniiyorum. Soyle bir sey:
Icimde anlatilmak isteyen bir hikaye var. O benim amacim. Ben onun araciyim. Eger kendimi,
egomu, istek ve fikirlerimi, zihinsel ¢opiimii bir kenarda tutabilir, hikayenin odagini bulabilir ve
hikayeyi takip edebilirsem, hikdye kendi kendini anlatacaktir...” (2000, 44) der. Bu noktada
Ranciere’dense Ursula Le Guin’e yakin durulabilir. Bu katmanli hikdye yapisinda Ayfer
Tun¢un, hikayeye teslim olmay: tercih ettigi goriilebilir. Ursula Le Guin bunu Taocu bir
yaklasim olarak degerlendirir. Bu fikrin wu wei felsefesine yakin oldugunu soyler. Wu wei
felsefesinde “yapmadan yapmak”tan bahsedilir. “Yapmadan yapmak” eylemi, katmanl bir
kurmaca metin igin iddia edebilir mi? Wu wei felsefesinde gayretsiz, cabasiz, kendiliginden
eylemden soz edilir. Ayfer Tung'un bu metnindeyse “kendiliginden eylem-mis gibi gortinme”
titizlikle islenmistir. Yaraticisini da anlatan ve bir tiirlii yaratilamadig i¢in hayiflanan hikaye
kisisinin yaratim siirecine sahit olunur. Ustelik sonunda da hikayeyi ve yazarin ele gegirir.

“Yapmadan yapmak”, hikayeye teslim olmak/olamamak, olmamak igin direnmek, bunun
yaninda hikayenin olay oOrgiisiiniin ilerlemesi beklenirken, neticede yazarin/Ayfer Tung¢un
metnine mesafelenmesiyle karsilasilir. “Ben”in anlatici olmasi, “benanlatic1” esprisinde kendi
icinde bir katman yaratir, diger yandan heniiz yaratilamayan bir “Ben”in kendi yaraticisim
izliyor ve anlatiyor olmasi (siradan bir hikdyede tam tersi olmaliyken), ardindan kurulan
hikayenin yirtiip atilmasi ve Oznelesen bir “Ben”in hikayesiyle son bulmasi metnin,
“yazamayan yazar” figlirlinden uzaklastigini gosterir. Dolayisiyla Ayfer Tun¢'un bu metninde
“kendiliginden kurulan bir hikaye” imaji vardir. Ancak metnin katmanli yapisi ¢oziiliince
buradaki gayret de agiga ¢ikar. Yazamadigini yazmak bu anlamda kolay yol ya da hayal giicii
eksikligi degildir. Yazarin zaten her an masasinda olan bir neni sorunsallastirarak karakteri
canlandirip, karakterine kendisini yazdirmasi metni oldukg¢a canli ve katmanli bir hale tasir.
Boylece “kendiliginden kurulur gibi” gortiniir hikaye. Diger hikaye kisileriyle iliski kuran,
konusan, canlanan, deliren bir “Ben” s6z konusudur. Yazarin ele gegirip, onu kurmaca bir
karakter haline getiren hikaye kisisi, metni de ele gecirir. Hikaye kisisi, anlatici-yazar olur ve
“beni nasil yazamaz” diye masa basindaki kurmaca yazarina hayiflanir. En nihayetinde elbette
biitiin hikaye Ayfer Tun¢'un kaleminden, metnin tamami boyunca herkesin birbirine
mesafelendigi ve bir yandan da rollerin degismesiyle i¢ ige gectigi baska bir boyuta taginir. Oyle

ki artik “Ben”i yazabilen kurmaca-yazarinin son soziinii de ele gegirir ve “Yazarimiz hikayesini
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bagka tiirlii yazsaydi eger, ertesi giin evlenecekti. Son bekar gecesini benimle gecirmek
istemisti.” (Tung, 2000, 134) der. S6zii yazarma birakmis gibi yapar ama son climle “Ben”e aittir.

Hikaye bagladiginda “Demiryolu Hikayecileri”ne bir nazire gibi kuruldugu distintilebilir
ancak hikaye ilerledikge ve karakterin duygulari costuk¢a, Oguz Atay’in bir diger hikayesi
“Korkuyu Beklerken”deki karakterinin “Ya esya bir giin delirirse?” (Atay, 2016, 38) diyen sesi
¢inlar. Burada karakter delirir, yazar delirir, hikaye delirir ve bu yolla hayat ve kurmaca
hakkinda baz1 sorular agiga cikar. Hangisinin daha gercek oldugu, hakikatin nerede
konumladig: tizerinde diisiiniiliir. “Kirmiz1 Azap” i¢in hayat1 yakalamaya ¢alisan bir kurmaca
denilebilir mi? Canlanan, deliren, yazarini1 gozlemleyen bir karakter yaratilarak zaten
kurmacanin hakikatin ta kendisi oldugu mu sdylenmektedir? Ayfer Tung, Nursel Duruel’in
sahicilik {izerine sorusunu cevaplarken, Oykiilerinin biiyiik cogunlukla gercekle kesistigi bir
noktas1 oldugunu soyler. Bir climlenin bazen bir dykiiye doniisebildigini, hayatin sanattan gok
daha zengin oldugunu, sanatin biiyiik hazinenin kiigiik bir parcasini vitrine koydugunu belirtir.
Vitrine konulan bu parcanin hayatin anlamlandirilmasi igin birgok okura yoldashk ettigi de
diisiiniiliirse hayat ve kurmaca arasinda bir yarisin olmadigini zaman zaman birbirinin yerine
gecebildigini ve birbirini besledigini soylemek miimkiindiir.

“Kirmiz1 Azap”, yaratma sancist ¢geken bir yazarin hikayesinden ziyade, yazarin kendisini
yazi masasinda gormesini saglayan karakteri “Ben”’in, kalemi yazarinin elinden alma
hikayesidir. “Ben”, kalemi yazarinin elinden alir ve yazar1 kurmaca karaktere doniistiiriir.
Yazarin kurmaca karakter olarak kendi metninde goriiniip kaybolmasi, hikaye kisilerinin de
glindelik yasamda gergekten dolasmalari anlamina gelebilir mi? En azindan yazarin kafasina
diistiigii andan itibaren o karakterle yasayan bir yazardan bahsediyor olmak onun gercekligine
inanmaktir. Bu hikaye, Ayfer Tun¢'un yazma bigimi hakkinda bir manifesto gibi de okunabilir.
Ayfer Tung, Nursel Duruelle yaptiklar1 bir sdyleside “Kirmizi Azap”in Oykii kurma ve
gelistirme siirecini 6zetledigini, 6ykii anlayisina dair ipuglar: tasidigini anlatir.

“Kirmiz1 Azap”ta goriilen, gerceklik ve yanilsama arasinda gidip gelirken hikayesine yon
veren, kendi hikayesini yazan bir karakterdir. Diger yandan yazilmay1 bekleyen binlerce hikaye
varken karakterler de bir kosede yazarini bekler. O halde Oguz Atay’in sorusu suna evrilir: Ya
karakterine engel olamazsan? Buradan metnin canli olusunun, taslak metnin tamamlanmis bir
metin olabileceginin, yazarin yazma asamasma taniklik edilebileceginin, yalnizca bu tanikligin
dahi bir hikaye konusu olabileceginin, yazamamanin yaziya doniismesinin katmanli bir yap1
halinde kurgulandiginda “delirmis bir hikayeye” doniisebileceginin, miithim olanin dilin nasil
insa edildigine dair birgok konunun hermenétigini yapmak miimkiindiir. Oyle ki bu yorum
alaninda “Ben”i yazamayan kurmaca-yazarinin kendisinin de Oguz Atay’in yazamayan yazar
karakterlerinden biri oldugu dahi iddia edilebilir. Nilifer Glingdrmiis, Sanatcimin Kendine
Yolculugu'nda “Kagut tizerindeki nesnelerin canliligina, diisiincelerin tiimgiigliiliigiine, bu yolla
ortaya c¢ikan ‘biiyliye’ inanmaksizin ve gerceklige meydan okumaksizin edebiyat ve sanat
yapmak miimkiin degildir.” (2021, 84) der. Bu metnin hermendtigini diistiniirken hikayenin,
karakterlerin diis gormesi olarak da okunabilecegi soylenebilir. Karakterlerin bir diisiiyse bu

hikaye, dil nasil kurulacaktir?
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Bu katmanli yap1 icinde dilde goriinen en carpici 6zellik ise ironidir. Vladimir Jankelevitch’e
gore “Ironi esnekliktir, yani asir1 bilingtir.” (2020, 39) Asir1 bilincin getirdigi esneklikte yorum
alani gitgide genisler. Bu genisleme, anlami ve yorumu c¢ogaltirken diger yandan anlaticinin
karakteriyle arasma bir mesafe de koyar. Bu sekilde aslinda kendi kendini asma kabiliyeti
goriiliir. Bu asamada metnin yalnizhigindan bahsedilebilir ama bir yandan da kurmaca-yazar ve
“Ben” arasindaki goriinmez ip saglamlagir. Hikayeyi ele geciren bir karakter ve metni olusturan
yazar; yani burada geligkili bir yakinlik mevcut. Pennac da kurmacanin gercek zevkinin bu
celiskili yakinhigin kesfinden kaynaklanmakta oldugunu soyler. (2014, 90) Metnin canlilig
yazarm, okurun, karakterin hareketini de asan bir noktada duruyor gibidir. Biitiin bunlar
metnin katmanli yapisini daima hatirlatir ve Rainciere’e karsi, kolayc1 olmayan ve hayal giicii

derinliginin altini ¢izen bir igerik ve teknik sunar.

4. SONUC

Bu inceleme yazis1 boyunca iizerinde durulan iistkurmacanin, yalnizca bir teknik olarak ele
alimamayacaginin alt: ¢izilmistir. Rainciere’in kolaycilik olarak gordiigii yazamamanin yazilmasi
yorumuna karsilik, hikdyenin ilerlemesine miidahale eden kurmaca kisisinin, yazarini da
anlatmaya bagladigi katmanh bir yap1 kuruldugu sdylenebilir. Ustelik yazar bu yapiyr gok
dogal, kendi akisinda, zaten ancak boyle olabilir diyebildigi ironik bir dille kurar. Metnin ironisi
daha en bagindan, anlatictnin “Ben” olmasiyla saglanir. Metnin tamaminda ben olmayan bir
“Ben”den bahsedilmistir. Hatirlanirsa “Ben”in yazariyla iliskisinde tanrisal bir denge oldugu,
varoluglarmin birbirlerine bagh oldugu dile getiriliyordu. Yazar ile yazdig: kisi arasindaki bu
iliskilenme bigiminde birbirine muhta¢ olan, o olmazsa digerinin olamadigl bir durum so6z
konusudur. Bu tipk: okur ve yazar arasindaki iliskiye benzer: Okuruna ulasmayan bir kitabin
sadece bir nesne olarak kalmasi, okuruna ulasan bir kitabmnsa canlanip yeniden yazilmasi gibi
yahut zaten halihazirda canli bir sekilde duran metnin hayatina okurun dahil olmast... Oyleyse
“Ben”in ctimlelerinden yorumda bir katman daha acgilir: “Ben” okur olabilir mi? Yazar “Ben”
anlaticty1 segerek, okurluk ve yazarlik arasindaki iligski iizerine de diisiinmeye cagiriyor
denilebilir mi? Incelememizde de ortaya koydugumuz iizere “Kirmizi Azap”m cok katmanl
yapist hem bu sorulari retorik bir okuma jesti olmaktan ¢ikarir, hem de bagka bazi sorularin da

kagimilmaz oldugu yapisokiimcii bir yorum dongiistinii ironi yoluyla acik tutar.
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ABSTRACT

Although placement tests play a critical role in educational decision-making, their validation has
not received the attention it deserves within the field of language assessment. Compared to high-
stakes proficiency tests, placement instruments, particularly in-house ones, have received relatively
less attention in terms of systematic validation, despite their direct influence on instructional
trajectories. Given this gap in the literature, this study seeks to gather empirical evidence to
evaluate the validity of an institutionally developed English as a Foreign Language (EFL)
placement test. To investigate construct validity, the test was administered to 789 university-level
EFL students at the beginning of a pre-faculty language program to stream “students into relatively
homogeneous language-ability groupings, sometimes within specific skill areas” (Brown, 1989,
p.65). Test performance was then analyzed using norm-referenced methods, and students were
placed into instructional groups aligned with CEFR proficiency levels ranging from A1 to B2, based
on their placement test scores. The same placement test was re-administered to the same group of
students eight weeks later as a post-test to assess learning gains within each level. Unlike the
previous analysis, this phase employed a criterion-referenced approach. Additionally, two weeks
after the instruction began, course instructors (n = 43) completed a checklist indicating whether
each student had been appropriately placed based on their observed performance. The paper
concludes by interpreting the findings with particular attention to construct validity, program-level
instructional decisions, and the appropriateness of the test for placement purposes.

Keywords: Placement test, validity, test revision, reliability, Criterion-referenced test (CRT), Norm-
referenced test (NRT).

! Editor’s Note: The data collection for this study was completed in 2018. This note has been added by the
editorial team to provide readers with contextual information about the timeline of the research.
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CEFR Uyumlu Bir Seviye Belirleme Sinavinin Gegerliliginin Norm Referansli ve Kriter
Referansli Yaklagimlar Araciligiyla Incelenmesi

Oz

Seviye belirleme smavlari, egitsel karar alma siireglerinde 6nemli bir rol oynamasina ragmen, bu
smmavlarin gegerlik calismalar: dil degerlendirme alaninda yeterince ilgi gérmemistir. Yiiksek
Oneme sahip yeterlik smavlariyla karsilastirildiginda, ozellikle kurum ici gelistirilen seviye
belirleme aracglarmin sistematik bicimde incelenmesi oldukga simirlidir. Oysa bu tiir smnavlar,
Ogrencilerin 6gretim siirecindeki yonelimlerini dogrudan etkilemektedir. Bu ¢alismanin amaci, bu
alandaki boslugu gidermek ve bir yiiksekdgretim kurumunda gelistirilen Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6gretmeye yonelik (EFL) bir seviye belirleme sinavinin gegerligini degerlendirmeye yonelik
ampirik kanit sunmaktir. Sinavin yapi gecerligini incelemek amaciyla, smnav hazirlik programina
yeni baslayan 789 iiniversite dgrencisine uygulanmistir. Amag, 6grencileri “benzer dil yeterligi
diizeylerine sahip gruplara — bazi durumlarda belli beceri alanlarina gore — yerlestirmektir”
(Brown, 1989, s. 65). Elde edilen veriler norm-referansl yontemlerle analiz edilmis ve 6grenciler,
smavdan aldiklar1 puanlara gore CEFR diizeylerine (A1-B2 araliginda) yerlestirilmistir. Sekiz hafta
sonra, ayni sinavin ilgili boliimleri seviyelerine gore tekrar uygulanarak her diizeydeki 6grenme
kazanimlar: olglilmiistiir. Bu asamada analiz, 6l¢iit-referansh bir yaklasimla gerceklestirilmistir.
Ayrica, 6gretimin baslamasindan iki hafta sonra derse giren 6gretmenler (n = 43), her 6grencinin
uygun seviyeye yerlestirilip yerlestirilmedigine iliskin gozlemlerini bir kontrol listesi araciligtyla
bildirmistir. Calisma, elde edilen bulgular1 yap1 gegerligi, program diizeyinde alinan 6gretimsel
kararlar ve smavin yerlestirme amaciyla kullanilabilirligi ¢ergevesinde ele alarak
sonuglandirilmaktadr.

Anahtar Kelimeler: Seviye Belirleme Sinavi, Gegerlilik, Sinav Revizyonu, Giivenirlik, Olgﬁt—
Referansl Sinav (ORS), Norm-Referansl Sinav (NRS).
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INTRODUCTION

Each year, a substantial number of students from diverse first language backgrounds
enroll in academic departments at universities where English serves as the medium of
instruction. These students are typically required to demonstrate their language proficiency to
ensure their readiness for English-Medium Instruction (EMI) courses, either through
international standardized examinations or institution-specific in-house proficiency
assessments regardless of their first language or chosen academic discipline. Students who do
not meet the established proficiency threshold are placed into pre-faculty English as a
foreign/second (EFL/ESL) language programs, where they receive intensive instruction
designed to close the linguistic gap prior to entering their respective academic departments.
As aresult, pre-faculty EFL/ESL language programs accommodate large cohorts annually, and
a central challenge for program administrators is determining how to group incoming
students into relatively homogeneous instructional cohorts based on their proficiency levels
in order to optimize instructional efficiency and learning outcomes. To this end, many colleges
and universities conduct additional placement assessments to all incoming undergraduate
and postgraduate students to gain a more precise understanding of their English language
abilities. The results of such tests are used to determine whether students require further
English instruction and to identify the most suitable ESL courses to address their linguistic
needs (Douglas, 2003). Consequently, placement testing has emerged as a critical component
of language education programs, as it provides a systematic means of evaluating students'
language proficiency for appropriate instructional placement. Placement tests are primarily
concerned with forming instructional groups that are relatively homogeneous in terms of
linguistic ability, thereby facilitating more effective teaching and learning (Bachman & Palmer,
1996; Brown, 1996). In line with this objective, placement tests utilize content that is “based on
aspects of the syllabus taught at the institution concerned, or may be based on unrelated
material” (Alderson, Clapham, & Wall, 1995, p. 11) with the aim of distributing test takers "out
over a wide range of scores so that they can be sorted as efficiently as possible into class
groups" (Harrison, 1983, p. 24). Given that the purpose is to place students along a proficiency
continuum to support program-level decisions, placement tests are designed as norm-
referenced tests (NRT). A NRT is constructed to determine an examinee’s standing relative to

the performance of a peer group that has also taken the same test (Popham, 1978).
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Placement test results, on the other hand, may serve additional functions beyond initial
placement. They can be used diagnostically by instructors to better understand learners' needs
within their assigned classes. Furthermore, test results can inform teaching practices and
contribute to the evaluation and improvement of instructional programs. In that sense,
placement tests may serve CRT purposes when their content reflects course objectives and is
aligned with instructional goals, although criterion-referenced tests (CRTs) are not designed
to distribute students along a continuum (Brown, 1989). CRT refers to an approach to
assessment in which test takers’ performances are judged according to established
benchmarks or defined ability domains, rather than being compared to the performance
distribution of a normative group, as in NRT (Bachman, 2000). It is essential to acknowledge
that norm-referenced tests are designed to evaluate students based on their performance
relative to their peers, whereas CRTs focus on determining the extent to which learners have
achieved specific content or learning objectives associated with a given course (Brown &
Hudson, 2002). This dual functionality highlights the flexible nature of placement tests in
language education.

Designing, adopting, or adapting placement tests is of critical importance in pre-faculty
EFL/ESL language programs, as inaccurate placement decisions can result in serious
consequences not only for administrators and EFL instructors but also for the students
themselves. In this context, understanding the nature and implications of placement errors
becomes essential to ensuring both instructional effectiveness and learner success. Two types
of misplacement errors are commonly identified in the literature, as outlined by Bachman
(2004), namely “false positive” and “false negative” errors. The former refers to cases in which
students are placed in levels above their actual proficiency, while the latter occurs when
students are assigned to classes below their true ability. Such placement inaccuracies can lead
to significant instructional and administrative challenges. As James and Templamen (2009, p.
82) warn, “it can delay or prolong their studies; for EAP programs, inappropriately placed
students may jeopardize the quality and integrity of the course sequence.” In this regard,
Brown (1989) emphasizes that it is “important to ensure that a given placement test is suitable
for the range of abilities found in the particular program in which it will be used” (p. 66). To
support more accurate and evidence-based placement decisions, several researchers have

employed Item Response Theory (IRT) to examine the psychometric properties of placement
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tests (Choe, 2010; Clark, 2004; Sasaki, 1991), highlighting the potential of this approach for
evaluating test precision and placement accuracy.

Although placement testing is a significant issue in the field of language testing (Brown,
2005), studies on placement testing have received comparatively limited attention in the
literature (Hudson & Clark, 2008; Norris, 2008; Wall, Clapham, & Alderson, 1994). Among the
few available studies, Wall et al. (1994) presented a comprehensive validation study of a
placement test designed to identify English language deficiencies among students entering a
British university. Their investigation addresses multiple aspects of validity, including face,
content, construct, and concurrent validity, as well as reliability, and highlights the challenge
of identifying appropriate external criteria for concurrent validation.

Similarly, Fulcher (1997) reported on the reliability and validity of the University of
Surrey’s placement test to evaluate the test’s effectiveness in placing students into in-sessional
courses by considering both its measurement properties and the practical constraints of
institutional implementation. In an earlier contribution, Brown (1989) conducted research to
develop an in-house placement test utilizing NRT item statistics for initial test development
and then integrating the findings with CRT statistics to refine the instrument. Culligan and
Gorsuch (1999), in their evaluation of a placement test used with Japanese EFL learners,
analyzed item statistics and compared pre- and post-test results, ultimately concluding that
the test was not appropriate for the program’s instructional objectives. Building on this
established foundation, Feak and Salehzadeh (2001) described the development of a video-
based academic listening placement assessment that integrates authentic visual and auditory
input aligned with university discourse. They argued that such multimodal formats offer more
realistic and valid measures of academic listening ability and better identify students who
need targeted support.

Some other prior research has employed diverse methodologies to examine the reliability
and validity of language placement tests, including inter- and intra-rater reliability, Rasch
modeling, cut-score analysis, and stakeholder feedback, as illustrated in the works of Wall et
al. (1994) and Fulcher (1997). These approaches have since been widely adopted in more recent
studies, contributing to the advancement of placement test development and validation
practices (Bernhardt et al., 2004; Eda et al., 2008). Similarly, Green and Weir (2004) investigated
the dimensionality of the Global Placement Test (GPT) using IRT and factor-analytic methods.

They found that grammar-based placement tests, although often favored for their practicality
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and efficiency, are limited in their ability to diagnose learner needs. In another notable study,
Li (2015) investigated the interpretation and use of English Placement Test (EPT) scores at
Iowa State University by adopting a mixed-methods design within the framework of
argument-based validity. Finally, Long, Shin, Geeslin, and Willis (2018) examined the validity
and reliability of a new web-based Spanish language placement test using Bachman’s (2005)
Assessment Use Argument (AUA) framework. Administered to over 2,200 students at a large
Midwestern university, the test demonstrated strong internal consistency and functional
validity across five skill areas, with placement outcomes aligning effectively with course
levels.

Despite the widespread use of placement testing in English language programs, a notable
lack of empirical research remains regarding the validity and practical consequences of these
assessments in specific institutional contexts (Hudson & Clark, 2008; Li, 2015; Norris, 2008).
Furthermore, as Green and Weir (2004) note, the assumption that placement test content can
be meaningfully related to classroom tasks and used to inform instructional decisions is rarely
explored in the literature. This study seeks to address this gap by providing an analysis of a
locally developed placement test administered at a pre-faculty language program of an
English-medium university in Tiirkiye, which annually enrolls a linguistically and culturally
diverse population of EFL students.

The rationale for selecting this particular institution lies in its representative nature for
pre-faculty language programs operating in multilingual and EMI-based higher education
settings. The university’s Preparatory School serves a substantial number of national and
international students and implements a placement system that significantly impacts learners’
academic trajectories; however, it has not previously been subjected to systematic validation
or psychometric scrutiny. As widely acknowledged, validation in educational measurement
and language testing must be context-specific. Even low-stakes assessments require rigorous
validation when widely used, as their impact on test-takers' time and perceptions remains
significant (Chapelle, Jamieson, & Hegelheimer, 2003). By analysing this specific placement
test, the present study aims to contribute to the broader discussion on the alignment between
placement practices and instructional decision-making, offering contextually grounded
insights that may inform both local and global assessment practices. By following this
validation process, other pre-faculty or broader language instruction programs may be

encouraged to critically examine their placement tests through both norm-referenced (NRT)
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and criterion-referenced (CRT) perspectives, thereby generating stronger validity evidence to
support placement decisions and instructional alignment.

Thus, the present study has been undertaken to demonstrate how a placement test can be
systematically analysed from both NRT and CRT perspectives, with the aim of informing an
effective and empirically grounded test revision process. Brown’s (1989) work, in which he
developed a "new strategy for constructing language placement tests" (p. 73) by interpreting
results through both NRT and CRT frameworks, has served as a key theoretical and
methodological inspiration for the current research. Drawing on this hybrid framework
approach, the present study integrates the complementary strengths of both NRT and CRT
models in order to revise an existing placement test designed to group students into relatively
homogeneous classes based on their English language proficiency levels. This dual lens
enables a more nuanced understanding of both the distributional function of the test (NRT)
and its alignment with instructional objectives (CRT), thereby offering a more comprehensive
basis for decisions regarding student placement and test improvement. Such a perspective is
also consistent with Messick’s (1989) conceptualization of validity as “an integrated evaluative
judgment of the degree to which empirical evidence and theoretical rationales support the
adequacy and appropriateness of inferences and actions based on test scores” (p. 13), which
underscores the importance of grounding test-based decisions in both empirical findings and
theoretical justification.

Motivated by Brown’s (1989) reflections, the present study addresses the following
research questions:

1. To what extent does the in-house placement test align with the stated goals and
instructional objectives of the Preparatory School curriculum?
2. How well do the placement test results correspond with lecturers” evaluative

judgments regarding EFL learners’ language proficiency levels?
METHOD

Context

The study was conducted at a pre-faculty English as a Foreign Language (EFL) program,
specifically the Basic English Department within the School of Foreign Languages (SFL) at a
foundation university located in Istanbul, Turkey. The department offers an intensive English

as a Foreign Language (EFL) program that serves as a preparatory year for undergraduate and
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postgraduate students prior to their entry into faculty programs conducted in English.
Designed to equip students with the linguistic and academic skills required for English-
medium instruction, the program annually accommodates approximately 1,000 learners from
diverse educational backgrounds. As part of this process, students are required to take two
distinct language assessments upon admission—a proficiency test and a placement test—to
ensure that they are placed in instructional settings aligned with their current language
proficiency levels and academic readiness. The purpose of the proficiency test is to determine
whether incoming students possess the requisite level of English to engage with university-
level academic content. Students who fail to meet the proficiency threshold are directed to the
pre-faculty EFL program. The placement test, on the other hand, is administered to assign
students to appropriate instructional levels based on their current language competence.
Placement decisions are made based on students” overall skill profiles, as indicated by the
placement test results.

The target exit level from the program is aligned with the B2 level of the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR), which serves as a benchmark for
academic readiness. In order to guide students toward this target level in a structured and
pedagogically coherent manner, the curriculum is organized into four proficiency levels
(modules), ranging from A1 to B2, in alignment with CEFR descriptors. Each module consists
of over 200 hours of instruction, with students receiving 26 hours of coursework per week
during an 8-week module. The program aims to develop the linguistic and academic skills
necessary for success in undergraduate study; thus, it integrates both general English and
academic English components. The development of the curriculum was informed by a
comprehensive needs analysis involving key stakeholders, including students, instructors,
and faculty members from academic departments. The programmatic alignment to CEFR
proficiency bands was established during this process to ensure coherence between
instructional content, learning outcomes, and assessment practices. The syllabus for each level
was developed based on a needs analysis, which informed the formulation of learning
objectives and the creation of assessment-for-learning materials aligned with instructional
goals. In addition, the needs analysis guided improvements in pedagogical practices,
encouraged data-informed instructional planning, and supported the regular implementation
of formative evaluation procedures to monitor student progress and inform teaching

decisions.
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Participants

The data for the current study were collected from two groups within the same institution
of higher education. The first group is composed of 789 EFL students enrolled in the
Preparatory School, representing diverse L1 backgrounds, with the largest proportion coming
from Turkey. Other nationalities included Iran, Iraq, Kuwait, Saudi Arabia, Tunisia, and Syria.
Their age ranged between 17 and 41, with a mean age of 18.6. Of these, 383 were male and 406

were female.

The second group of participants consisted of 43 EFL instructors working at the same
institution. All instructors employed at the institution participated in this phase of the study.
The participants ranged in age from their late 20s to 50s, and the group included 13 males and
30 females. They possessed varying degrees of academic and professional experience in
teaching ESL or EFL to adult learners, ranging from 5 to 35 years. In terms of linguistic and
educational backgrounds, three instructors were native speakers of American English, six
were Iranian, and the remainder were Turkish. A total of 31 instructors held an MA in English
language teaching or a related field, while four were pursuing doctoral studies at the time of

data collection.

Instruments

The data came from two sources: a placement test (PT) and a checklist. The placement test,
as the central tool for evaluating learners” EFL proficiency levels, is designed to assess the
English language proficiency of newly admitted university students in accordance with the
CEFR (2000), specifically targeting levels Al through B2. The test was purposefully developed
to support the accurate placement of pre-faculty EFL learners into instructional levels offered
by the Basic English Department. To ensure alignment with instructional practice, the test

content is closely integrated with the program’s curricular aims and learning outcomes.

The PT employed in the present study is a paper-based multiple-choice test battery
comprising four distinct components: reading, listening, writing, and language use. The first
section comprises 120 dichotomously scored, automatically processed multiple-choice items
that collectively assess learners’ receptive skills and knowledge of language systems relevant
to both general and academic contexts. The Reading and Listening sections include items

designed to assess a range of comprehension skills, such as understanding main ideas,
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recognizing supporting details, and making inferences from written and spoken texts of
varying lengths and complexity. The Language Use section is composed of multiple-choice
cloze items that assess grammatical and lexical competence, specifically targeting learners’
understanding of form, meaning, and pragmatic appropriateness in contextually rich

language scenarios.

The item specifications were developed in alignment with the content and learning
outcomes of the preparatory program curriculum. In accordance with established validation
practices (Bachman & Palmer, 2010), a priori validation procedures were implemented

preceding the current study to ensure content relevance and construct alignment.

To ensure content representativeness of the test, content validity was evaluated through
a systematic procedure in which a panel of four expert judges reviewed the test items to assess
the extent to which they reflected the linguistic and cognitive demands of the instructional
program. In general terms, content validity refers to the degree to which a test adequately
represents the domain of knowledge, skills, or tasks it is intended to measure (Sireci, 1998). As
a context-sensitive concept, content validity may vary depending on the specific purpose and
use of an assessment; a test that demonstrates strong content validity in one setting may not
necessarily do so in another. For this reason, the judges in the present study examined the test
and its tasks specifically in relation to the instructional goals and academic skill domains of
the preparatory program. This process involved a structured comparison of test items with
the program’s curriculum to determine their representativeness and relevance. Item revisions
were carried out through iterative cycles until full consensus was reached among all expert
judges regarding the alignment between test content, curricular goals, and the linguistic

demands of the program.

In addition to expert review, quantitative a priori validation data were obtained through
pilot testing. Items were trialled with a comparable learner population, and psychometric
analyses were conducted to evaluate item performance. Specifically, item facility (IF) and item
discrimination (ID) indices were calculated, and items exhibiting suboptimal statistical

characteristics were either revised or replaced to enhance the overall quality of the test.

The final version of the test demonstrated high internal consistency, with a Kuder-
Richardson Formula 20 (KR-20) reliability coefficient exceeding 0.85, indicating satisfactory

reliability for proficiency-based decision making. The test was also found to be practical, time-
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efficient, and cost-effective. To ensure CEFR alignment, test content had already been
designed, and items and tasks were developed with reference to CEFR descriptors and level-
specific can-do statements. Tasks and items were reviewed by assessment specialists and
underwent procedures, including expert judgment and empirical analysis, to support the
validity of CEFR-based proficiency classifications. The finalized version of the test was
administered institution-wide to all students enrolled in taught programs at both
undergraduate and postgraduate levels.

The writing component of the placement test consists of an independent expository
prompt that requires candidates to construct a coherent and well-reasoned argument by
articulating and supporting their opinions on a given issue. The task is considered
“independent” in that it does not involve the comprehension or interpretation of any external
texts or source materials; instead, it elicits a response based solely on the test-taker’s own ideas,
perspectives, and reasoning. Candidates are allotted 45 minutes in a separate session to
produce a handwritten response. The task design adopts a multilevel approach, where the
task is constructed to elicit written responses that reflect several proficiency levels. Such a task
design aligns with established practices in large-scale writing assessments, which typically
involve prompts of comparable cognitive and linguistic demands intended to generate a
variety of outputs across a range of ability levels (Harsch & Rupp, 2011). The resulting scripts
are evaluated by trained raters using a holistic scoring rubric with CEFR-aligned proficiency
levels. Each response is assessed independently by two instructors, and in cases of
discrepancy, a third rater is consulted to resolve the disagreement. Due to resource constraints,
which are known to limit testing practices (Wesche et al., 1996), the placement test battery does
not include a speaking component. This multilevel assessment framework facilitates the
consistent and equitable scoring of writing performances produced by heterogeneous
candidates, thereby enhancing the validity of the inferences drawn from test results (Harsch
& Rupp, 2011). The integration of such a design not only supports the diagnostic utility of the
writing task but also ensures that placement decisions are underpinned by robust and
interpretable evidence of learners’ academic writing competence. Finally, based on the
placement test outcomes, learners are assigned to one of four instructional levels, ranging from
Al to B2, in accordance with the Common European Framework of Reference (CEFR).

The second data collection instrument used in the study was a post-placement evaluation

checklist, designed to gather instructors’ perceptions regarding the appropriateness of
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students’ initial placement levels. Specifically, it aimed to determine whether students had
been accurately placed into instructional groups that matched their proficiency levels.
Instructors completed the checklist at the end of the first quarter of Module 1, reporting any
instances where students appeared to have been misplaced, either placed above or below their

actual level of competence.

Data Collection Procedure

As outlined above, an in-house placement test (PT) was developed and piloted prior to
the present study, and norm-referenced test (NRT) item statistics were used in analysis to
inform decisions regarding item revision or retention. Following this preparatory phase, the
study adopted an “intervention strategy” approach (Brown, 2005) to examine learner
performance across test items and to investigate the diagnostic and placement functions of the
test. To this end, the PT was administered as both a pre-test and post-test in order to capture

learner progress over time.

At the beginning of the academic year, the PT was administered to all incoming students,
and placement decisions were made based on their test scores. At the end of the first
instructional module, which spanned eight weeks, a subset of PT items was re-administered
to students across four proficiency levels as a post-test, enabling a comparison of performance
and further evaluation of test effectiveness. The original placement test consisted of 120
multiple-choice items equally distributed across CEFR levels, 30 items per level from A1l to B2.
For the post-test, students were given the 30-item subset corresponding to their initially
assigned level (e.g., students placed at Al received the 30 Al-level items), allowing for level-

specific assessment of learning gains.

In addition to test data, teacher judgment was incorporated into the evaluation process to
determine whether the placement test assigned students to instructional levels that accurately
reflected their language proficiency. A total of 43 EFL instructors were provided with class
lists and asked to report their perceptions of students’ actual language proficiency levels. One
week after classes commenced, all instructors were requested to complete a short Excel-based
checklist, indicating whether each student appeared to have been accurately placed according
to their performance on the PT. Prior to administering the placement test, a panel of four EFL
instructors reviewed the test content for content validity, ensuring its alignment with the

learning objectives and scope of the course syllabi.
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Data Analysis

To examine whether students demonstrated significant gains in their language
proficiency over the course of the instructional module, a Pearson product-moment correlation
analysis was conducted. This analysis aimed to explore the relationship between students’
initial placement test scores and their performance on the post-test, thereby providing
preliminary evidence of improvement. In addition, Difference Index (DI) and B-Index values
were calculated for the items included in the pre- and post-test administrations. These indices
served to measure the extent to which individual test items could effectively differentiate
between students' initial and subsequent performance, offering further insight into the

instructional sensitivity and diagnostic utility of the test.

Another source of data in the present study was derived from course instructors’
judgments regarding student placement. To evaluate the accuracy of the placement decisions
based on PT scores, simple descriptive statistics were used to calculate the percentage of
students perceived by their instructors to have been placed at an appropriate instructional
level. This teacher-based data provided an additional layer of validation, supplementing the

quantitative analysis of test performance with pedagogically grounded professional insights.

FINDINGS and DISCUSSION

The first research question addressed whether the content of the placement test was
aligned with the instructional materials and learning objectives of the program. In the present
study, both norm-referenced and criterion-referenced approaches were incorporated into the
analysis and interpretation of test performance. While the norm-referenced perspective was
applied to evaluate item discrimination indices and the relative distribution of student
performance across levels, the criterion-referenced approach informed the examination of
instructional sensitivity and the alignment between test content and curricular objectives,
particularly through item-level mapping to CEFR descriptors and program-specific learning
outcomes. If students demonstrated statistically significant improvement over the course of
instruction, this would indicate not only the effectiveness of the instructional program but also
the appropriateness of the test content in reflecting the curriculum. To examine the test’s
instructional sensitivity, students completed a post-test comprising 30 items aligned with their
initial CEFR placement level at the end of the first instructional cycle. To investigate the

relationship between initial placement scores and subsequent performance, a Pearson
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product-moment correlation analysis was conducted. This comparison enabled the analysis of
learning gains and the empirical identification of instructionally responsive items, thereby
contributing to the validation of the test’s diagnostic and placement functions.

As the data demonstrate (see Table 1), learners across all proficiency levels (A1-B2)
exhibited statistically significant gains in their post-test performance following approximately
200 hours of instruction (p < .05). The consistent pattern of score improvement across levels
implies that the test is sensitive to the specific skills and knowledge areas targeted through
instruction the instructional program effectively supported language development and that
the placement test was sensitive enough to capture these changes. This sensitivity, in turn,
lends support to the claim that the test content adequately operationalizes the construct it is
intended to measure. From a validity perspective, these results contribute to construct validity,
which emphasizes the alignment between test scores, their intended interpretations, and
subsequent uses (Brown & Hudson, 2002). The demonstrated correspondence between
instructional objectives and learner performance on the test thus provides empirical
justification for the test’s relevance and appropriateness in its curricular context and suggests
a meaningful alignment between the test content and the linguistic and cognitive demands of

the curriculum, thereby supporting the argument for its construct validity.

Table 1. Paired samples statistics for pre- and post-tests

Mean Mean N Standard t Sig (2-
Difference Deviation tailed)
Al Level 000
7,697 24 774 !
pre-test 6976 -6,94355 8 587740 -15,301
Al Level 14,6411 248 5,18994 /000
post-test
A2 Level ,000
pre-test 11,2054 -5,84821 112 3,29657 -14,235
A2 Level 17,0536 112 3,66340 000
post-test
B1 Level 000
12,3011 172 ’
pre-test 30 -5,53763 %3 301729 -12,297
Bl Level 17,8387 93 2,87905 000
post-test
B2 Level 000
13,6327 49 3,26403 !
pre-test -3,30612 -6,885
B2 Level 16,9388 49 2,77945 000
post-test

While statistically significant gains were observed across all CEFR proficiency levels,

item-level analyses revealed that certain test items exhibited limited sensitivity to instruction.
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These instructionally insensitive items did not reflect substantial changes in student
performance between the pre- and post-test administrations, suggesting a potential
misalignment with the instructional content or learning objectives. To better understand the
source of this misalignment, these items were systematically examined in relation to course
objectives, instructional materials, and targeted skills. This examination provided valuable
diagnostic insights that may inform subsequent syllabus adjustments and test revisions.

In light of these findings, a more fine-grained analysis was deemed necessary to pinpoint
specific linguistic or cognitive domains within the pre-faculty EFL program where student
progress appeared limited. Accordingly, the Difference Index (DI) was calculated to evaluate
the extent to which individual items captured measurable learning gains over the instructional
period (Hudson & Lynch, 1984). To complement this, the B-index was employed to assess each
item's capacity to discriminate between students who successfully met learning expectations
and those who did not. By integrating the results of these two indices and triangulating them
with the test specifications table, a more targeted diagnostic profile was established. This dual-
layered analysis not only enhanced the interpretation of item-level performance but also

supported evidence-informed decision-making for curriculum and assessment refinement.

Table 2. DI and BI-Index

Al A2 B1 B2

i BI- - - -

1::)“ DI Index DI II?(;EX DI I:(;ex DI Ir?;ex
1 04 0,16 0,56 0 0,28 0,3 0,32 0,22
2 0,3 -0,1 037 044 0,3 0,03 0,3 0,32
3 0,39 0,37 0,31 0 053 0,15 0,24 0,35
4 0,35 -0 034 019 054 021 0,45 0,34
5 0,39 0,38 0,19 0,11 0,37 0,08 0,42 0,16
6 0,32 -0,2 0,3 003 054 0,2 0,46 0,28
7 0,38 -0,2 047 042 028 0,15 0,25 0,41
8 0,07 -0,1 019 026 053 019 0,09 0,1
9 0,31 0,51 028 0,01 0,07 0,01 0,38 0,11
10 0,58 0,53 04 0,1 035 036 0,12 0,42
11 0,04 0,42 03 039 013 027 046 0
12 0,1 0,23 0,1 044 046 -0,1 0,32 0,12
13 0,54 0,38 03 009 016 014 037 0,06
14 0,38 0,47 048 017 048 0,1 0,3 0,5
15 0,58 -0 049 024 004 021 04 0,16
16 0,53 0,38 0,35 0,1 039 0,11 0,58 -0
17 0,28 0,07 0,1 007 045 0,19 04 -0,2
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18 0,09 0,37 04 0,15 0,33 0,09 0,27 0,42
19 0,62 0,08 0,33 -0 0,68 017 0,36 0,45
20 0,51 0,48 0,58 0,1 0,66 0,11 0,21 0,3

21 0,59 0,33 0,42 0,05 027 034 0,28 0,08
22 0,12 0,29 0,16 0,42 0,2 032 0,19 0,13
23 0,44 -0,2 0,71 0,1 0,25 0,31 0,55 0,17
24 0,55 0,23 0,35 0,29 0,29 0,26 0,1 -0,1
25 0,59 0,3 0,63 0,38 0,71 0,11 0,17 0,26
26 0,51 0,29 0,53 0,51 0,04 0,35 0,32 0,07
27 0,45 -0,1 0,44 027 0,76 017 0,25 0,46
28 0,39 0,08 0,33 024 037 013 0,05 0,23
29 0,43 0,1 0,36 0,36 0,76 0,11 0,3 0,15
30 0,23 0,59 0,34 0,15 0,53 017 0,28 0,24

Items with a discrimination index (DI) below 0.25 were operationally classified as
instructionally insensitive, as such values indicate that these items were not effective in
distinguishing between students who benefited from instruction and those who did not. This
low discrimination may be attributed to two primary causes: either the items assessed
knowledge or skills already familiar to students prior to instruction —evidenced by correct
responses on the pre-test—or they failed to reflect measurable learning gains, suggesting
limited instructional impact.

To investigate these possibilities, the items in question were analyzed in relation to their
corresponding descriptors in the test specifications table. This examination aimed to
determine whether underperformance stemmed from flaws in item design (e.g., poor wording
or construct-irrelevant difficulty), misalignment with the syllabus, insufficient instructional
time, or cognitive demands exceeding the scope of the taught content. In either case, such items
do not adequately capture the effect of instruction and thus warrant closer scrutiny.

Accordingly, a more fine-grained analysis was conducted to identify specific linguistic
features, sub-skills, or processing demands that may have contributed to the observed lack of
improvement. This process served a dual purpose: informing potential revisions to the
curriculum and instructional focus, and guiding decisions related to test development, such
as whether to retain, revise, or remove the items. The finding that students “need more
instruction or support” should therefore not be interpreted in isolation; rather, it highlights
areas where pedagogical scaffolding may be insufficient, or where test content does not align
with the intended construct. These insights contribute to the ongoing validation of the test by

identifying potential threats to content validity, and by supporting evidence-based test
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refinement. Such analysis also reinforces the diagnostic value of the test, particularly in

informing instructional adjustments in future iterations of the program.

Table 3. DI and target skills

Al A2 B1 B2
lt;;n DI Targeted Skill DI  Targeted Skill DI  Targeted Skill DI  Targeted Skill
1 0,4 0,56 0,28 0,32
2 0,3 0,37 0,3 0,3
3 0,39 0,31 0,53 0,24
4 0,35 0,34 0,54 0,45
Listening,
0,39 0,19 understanding 0,37 0,42
5 main ideas
0,32 0,3 0,54 0,46
7 0,38 0,47 0,28 0,25
Reading, Listenin
0,07 understanding 0,19 0,53 0,09 .g,
e . Inferencing
8 specific detail
Listening,
0,31 0,28 0,07 ability todraw 0,38
9 a conclusion
0,58 0,4 0,35 0,12 Reading,
10 summarizing
11 0,04 0,35 0,13 0,46
) Reading ability
01  Readingword g todrawa 0,46 0,32
in context .
12 conclusion
13 0,54 0,34 0,16 0,37
14 0,38 0,48 0,48 0,3
Reading
derstandi
0,58 0,49 004 Understanding
rhetorical
15 techniques
16 0,53 0,35 0,39 0,58
Reading
0.28 01 Understa.ndmg 0.45 0.4
rhetorical
17 techniques
18 0,09 0,4 0,33 0,27
19 0,62 0,33 0,68 0,36
Readi
0,51 0,58 0,66 0,21 cacimg,
20 paraphrasing
21 0,59 0,42 0,27 0,28
L L
012  Languageuse 0,16 02 CAnBHaABEUse g9  LANBUABEUSE
22 wishes reference
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definitions of
key vocabulary

Language use,

Language use,
collocations
Language use,
passive with
different tenses

Language use,
different tenses

44 71 2
23 0, 0, 122 collocations 0,55
0,55 0,35 0p9 Languageuse, g
24 collocations
0,59 0,63 0,71 0,17
25
26 0,51 0,53 0,04 0,32
27 0,45 0,44 0,76 0,25
7
78 0,39 0,33 0,3 0,05
29 0,43 0,36 0,76 0,3
30 0,23 0,34 0,53 0,28

There may be multiple pedagogical and test-related reasons underlying the low
discrimination (DI) and B-index values observed for certain items and their associated target
skills in the table above. According to Brown (2005), such outcomes may stem from issues
related to the effectiveness of instruction, the adequacy of teaching materials, or potential

flaws in item design such as construct-irrelevant difficulty or ambiguity in item wording.

From a diagnostic perspective, it is particularly noteworthy that 28 out of 120 items—
highlighted in Table 2—did not meaningfully contribute to pass/fail decisions, as indicated by
their low B-index values. Given that a high B-index is desirable in placement contexts to ensure
accurate classification of learners, these items merit closer scrutiny. What is especially critical
is that a substantial number of these low-performing items target higher-order skills such as

inferencing, summarizing, paraphrasing, and understanding rhetorical techniques.

The underperformance of these items may reflect either a misalignment between test
content and instructional focus or an insufficient opportunity for students to engage with these
cognitively demanding skills during instruction. Therefore, both instructional delivery and
item quality should be revisited to ensure that assessment tasks elicit valid evidence of
learning gains across all skill levels. Moreover, this discrepancy reinforces the need for
triangulating quantitative indices with qualitative item review procedures, as well as

alignment checks with instructional objectives and learning outcomes.
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Language teachers’ views on whether students are well placed in language classes

The second research question investigated the extent to which placement test results
aligned with language teachers’ professional judgements regarding students’ proficiency
levels. To explore this, post-placement feedback was gathered from classroom instructors (n =
49) across the program. A substantial majority (95.9%) of the teachers (N = 47) indicated that
the students in their classes were appropriately placed, suggesting a high degree of
consistency between test-based placement decisions and teachers’ classroom-based
assessments. Those students who were identified as being in a class inappropriate for their
level (N =18 among 789 students) were given an additional multi-level writing task. Of these
18 students, only three were reassigned to a higher- or lower-level class based on their
performance on the additional writing and speaking tasks. This corresponds to approximately
0.4% of the total test-taker population (N = 789), suggesting a high level of accuracy in the
initial placement decisions. The minimal rate of reassignment following additional assessment

further reinforces the soundness of the test’s decisions within the institutional context.

It is important to note that this data was collected at the end of the second week of
instruction, when approximately one-quarter of the instructional module had been completed.
Although this may appear to be a relatively short observation period, the timing was
intentionally selected to ensure that any potentially misplaced students could be identified
and reassigned without significant disruption to the program. Given that misplacement could
negatively impact students’ learning experiences and outcomes, early identification and

corrective action were prioritized.

Out of the total cohort (N = 789), only 18 students were flagged by instructors as being
potentially misplaced. These cases were subjected to a targeted follow-up process involving a
multi-level writing task and two speaking tasks designed to elicit performance across a range
of proficiency descriptors. Following this diagnostic re-assessment, only a small number (n=3)
of the flagged students were actually moved to a higher-level group, which further reinforces

the placement test’s effectiveness in assigning students to suitable instructional levels.

This high level of agreement between teacher judgement and test-based placement can be
interpreted as evidence of convergent validity (Messick, 1989), particularly in relation to the
test's classification function. Moreover, the minimal rate of student relocation after re-
assessment indicates that the placement decisions made through the test were largely accurate
and educationally sound. The use of teacher feedback as a supplementary validity source also
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underscores the importance of integrating multiple perspectives—quantitative and

qualitative—in validating placement procedures (Weir, 2005).

CONCLUSION

The methodology adopted in evaluating the placement test was informed by the
frameworks proposed by Wall, Clapham, and Alderson (1994), one of the earliest and most
comprehensive accounts of placement test validation in the language testing literature, and
Brown (1989), whose principles of test development and revision have guided the current
study’s diagnostic orientation. Although the frameworks by Wall et al., (1994) and Brown
(1989) may be considered outdated, they remain foundational in the context of placement
testing in language assessment. Together, these foundational works provided both theoretical
grounding and practical procedures for assessing the extent to which a placement test aligns
with instructional goals and serves its intended purpose.

Two main conclusions can be drawn from the present study. First, the study aimed to
examine the extent to which an institutionally developed placement test aligns with the
instructional content and learning objectives of the EFL program. Findings from item-level
analysis data indicate that the test is well-aligned with the curriculum, particularly in the
receptive skills of listening and reading, as well as in the language systems assessed under the
language use component (grammar and vocabulary). Statistically significant gains in learner
performance further support the validity of the test in measuring the intended instructional
gain. The high level of agreement between test-based placements and teacher judgments
reinforces this claim and demonstrates the feasibility of designing placement tools that are
both pedagogically relevant and instructionally aligned. However, rather than relying solely
on placement outcomes or score improvements to claim construct validity, efforts were made
to examine the degree to which the test tasks accurately reflected the target language
constructs. Specifically, each item had already been systematically mapped to relevant CEFR
descriptors by a panel of expert judges, who evaluated whether the linguistic and cognitive
demands of the items aligned with the communicative competencies prioritized in the
preparatory program. This procedure served as a form of expert-based construct
representation analysis, contributing qualitative evidence that the items were designed to elicit
the intended language abilities, such as reading for gist, making inferences, or understanding
discourse-level meaning. On the other hand, some items with low discrimination and limited
contribution to pass/fail decisions were found to target higher-order cognitive skills. This may
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indicate that these skills were not sufficiently addressed during instruction. Therefore,
materials writers should be encouraged to design instructional tasks and learning materials
that explicitly support the development of these more cognitively demanding skills.
Moreover, the study highlights that placement tests can function not only as measurement

instruments but also as diagnostic tools for informing program development.

Second, the alignment between placement test results and instructor judgments provides
additional support for the validity of the test’s classification decisions. Teacher feedback,
collected at the end of the second instructional week —after roughly one-quarter of the module
had been completed —revealed that 95.6% of students were perceived to be appropriately
placed by their instructors. This high level of agreement, coupled with the very low proportion
of students who were reassigned following supplementary assessment, suggests that the test
functions effectively for level placement. Together, these sources of evidence —quantitative
outcomes and teacher forms—provide initial support for the construct validity of the
placement test, particularly within the context of the program’s instructional goals.

Overall, the data suggest that the placement test is suitable for assigning learners to
proficiency-based instructional groups with a high degree of accuracy. The test appears
sensitive to the structure and scope of the program and performs well across key language
components. Moreover, the study highlights that placement tests can function not only as
measurement instruments but also as diagnostic tools for informing program development.

A notable implication of this study concerns its hybrid use of norm-referenced and
criterion-referenced approaches to test validation. This dual analytical framework, which
examines item performance both in terms of relative ranking and instructional responsiveness,
proved particularly effective in identifying areas requiring pedagogical intervention. By
enhancing the diagnostic function of the placement test, this approach underscores the
potential for placement instruments to serve not only as tools for student classification but also
as mechanisms for instructional improvement. As such, integrating placement data into
curriculum planning processes may contribute to more targeted instruction, improved
learning outcomes, and evidence-based test revision. These findings highlight a model of
placement validation that balances psychometric soundness with instructional relevance and
may serve as a useful reference for test developers, curriculum designers, and program

administrators in similar educational settings.
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