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Kuzeydogu, Kuzeybati ve Giineybati Grubu Tiirk Lehcelerinde Kullanilan “Simak”
Edatimin Eklesmesi”

Déndii Nur TEMIZ™

(074

Edat gibi bazi kelimelerin bir siire¢ dahilinde ve gesitli sebeplerle eklestikleri bilinmektedir. Bu
edatlar, hem fonetik hem de islevsel farkliliklar gostererek fono-semantik baskalagmaya ugrayabilir.
Ya da ¢ok fazla ses ve islev degisikligine ugramadan kelimeye eklegebilir. Calismada Kuzeydogu,
Kuzeybati1 ve Giineybati grubu ¢agdas Tiirk lehgelerinde kullanilan simak “gibi” edatinin yapim eki
olarak eklesmesi konu alinmistir. Arastirmanin ana amaci daha Once edat iken ek haline doniisen
stmak “gibi” edatinin es zamanli bir incelemesini yapmak ve ¢agdas metinlerdeki bigimini,
kullanimini 6rnekleri ile birlikte vermektir. Simak “gibi” edatinin; hangi lehgelerde eklestigi, hangi
lehgelerde bir edat olarak kullanilmaya devam edildigi sorusuna karsilastirmali bir cevap sunmak
amaclanmaktadir. Calismada ilk once simak “gibi” edatinin etimolojisi ile ilgili goriislere yer
verilmistir. Daha sonra edatin cagdas lehcelerdeki bigimlerine ve kullanim 6rneklerine deginilmistir.
Stmak “gibi” edatinin, Kuzeydogu grubu lehgelerinden Altay ve Hakas Tiirkcelerinde; Kuzeybati/
Kipgak grubu lehgelerinden Tatar, Kazak, Kirgiz, Baskurt ve Karakalpak Tiirk¢elerinde; Giineybati/
Oguz grubu lehgelerinden ise sadece Tirrkmen Tiirkgesinde goriildiigii tespit edilmistir. Bu
lehgelerden ise sadece Altay, Hakas ve Tiirkmen Tiirkgelerinde eklesmistir. Diger ¢agdas lehgelerde
eklesme gergeklesmemekte ve simak “gibi” kelimesi edat olarak kullanilmaya devam edilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ek, simak edati, eklesme, gramerlesme, morfoetimoloji.

The Affixation of the Preposition "Simak" Used in the Northeastern, Northwestern

and Southwestern Group Turkish Dialects

ABSTRACT

It is known that some secondary words, such as prepositions, became affixes over a period of time
for various reason within a process. These prepositions can undergo phono-semantic alteration by
showing both phonetic and semantic differences. Or it can be added directly to the word without too
much sound and meaning change. In the study, the addition of the preposition simak "like" used in
contemporary dialects as a constructional suffix is the subject. The main purpose of the research is
to make a synchronic analysis of the preposition simak, which turned into an affix while it was an
independent word, and to present its form and usage in contemporary texts with examples. It is
aimed to provide a comparative answer to the question of the preposition simak "like", in which
dialects it is added and in which dialects it continues to be used as a preposition. In the study, firstly,
opinions about the etymology of the preposition simak “like” are given. Then, the forms and usage
examples of the preposition in contemporary dialects are mentioned. In the study, the preposition
simak “like” is used in Altai and Khakas Turkish from the Northeastern group dialects; In Tatar,
Kazakh, Kyrgyz, Bashkir and Karakalpak Turkish from the Northwest/ Kipchak group dialects; It
has been determined that it is only seen in Turkmen Turkish from the Southwest/ Oghuz group

Aunf Bilgisi: Temiz, D. N. (2025). Kuzeydogu, kuzeybati ve giineybati grubu Tiirk lehgelerinde kullanilan “simak” edatinin
eklesmesi. Anadolu Dil ve Egitim Dergisi, 3(1), 1-8. Doi: https://10.5281/zen0od0.15769743

* Calisma; Diizce Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisiinde 2023 yilinda, Dr. Ogr. Uyesi Mehmet HAZAR
damsmanliginda hazirlanan “Tiirk Dilinde Ikincil Kelimelerin Eklesmesi” adl1 doktora tezimden iiretilmistir.

** Bilim Doktoru, Milli Egitim Bakanhg, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmeni, Diizce/ Tiirkiye, nurcaliskantemiz@gmail.com,
ORCID: 0000-0002-3687-002X
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dialects. Among these dialects, affixation only in Altai, Khakas and Turkmen Turkish. In other
contemporary dialects, addition does not occur and continues to be used as a preposition.

Keywords: Suffix, preposition simak, affixation, grammaticalization, morphoetymology.

Giris

Dilin tarihi gelisimi ve degisimi siirecinde olusan birgok gramerlesme 6rnekleri bulunmaktadir.
Gramerlesme, sozliik birimin bagli bicimbirimine doniismesi olay1 olarak tanimlanabilir (Gokge, 2013,
5.262; Dilagar, 1989, s.97; Vardar, 1980, s.59). Ancak daha az gramatikal olan bir unsurun daha ¢ok
gramatikal bir bi¢cime gelmesi olay1 da gramerlesme olarak adlandirilir (Kurylowicz, 1965, s.55-71).
Dildeki kimi yap1 taslar1 gorevlerini ifa ettikten sonra bir siire¢ dahilinde degisime ugrayabilir. Tiirk
dilinde edatlarin, yardimci fiillerin, kaliplagmus ifadelerin, isimlerin ya da zamirlerin ilk gorevlerini
yerine getirdikten sonra zamanla bu gorevlerinde degisime ugradiklart ya da gérevlerine devam ederken
baska bir gorev daha iistlendikleri art zamanli bir inceleme ile goriilmektedir. Edatlar, yardimer fiiller,
isimler ya da zamirler gramerleserek eklesmektedir. Ozellikle son ¢ekim edatlarinin eklesmesi sik
goriinen bir morfoloji olayidir. Louis Bazin, “Tiirk Dillerinin Miisterek Taraflart ve Temayiilleri” adl
makalesinde yardimci fiillerin birlesik kip ¢ekimlerinde gramatikal islev gordiigiinii, zamirlerin sahis
eki olarak eklestigini, son ¢ekim edatlarinin ise eklesme egiliminde oldugunu belirtir (Bazin, 1988: 16-
17). Sozliik birimin zamanla dil bilgisel bir islev almas1 dilin yapist ile ilgilidir. Clinki dil stirekli bir
sekilde degisime ve gelisime agiktir. Bu eklesme siireci cok katmanl bir siiregten gegmektedir. Diller
gramerlesirken genel olarak anlamsizlagma, kategorisizlesme ve ses kaybi gibi siireglerden gegmektedir.
[lk katman anlamsizlasma siirecidir. Bu katmanda sdzciik mana daralmasina veya siirlanmasina
ugramaktadir (Heine ve Kuteva, 2004, s.16-18). Kategorisizlesme siireci ise daha agir gramatikal bir
yapinin daha hafif bir gramatikal bigime doniismesidir. Yani tam olarak ses a¢isindan daha uzun bir
yapinin daha kisa bir yapiya doniismesi siirecidir (Heine ve Narrog, 2010, 5.401-424). Son siireg ise ses
kayba siirecidir. Bu siiregte anlam kaybina ugrayan kelime ses kaybina da ugramakta hatta bu ses kaybi
kisalma ya da yok olmaya kadar gidebilmektedir. Bu siiregleri tur- yardimei fiilinin genis zaman almis
bi¢gimini goz Oniinde bulundurarak Ozetlersek daha da somutlagalabilir. Turur yapisi zamanla
gramerlesmistir (Buran, 1996, s.207-214). Tur- fiili, anlamsizlagma siirecinde iken ger¢ek anlami daralir
ve yardimct fiil olarak kullanilmaya baglar. Kategorisizlesme siirecinde ise turur bigimi kisalmaya ugrar:
-TUr/ -Tlr, -TU/ -TI/ -t vs. Ses kayb siirecinde tamamen yok olabilir. Nitekim turur bi¢imi Oguz grubu
lehgeleri gibi bazi cagdas lehgelerde tamamen erimistir. Gramerlesmenin genel anlamda iki 6zelligi
bulunmaktadir. Bu 6zellikler “ayni1 anda var olma” ve “tek yonliilik” ilkeleridir. Ayni anda var olma
ilkesi, dilde ayn1 zaman dilimi i¢inde bir kelimenin hem sozliikbirim olarak kullanilmast hem de
bigimbirime doniigmiis seklinin kullanilmasi durumudur (Hopper ve Traugott, 2000, s.36; Demirci,
2008, 5.460). Gramerlesme siireglerine genel anlamda bakildiginda degisim siirecinin tek yonlii oldugu
goriiliir. Sozliikbirim, bigimbirime doniistiikten sonra tekrar sozliikkbirime donlismez. Fakat az da olsa
bu durumun istisnalar1 bulunmaktadir. Bu duruma ise kelimelesme denmektedir (Demirci, 2008, 5.460).
Ayr1 bir ¢aligma alanidir.

Tiirk dilinde isimlerden sonra gelen ve ait oldugu isim ile ciimledeki diger sozciikler arasinda
tirlii ilgiler kuran edatlar eklesmeye ¢ok miisait islevsel birimlerdir. Eski Tiirkgedeki ucun edati,
Tirkiye Tiirkgesindeki i¢in edati zamanla kendinden onceki kelimeye ekleserek bir ek olarak gorev
yapmaya baslamistir (Korkmaz, 1988, s.94). Yine ayn1 sekilde Eski Tiirk¢edeki birlen edati, Tiirkiye
Tiirkgesindeki ile edati gesitli ses hadiseleri gegirerek eklesmis ve c¢ekim eki olarak kullanilmaya
baslanmistir (Ergin, 1992, $.370). Tirk dilindeki bazi edatlar hemen hemen tiim ¢agdas Tiirk
lehgelerinde eklesmeye meyilli iken bazi edatlar ise sadece belli ¢agdas Tiirk lehgelerinde eklesme
egilimi gosterir. Ornegin tapa son cekim edati sadece Tuva Tiirkgesinde eklesmistir (Kogoglu
Giindogdu, 2018, s.720; Temiz, 2024, 5.246).



Kuzeydogu, kuzeybat: ve giineybat1 grubu Tiirk lehgelerinde kullanilan “sumak” edatinin eklesmesi

Calismada bir sozlikbirim olan sumak “gibi” edatinin eklesmesi tizerine durulmustur. Edat
eklesirken belli siire¢lerden gegmis, Bagkurt Tiirkcesi gibi bazi cagdas lehgelerde ise ses degisikligine
ugramustir. Edat, eklesirken ses degisikligine ugramasina ragmen kendinden oOnceki kelime ile
kullanildigindaki islevini korumustur.

Stmak “gibi” edati baz1 ¢agdas Tiirk lehgelerinde kullanilmaktadir. Edatin Eski Tiirkgede
kullanimi bulunmamaktadir. Yong Song Li, Simak “gibi” edatin1 Uygur Tiirkgesinde kullanilan +sig/
+sig “gibi, benzer” eki ile ilgili goriir (Li, 2004, s.405). Edatin hangi sozciik grubundan olustugunun
bilinmedigini sdyleyen Oruzbayeva ve Kudaybergenov gibi arastirmacilar da bulunmaktadir
(Oruzbayeva ve Kudaybergenov, 1964, s.334). Tenisev ise edatin Si- “benzemek, andirmak” fiilinin —
mak eki almis bigimi oldugunu diigtiniir (Tenisev, 1988, 5.499). Mehmet Kara ise Tiirkmen Tiirk¢esinde
goriilen +cimak/ +cimek ekinin, +si eki ile +mak ekinin birlesmesinden meydana geldigini sdyler (Kara,
2005, 5.9). Ancak arastirmacilarin szmak “gibi” edatinin eklesmis bi¢imi olan +simak, +simek, +zimak,
+simah, +simek, +zimah, +zimek isimden isim yapma eklerinin birlesik bir ek oldugunu diisiinmeleri
cok yerinde bir degerlendirme degildir. Bu eklerin birden fazla heceli olmasi, arastirmacilar1 eklerin
birlesik bir ek olabilecegi ihtimali {izerine yoneltmistir. Ancak bu eklerin, simak “gibi” edatindan
eklesmis oldugu gercegi hem bicim olarak hem de mana olarak agiktir. Altay Tiirk¢esinde ekin sadece
kalin nlili bigimlerinin bulunmasi, ekin bilyiik tinlii uyumuna uymamasi da ekin kelime kokenli
olabilecegini akla getirir. Stmak “gibi” edati, Altay Tiirk¢esinde +simak/ +zimak, Hakas Tiirk¢cesinde
+simah/ +simek/ +zimah/ +zimek ve Tirkmen Tiirk¢esinde ~+cimak/ +cimek/ +cumak/ +ciimek
bigiminde ekleserek kullanilmaktadir. Edat, Tatar Tiirk¢esinde simak, Kazak Tiirkgesinde simagq, Kirgiz
Tirkgesinde simak, Baskurt Tirkgesinde umaq ve Karakalpak Tiirk¢esinde sumaq seklinde ufak ses
degisikligine ugrayarak kendinden 6nceki kelime ile kullanildiginda ayni islevde bulunmaktadir fakat
bu lehgelerde eklesme gergeklesmemistir. Edatin ¢agdas lehgelerdeki bigimi ve kullanimui su sekildedir:

Kuzeydogu Grubunda “Simak” Edati
Altay Tiirkc¢esinde “simak” edati

Altay Tirkcesinde szmak “gibi” edat1 +simak/ +simek/ +zimek/ +zimak bi¢iminde yalin isimlere
gelerek eklesmistir. Renk isimlerine gelerek benzerlik anlami ifade eder: aksimak “aka benzeyen”,
kizilzimak “kizilims1”, aguzimak “ac1 gibi” vs. (Li, 2004, s.406; Alkaya, 2022, s.478; Kara, 2005, s.8;
Dilek, 2007, s.11-72). Ekin sinirhi bir kullanimi vardir. Ek, +simak/ +simek/ +zimek/ +zimak olmak
iizere dort bigimlidir.

Biigiin ayas kiin, teyeri pranay koksimek. “Bugiin agik giin, gokylizii biisbiitiin mavimtirak.”
(Li, 2004, s.407)

Enirde Altin-kol kizilzimak ondii. “Aksamleyin Altin-kol kirmizimtirak renkli.” (Li, 2004,
s.407)

Hakas Tiirkcesinde “simak” edati

Hakas Tiirkgesinde simak “gibi” edat1 +simah/ +simek/ +zimah/ +zimek biciminde isimden isim
yapim eki kategorisinde karsimiza ¢ikar. Edat, yalin isimlerin sonuna gelerek eklesmistir: tuganzimah
“sevecen akrabalar”, ¢gpsimek “kolayca razi olan” (Li, 2004, s.406). Oldukga nadir kullamilan bir ektir.
Ekin genis iinliilii bicimleri yoktur. Sadece diiz {inliilii bigimleri onun kelime kaynakli oldugunun bir
gostergesidir.

Kuzeybati/ Kipcak Grubunda “Simak” Edati

Tatar Tiirk¢esinde “simak” edati



Doéndii Nur TEMIZ

Tatar Tirkcesinde simak edat1 “gibi” yalin isimlerden sonra gelmektedir (Li, 2004, s.406;
Alkaya, 2022, s.478). Edat diger lehgelerde oldugu gibi Tatar Tiirk¢esinde eklegsmemektedir.

Bldikéiy gind lapas sumak cirgd Mchmiit atin tugardr. “Minicik uncu diikkan1 gibi yere Mihmiit
atinin kosumunu ¢ikardr.” (Li, 2004, 5.406)

Kazak Tiirkgesinde “simak” edati

Kazak Tiirkgesinde simak edat1 “gibi” Tatar Tiirk¢esinde de oldugu gibi yalin isimlerden sonra
gelmektedir (Li, 2004, s.406; Alkaya, 2022, s.478). Edat diger lehgelerde oldugu gibi Kazak
Tiirk¢esinde eklesmemektedir.

Sesen stmak birewi, soylep keled sapidap. “Konusmaci gibi biri hizli ve yiiksek sesle sdyleyerek
geliyor.” (Li, 2004, s.406)

Birin-biri kiymelep, tikesinen tik, kilkiyiskan bozbala sumak jastar da tipti iyin tiresip, yesikti
stdirp baradi. “Birbirini itip, dimdik, ¢ok narin delikanli gibi gengler bile sikisip, kapiy1 kirip gidiyor.”
(Li, 2004, s.405)

Kirgiz Tiirkcesinde “simak” edati

Kirgiz Tiirkgesinde simak edati yalin isimlerden sonra gelmektedir (Li, 2004, s.406; Alkaya,
2022, 5.478). Edat, Kirgiz Tiirk¢esinde eklesmeden kullanilmaktadir.

Akl sumak azirak kep aytaymn. “Ogiit gibi azicik s6z sdyleyeyim.” (Li, 2004, s.406)

Kariyanin kebi oso ak kuu stmak biyikke, biyikke ucup ketkendey sezilgii. “Ihtiyarm sdzii, su ak
kugu gibi yiiksege ugup gider gibi seziliyordu.” (Alkaya, 2022, 5.480)

Baskurt Tiirkcesinde “simak” edati

Baskurt Tiirk¢esinde simak edati, himaq “gibi” seklindedir. Edat, yalin isimlerden sonra ya da
zamirlerin ilgi hali eki almis bi¢iminden sonra karsimiza ¢ikar (Li, 2004, s.406; Alkaya, 2022, s.478).
Edat benzerlik, karsilastirma ya da yaklasiklik fonksiyonlarinda kullanilmaktadir. Simak “gibi” edati
Baskurt Tiirkgesine gecerken ses degisimine ugramustir. Edatin ilk sesi /s/ sesi /h/ sesine doniismiistiir.

Tiirkgede /s/ sesi ile baglayan tiim kelimeler Bagkurt Tiirk¢esinde /h/ sesine doniisiir: sen> hin vs. Bu
ses degisikligi Bagkurt Tiirk¢esinde karakteristiktir (Yazici Ersoy, 2007, s.760).

Mujgp yiiriiyZdr, kiitiiwzdigt qurgiz quyZart humagq! “Siiriideki Kirgiz koyunlari gibi kayniyorlar!”
(Aydiner, 2014: 158)

Gdrdbi himak hari, hus yisli yiiki bal ilibizzin torlo respublikalarina azatila, sit ilddrgd
yibéirili. “Kehribar gibi sar1, hos kokulu thlamur bali iilkemizin tiirlii cumhuriyetlerine génderiliyor,
yabanci tilkelere yollaniyor.” (Alkaya, 2022, 5.478)

Karakalpak Tiirkg¢esinde “simak” edati

Karakalpak Tiirkcesinde simak edat1 yalin isimlerden ve isimlerin ilgi hali eki almis bi¢iminden
sonra kullanilmaktadir: cigit stmak “yigit gibi”, cinli stmak “deli gibi” (Li, 2004, s.406; Alkaya, 2022,
s.478). Edat, Karakalpak Tiirk¢esinde eklesmemektedir.

Urt bul sozden uyalgan stmaq bolip sigip ketti. “Hirsiz, bu sdzden utanir gibi olup ¢ikip gitti.”
(Alkaya, 2022, 5.482)

Giineybat1 / Oguz Grubunda “Simak” Edati

Tiirkmen Tiirkcesinde “simak” edati



Kuzeydogu, kuzeybat: ve giineybat1 grubu Tiirk lehgelerinde kullanilan “sumak” edatinin eklesmesi

Stmak “gibi” edat1, Tlirkmen Tiirkgesinde +cimak/ +cimek/ +cumak/ +ciimek seklinde isimden
isim yapim eki olarak goriiliir. Edat, Tiirkmen Tiirk¢esinde ekleserek nesneleri renk bakimindan niteler
ve nesnelerde rengin azligini belirten anlamlar katar (Kara, 2005, s.9). Ekin bir baska gorevi de eklendigi
kelimenin bagka bir nesnede az bulundugunu bildirir: kircimek “kirlimsi, az kirli, kirli gibi”. Ek oldukga
nadir kullanilmaktadir. Standart yazi dilinden daha ¢ok konusma dilinde kullanilir (T6re, 2021, s.44).
Bu isimden isim yapim eki, ses degisikligine ugrayarak simak “gibi” edatindan eklesmistir. Eklesme
stirecinin ne zaman basladigini tahmin etmek olduk¢a zordur. Fakat ek, {inlii uyumuna uymaktadir. Bu
da edatin uzun zaman 6nce eklestigini disiindiiriir. Simak “gibi” edati1 Tiirkmen Tiirkcesine gecerken
ses degisimine ugramistir. Edatin ilk sesi /s/ 6nce /¢/ sesine doniismiis daha sonra da /c/ sesine dontismiis
olmalidir: /s/> /¢/> /c¢/. Cinkii Tiirkmen Tiirkgesinde /s/ sesinin direk /c/ sesine doniismesine
rastlanilmamustir. On sesteki /s/ sesi /¢/, /s/ ve /2] seslerine doniismektedir (Kara, 2007, 5.243).

Yaranyr yerinde goylan drenazdan bolsa, aram mukdarda ganjymak-irinili suwuklygyn béliinip
¢ykmaklygy anyklanyldy. “Yaranin yerine konulan drenajdan ise, orta miktarda kanli irinli sivinin
boliinerek ¢iktigr tespit edildi.” (Tore, 2021, s.44)

Cagdas lehgelerde kullanilan benzerlik edati olan simak “gibi” edatinin lehgelerdeki bigimi
asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1. Stmak edatinmin ¢agdag lehgelerdeki bigimi

Simak  edatimin  kullanildig: Stmak edatinin tarihi ve Stmak edatinin eklestigi tarihi ve
tarihi ve cagdas Tiirk lehceleri cagdas Tiirk lehcelerindeki cagdas Tiirk lehceleri
bicimi
Altay Tiirkeesi +simak/ +zimak X
Hakas Tiirkcesi +simal/ +simek/ +zimah/ X
+zimek
Tatar Tiirkcesi simak
Kazak Tiirkgesi sima
Kirgiz Tiirkcesi simak
Baskurt Tiirkcesi himak
Karakalpak Tiirkcesi simaq
Tiirkmen Tiirkcesi +cimak/ +cimek/ +cumak/ X
+ciimek
Sonug¢

Tiirk dili sondan eklemeli diller grubundadir. Bu yiizden eklerin yapisini ve kokenini bilmek
o6nem arz etmektedir. Yeni eklerin iki veya daha fazla ekin birlesmesinden olusabilecegi gibi kelime
kokenli olabilecegi de unutulmamalidir. Zira ¢alismada verilen eklerin kdkeni bir kelimedir. Bu kelime
sOzciik tliri itibari ile bir edat olabilecegi gibi bir yardimei fiil, bir isim de olabilir. Calismanin konusu
olan edat Tatar Tiirk¢esinde simak, Kazak Tirkcesinde simaq, Kirgiz Tirkgesinde simak, Baskurt
Tiirkgesinde humaq ve Karakalpak Tiirkgesinde simag bigiminde karsimiza ¢ikar. Simak “gibi” edati,
Altay Tiirkcesinde +simak/ +zimak, Hakas Tiirkcesinde +simah/ +simek/ +zimah/ +zimek ve Tiirkmen
Tirkgesinde +cimak/ +cimek/ +cumak/ +ciimek bigiminde ekleserek kullanilmaktadir. Edatin Altay
Tiirkgesindeki eklesmis sekli sadece kalin tinliiliidiir. Ek {inlii uyumuna heniiz uymamaktadir. Bu da
Altay Tiirk¢esinde gramerlesme siirecinin Hakas Tiirk¢esinden ve Tiirkmen Tiirk¢esinden daha yeni bir
stire¢ oldugunu diisiindiiriir. Kelimeler gramerlesirken anlamsizlagma, kategorisizlesme ve ses kaybi
gibi siireclerden gecmektedir. Bu siiregler anlamsizlagma, kategorisizlesme ve ses kaybr siirecidir. ilk
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katman anlamsizlasma siirecinde kelime mana ya da islev daralmasina veya sinirlanmasina ugrar. ikinci
katman Kategorisizlesme siireci ise daha agir gramatikal bir yapinin daha hafif bir gramatikal bigime
dontismesi olayidir. Son siire¢ ise ses kaybi siirecidir. Bu siiregte anlam kaybina ugrayan kelime ses
kaybina da ugramakta hatta bu ses kayb1 kisalma ya da yok olmaya kadar gidebilmektedir. Simak “gibi”
edati, bu gramerlesme siirecinin ilk agamasindadir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Etik kurul iznine gerek yoktur.
Yazarlarin Katki Oram

Makale yazar tarafindan hazirlanmistir.
Cikar Catismasi

Caligmanin planlanmasinda, yiiritilmesinde ve raporlastirilmasinda bir ¢ikar catigmasi
bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

The formation of some structures in the language may change within a process after an event. It is seen
with a continuous examination that the prepositions, auxiliary verbs, fixed expressions, nouns or
pronouns in the Turkish language change in these duties after they are first fulfilled or take on another
duty while continuing their duties. Prepositions, auxiliary verbs, nouns or pronouns become grammatical
and become suffixes. Especially the suffixation of the final inflectional prepositions is a frequent
morphological event. It is known that some secondary words, such as prepositions, became affixes over
a period of time for various reason within a process. These prepositions can undergo phono-semantic
alteration by showing both phonetic and semantic differences. Or it can be added directly to the word
without too much sound and meaning change. In the study, the addition of the preposition simak "like"
used in contemporary dialects as a constructional suffix is the subject. The main purpose of the research
is to make a synchronic analysis of the preposition simak, which turned into an affix while it was an
independent word, and to present its form and usage in contemporary texts with examples. It is aimed
to provide a comparative answer to the question of the preposition simak "like", in which dialects it is
added and in which dialects it continues to be used as a preposition. In the study, firstly, opinions about
the etymology of the preposition simak “like” are given. Then, the forms and usage examples of the
preposition in contemporary dialects are mentioned. In the study, the preposition simak “like” is used in
Altai and Khakas Turkish from the Northeastern group dialects; In Tatar, Kazakh, Kyrgyz, Bashkir and
Karakalpak Turkish from the Northwest/ Kipchak group dialects; It has been determined that it is only
seen in Turkmen Turkish from the Southwest/ Oghuz group dialects. Among these dialects, affixation
only in Altai, Khakas and Turkmen Turkish. In other contemporary dialects, addition does not occur
and continues to be used as a preposition. The subject of the study, the szmak particle, is encountered in
the form of simak in Tatar Turkish, simaq in Kazakh Turkish, simak in Kirghiz Turkish, himaq in
Bashkir Turkish and simaq in Karakalpak Turkish. The simak “like” particle is used as +simak/ +zimak
in Altai Turkish, +simahl +simek/ +zimahl +zimek in Khakas Turkish and +cimak/ +cimek/ +cumak/
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+ctimek in Turkmen Turkish. The affixed form of the preposition in Altai Turkish has only a back vowel.
It does not yet comply with the affix vowel harmony. This suggests that the grammaticalization process
in Altai Turkish is a more recent process than in Khakas Turkish and Turkmen Turkish. While words
are being grammaticalized, they go through processes such as meaninglessness, decategorization and
sound loss. These processes are meaninglessness, decategorization and sound loss processes. In the first
layer meaninglessness process, the word undergoes a narrowing or limitation of meaning or function.
The second layer decategorization process is the transformation of a heavier grammatical structure into
a lighter grammatical form. The last process is the sound loss process. In this process, the word that
loses meaning also loses sound, and this sound loss can even lead to shortening or disappearance. These
brochures can be more concrete if we summarize them by considering the form of the auxiliary verb tur-
, Which can take a present tense. It has been grammarized in the form of the turur structure. The tur verb,
in the process of becoming meaningless, its real meaning narrows and it begins to continue as an
auxiliary verb. In the process of decategorization, the tur form undergoes shortening: -TUr/ -Tlr, -TU/ -
TI/ -t etc. The process of sound loss can be completely eliminated. In fact, the tur form has completely
melted away in some contemporary calendars such as the Oghuz group dialects. Grammarization has
two general characteristics. These characteristics are the principles of "simultaneous existence" and
"unidirectionality". The principle of simultaneous existence is the situation of using both a lexeme and
the transformed form of a morpheme at the same time in a place in the language. Grammaticalization
processes are generally seen as a one-way process of change. After a lexeme is transformed into a
morpheme, it does not transform back into a lexeme. However, there are exceptions to this situation,
albeit few. This situation refers to lexification. The preposition Simak “like” is in the first stage of this
grammaticalization process.
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Bu arastirma, 2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Program (TDOP-2024) kapsaminda hazirlanan
5. smuf Tiirkge ders kitabini1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) ve Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli'ndeki (TYMM) degerler gercevesinde incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirma, nitel durum
caligmasi bi¢iminde desenlenmistir. Bu dogrultuda ders kitabindaki degerlerin dagilimi belirlenmis
ve etkinlikler bilissel diizeylere gore analiz edilmistir. Ayrica deger ve etkinliklerin ders kitabindaki
durumuyla ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Veri toplama araci olarak dokiiman analizi ve
yart yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmig, elde edilen veriler igerik analizi teknigiyle
degerlendirilmistir. Bulgular, ders kitabinin deger egitimi agisindan zengin bir icerik sundugunu
ancak bazi degerlere yogun sekilde yer verilirken bazilarinin gérece geri planda kaldigini ortaya
koymustur. Ayrica etkinliklerin biiyiik 6l¢lide anlama ve uygulama diizeylerinde yogunlastigi,
analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey biligsel beceriler gerektiren diizeylerde ise sinirlt
kaldig1 belirlenmistir. Ogretmenler, ders kitabinin genel olarak deger aktarimi agisindan dengeli
oldugunu belirtmis ancak bazi degerlerin dgrencilerin yas diizeyine uygun olmayan metinlerle
sunuldugunu ve ist diizey biligsel becerileri gelistirmeye yonelik etkinliklerin hem diizeye uygun
olmadigint hem de sayica yetersiz kaldigimi ifade etmistir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda
degerlerin daha dengeli dagitilmasi, {ist diizey bilissel becerilere yonelik etkinliklerin artirilmasi ve
ders kitaplarimin pedagojik agidan daha etkili hale getirilmesi yoniinde dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Tiirk¢e ders kitabi, degerler, yenilenmis
Bloom taksonomisi, 2024 Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programu.

Sth Grade Turkish Textbook in the Context of Revised Bloom's Taxonomy and Values in

the Turkish Century Education Model

ABSTRACT

This study aims to examine the 5th-grade Turkish language textbook, prepared within the scope of
the 2024 Middle School Turkish Language Curriculum, through the lens of Revised Bloom’s
Taxonomy and the values framework of the Turkish Century Maarif Model. The research was
designed as a qualitative case study. In this context, the distribution of values within the textbook
was identified, and the activities were analyzed according to cognitive levels. Additionally, teachers’
perspectives on the representation of values and activities in the textbook were included. Document
analysis and semi-structured interviews were employed as data collection methods, and the data
were evaluated using content analysis. The findings indicate that the textbook offers rich content in
terms of values education; however, certain values are emphasized more than others, which remain
relatively underrepresented. Moreover, the activities are largely concentrated at the understanding
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and application levels, while those requiring higher-order cognitive skills—such as analysis,
evaluation, and creation—are limited. Teachers generally considered the textbook to be balanced in
terms of value transmission. Nonetheless, they pointed out that some values are presented through
texts that are not developmentally appropriate for the students, and that activities aimed at fostering
higher-order thinking skills are both pedagogically inadequate and insufficient in number. Based on
the findings, recommendations are made for a more balanced distribution of values, an increase in
activities targeting higher-order cognitive skills, and overall enhancement of the pedagogical
effectiveness of textbooks.

Keywords: Turkish Century Education Model, Turkish textbook, values, revised Bloom's
taxonomy, 2024 Secondary School Turkish Curriculum.

Giris

21. yiizy1lda hizla degisen bilgi, beceri ve deger temelli egitim anlayisi, miifredatlarin ve ders
kitaplarinin bu doniisiime uyum saglamasini zorunlu kilmaktadir. Bu kapsamda Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (TYMM), yalnizca biligsel becerileri degil ayn1 zamanda 6grencilerin sosyal, duyussal ve deger
temelli gelisimlerini de merkeze alan biitiinciil bir yaklasim sunmaktadir. Modelde yer alan temel
degerler, bireylerin karakter gelisimini desteklemeyi, kiiltiirel ve sosyal yonden donanimli bireyler
yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda modelin temel hedeflerinden biri olan deger aktariminin
hayata gecirilmesinde ders kitaplari 6nemli bir rol tistlenmektedir. Ders kitaplar1 yalnizca bilgi aktaran
araclar degil ayn1 zamanda degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda ydnlendirici rehberlerdir. Ozellikle
dil egitimi, deger aktarimui i¢in kritik bir alan olup bu siire¢ dil becerilerinin gelisimiyle birlikte
Ogrencilerin diisiinsel ve duyussal yonlerine de katki saglar. Tiirk¢e ders kitaplari, icerik se¢ciminden
metin analizlerine kadar bu degerlerin nasil yansitildigini incelemek agisindan 6nemli bir 6rnek
olusturmaktadir.

TYMM, Tiirkiye’nin egitim vizyonunu ve gelecege yonelik egitim politikalarii belirleyen
kapsamli bir gergevedir. Bu model; milli ve evrensel degerleri harmanlayan, elestirel diisiinebilen,
bilimsel ve teknolojik gelismelere agik, ahlaki ve etik degerleri igsellestirmis bir birey yetistirmeyi
hedeflemektedir (MEB, 2023). TYMM, sadece bilgi aktarimina degil degerler egitimi, karakter gelisimi
ve bireyin topluma sagladigi katkiya da odaklanmaktadir. Egitim sisteminin tiim bilesenlerini kapsayan
bu model, ders kitaplarinin igeriginin deger temelli bir yaklasimla olusturulmasini desteklemektedir.
TYMM kapsaminda gelistirilen 6gretim programlari, ders iceriklerinde yapilan giincelleme ve
iyilestirmelerin yani sira yaklagim diizeyinde getirdigi yeniliklerle birlikte bir program degisikligi
niteligi tasimaktadir (Berk ve Ozer, 2024).

TYMM’nin etkiledigi en 6nemli egitim materyallerinden biri ders kitaplaridir. Tiirk¢e ders
kitaplari, yalnizca dil becerilerini gelistiren araclar degil ayn1 zamanda degerlerin, kiiltlirel mirasin ve
diistinme becerilerinin kazandirilmasinda kritik bir rol oynayan kaynaklar olarak goriilmektedir. TYMM
ile sekillenen egitim anlayisi, Tiirkce ders kitaplarini bilgi aktaran bir ara¢ olmaktan ¢ikarip bireyin
degerleri igsellestirmesini ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesini destekleyen bir yap1 haline
getirmistir. Bu nedenle ders kitaplarinin igerik analizi, hangi degerlerin ne sekilde islendigini ve
ogrencilerin bilisgsel diizeylerine uygun etkinliklerin nasil tasarlandigini anlamak agisindan biiyiik 6nem
tasimaktadir.

Egitimde degerler bireylerin toplumsal ve bireysel gelisiminde temel bir rol oynar. TYMM
gercevesinde Tiirkge ders kitaplar ¢esitli degerleri 6grencilere kazandirmayi amacglamaktadir.
Degerlerin dengeli ve yas grubuna uygun sekilde 6grencilere sunulmasi onlarin karakter gelisimini
destekleyen en 6nemli unsurlardan biridir. Ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler araciligiyla bu
degerlerin Ogrencilere nasil kazandirildigi, egitim siirecinin basarisin1 dogrudan etkilemektedir.
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TYMM nin deger odakli yaklasimi, 6grencilerin sadece akademik degil etik ve sosyal gelisimlerini de
destekleyerek onlar1 topluma duyarli bireyler haline getirmeyi hedeflemektedir.

Bloom Taksonomisi bireylerin biligsel, duyussal ve psikomotor gelisimini belirlemek igin
olusturulmug bir siniflama sistemidir. Anderson ve Krathwohl tarafindan gilincellenen Yenilenmis
Bloom Taksonomisi (YBT), 6grenme hedeflerini hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma olmak iizere alt1 biligsel diizeyde ele almaktadir. TYMM dogrultusunda
hazirlanan Tiirkce ders kitaplari, 6grencilerin bu biligsel diizeylerde gelisimini desteklemeli ve sadece
bilgi aktarmaktan Ote onlari sorgulayan, iireten bireyler haline getirmelidir. Bu noktada ders
kitaplarindaki etkinliklerin YBT diizeylerine gore analiz edilmesi, 6grencilerin hangi bilissel diizeylerde
daha ¢ok desteklendigini ve {ist diizey diisiinme becerilerinin ne kadar gelistirildigini anlamak agisindan
onemlidir. Orijinal taksonominin ana basamaklara odaklanmasina karsin yenilenmis taksonomi alt
basamaklara yogunlagmis ve daha da Onemlisi taksonominin birikerek ¢ogalan asamali siniflama
(hiyerarsi) 6zelligi esnetilmistir (Biimen, 2006).

2024 yilinda giincellenen Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP-2024), TYMM’nin
egitim felsefesini temel alarak yapilandirilmigtir. Bu program 6grencilerin dil becerilerini gelistirmenin
yant1 sira elestirel diisiinme, deger egitimi ve bilisgsel siirecleri desteklemeyi amaglamaktadir. TYMM,
Tiirkge ders kitaplarinin deger aktarimi agisindan nasil yapilandirilmasi gerektigini belirleyen bir egitim
modeli olarak kitaplarin hem deger kazandirma hem de disiinme becerilerini gelistirme gorevini
iistlenmesini dngdrmektedir. TDOP-2024 ise bu siirece kuramsal ve pedagojik bir zemin saglayarak ders
Kitaplarinin igeriginin nasil sekillenecegini belirlemektedir. Bu dogrultuda hazirlanan ders kitaplari,
Ogrencilerin akademik basarilarini artirmanin 6tesinde onlarin toplumsal fayda iiretmelerine katki
saglayacak degerlerle donatilmasini ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesini hedeflemektedir.

“Tilirkiye Ylzyili Maarif Modeli”, “Tirkce ders kitab1”, “deger”, “Yenilenmis Bloom
Taksonomisi” ve “2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi” anahtar kelimeleriyle literatiirde
yapilan tarama sonucunda (10.01.2025), Tiirkgenin farkli alanlardaki Ggretimine yonelik ¢esitli
arastirmalara ulagilmigtir (Aktas, 2017; Akpinar, Ozer, Oral & Koksalan, 2024; Avsar & Mete, 2018;
Beyreli & Sonmez, 2017; Can & Keles, 2024; Cag, 2025; Eroglu & Sarar Kuzu, 2014; Ge¢imli &
Yiiksel, 2024; Karag6l, 2020; Karatas, 2024; Sallabas & Yilmaz, 2020; Yildirim, 2020; Yilmaz &
Keray, 2012) ancak TYMM kapsaminda hazirlanan TDOP-2024 ve bu programa uygun olarak
gelistirilen ders kitabina yonelik deger egitimi ve bilissel diizey incelemesi baglaminda biitiinciil bir
arastirmaya rastlanmamustir. Literatiirdeki belirtilen bosluktan hareketle bu arastirmanin amaci, TDOP-
2024 dogrultusunda hazirlanan 5. sinif Tiirk¢e ders kitabin1 YBT nin biligsel diizeyleri ve TYMM’de
yer alan degerler agisindan incelemektir. Bu dogrultuda ders kitabinda yer alan degerlerin dagilimu,
etkinliklerin biligsel diizeylere gore degerlendirilmesi ve Tiirkge Ogretmenlerinin konuya iliskin
goriisleri analiz edilerek ders kitabinin deger egitimi ve biligsel beceri gelisimine katkisi ortaya
konulmaya g¢aligilmigtir. Arastirma amacina yonelik daha ayrintili verilerle ulasabilmek igin asagidaki
alt problemlere yer verilmistir:

1. TDOP-2024 ¢ercevesinde hazirlanan 5. siif Tiirkce ders kitabinda yer alan degerler, TYMM’de
yer verilen degerler agisindan nasil bir dagilim gostermektedir?

2. TDOP-2024 cercevesinde hazirlanan 5. sinif Tiirkce ders kitabindaki etkinlikler, YBT ye gore
hangi biligsel diizeylerde yogunlagmaktadir?

3. 5. smuf Tiirkce ders kitabinda yer alan degerlere iliskin Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri
nelerdir?

4. 5. smf Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin YBT bakimindan degerlendirilmesine iliskin
Tiirk¢e 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

11



Efecan KARAGOL ve Erhan YESILYURT

Gilinlimiizde egitim sistemleri yalnizca bilgi aktarimina odaklanan yapilar olmaktan ¢ikarak
bireylerin deger kazanimu, elestirel diisiinme ve biligsel becerilerini gelistirme gibi ¢ok boyutlu amaglar
iceren bir yapiya evrilmistir (Akmoglu, 2003; Onal ve Erisen, 2019). TYMM, bireyin kendi kiiltiirel
koklerinden beslenirken evrensel degerlere de acik bir sekilde yetismesini hedeflemekte, bu dogrultuda
degerler egitimini miifredatin temel unsurlarindan biri olarak konumlandirmaktadir. Bu baglamda ders
kitaplar1 yalnizca akademik bilgiyi aktaran materyaller degil ayni zamanda degerlerin 6grencilere
kazandirilmasi ve st diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan kritik bir aragtir.

Bu calisma farkli boyutlarda literatiire ve uygulamaya katki sunma potansiyeline sahiptir. flk
olarak TYMM’nin ders kitaplarina nasil yansidigini inceleyerek egitim politikalarinin sahadaki
uygulanabilirligine iliskin veriler saglamaktadir. ikinci olarak ders kitabinda yer alan degerlerin
cesitliligi ve dagilinm analiz edilerek deger egitiminin etkinligi degerlendirilmektedir. Ugiincii olarak
etkinliklerin YBT dogrultusunda hangi bilissel diizeylerde yogunlastigi belirlenmekte ve dgrencilerin
ist diizey disiinme becerilerini gelistirmeye yonelik Oneriler sunulmaktadir. Ayrica Ogretmen
goriiglerine dayali degerlendirme ile kitabin deger aktarimi ve bilissel gelisim agisindan uygulamadaki
etkisi ortaya konulmaktadir. Son olarak TYMM ve YBT cgergevesinde ders kitaplarinin nasil
sekillendirilmesi gerektigine yonelik Oneriler gelistirilerek gelecekteki miifredat gelistirme
calismalarina rehberlik edecek nitelikte katkilar sunulmaktadir. Bu yonleriyle arastirma; egitimciler,
politika yapicilar ve miifredat gelistiriciler i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinin iceriksel ve pedagojik agidan
nasil daha iglevsel hile getirilebilecegine dair bilimsel temelli bilgiler sunmas1 bakimindan énem arz
etmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Giincel 5. Smf Tirkce ders kitabint YBT ve TYMM’deki degerler agisindan incelemeyi
amaglayan bu arastirma nitel arastirma yaklagimi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Nitel aragtirmalarin gesitli
desenleri bulunmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2008) ve bu arastirma durum caligmasi olarak
desenlenmistir. Paker (2015), durum ¢alismalarinin durumu, kisiyi veya olguyu 6zgiin ortami iginde
kesfetmek amaci tagidigini belirtmektedir. Nitel arastirmalarda ele alinan durumun net bir sekilde
tanimlanmasi olduk¢a dnemlidir. Bu durum, bireyler ya da topluluklar olabilecegi gibi somut bir proje
gibi nesnel varliklar1 da igerebilir (Creswell, 2019). Bu arastirmanin durumu TYMM kapsaminda
hazirlanan 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki degerler ve bilissel diizeylerdir.

inceleme Nesnesi / Katithmcilar

Arasgtirmada inceleme nesnesi olarak 2024-2025 egitim-6gretim yilinda okutulan 5. simif Tiirkge
ders kitab1 belirlenmis, katilimcilar ise aym1 Ogretim yilinda 5. smiflarda gorev yapan Tiirkce
Ogretmenlerinden olusmustur. Arastirma kapsaminda ders kitabinda yer alan ve Tablo 1°de gosterilen
temalar ile bu temalar altinda sunulan metin ve etkinlikler analiz edilmistir.

Tablo 1. 5. Swnif Tiirkge ders kitabindaki temalar

1. Tema Oyun Diinyas1

2. Tema Atatiirk’ii Tanimak

3. Tema Duygularimi Taniyorum
4. Tema Geleneklerimiz

5. Tema Iletisim ve Sosyal iliskiler
6. Tema Saglikli Yasiyorum

5. smf Tirkge ders kitabinda yer alan degerler ve etkinliklerin bilissel diizeylerine iliskin goriislerini
almak amaciyla 11 Tiirk¢e 6gretmeninden veri toplanmistir. Katilimeilarin belirlenmesinde, 5. sinif

12



Yenilenmis Bloom taksonomisi ve Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modelindeki degerler baglaminda 5. sinif Tiirkge ders
kitab

Tiirkge dersine giriyor olmak™ ve “5. sinif Tiirkge ders kitab1 hakkinda fikir sahibi olmak™ 6l¢iitleri esas
alinmstir. Ogretmenlere ait bilgilere Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2. Katilimci bilgileri

Kod Cinsiyet TYMM’deki Degerleri Bilme Durumu YBT’yi Bilme Durumu
Al Kadin + +
A2 Kadin + +
A3 Erkek + +
A4 Kadin + +
AS Erkek + +
A6 Erkek + +
A7 Erkek + +
A8 Kadn + +
A9 Kadin + +

Al0 Erkek + +

All Erkek + +

Tablo 2’de katilimcilarin kodlari, cinsiyet bilgileri, TYMM’deki degerleri ve YBT’yi bilme
durumlari yer almaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri, dokiiman analizi ve goriisme yoOntemleriyle toplanmistir. Dokiiman
analizi, aragtirma kapsaminda kullanilacak belgelerin sistemli bir bi¢imde incelenmesini icermektedir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Goriisme ise en az iki kisi arasinda gergeklesen sozlii iletisim siireci olup,
arastirmada yanit aranan sorulara iliskin veri toplamak amaciyla kullanilmistir. Ayrica bu yontem, belirli
bir konu ya da soruya dair derinlemesine bilgi edinme imkan1 sunmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2008).
Aragtirmanin veri toplama siirecine iliskin ayrintilar Sekil 1°de gosterilmistir.

N
* Tiirkge 6gretmenleri (f=11)
R * Yar1 yapilandirilmig goriigme formu )
*5. Smif Tiirkge ders kitabindaki metin ve A
etkinlikler
Dokiiman *Dokiiman analizi )

Sekil 1. Arastirmanin verileri

Goriisme kapsaminda Tiirkge 6gretmenlerine “deger” ve YBT deki biligsel diizeylere odaklanan
sorular yoneltilmistir. Sorular i¢in Tirkce egitimi alaninda uzman kisilerden goriis alinmig ve 6n
uygulama gerceklestirilmistir. On uygulama sonrasinda gerekli diizenlemeler yapilarak 11 Tiirkce
Ogretmeninden dijital iletisim araglar1 araciligiyla veriler toplanmistir. Goriisme sorulart asagida
sunulmustur.
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Tablo 3. Goriisme sorulart
1. 5. Smuf Tiirkce ders kitabinda yer alan degerlerin dengeli bir sekilde dagitildigini diigiiniiyor musunuz? Bu
degerlerin d6grencilere etkili bir sekilde kazandirildigini diisiiniiyor musunuz? Neden?
(Degerler: Adalet, Aile Biitiinliigii, Caliskanlik, Dostluk, Duyarlilik, Diirtistliik, Estetik, Mahremiyet, Merhamet,
Miitevazilik, Ozgiirliik, Sabir, Saghkli Yasam, Saygi, Sevgi, Sorumluluk, Tasarruf, Temizlik, Vatanseverlik,
Yardimseverlik)
Not: Soruyu yanitlarken asagidaki sonda (detay) sorular: dikkate aliniz.
e Degerlerin kitapta 6grencilerin yas diizeyine uygun sekilde islendigini diisliniiyor musunuz? Neden?
o Kitapta belirli bir degerin eksik veya fazla islendigini diisiindiigiiniiz durumlar var m1? Aciklayiniz.
e Kitapta yer alan etkinliklerin deger kazandirma siirecine katki sagladigini diisliniiyor musunuz?
Neden?

2. 5. Smuf Tirkge ders kitabindaki etkinlikleri, dgrencilerin biligsel becerilerini gelistirme (6rnegin, hatirlama,
anlama, analiz, degerlendirme, yaratma) agisindan nasil degerlendiriyorsunuz?
Not: Soruyu yanitlarken asagidaki sonda (detay) sorular: dikkate aliniz.
(Hatirlama ve anlama diizeyleri basit, uygulama ve analiz diizeyleri orta, degerlendirme ve yaratma diizeyleri
zor sorular olarak diigiiniilebilir.)
o Kitapta yer alan etkinlikler 6grencilerin hangi biligsel diizeylerde en ¢ok zorlanmalarina veya basaril
olmalarina neden olmaktadir?
o Etkinliklerin biligsel diizeylere gore siralanist (basitten karmasiga) hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
Ogrencilerin gelisimine gore uygun bir siralama yapildigim diisiiniiyor musunuz? Ag¢iklayiniz.
e Ogrencilerin iist diizey biligsel becerilerini (6rnegin analiz, degerlendirme, yaratma) gelistirmeye
yonelik etkinlikler yeterli mi? Agiklayiniz.

Verilerin Analizi

Séylem, konugma ve icerik analizi gibi teknikler nitel aragtirmalarda verilerin ¢6ziimlenmesinde
siklikla kullanilmaktadir. Bu arastirmanin biitiin verileri igin icerik analizi teknigi kullamlmistir. Igerik
analizi bir ya da birden fazla metin i¢inde yer alan sézciiklerin, kavramlarin, temalarin, deyimlerin veya
climlelerin tespit edilerek nicel verilere doniistiiriilmesini amaclayan bir yaklagimdir (Kiziltepe, 2015).
Aragtirmadaki 1 ve 2. alt problemler i¢in tiimdengelimsel igerik analizi, 3 ve 4. alt problemler i¢in de
tiimevarimsal icerik analizi yapilmigtir. Tiimdengelimsel igerik analizi, tiimevarimsal i¢erik analizinden
farkli olarak verilerin mevcut teori veya kavramsal ¢ergeveler temelinde degerlendirilmesini esas alir
(Patton, 2014). 1 ve 2. alt problemler kapsaminda ulagilan veriler i¢in TYMM’de yer alan degerler ile
YBT’deki bilissel diizeyler ¢ergeve olarak kullanilmigtir. 3 ve 4. alt problemlerde ulagilan veriler i¢in
Ogretmen gorlisleri dogrultusunda kodlar belirlenerek temalara ulasilmistir.

Arastirmada gecerlik ve giivenirligi artirmak igin ¢esitli stratejiler benimsenmistir. Aragtirmaci
tarafindan yapilan analiz ve kodlama sonuglari bagimsiz bir arastirmaci tarafindan incelenmis ve
kodlayicilar arasi uyum Miles ve Huberman’in (2015) 6nerdigi formiil kullamlarak hesaplanmustir.
Kodlayici uyum orani 0,87 olarak bulunmus ve bu oran igerik analizinin giivenilirligini destekleyen bir
deger olarak degerlendirilmistir (Tavsancil & Aslan, 2001). Arastirma siireci ayrintili bir sekilde
raporlanmig, analizlerde kullanilan kodlara iligkin dogrudan alintilara yer verilerek seffaflik
saglanmistir.

Bulgular

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 4. 5. Sunif Tiirkge ders kitabindaki degerlerin temalara gorve dagilimi

Degerler 1. Tema 2. Tema 3.Tema 4.Tema S.Tema 6.Tema  Toplam
D1. Adalet - 5 2 10 - 1 18
D2. Aile Biitiinltigii 1 2 6 5 16 - 30
D3. Caligkanlik 6 30 5 28 1 4 74
D4. Dostluk 6 2 3 30 14 1 56
D5. Duyarlilik 5 3 9 58 6 4 85
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D6. Diiriistliik 2 1 3 17 - - 23
D7. Estetik 7 - 4 52 1 - 64
D8. Mahremiyet 2 - - 19 - - 21
D9. Merhamet 3 11 9 33 23 - 79
D10. Miitevazilik 2 3 2 7 2 - 16
D11. Ozgiirliik 2 24 1 23 1 - 51
D12. Sabir 1 6 2 - - 1 10
D13. Saglikli Yasam 4 - 1 - - 28 33
D14. Sayg1 3 8 2 15 1 5 34
DI15. Sevgi 5 15 4 11 8 1 44
D16. Sorumluluk 2 30 2 10 - 6 50
D17. Tasarruf 2 - 1 - 2 - 5
D18. Temizlik 2 - 1 - - 6 9
D19. Vatanseverlik 1 49 3 45 7 1 106
D20. Yardimseverlik 4 36 2 21 12 1 76
Toplam 60 225 62 384 94 59

5. simf Tiirkge ders kitabinda degerler, TDOP-2024 ¢ercevesinde detayli olarak incelenmistir.
Inceleme sonucunda ders kitabinda islenen 6 temada toplam 20 farkli degerin yer aldig1 ve bu degerlerin
belirli bir siklikta tekrarlandig: tespit edilmistir.

Birinci tema olan “Oyun Diinyas1” kapsaminda toplam 60 deger yer almaktadir. Bu temada en
sik islenen degerler “caliskanlik” (f=6), “dostluk” (f=6), “duyarlilik” (f=5) ve “sevgi” (f=5) olmustur.
Ikinci tema “Atatiirk'ii Tanimak™ta toplam 225 deger bulunmaktadir. Bu temada “¢aliskanlik” (£=30),
“sorumluluk” (f=30), “vatanseverlik” (f=49) ve “yardimseverlik” (f=36) en yiiksek frekansa sahiptir.
Ucgiincii tema “Duygularimi Taniyorum”da ise toplam 62 deger yer almaktadir. Bunlar arasinda “aile
biitiinltigi” (f=6), “merhamet” (f=9) ve “duyarlilik” (f=9) en sik islenen degerlerdir. Dérdiincti temada
toplam 384 deger bulunmaktadir ve bu tema degerlere en yiiksek yogunlukta yer veren tema olmustur.
Bu baglamda “duyarhilik” (f=58), “estetik” (f=52) ve “vatanseverlik” (f=45) bu temanin en sik
vurgulanan degerleridir. Besinci tema olan “Iletisim ve Sosyal Iliskiler” kapsaminda toplam 94 deger
tespit edilmistir. Bu temada en sik islenen degerler “aile biitiinligi” (f=16), “dostluk” (f=14),
“merhamet” (f=23) ve “yardimseverlik” (f=12) olmustur. Altmnci ve son tema olan “Saglikl
Yasiyorum”da toplam 59 deger yer almakta olup bu tema “saglikli yasam” (£=28), “sorumluluk” (f=6)
ve “temizlik” (f=6) degerleri ile 6ne ¢ikmaktadir.

Biitiin temalar dikkate alindiginda ders kitabinin genelinde en ¢ok islenen degerler sirastyla
“vatanseverlik” (f=106), “duyarlilik” (f=85), “merhamet” (f=79), “yardimseverlik” (f=76),
“caligkanlik” (f=74) ve “estetik”tir (f=64).

Temalardaki deger siklig1 bakimindan ise ders kitabinin goriintimii agagidaki gibidir:
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Sekil 2. Temalara gore degerlerin siklig

Yukaridaki grafikten Tiirkce ders kitabindaki temalar bazinda degerlerin sikliginin belirgin
farkliliklar gosterdigi anlagilmaktadir. “Oyun Diinyas1” temasi, toplam 60 degerle en az degeri igeren
temalardan biridir. Buna karsilik “Atatiirk’i Tanimak™ temas1 225 degerle oldukca zengin bir igerik
sunmaktadir. En dikkat ¢ekici yogunluk ise “4. tema”da goriilmektedir. Bu tema toplamda 384 degerle
diger temalarin ¢ok iizerinde bir siklik sunarak degerleri yogun olarak islemistir. “Iletisim ve Sosyal
Miskiler” temas1 94 degerlik bir yogunluga sahipken “Saglikli Yasityorum” temasi 59 degerle en az
siklikta deger islenen tema olmustur. Genel olarak degerlerin yogunlugu temalar arasinda 6nemli 6l¢iide

degisiklik gostermektedir ve bu durum her bir temanin igerik yapisina 6zgii bir odaklanmay1
yansitmaktadir.

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 5. 5. Sinif Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin YBT ye gore dagilimi

Bilissel Diizeyler 1. Tema 2. Tema 3. Tema 4. Tema 5. Tema 6. Tema Toplam
Hatirlama 32 10 12 24 10 8 96
Anlama 44 37 39 39 43 22 224
Uygulama 18 22 30 14 34 20 138
Analiz Etme - 4 4 8 16 19 51
Degerlendirme 10 8 6 11 13 18 66
Yaratma 4 14 15 14 6 19 72
Toplam 108 95 106 110 122 106

5. simif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin temalar bazinda YBT ’nin diizeylerine gore dagilimi
Tablo 5’te gosterilmistir. Etkinlikler hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve
yaratma diizeylerinde siniflandirilmistir. Kitapta anlama ve uygulama diizeylerinin en fazla yer aldigi,
analiz, degerlendirme ve yaratma diizeylerinin ise daha sinirlt bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Bu
durum Ogrencilerin temel biligsel becerilerden baslayarak daha karmasik diigiinme siireglerine
yonlendirilmesini hedefleyen bir yaklagimi yansitmaktadir. Ders kitab1 bu yapisiyla dgrencilerin bilgi
edinme ve anlamlandirma becerilerini gelistirirken {ist diizey diisiinme becerilerine dogru asamali bir

ilerleme saglamayi amaglamaktadir. S6z konusu asamali ilerlemenin temalar bazinda goriiniimii
asagidaki grafikte yer almaktadir:
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Sekil 3. YBT ye gore etkinliklerin temalar arasinda degigimi

Grafikte 5. siif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin YBT diizeylerine gore temalar arasinda
degisim gosterdigi agik¢a goriilmektedir. Hatirlama diizeyi birinci temada en ¢ok siklikta (f=32) yer
alirken altinci temada belirgin bir azalma ile 8’e diismektedir. Anlama diizeyi tiim temalarda en yiiksek
degerleri korumaktadir. Uygulama diizeyinde ise dalgalanmalar gériilmekte, 6zellikle besinci temada en
yiiksek deger olan 34’e ulasirken dordiincii temada 14’e gerilemektedir. Analiz etme diizeyi birinci
temada yer almazken altinci temada 6nemli bir artigla 19°a yiikselmektedir. Degerlendirme ve yaratma
diizeyleri altinci temada sirasiyla 18 ve 19 ile en yiiksek sikliklara ulagmaktadir. Bu degisimler
etkinliklerin her bir temada farkli bilissel diizeyleri hedefleyerek 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimine katki
sagladigini géstermektedir.
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Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Sekil 4. Ogretmen goriislerine gore ders kitabinda degerlerin durumu

Tirk¢e Ogretmenlerinin 5. smif Tiirkge ders kitabindaki degerlerin goriinlimiine iligkin
goriisleri, igerik analizi teknigiyle degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda ders kitabinin
degerlere yeterli diizeyde yer verdigi goriisii yaygin bir sekilde dile getirilmistir (f=6). Bunun yani sira
degerlerin somut olaylar lizerinden anlatilmasinin (f=3) 6grencilerin bu kavramlar1 daha iyi anlamasina
olanak tamidig1 vurgulanmis, bu yaklasimin egitsel anlamda etkili oldugu belirtilmistir. Ozellikle
eglenceli etkinlikler araciligryla degerlerin aktarilmasinin (f=1) 6grencilerin 6grenme siirecine daha
aktif katthmin1 sagladig1 ifade edilmistir. Ogretmenler arasinda degerlerin yas diizeyine uygun oldugu
konusunda genel bir fikir birligi bulunmaktadir (f=8) ancak bir katilimc1 soyut diisiince déneminde olan
5. sinif 6grencilerinin bazi degerleri anlamakta zaman zaman gii¢liik ¢ektigini ifade etmistir. Bunun yani
sira degerlerin 6grenci yas grubuna uygun olmayan metinlerle sunulmasinin bu degerlerin etkili bir
sekilde kazandirilmasini engelleyebilecegi de belirtilmistir (f=1). Ote yandan degerlerin giincel metinler
ve gercek yagsamdan alinan drneklerle verildigi de vurgulanmistir (f=1).

Elde edilen bulgular, &gretmenlerin ders kitabindaki deger aktarimina yonelik ¢esitli
degerlendirmelerini icermekte ve kitabin genel olarak deger egitimi agisindan olumlu bir potansiyel
tagidigim gostermektedir ancak bazi eksikliklerin giderilmesi, kitabin pedagojik etkisinin artirilmasina
yonelik bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Asagida 6gretmen goriislerine yer verilmistir:

Tablo 6. Ogretmenlerin ders kitabindaki degerler hakkinda goriisleri
Al: 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki degerlerin yeterince yer aldigini diisiiniiyorum.
A2: Yeni miifredata uygun hazirlanmis ders kitabindaki degerler 6grencilerin yas diizeyine uygundur. Ayrica bu
degerler somut olaylar iizerinden iglenmektedir.
A3: Degerler 6grencilerin yas diizeyine uygun somut olaylar iizerinde islenmektedir.
A4: Degerler, 6grencilerin daha iyi anlayabilmesi i¢in somut 6rneklerle zenginlestirilmistir.
AS5: Degerlerin yeterli ve yas grubuna uygun olarak verildigini diisiinliyorum. Degerler metinlerde 6grenci
seviyesine gore verilmis.
A6: Bazi degerler, metinlerle uyum iginde yas diizeyine uygun bigimde verilmis ancak bazi degerler, metinlerin
uygun olmamasindan 6tiirli yas diizeyine uygun sekilde verilememistir.
AT: Ders kitaplarindaki degerlerin uygun bigimde verildigini diisiiniiyorum.
A8: 5. sinif seviyesinde olmasi gereken ve kazandirilmasi gereken degerler bulunmaktadir.
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A9: 5. siif Tirkge ders kitabinda bulunan degerlerin dengeli bir bigimde dagitildigini diisiiniiyorum.
Etkinlikler, 6grencilerin seviyesine uygun oldugu i¢in ve etkinliklerde dgrenciler aktif olduklar1 i¢in degerlerin
etkili bir sekilde kazandirildigimi diisiiniiyorum.

A10: Ders kitabindaki degerler 6grencilerin yaglarina uygun ve etkinliklerde de bu degerler uygun bicimde
islenmis.

All: 5. simf Tiirkge ders kitabinda degerlerin 68renci yas diizeyine uygun sekilde islenecek bigimde verildigini
ve degerlerin dengeli bir bicimde dagitildigini sdyleyebilirim.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Sekil 5. Ogretmen goriislerine gore ders kitabinda YBT 'nin durumu

Yukaridaki gorsele gore bazi Tiirkge Ggretmenleri ders kitabindaki etkinliklerin ge¢mis
yillardaki ders kitaplarina kiyasla iyi bir sekilde hazirlandigin1 ve genel anlamda bagarili bir yapi
sundugunu ifade etmislerdir (f=2). Ozellikle etkinliklerin biligsel diizeylerinin &grencilerin yas
gruplaria uygun bir bi¢imde ve dengeli bir dagilimla yer almasi 0gretmenler tarafindan olumlu bir
6zellik olarak vurgulanmistir (f=6). Bununla birlikte baz1 gretmenler iist diizey biligsel etkinliklerin 5.
sinif dgrencileri icin zorlayici olabildigini belirtmislerdir (£=3). Ozellikle analiz etme, uygulama ve
degerlendirme gibi biligsel beceriler gerektiren etkinliklerin yogunlukta olmasi (f=2), 6gretmenlerin
dikkat ¢ektigi bir husus olmustur. Metinlerin uygun olmamasi nedeniyle iist diizey diistinme becerilerini
gelistiren etkinliklerin yeterli bulunmadigi da ifade edilmistir (f=1). Bu durum etkinliklerin 6grencilerin
bilissel gelisim diizeyleriyle daha uyumlu bir sekilde tasarlanmasi gerektigi yoniindeki beklentileri
ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgulari, ders kitabindaki etkinliklerin genel olarak pedagojik bir biitiinliik
sundugunu ve farkl biligsel diizeylere hitap ettigini gostermektedir ancak st diizey bilissel etkinliklerin
yogunlugu ve bu etkinliklerin metinlerle desteklenememesi kitabin bu yonde iyilestirilmesi gereken
alanlarmi isaret etmektedir. Ogretmenlerin goriisleri, etkinliklerin hem yas grubu 6zelliklerine hem de
ogrencilerin biligsel kapasitelerine uygunluk agisindan dengeli bir sekilde gelistirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. Asagida 6gretmen goriislerine yer verilmistir:
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Tablo 7. Ogretmenlerin ders kitabindaki etkinliklerin YBT 've uygunlugu hakkinda goriisleri
Al: 5. smif ders kitab1 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirme bakimindan daha oOnceki yillarda
kullandigimiz ders kitaplarindan karsilagtiramayacagimiz kadar iyi.
A2: Uygulama ve analiz kisminda 6grenciler zorlaniyor. Bunun sebebi ise somut iglem doneminden soyut islem
donemine gegis her 6grencide ayni seyretmesi ve bireysel 6grenme farkliliklari.
A3: Uygulama ve analiz etmenin daha 6n planda oldugunu diisiiniiyorum.
A4: Soyut diisiinme tam olarak gelismedigi i¢in 6grenciler analiz etme diizeyinde oldukg¢a zorlaniyorlar.
AS: Yazma, konugma ve okuma etkinliklerine bol miktarda yer verilmis. Bu ¢alismalarin yas diizeyine uygun
ve diistinme becerilerini gelistirmeye katkisinin olacagini diisliniiyorum.
A6: Ogrenciler uygulama ve analiz etme diizeyindeki etkinliklerde zorlandilar. Bu tiir etkinliklerde dgretmen
miidahalesi gerekti. Ozellikle yazma becerisinin bu diizeydeki etkinliklerinin bazilar1 smifta uygulanamadi veya
ogretmenin klasik yontemlerle 6grenciye yontem 0gretmesiyle uygulanabildi.
A7: Ozellikle uygulama, analiz ve degerlendirme etkinliklerinin yeterli diizeyde oldugunu diisiiniiyorum. Bu
etkinlikler, 6grencinin i¢inde bulundugu yas donemini de diisiindiigiimiizde daha fazla uygulandiginda zihin
karisikligina sebep olabiliyor.
A8: Ders kitabindaki biligsel diizeyleri yeterli bulmaktayim ancak analiz, degerlendirme ve yaratma
diizeylerinde 6grenciler zorlanmaktadir.
A9: Biligsel diizeylerin dgrencilerin yas gruplarina uygun bigimde ve dengeli yer aldiginm diisliniiyorum.
A10: Ders kitabindaki etkinlikler 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmek agisindan oldukga faydali.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada 5. simf Tiirkce ders kitabi TYMM’deki degerler ve YBT baglaminda
incelenmig, buna ek olarak TYMM ve YBT’ye iliskin Tiirk¢e Ogretmenlerinin goriislerine de
basvurulmustur. Boylece hem 6gretim materyali hem de uygulayict goriisleri biitiinciil bir yaklasimla
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Ders kitab1 incelemesi sonucunda toplam 20 farkli degerin yer aldig1 ve bu degerlerin temalar
arasinda farkli yogunluklarda islendigi tespit edilmistir. En sik vurgulanan degerler arasinda
“vatanseverlik” (f=106), “duyarlilik” (f=85), “merhamet” (f=79) ve “yardimseverlik” (f=76) Gne
cikmaktadir. Degerlerin temalara gore dagiliminda belirgin farkliliklar gozlemlenmis, ozellikle
“Atatirk’i. Tanimak” ve “Geleneklerimiz” temalarinda deger yogunlugunun daha fazla oldugu
belirlenmistir. Kitaptaki etkinliklerin biiyiik 6l¢lide anlama (f=224) ve uygulama (f=138) diizeylerinde
yogunlastigi, buna karsin analiz (f=51), degerlendirme (f=66) ve yaratma (f=72) gibi iist diizey bilissel
becerileri gerektiren etkinliklerin daha sinirl kaldigi goriilmiistiir.

Belirtilen bulgular, ders kitabinin deger egitimi agisindan belirli temalara agirlik verdigini ve
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler agisindan yetersiz kaldigin
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bazi temalarda belirli degerlerin digerlerine gore ¢ok daha fazla
one ¢ikmasi, bu degerlerin neden onceliklendirildigi ve diger degerlerin neden goérece daha az islendigi
sorusunu giindeme getirmektedir. Bu durum degerler egitiminin igerik dengesinin ve ¢esitliliginin daha
da giliglendirilmesi gerektigini diisiindiirmektedir. Tiirkge ders kitab1 yalnizca dil becerilerini
gelistirmekle kalmayip ayni zamanda Ogrencilerin etik, estetik ve sosyal farkindaliklarini artiran bir
rehber niteligi tasimaktadir. Bu baglamda degerler egitiminin miifredattaki roliiniin daha stratejik ve
dengeleyici bir sekilde ele alinmasi gelecekte daha kapsayici bir egitim anlayisina katkida bulunabilir.
Nitekim Gegimli ve Yiiksel’in (2024) yaptiklar ¢aligmada, 5. simnif Tiirkge ders kitabinda en ¢ok yer
verilen degerin “sevgi”, en az yer verilen degerlerin ise “adalet”, “sabir”, “temizlik”, “aile biitiinliigi”
ve “tasarruf’ oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ayrica s6z konusu ¢alismada “vatanseverlik” degerinin
metinlerde en fazla kullanilan ikinci deger oldugu ve yine “duyarlilik” degerinin metinlerde yogun
bigimde yer aldigi goriilmiistiir. Bu bulgular, mevcut arastirmanin sonuglari ile benzerlik géstermekte
ve literatiirde tutarliligi desteklemektedir.
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Akpinar, Ozer, Oral ve Koksalan’in (2024) TYMM analizine iliskin ¢alismalari, modelin
yalnizca pedagojik degil ayni zamanda felsefi bir zemin lizerinde insa edildigini ortaya koymakta,
TYMM nin milli ve yerli 6geleri iceren, “felsefi bir diinya karmas1” niteliginde biitiinciil bir yaklagimi
benimsedigini gostermektedir. Modelin “kamil insan”, “beden-zihin-kalp-ruh biitiinligi” ve “erdem-
deger-eylem” iicliisii ilizerine temellendirilmis olmasi, degerler egitiminin yilizeysel bir aktarimin
Otesinde biitiinclil bir insan yetistirme amaci tasidigini vurgulamaktadir. Bu felsefi yaklasim,
aragtirmanin birinci alt bulgusu kapsaminda elde edilen verilerle ortiismektedir. 5. simif Tiirkge ders
kitabinda degerlerin zengin ve tematik olarak yer almasit TYMM’nin 6ngordigii biitiinsel egitim
anlayigmin dgretim materyaline da yansidigim gostermektedir. Ozellikle “vatanseverlik”, “duyarlilik”
ve “caligkanlik” gibi degerlerin farkli temalarda tekrar eden bir bigimde islenmesi, modelin felsefi
altyapisinda vurgulanan “erdem-deger-eylem” iligkisinin uygulama diizeyinde karsilik buldugunu
gostermektedir. Ayrica TYMMdeki biitiinciil yapi ile ders kitabinin 6grencilerin duygusal, sosyal ve
kiiltiirel gelisimini hedefleyen igerikleri arasinda belirgin bir paralellik kurulabilir. Degerlerin ¢esitlilik
gostermesi ve temalar arasinda dengeli sekilde dagitilmasi, modelin “kamil insan” idealini destekler
niteliktedir ancak bazi degerlerin daha az temsil edilmesi, TYMM nin biitlinciil yapisina ragmen
uygulamada baz1 tematik dengesizliklerin var olabilecegini de diisiindiirmektedir.

Ders kitabindaki etkinliklerin YBT diizeylerine gore dagilimi, 6grencilerin biligsel gelisimini
destekleme amaciyla tasarlanmus stratejik bir yaklagimi yansitmaktadir. Etkinliklerin biiyiik bir kisminin
anlama ve uygulama diizeyinde yogunlagmasi, Ogrencilerin temel kavrayis ve bilgi transferi
becerilerinin gii¢lendirilmesini dnceliklendiren bir pedagojik tercih olarak degerlendirilebilir. Bununla
birlikte analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey diisiinme becerilerinin nispeten daha sinirh bir
sekilde ele alinmasi, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve yenilik¢i fikirler gelistirme
kapasitelerini tam anlamiyla desteklemek i¢in firsatlar sunabilecek alanlar oldugunu géstermektedir. Bu
durum egitimin sadece bilgi aktarmaya degil ayn1 zamanda bu bilginin sorgulanmasi, yapilandirilmasi
ve yeni baglamlarda kullanilmasi siireglerine daha fazla odaklanmasi gerektigine isaret etmektedir. Ders
kitab1 temalar arasinda biligsel siirecler agisindan ¢esitlilik saglasa da daha dengeli bir yaklagim
benimsenerek Ogrencilerin biligsel becerilerinin tiim diizeylerde esit sekilde desteklenmesi, onlarin
6grenme deneyimlerini daha zengin ve etkili kilabilir. Bu baglamda etkinliklerin tasariminda analiz ve
yaratma gibi diizeylerin daha fazla 6n planda tutulmasi, 21. ylizy1l becerilerinin gelistirilmesi agisindan
onemli bir katki saglayacaktir.

Karakas Yildirim (2020), 8. simif Tiirk¢e ders kitabindaki yazma etkinliklerini YBT ye gore
inceledigi arastirmasinda yazma etkinliklerinin 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine ne derece
katki sagladigini belirlemistir. Calismada etkinliklerin %61 inin alt diizey, %39 unun ise st diizey
beceri kategorisine girdigi saptanmustir. Sonuglar ilgili arastirmanin bulgulariyla bu g¢alismanin
bulgularinin ayn1 dogrultuda yer aldigim gostermektedir. Sallabas ve Yilmaz (2020), Tiirkgce ders
kitabinda yer alan metin alt1 sorularin1 YBT kapsaminda inceledikleri arastirmada toplam 229 sorudan
72’sinin (%32) hatirlama, 81’inin (%35) anlama, 25’inin (%11) analiz, 41’inin (%18) degerlendirme ve
10’unun (%4) yaratma basamagina uygun oldugunu tespit etmistir. Arastirmada elde edilen veriler
dogrultusunda ders kitabindaki sorularin biligsel diizeyler arasinda dengeli bir sekilde dagitilmas1 ve
ozellikle st diizey diistinme becerilerine yonelik sorulara daha fazla yer verilmesi dnerilmektedir. Bu
calismada da analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey diislinme basamaklarinin sinirl diizeyde
yer aldig1 dikkate alindiginda her iki ¢aligmanin bulgulan Tiirk¢e ders kitaplarinin YBT ye agisindan
gelistirilmeye agik yonlerinin bulundugunu ortaya koymaktadir.

Bu aragtirma, 5. simif Tiirkce ders kitabinda TYMM’de belirtilen degerlerin ne olciide
yansitildigini ve etkinliklerin YBT basamaklarina gore nasil dagildigini ortaya koymaktadir. Ders
kitaplarinin degerler egitiminde daha etkili olabilmesi ig¢in metin se¢iminde &zenli olunmasi,
etkinliklerin ¢esitlendirilmesi ve 6grencilere anlamli katkilar sunacak igeriklerin yer almasi biiyiik 5nem
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tasimaktadir. Bu tiir nitelikler, 6grencilerin yalnizca akademik gelisimlerini degil ayn1 zamanda karakter
ve deger gelisimlerini de desteklemektedir. Aragtirma kapsaminda goriislerine bagvurulan 6gretmenler,
kitapta yer alan degerlerin genel olarak dengeli bigimde dagitildigini ve 6grenci yas diizeyine uygun
oldugunu belirtmislerdir ancak bazi degerlerin 6grenciler tarafindan yeterince anlasilamadigi ve bazi
metinlerin dil ya da icerik agisindan 6grenci diizeyine uygun olmadigi ifade edilmistir. Ayrica st diizey
biligsel beceriler gerektiren etkinliklerde 6grencilerin 6zellikle analiz ve degerlendirme basamaklarinda
zorlandigi ve bu noktada Ogretmen destegine ihtiya¢ duydugu vurgulanmigtir. Arastirmanin
sonuglarindan hareketle agagidaki dnerilere yer verilmistir:

1. Degerlerin Temalar Arasinda Dengeli Dagilimi

Tirkce ders kitaplarinda yer alan degerler temalar arasinda daha dengeli bir sekilde
dagitilmahdir. Ozellikle daha az 6ne ¢ikan degerler igin farkli metinler ve etkinlikler eklenmesi
onerilmektedir.

2. Ust Diizey Biligsel Beceri Etkinliklerinin Artirilmasi

Ust diizey biligsel becerileri gelistiren etkinliklerin sayisinm artirilmasi nemlidir. Bu
etkinlikler, 6grencilerin elestirel diislinme ve problem ¢ozme becerilerini destekleyecek sekilde
yapilandirilmalidir.

3. Gelisimsel Ozelliklere Uygun Metin ve Etkinlik Tasarimi

Metin ve etkinlikler, 5. sinif 6grencilerinin gelisimsel 6zelliklerine uygun olarak tasarlanmalidir.
Ozellikle soyut kavramlar, somut drneklerle desteklenerek dgrencilerin anlamasi kolaylastirilabilir.

4. Degerlerin Giinliik Yasamla iliskilendirilmesi

Degerler, 6grencilerin giinliik yasamlarinda karsilagabilecekleri durumlarla iliskilendirilerek
daha anlamli héle getirilebilir. Ger¢ek yasam Ornekleriyle zenginlestirilen etkinlikler, dgrencilerin
degerleri i¢sellestirmelerine katki saglayabilir.

5. TYMM ve YBT Igin Ogretmen Egitimi

TYMM ve YBT hakkinda 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenerek bu hususlarin
ders kitab1 uygulamalarina nasil entegre edilebilecegi konusunda farkindalik olusturulabilir.

6. Ders Kitaplarimin Periyodik Olarak Gilincellenmesi

Ogretmen ve ogrenci geri bildirimlerine dayali olarak ders kitaplarinin periyodik olarak
giincellenmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu sayede kitaplar, pedagojik ve icerik agisindan daha etkili
hale getirilebilir.

7. Etkinliklerin Biligsel Gelisime Gore Siralanmast

Etkinlikler, o6grencilerin biligsel gelisimlerine uygun sekilde basitten karmasiga dogru
siralanmalidir. Bu siralama, 6grencilerin biligsel becerilerini adim adim gelistirmelerine firsat taniyacak
sekilde kurgulanabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni

Bu arastirma igin gerekli olan etik kurul belgesi Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Etik
Komisyon Kurulundan 13.01.2025 tarihli ve 548663 belge say1 numarasi ile alinmustir.

Yazarlarin Katki Oram
Caligmaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

In recent years, education programs in Tiirkiye have increasingly emphasized not only academic
achievement but also students' ethical and emotional development. The Tiirkiye Century Education
Model (TYEM) stands at the forefront of this transformation, aiming to cultivate individuals who are
culturally rooted, socially responsible, and equipped with multidimensional thinking skills. Aligned with
this framework, the 2024 Middle School Turkish Language Curriculum (TDLC-2024) was redesigned
with a holistic vision, aiming to promote both linguistic competence and cognitive as well as values-
based development in students. Turkish language textbooks, within this paradigm, serve not merely as
tools for teaching language but as instruments for transmitting societal values and fostering higher-order
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thinking skills such as analysis and problem-solving. Accordingly, this study investigates the 5th-grade
Turkish textbook developed within the scope of TDLC-2024, focusing on how it incorporates the core
values outlined in TYEM and the cognitive stages defined in the Revised Bloom’s Taxonomy (RBT).
In addition, the study incorporates the views of Turkish language teachers to evaluate how these
elements are reflected in practice.

Method

The study was conducted using a qualitative case study design. The primary unit of analysis was
the 5th-grade Turkish textbook used during the 20242025 academic year. Data collection involved two
complementary methods: document analysis and semi-structured interviews. The themes, texts, and
learning activities in the textbook were analyzed in detail. Twenty core values specified in TYEM and
the six cognitive levels in RBT (remembering, understanding, applying, analyzing, evaluating, and
creating) were adopted as the conceptual framework. Interviews were conducted with 11 Turkish
language teachers who had experience with the textbook and familiarity with TYEM and RBT. The
collected data were subjected to content analysis, combining both deductive and inductive approaches.
Predefined categories based on the theoretical framework were used alongside emergent codes derived
from teacher responses. Coding reliability was ensured through inter-coder agreement, calculated at 87
percent, which supports the consistency of the analysis.

Findings

The analysis revealed that the textbook includes a total of 20 values, yet these values are
distributed unevenly across the six thematic units. The most frequently emphasized values were
patriotism, sensitivity, compassion, and helpfulness. In contrast, values such as thrift, cleanliness, and
patience appeared far less frequently. The themes “Our Traditions” and “Getting to Know Atatiirk”
contained a particularly high concentration of values, indicating an imbalanced representation across
themes. Regarding cognitive levels, the majority of the textbook activities were concentrated at the
“understanding” (f=224) and “applying” (f=138) levels, with relatively fewer tasks addressing higher-
order thinking skills such as analysis (f=51), evaluation (f=66), and creation (f=72). Teachers generally
perceived the textbook as functional in value transmission; however, some pointed out that the texts
were not always developmentally appropriate for the target age group. Several teachers emphasized that
abstract values were introduced through texts that students struggled to relate to, hindering their ability
to internalize the concepts. Moreover, activities aimed at developing higher-order thinking skills were
described as insufficient, both in terms of quantity and pedagogical quality.

Discussion and Conclusion

The findings suggest that the TYEM’s core structure—Dbuilt on the triad of virtue, value, and
action—nhas been partially reflected in the textbook. Nonetheless, the unequal distribution of values and
the overemphasis on certain themes indicate a lack of coherence between the model’s philosophical
foundation and its practical implementation. From a cognitive standpoint, the textbook prioritizes lower-
level cognitive tasks, which may restrict students’ ability to develop critical thinking and problem-
solving competencies. Although the gradual increase in task complexity aligns with pedagogical
principles, the limited inclusion of higher-order activities suggests missed opportunities to foster
independent, reflective, and creative thinking. Teachers’ evaluations confirmed that many students had
difficulty with abstract tasks, especially those requiring analysis or creation, and these difficulties were
compounded when the content was not adapted to the cognitive developmental stage of 5th graders.

Based on these observations, the study recommends several improvements. First, values should
be more evenly distributed across the thematic units, and lesser-emphasized values should be integrated
more deliberately. Second, the number and quality of activities targeting higher-order thinking skills
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must be improved. These activities should be grounded in texts and contexts that are age-appropriate
and cognitively accessible to students. Third, abstract concepts should be presented through concrete,
relatable scenarios to ensure meaningful learning. Lastly, professional development programs should be
implemented to support teachers in integrating TYEM and RBT principles effectively in classroom
practices.

This research contributes both theoretically and practically to the field by offering insights into
how curricular models are operationalized in instructional materials. It provides valuable feedback for
textbook authors, policymakers, and teacher educators, shedding light on how the goals of TYEM and
RBT can be more effectively achieved through instructional design. As such, the study underscores the
need for textbooks that are not only pedagogically sound but also philosophically aligned with the
broader educational vision of Tiirkiye.
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ABSTRACT
In the study titled Analysis of keywords in postgraduate studies on Turkish and English curricula, it

was aimed to identify and compare the keywords in the studies on Turkish and English curricula.
Qualitative research approach was preferred in the study and data were collected through document
analysis. While scanning, the studies with curricula in their titles were taken into consideration. The
data obtained from the research were subjected to content analysis. As a result of the research, a
total of 42 postgraduate studies, 36 at master's level and 6 at doctoral level, were accessed about the
Turkish curriculum. On the other hand, a total of 43 studies, 32 master's and 11 doctoral level studies,
were accessed about English curriculum. There are 162 keywords in total, 105 of which are different,
in the postgraduate studies on Turkish curricula. As a result, when the curricula in both mother
tongues were examined, it was determined that the doctoral level studies on the English curriculum
were more than the studies on the Turkish curriculum, and the keyword usage rates in the studies on
both curricula were almost at the same level.

Keywords: Turkish curriculum, English curriculum, keyword and frequency.

Tiirkce ve Ingilizce Ogretim Programlani ile flgili Yapilan Lisansiistii

Calismalarda Yer Alan Anahtar Kelimelerin Analizi

oz

Bu arastirmada Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Ingilizce Dersi Ogretim Programu ile ilgili
hazirlanan lisansiistii c¢aligmalardaki anahtar kelimelerin tespit edilmesi ve karsilastiriimasi
amaclanmistir. Calismada nitel arastirma yontemi tercih edilmis ve veriler dokiiman analizi ile
toplanmistir. Tarama yapilirken adinda Ogretim programlari gegen calismalar ele alinmistir.
Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda Tiirkc¢e
Dersi Ogretim Programu ile ilgili 36 adet yiiksek lisans, 6 adet doktora olmak iizere toplamda 42
adet lisansiistii teze erisilmistir. Ingilizce Dersi Ogretim Programu ile ilgili ise 32 adet yiiksek lisans,
11 adet doktora diizeyinde olmak {izere toplamda 43 adet lisansiistii teze ulasilmigtir. Tiirkge 6gretim
programlar ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerde 105 tanesi farkli olmak iizere toplamda 162 anahtar
kelime kullanilmustir. ingilizce 6gretim programlari ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerde ise 101’
farkli toplamda ise 154 anahtar kelime tespit edilmistir Sonug olarak her iki dgretim programi
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incelendiginde Ingilizce Dersi Ogretim Programu ile ilgili yapilan doktora diizeyindeki tezlerin
Tiirkge Dersi Ogretim Progranm ile ilgili yapilan doktora tezlerine gore daha fazla oldugu, her iki
program ile ilgili yapilan ¢alismalardaki anahtar kelime kullanim oranlarinin hemen hemen ayni
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge dgretim programi, Ingilizce dgretim programi, anahtar kelime ve
siklik.

Introduction

Throughout history and across the globe, human beings have always depended on
communication to fulfil the fundamental aspects of life. This need has been met through the utilisation
of both verbal and non-verbal means. Language is the indispensable tool of verbal communication and
the most important element enabling people to communicate and maintain a sense of unity in social life.
In the developing world, communication tools are undergoing rapid innovation and updating;
nevertheless, the efficacy of language as a means of communication remains unparalleled. Effective
communication and language use are vital to the maintenance of healthy social relationships. In her
seminal study, Ipek (2015) posited that the primary function of language is to facilitate communication
between individuals within their respective societies, thereby distinguishing humans from other living
organisms. The speaker placed particular emphasis on the assertion that language constitutes the most
fundamental and efficacious means of communication. Communication is defined as the transfer of a
feeling or intention from one mind to another, either directly or via a system of signs (Ipek, 2015).
Curricula may be defined as systematic, planned educational documents that contain the knowledge and
skills included in a specific course and aim to provide students with this knowledge and these skills. In
addition to ensuring standardisation in the education and training process, curricula also serve as a guide
for teachers and textbook writers. In the process of devising curricula, a number of factors must be given
full consideration. These include the developmental levels of students, the needs of society and
contemporary educational approaches, methods and techniques. Curricula provided by the Ministry of
National Education (MEB) cover the objectives, content, teaching methods and techniques, and
assessment and evaluation processes of the relevant course (MEB, 2018). Furthermore, curricula are
designed to ensure that students are prepared for a profession, higher education and life in accordance
with their interests and abilities, having acquired the competencies delineated in the Turkish
Qualifications Framework (MEB, 2024). The process of language acquisition commences irregularly
from infancy and continues systematically through school age. The importance of a systematic education
programme in facilitating the acquisition of a child's mother tongue or a foreign language in accordance
with established rules cannot be overstated. Consequently, the systematic implementation of teaching
in educational institutions is contingent upon a robust foundation of educational programmes. As posited
by Kili¢ (2003), the curriculum is conceived as a meticulously planned series of activities, meticulously
designed to effect behavioural change in the desired direction in the individual. It may be concluded that
curricula, which are instrumental in ensuring that the education process progresses in accordance with
a specific system, exert a considerable influence on Turkish language teaching and English language
teaching. The studies examining the curricula are of significant value in terms of identifying the
advantages and disadvantages of the programmes.

In the contemporary context, the process of locating and accessing a study is relatively
straightforward. However, it is imperative to acknowledge that this pursuit often results in the
accumulation of a substantial amount of information. In this context, Sevim and Iscan (2012)
emphasised that researchers must possess strong information literacy skills to efficiently navigate the
vast quantities of data and identify the specific information they require. The effective utilisation of
techniques facilitates the access to information that is suitable for the purpose when browsing scientific
publications in the library or on the internet. It can be posited that the necessity for information and
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knowledge has increased concomitantly with the transition from industrial society to the information
society. In the information age, the ability to access, use and reproduce information efficiently,
effectively and quickly has become more important than the mere storage or possession of information
(Ozel, 2014). From this standpoint, the importance of facile and expeditious access to information
cannot be overstated. At this juncture, the incorporation of keywords that accurately reflect the content
of the study will greatly facilitate the researcher's access to the desired information. Cin Seker (2020)
asserts that keywords are pivotal in identifying the subject area of a study and the manner in which it
addresses the subject. The utilisation of keywords in scanning facilitates the identification and retrieval
of relevant publications by researchers, thereby enabling effective study-related research.Consequently,
the systematic implementation of teaching in educational institutions is contingent upon a robust
foundation of educational programmes. As posited by Kili¢ (2003), the curriculum is conceived as a
meticulously planned series of activities, meticulously designed to effect behavioural change in the
desired direction in the individual. It may be concluded that curricula, which are instrumental in ensuring
that the education process progresses in accordance with a specific system, exert a considerable
influence on Turkish language teaching and English language teaching. The studies examining the
curricula are of great value in terms of identifying the advantages and disadvantages of the programmes.

Tatar and Tatar (2008) posit that keywords represent the most significant element in reflecting
the content of studies, and that they facilitate the acquisition of a preliminary understanding of the scope
of research in a relatively brief period. It is imperative that the keywords employed are of a high calibre
and align with the content of the study. A review of the extant literature reveals that the Turkish
Curriculum has been examined in areas such as enriching vocabulary (Maden, 2021), curriculum
elements (Atik & Aykag, 2017). As demonstrated in the works of Kocayigit & Aykac¢ (2019), the habit
of using a dictionary has been identified as a contributing factor (Maden & Demir, 2019). Furthermore,
the selection of genre and theme has been found to be a crucial element in the process (Sahin &
Bayramoglu, 2016). The outcomes of speaking have been examined by Kavruk & Yildirim (2021), with
a focus on methods and techniques (Maden, 2022). Finally, Sallabas & Dag (2020) have explored the
significance of values education in this context. The English curriculum has been examined in a number
of areas, including the EISNER Model (Celik & Filiz, 2018), listening and speaking skills (Oziidogru,
2017), multiculturalism (Uziilmez & Karakus, 2018) and geography topics (Iince, 2019). In today's
environment, the process of finding and accessing work is relatively easy. However, it is imperative to
recognise that this search often results in a significant amount of information accumulation. In this
context, Sevim and Iscan (2012) emphasised that researchers need to have strong information literacy
skills to effectively navigate large amounts of data and identify specific information. A substantial body
of research has been dedicated to the analysis of scientific publications. Cin Seker (2020), for instance,
examined the use of keywords in graduate theses prepared for listening and speaking skills. Cevik and
Muzaffer (2021) conducted a study of the keywords of graduate theses prepared in the field of teaching
Turkish as a foreign language. In a related study, Sevim and Iscan (2012) evaluated the keywords present
in graduate theses, while Tatar and Tatar (2008) examined the use of keywords in articles published in
the fields of science and mathematics education. Despite the plethora of studies grounded in keyword
analysis that are extant in the literature, there is an absence of research that focuses on the utilisation of
keywords in the context of curricula, which serve as the fundamental cornerstone of education and
training. In the contemporary world, foreign language learning has gained great importance in tandem
with mother tongue education in the context of global developments. From this standpoint, given the
absence of extant studies in the literature on the keywords of graduate theses prepared for Turkish and
English curricula, it is predicted that this study will make a significant contribution to the field.

Purpose of the Study
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In the contemporary world, which is undergoing rapid development and change, educational
programmes, which occupy a central position in the teaching process, are also subject to change and
updating. Research on the development and revision of curricula has the potential to facilitate the work
of curriculum designers and educators engaged in the education and training process. The present study
was conducted with the objective of examining the frequency of keyword usage in graduate theses on
Turkish and English curricula. This approach will facilitate the identification of subjects that are the
focus of study, the concepts that are prioritised, and the domains in which new research is required.
Furthermore, a comparison of postgraduate theses addressing both programmes will elucidate the
parallels and divergences in the studies conducted in associated domains. In accordance with the
objective of the study, responses to the following inquiries were sought:

1. How are the number and frequency of keywords used in graduate theses on Turkish
Curriculum and English Curriculum?

2. What are the common keywords in the postgraduate theses on Turkish Curriculum and
English Curriculum?

Method
Research Model

This study utilised document analysis, a qualitative research method, with the objective of
ascertaining the frequency of keyword utilisation in graduate studies across Turkish and English
curricula. Document analysis is defined as the process of examining written materials that contain
information about events or phenomena that are the subject of research. As Simsek (2009) asserts,
documents represent a crucial repository of information, which must be utilised effectively within the
context of qualitative research. Neuman's definition of qualitative research is as follows: In qualitative
research, the deterministic approach is not a priority, and definitive cause-effect relationships are not
established between events. In lieu of numerical data and statistics, verbal narratives and in-depth
gualitative analysis are given precedence. This research method involves the evaluation and analysis of
events and contexts in their own natural language. The approach under scrutiny here is one which does
not attempt to distance itself from the value system in which the problems under discussion exist; rather,
it focuses on interpreting and making sense of the network of relationships that dominate situations in
their natural environment (Karatas, 2015).

Data Collection and Analysis

The studies included in the research were collected from the Council of Higher Education
(YOK) Thesis Center. In the course of data collection, the study exclusively encompassed theses bearing
curricula in their titles and those prepared until 2023. The data collected from the data source underwent
a process of classification and content analysis. As posited by Yildirim and Simsgek (2021), content
analysis can be defined as the conceptualisation of data, the identification and interpretation of
relationships between concepts through themes. The collected data were grouped under two headings:
An examination and interpretation of the frequency of keyword usage was conducted in the context of
both English curriculum studies and Turkish curriculum studies.

Reliability of the Research

In order to ensure the reliability of the research, the opinions of two field experts were taken
into consideration and calculated according to the formula proposed by Miles and Huberman (1994),
which states that reliability is to be calculated as consensus/(consensus + disagreement) x 100. The
reliability of the study was determined to be 88%, as indicated by the results of the calculation. The
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calculation yielded a result that exceeded 70%, thereby substantiating the reliability of the research, as
corroborated by Miles and Huberman (1994).

Findings and Interpretation

Curriculum is presented in Table 1:

Table 1. Frequency of use of keywords used in Turkish Curriculum studies

The findings obtained within the scope of the research are presented in this section.

No Keywords Frequency of Use
1 Turkish Language Curriculum 23
2 Textbook 10
3 Turkish Textbook 6
4 Curriculum 5
5 Turkish Course 4
6 Theme 4
7 Language 3
8 Teacher Opinions 3
9 Turkish 2
10 Teaching Turkish as a Foreign Language 2
11 Child 2
12 Creative Thinking 2
13 Values Education 2
14 Mother Tongue 2
15 Turkish Curriculum for Primary Education 2
16 Text Analysis 1
17 Eisner’s Educational Criticism Model 1
18 2019 Turkish Language Curriculum 1
19 Curriculum Evaluation 1
20 Turkish Course Curriculum for Middle School 1
21 Critical Thinking Skill 1
22 Middle School 1
23 Thinking 1
24 Communication 1
25 Cooperative Learning 1
26 Learning Motivation 1
27 Attitude 1
28 Retention 1
29 Foreign National Primary School Students 1
30 Teaching Turkish as a Second Language 1
31 Curriculum Design 1
32 Program Design for Teaching Turkish as a Second Language 1
33 Language for Specific Purposes 1
34 Needs Analysis 1

The frequency of use of keywords employed in graduate theses related to the Turkish
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No Keywords Frequency of Use
35 Curriculum Development 1
36 Mastery Learning Model 1
37 Multiple Holistic Approach 1
38 Meta-Analysis 1
39 Meta-Thematic Analysis 1
40 Course Program 1
41 Turkish Teaching Set 1
42 Primary School 1
43 Critical Reading 1
44 Message 1
45 Scientific Novel 1
46 Fictional Novel 1
47 Text Types 1
48 Turkish Course Book 1
49 Value 1
50 Haldun Taner 1
51 Teaching Process 1
52 Case Study 1
53 Education Information Network (EBA) 1
54 FATIH Project 1
55 Student 1
56 Teacher 1
57 Grammar Teaching 1
58 Teacher's Guidebook 1
59 Student Workbook 1
60 Education Information Network 1
61 Turkology 1
62 CEFR (Common European Framework of Reference for Languages) 1
63 Curriculum Evaluation 1
64 CIPP Model (Context, Input, Process, Product) 1
65 Algeria 1
66 Aesthetics 1
67 Beauty 1
68 Poetry 1
69 Constructivism 1
70 Siireyya Berfe 1
71 Beyond the Horizon 1
72 Emotions 1
73 Word 1
74 Vocabulary 1
75 Method-Technique 1
76 Turkish Curriculum and Turkish Textbook 1
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No Keywords Frequency of Use
77 Word Teaching Techniques 1
78 SBS (Placement Exam) 1
79 TEOG Exam 1
80 Vocabulary Enriching Objectives 1
81 Resat Nuri Giintekin 1
82 100 Essential Works 1
83 Themes in the Turkish Curriculum 1
84 Reading Outcomes 1
85 Reading Comprehension 1
86 Vocational Training Center 1
87 Mother Tongue Education 1
88 Turkish Language Program 1
89 Reading Area Outcomes 1
90 Reading Skill 1
91 Turkish Folklore Studies 1
92 Tale 1
93 Turkish Curriculum for Second Level of Primary Education 1
94 Text 1
95 Comprehensibility 1
96 Language Errors and Expression Disorders 1
97 6th and 7th Grade Turkish Textbooks 1
98 New Turkish Language Curriculum 1
99 Love and Awareness of Language 1
100 Learning Areas 1
101 Group Teaching Methods 1
102 Elementary School 1
103 Constructivist Teaching Approach 1
104 Basic Skills 1
105 CIPP Model 1
Total 162

An analysis of Table 1 reveals that a total of 162 keywords, including 105 distinct ones, were
employed in postgraduate theses on the Turkish Curriculum. The most frequently used keywords are
Turkish Curriculum and Textbook. It was also determined that the keywords used consisted of between
one and seven words.

The frequencies of the keywords employed in the postgraduate theses on the English Language
Teaching Program are presented in Table 2:

Table 2. Frequency of use of keywords used in English Language Teaching Program studies

No Keywords Frequency of Use

1 Program Evaluation 19
English Language Curriculum 15

3 Curriculum Development 3
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No Keywords Frequency of Use
4 Teacher Opinions 3
5 Foreign Language Teaching 3
6 Early Age Language Teaching 2
7 Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) 2
8 Student Perceptions 2
9 Teacher Perceptions 2
10 Curriculum Implementation 2
11 English Teachers 2
12 Mixed Method Research 2
13 Foreign Language Education 2
14 2nd Grade English Course 2
15 Eisner’s Educational Criticism Model 2
16 English Course 2
17 English Language Teaching Program 2
18 Curriculum Commitment 2
19 CEFR (European Framework) 2
20 English Language Teaching 2
21 Learning Outcomes 1
22 Secondary School Prep English Curriculum 1
23 Revised Bloom’s Taxonomy 1
24 ADOCEP 1
25 9th Grade 1
26 Curriculum Application 1
27 Teacher 1
28 Curriculum Expert 1
29 Middle School English Language Curriculum 1
30 Stake’s Congruence-Contingency Model 1
31 Vocational and Technical Anatolian High School 1
32 Evaluation 1
33 Educational Program 1
34 Curriculum 1
35 Primary School 2nd Grade English Curriculum 1
36 Curricula 1
37 English Language Curricula 1
38 Curriculum Revision 1
39 Primary Education 1
40 English 1
41 Bloom’s Taxonomy 1
42 Knowledge Dimension 1
43 Cognitive Process Dimension 1
44 2nd Grade English Curriculum 1
45 Stufflebeam’s CIPP Model (Context, Input, Process, Product) 1
46 Universal Design for Learning 1
41 English Curriculum 1
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No Keywords Frequency of Use
48 English Curriculum Focused on Foreign Languages 1
49 Basic Language Skills 1
50 Stake’s Congruence Model 1
o1 Foreign Language-Focused Education 1
52 Illuminative Model Program Evaluation 1
53 4+4+4 Education System 1
54 Second Grade English Curriculum 1
55 Vocational High School 1
56 Foreign Language 1
57 5th Grade English Curriculum (2017) 1
58 Educational Criticism Model 1
59 Methods and Techniques 1
60 Measurement Tools 1
61 TEOG (Transition to High School Exam) 1
62 Revised Bloom’s Taxonomy 1
63 Curriculum Alignment 1
64 Primary School English Curriculum 1
65 Annual Unit Plan 1
66 7th Grade English Course 1
67 CIPP Model 1
68 Value 1
69 Values Education 1
70 English Language Teachers 1
71 Curriculum 1
72 Middle School English Language Curriculum 1
73 FATIH Project 1
74 EBA English 1
75 Material Evaluation 1
76 Hammond’s Cube Model 1
77 TEOG Exam 1
78 Curriculum Compatibility 1
79 Primary School 2nd Grade English Curriculum 1
80 CEFR — Common European Framework 1
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No Keywords Frequency of Use
81 Illuminative Evaluation Model 1
82 Participant-Focused Program Evaluation 1
83 Stufflebeam’s CIPP Model (Context-Input-Process-Product) 1
84 7th Grade English Curriculum 1
85 9th Grade of Secondary Education 1
86 3rd Grade Middle School English Curriculum 1
87 Teaching English to Children 1
88 Primary School English Language Curriculum 1
89 Affective Objectives 1
90 Student-Centered Teaching 1
91 Teacher-Centered Teaching 1
92 Primary School English Curriculum 1
93 Textbook Evaluation 1
94 Anatolian High Schools 1
95 6th Grade English Curriculum 1
96 European Language Portfolio 1
97 New English Language Curriculum 1
98 Constructivism 1
99 Learner-Centeredness 1
100 Teaching Style 1
101 Curriculum Evaluation 1
Total 154

According to Table 2, a total of 154 keywords were used in graduate theses related to the English
Language Curriculum, 101 of which were unique. The most frequently used keywords were Program
Evaluation and English Language Curriculum. The keywords found in the studies varied in length,
ranging from single-word to seven-word phrases.

The shared keywords that appear in graduate theses related to the Turkish Language Curriculum
and the English Language Curriculum are presented in Table 3.

Table 3. Common Keywords Used in Graduate Theses on Turkish and English Language Curricula

English Turkish
Keyword gp f
Program Evaluation 19 1
Curriculum 1 5
Teacher Opinions 3 3
Curriculum Development 3 1
Curriculum Evaluation 1 1
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English Turkish

Keyword
w f f

Teacher
Values Education
Value
FATIH Project
Method-Technique
TEOG Exam
Primary Education

e
L e = S I =

Constructivism
Total 35 20

In Table 3, it is observed that there are 13 common keywords mentioned in graduate theses on
both the Turkish and English curricula. The term curriculum evaluation was found in 19 theses related
to the English curriculum and in 1 thesis related to the Turkish curriculum. The term curriculum was
mentioned once in theses concerning the English curriculum and five times in those related to the
Turkish curriculum. The term teacher views appeared three times in theses in both fields. The term
curriculum development was mentioned three times in English curriculum theses and once in Turkish
curriculum theses. The terms curriculum evaluation, teacher, value, Fatih Project, method-technique,
TEOG Exam, primary education, and constructivism were each mentioned once in theses from both
domains. It was also determined that the term values education appeared once in theses related to the
English curriculum and twice in those related to the Turkish curriculum.

Discussion, Conclusion and Suggestions

In this study, which examined the frequency of keyword usage in graduate theses related to the
Turkish Language Curriculum and the English Language Curriculum, the following results were
obtained:

o A total of 85 graduate theses related to the Turkish and English language curricula were
accessed from the YOK National Thesis Center.

e Of the 42 theses analyzed on the Turkish Language Curriculum, 36 were prepared at the
master’s level and 6 at the doctoral level.

o Of the 43 theses analyzed on the English Language Curriculum, 32 were prepared at the master’s
level and 11 at the doctoral level.

e It was found that 39 of the graduate theses on the Turkish Language Curriculum included
keywords, while 3 did not.

e It was observed that 41 of the graduate theses on the English Language Curriculum included
keywords, whereas 2 did not.

e In the graduate theses on the Turkish Language Curriculum, a total of 162 keywords were
identified, with 105 of them being unique. In the English Language Curriculum theses, 154
keywords were found in total, 101 of which were unique.

e It was concluded that there are 13 common keywords used in graduate theses related to both the
Turkish and English Language Curricula.
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e The keywords used in the theses prepared on both curricula consist of a minimum of 1 and a
maximum of 7 words, showing similarity in this respect.

It was found in the study that the keywords program evaluation, curriculum, teacher views,
curriculum development, curriculum assessment, teacher, values education, value, Fatih Project,
method and technique, TEOG exam, primary education, and constructivism were common in theses
related to both the Turkish and English language curricula. This finding indicates that studies in both
fields are shaped around similar conceptual frameworks. The prominence of the terms program
evaluation and curriculum shows that the effectiveness of the curricula is being questioned. The
inclusion of teacher views and teacher as shared concepts demonstrates that teachers are involved in the
process. The presence of values education and value in both programs suggests that not only academic
outcomes but also students' ethical and social development are emphasized. The shared focus on
constructivism indicates that both curricula are designed with a student-centered and active learning
approach. A review of the literature revealed that there is a lack of studies analyzing keywords in
research related to Turkish and English curricula, and such studies remain limited in number. In a similar
study by Tatar and Tatar (2008), the use of keywords in articles published in science and mathematics
education was examined, and it was concluded that misconception studies were more prominent in
science education, while studies on attitudes were more dominant in mathematics education. A study by
Altunkaynak (2023), which analyzed research on the Turkish curriculum, showed similarity to the
present study in terms of examining curricula. In another study conducted by Erdem et al. (2015), the
keywords used in academic articles on teaching Turkish as a foreign language were examined, and it
was concluded that studies in this area were insufficient. Unlike the present study, the number and
frequency of keywords in that study were found to be low. Sevim and Iscan (2012) analyzed keywords
in graduate theses related to Turkish education, and their findings on the number of keywords were
similar to those of the current study.

In conclusion, the keywords of graduate theses addressing both English and Turkish curricula
are diverse, reflecting the examination of various dimensions of the curricula. However, it was also
determined that some concepts are either under-researched or not studied at all.

Based on these findings, the following recommendations are proposed:

1. While developments in each field continue, more direct studies should be conducted on
constantly updated curricula to ensure the effectiveness of education.

2. Graduate theses should focus on under-researched areas such as digital literacy, assessment and
evaluation, and cultural transfer, which were identified as lacking in current studies.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
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Bu c¢alismada, Bing6l ilinin cografi yapisinin egitim tizerindeki etkilerinin dgretmen goriislerine
dayal1 olarak incelenmesi amaglanmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubu farkli kdylerde gorev yapan
20 6gretmenden olusmaktadir. Arastirma, nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasina uygun
olarak gerceklestirilmistir. Veri toplama aract olarak arastirma kapsaminda hazirlanan yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde tematik analiz yontemi
kullanilmig;  6gretmenlerin  yanitlart  belirlenen temalar dogrultusunda smiflandirilarak
incelenmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda dort ana tema ve bunlara bagli alt temalar
gelistirilmigtir. Arastirma sonuglari, Bingdl’iin cografi kosullariin 6grencilerin devamsizlik
oranlarini artirdigi, derslere diizenli katilimi1 ve akademik basartyr olumsuz etkiledigi; ayrica ders
materyalleri, kurslar ve internet gibi egitim olanaklarina erisimi 6nemli Olgiide zorlastirdig:
bulgusunu ortaya koymustur. Bununla birlikte ¢alisma, egitimde imkan esitliginin dnemine dikkat
¢ekmis ve bu amaca ulagmak adina yapilmas: gereken diizenlemelerin ve miidahalelerin hayati bir
rol tasidigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Bingol, cografi yapi, egitim, 6gretmen goriisii.

Teachers' Opinions on the Impact of Bingol's Geographical Structure on
Education: A Case Study

ABSTRACT

This study aims to examine the effects of the geographical structure of Bing6l province on
education based on teachers' perspectives. The study group consists of 20 teachers working in
various villages. The research was conducted using a case study design, which is one of the
qualitative research methods. As a data collection tool, a semi-structured interview form developed
within the scope of the study was used. The data were analyzed using thematic analysis; teachers’
responses were categorized and interpreted according to the identified themes. Based on the
findings, four main themes and their associated sub-themes were developed. The results revealed
that Bingdl’s geographical conditions increase student absenteeism, negatively affect regular
attendance and academic achievement, and significantly hinder access to educational resources

Anf Bilgisi: Dikme, $. & Coskun, F. (2025). Bing6!1’iin cografi yapisinin egitim tizerindeki etkisine dair 6gretmen gorisleri:
Bir durum ¢aligmasi. Anadolu Dil ve Egitim Dergisi, 3(1), 41-63. Doi: https://10.5281/zenodo.15755240

* Bu galisma, “TUBITAK 2237-A Egitim Bilimleri Alaninda Lisansiistii Ogrencilere Yonelik Makale Yazma Egitimi
(Teori ve Uygulama)” adli bilimsel egitim etkinligi kapsaminda gerceklestirilmistir.

** Doktora Ogrencisi, Uludag Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Cografya Béliimii, dikmeseyda@gmail.com, ORCID:

0000-0002-5843-1810

Hkk

Dr. Ogr. Uyesi, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii,

fatmacoskun@ksu.edu.tr ORCID:0000-0002-6388-3504

41



Seyda DIKME ve Fatma COSKUN

such as learning materials, courses, and the internet. Furthermore, the study highlighted the
importance of ensuring equal opportunities in education and emphasized the critical role of
interventions and policy measures aimed at achieving this goal.

Keywords: Bingdl, education, geographical structure, teacher opinions

Giris

Egitim ve Ogretim slirecleri, bireyin kisisel gelisiminden toplumlarin yapisal doniisiimiine
kadar genis bir etki alanina sahiptir. Kiiltiirel siirekliligi saglayan ve nesiller arasi bilgi aktarimin
miimkiin kilan egitim, ayn1 zamanda bireyin bilissel, duyussal ve devinisgsel gelisimini destekleyerek
toplumsal kalkinmada temel bir rol iistlenmektedir (Akboy, 2005; Sahin, 2012). Ancak bu siirecin
etkinligi, yalnizca bireysel ¢abalara degil, ayn1 zamanda ¢evresel kosullarin uygunluguna da baglidir.
Cografi konum, yalnizca yasam bigimlerini degil, egitim ortamlarini da dogrudan sekillendirmektedir
(Akmoglu, 2006). Her yerlesim alanimin fiziki ve beseri o6zellikleri; niifus yogunlugunu, go¢
egilimlerini ve sosyal yapiy1 etkileyerek egitim hizmetlerinin yapisini belirlemektedir. Bu baglamda,
mekansal farkliliklarin cografi ve ekonomik boyutlari, egitim diizeyi iizerinde belirleyici bir etkiye
sahiptir. Nitekim, cografi kosullarin elverisli oldugu bolgelerde egitim seviyesi genellikle daha yiiksek
olmaktadir (Sahin, 2015). Kirsal bolgelerin kiiltiirel, cografi, ekonomik ve sosyal yetersizlikleri,
Ogretmenlerin egitime odaklanmasini zorlagtirmakta ve egitimin kalitesini olumsuz etkilemektedir.
Cografi uzaklik, 6gretmenlerin nitelikli hizmet i¢i egitimlere katilimini sinirlandirmakta; bu da
profesyonel gelisim siireglerinde esitsizliklere yol agmaktadir. Bu durumun 6grencilerin 6grenme
ciktilar tizerinde de olumsuz etkiler yaratmaktadir (Bonilla-Mejia et al., 2024)

Kentle kirsal arasindaki yasam standartlar1 farki; 1sitma, lojman ve ulagim gibi temel sorunlarla
Ogretmenlerin kargisina ¢ikmakta, bu da 6gretmen tizerinde negatif etkiler olusturarak egitim siirecini
aksatmaktadir (Palavan ve Donuk, 2016). Ogretmenlerin bu zorluklarla basa ¢ikabilmesi ise biiyiik
Olciide mesleki dayanikliliklarina baglhidir. Dayaniklilik ise sadece bireysel degil, ayni zamanda
kiiltiirel ve toplumsal destek mekanizmalariyla beslenmektedir (Sun, Zhou, Liu ve Li, 2024). Bu
noktada, yeni atanan Ogretmenlere yonelik rehberlik ve mentorluk uygulamalari, 6zellikle kirsal
alanlarda 6gretmen tutumunun ve Ogretim kalitesinin giiglendirilmesinde kritik rol oynamaktadir.
Egitim, bireyin sosyallesmesi ve toplumun kalkinmasi i¢in vazgecilmez bir unsur olup, bu siirecin her
asamasinda diizenli ve destekleyici bir ortam saglanmalidir (Sahin, 2012). Ayrica 1948 Evrensel Insan
Haklar1 Beyannamesi'ne gore egitim her bireyin temel hakki olmasina ragmen, cografi olarak
dezavantajli bolgelerde yasayan bireyler bu haktan esit Ol¢iide yararlanamamaktadir (Kibrishioglu
Uysal ve Gelbal, 2018). Bu bélgelerin biiyiik sehirlerden uzakligi, teknolojik gelismelerden kopuklugu
ve kirdan kente go¢ gibi dinamikler, egitimde esitsizligini artirmaktadir (Ilgar, 2023). Tarimin hakim
oldugu aile yapilarinda ozellikle kiz ¢ocuklarinin egitime erisimi geleneksel roller nedeniyle
simrlanmaktadir (Bakis, Levent, insel ve Polat, 2009). Diisiik sosyoekonomik kosullar ise aile
katilimm zayiflatmakta, bu da egitim siirecini olumsuz etkilemektedir (Kartal, Ozdemir ve Yirci,
2017). Tirkiye, sahip oldugu fiziki cografya ozellikleri bakimindan oldukga farklilasan bolgelerden
olusmaktadir. Ulkenin bat1 kesimlerinde deniz etkisiyle daha iliman bir iklim hiikiim siirerken, dogu
bolgelerinde yiikselti artis1 ve karasal iklimin etkisiyle sert kis kosullar1 6ne ¢ikmaktadir (Atalay,
2011). Ozellikle Dogu Anadolu Bolgesi, Tiirkiye’nin en yiiksek ortalama rakima (2000 m’ye yakin)
sahip bolgesidir ve uzun siiren kar yagislar ile diisiik sicaklik degerleri bu bolgede yasam ve ulagimi
zorlagtirmaktadir (Kaya, 2014). Bu dogal kosullar, yalnizca giindelik yasami degil, egitimin
stirekliligini ve niteligini de etkilemektedir. Tirkiye'de dogu ve bati bolgeleri arasinda iklimsel,
topografik ve altyapisal farkliliklar nedeniyle egitim hizmetlerinin sunumu agisindan bdlgesel
esitsizlikler yasandig1 arastirmalarda siklikla vurgulanmaktadir (Aydin, 2015). Dogu Anadolu’nun i¢
kesimlerinde yer alan Bingdl ili de bu baglamda degerlendirilmelidir. Bingdl gibi sert kara ikliminin
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goriildiigii bolgelerde dgrencilerin okula erisimi, yollarin agik tutulmasi, tasimali egitim siireci ve okul
binalarinin fiziki yeterliligi onemli birer faktor haline gelmektedir. Egitimin verimliligi, okul
yapilarinin dayanikliligi, 1sinma sistemlerinin etkinligi ve mimari diizenlemeleriyle dogrudan iliskilidir
(Kayadibi, 2012).

Dogu Anadolu’nun daglik kesimlerinde, ozellikle vadi ve ova tabanlarinda tarih Oncesi
donemlerden bu yana birgok yerlesim alani kurulmustur (Tuncdilek, 1986; Yalginlar, 1967). Bingol de
bu ozellikleri tastyan, tarih boyunca énemli bir yerlesim merkezi olmustur. Dogu Anadolu Bolgesi’nin
Yukar1 Firat bolimiinde yer alan il; Erzurum, Erzincan, Tunceli, Elaz1g, Mus ve Diyarbakir ile
cevrilidir. 8.004 km? yiizél¢iimiine sahip Bingdl’de Karagol, Seytan, Karaboga, Serafettin ve Bingol
Daglar yer alir. Bu yiikseltiler arasinda bulunan vadiler, volkanik platolar ve ovalar ilin karakteristik
morfolojik yapisini olusturur. Yaklasik 500 km?’lik Bing6l Ovasi, Dogu Anadolu Fay Hatti {izerinde
yer almakta, bolge yogun tektonik hareketlerle sekillenmektedir (Tonbul, 1990; Avci, Esen ve
Kiransan, 2018). 1971 ve 2003 depremleri, ilin yiiksek sismik risk tagidigin1 gostermektedir. 2003°te
177 kisi hayatin1 kaybetmis, 1602 bina agir hasar gormiistiir. Bingol, Firat Nehri’nin su toplama
havzasinda yer almakta; Murat, Goyniik ve Peri Caylar1 baglica akarsularidir (Aring, 2013). Genelde
karasal iklim goriiliir; algak kesimler 1liman, yiiksekler sert karasaldir. ilkbaharda artan giineslenme
buharlasmay1 artirmakta, nemi azaltmaktadir (Karaoglu, 2010). Bing6l ilinin uzun kis sartlari,
yiikseltisi ve ulasim sorunlari, egitim siireclerini onemli Olgiide etkilemektedir. Bu baglamda,
Bingol'iin farkli kdylerinde gorev yapan Ogretmenlerden elde edilen goriisler, cografi faktorlerin
egitim-0gretim siireglerini nasil etkiledigine dair 6nemli bir veri kaynagi sunmaktadir.

Mevcut literatiirde egitim cografyasi genellikle cografi yap: ile egitim arasindaki iliskiyi
istatistiksel veriler ya da demografik unsurlar ger¢evesinde ele almaktadir. Ilgar (2014), 151k, ses,
riizgar ve nem gibi fiziksel ¢evre kosullarinin egitim tizerindeki olumsuz etkilerini tartigmistir.
Akinoglu (2006) ise cografya Ogretmeni adaylarinin egitime ve topluma dair goriiglerini
degerlendirmistir. Kara ve Atasoy (2018), Canakkale ilinin egitim durumunu istatistiksel gostergelerle
incelemis; Koday (2010) ise Gilimiishane ilinde egitim cografyasini niifus yapisi ve okul-0grenci
dengesi lizerinden analiz etmistir. Benzer sekilde Sahin (2013, 2015) ve Kaya (2016), cografi yapi ile
egitim iligkisini niifus yogunlugu, goc¢ hareketleri ve okul sayisi gibi degiskenler {izerinden
degerlendirmistir. Akpinar (2011), Kelkit ilgesinde demografik faktorlerin egitim tizerindeki etkilerini
ortaya koyarken, Koday, Akbas ve Sevindi (2017) Manisa ilinde egitim durumunu hem istatistiksel
hem de cografi agidan ele almistir. Bunun yaninda Palavan ve Donuk (2016), kirsal kesimde gorev
yapan 0gretmenlerin karsilagtiklar1 sorunlari fiziksel, mesleki, yonetsel, bireysel ve iliskisel boyutlarda
incelemistir. Karatas ve Kinalioglu (2018) ise kOy okullarinda goérev yapan sinif dgretmenlerinin
mesleklerinin ilk yilinda karsilastiklar1 giicliikleri 6grenci, 6gretmen, yonetici, veli ve fiziki altyapi
basliklari altinda sistematik bigimde degerlendirmistir. Bu ¢alismalardan farkli olarak, koylerdeki
fiziki cografi kosullarm (ulasim zorlugu, iklim, topografya gibi) egitime etkisi heniiz yeterince ele
almmamustir. Bu yoniiyle caligmamiz, kirsal alanlarda cografyanin egitime etkisini derinlemesine
inceleyerek egitim cografyasina teorik ve pratik katki saglamayi hedeflemektedir. Bu yoniiyle, kirsal
bolgelerde egitimi etkileyen faktorlerin anlagilmasini saglayarak egitim politikalar1 gelistirilmesine ve
yerel ¢oziimler tiretilmesine énemli bir referans olacaktir. Bu arastirmanin temel sorusu, “Bingdl’iin
cografi yapisi, kirsalda gorev yapan ogretmenlerin egitim siireglerine ve cografi yapuun imkan
esitligi/esitsizligi  tizerindeki etkilerine iliskin  goriislerini  nasil  etkilemektedir?” seklinde
belirlenmistir.
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu caligma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi deseniyle gergeklestirilmistir. Bir
veya birka¢ durumu derinlemesine incelemek durum calismasinin temel amacini olusturmaktadir.
Yildirim ve Simsek (2021) durum calismasini, bir duruma iligkin etkenlerin (ortam, bireyler, olaylar,
siiregler vb.) biitlincill bir yaklasimla ele alinarak bu etkenlerin durumu nasil etkiledigini ve ilgili
durumdan nasil etkilendigini aragtirmak olarak tanimlar. Durum ¢aligmas1 gercek hayatta var olan ve
belirli sinirlarla tanimlanmis olan bir durumun derinlemesine incelemesini saglayan bir yontemdir.
Bunu yaparken gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama araglarini kullanarak kapsamli bir
betimleme sunmayi hedefler (Creswell, 2020). Bu ¢alismanin amaci Bingdl’deki cografi yapinin
egitim iizerindeki etkilerini 6gretmenlerin deneyim ve goriisleri dogrultusunda degerlendirilmektir. Bu
baglamda durum c¢aligmasi deseni, arastirmanin amaci ve kapsamina uygun bir tercih olmustur.

Orneklem / Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bingol ilinin farkli kdylerinde gorev yapan 20 6gretmen
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amagli 6rneklem tercih edilmistir. Katilimeilarin
demografik oOzellikleri, arastirma bulgularinin yerel baglamda daha saglikli yorumlanabilmesi
agisindan onem tagimaktadir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 cografi ¢evre ile mesleki
deneyim diizeylerini daha iyi anlayabilmek amaciyla, cinsiyet, yas ve kidem bilgilerine yer verilmistir.
S6z konusu veriler Tablo 1°de ayrintili bicimde sunulmus olup, elde edilen bulgularin arka planim
anlamlandirmaya katki saglamaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin demografik ozellikleri

Katihmcilar Cinsiyet Yas Kidem
1 Kadin 26 3
2 Erkek 32 5
3 Erkek 45 12
4 Erkek 36 8
5 Kadin 27 4
6 Kadin 35 7
7 Kadin 41 9
8 Kadin 33 8
9 Erkek 36 6
10 Erkek 28 4
11 Kadin 27 4
12 Kadin 39 15
13 Kadin 42 17
14 Erkek 27 4
15 Kadin 34 10
16 Erkek 40 15
17 Erkek 25 2
18 Erkek 35 11
19 Kadin 28 6
20 Kadin 32 8

Tablo1’de arastirmaya katilan toplam 20 dgretmenin cinsiyet, yas ve mesleki kidem bilgileri
yer almaktadir. Katilimcilarin 11°1 kadin, 9°u erkektir. Yas aralig1 25 ile 45 arasinda degismekte olup,
en geng katilimer 25, en yagh katilimer ise 45 yasindadir. Mesleki kidemleri ise 2 yildan 17 yila kadar
farklilik gostermektedir. Katilimcilar arasinda 2 yillik mesleki deneyime sahip en az kidemli 6gretmen
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de, 17 yil ile en kidemli 6gretmen de yer almaktadir. Bu dagilim, farkli deneyim diizeylerinden gelen
Ogretmenlerin arastirma siirecine katki sundugunu gostermektedir.

Caligma grubu belirlenirken goniilliiliik ilkesi esas alinarak hareket edilmistir. Calismanin 20
Ogretmen ile sinirh tutulmasinin nedeni veri doygunluguna ulasilmig olmasi ve elde edilen verilerin
calisma acisindan yeterli goriilmesidir. Calisma grubu, cografi yapinin egitime etkisini gozlemleme
acisindan zengin bilgi saglayabilecek kisiler arasindan, deneyimleri ve gorev yaptiklar1 yerlerin
cografi ozellikleri dikkate alinarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplama araci olarak, uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu hazirlanirken sorularin kolay anlasilir
olmasina, acik uclu sorularin yer almasina, sorularin mantikli bir bigimde diizenlenip yonlendirmeden
kacinmaya ve farkli tiirden sorular yazmaya dikkat edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2021). Uzmanlarin
doniit ve goriisleri dogrultusunda bazi sorular ¢ikarilmis, yeni sorular eklenmis, bazilarinin odagi
degistirilmis ve revize edilerek son hali verilmistir. 8 agik uclu soru hazirlanarak 6gretmenlerin bir
kismina elden, ulasim ve zamandan dolay1 bir kismina ise elektronik ortamda ulastirilmis ve cevaplari
almmustir. (sorular igin bkz. Ek I).

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligiyla elde edilen verilerin
¢Oziimlenmesinde tematik analiz yontemi kullanilmistir. Tematik analiz, 6zellikle nitel arastirmalarda
verilerdeki Oriintiilerin, yani temalarin, belirlenmesi, ¢6ziimlenmesi ve raporlanmasi amaciyla
kullanilan yaygin bir yaklagimdir (Braun ve Clarke, 2006). Bu yontemde, veri setinde yer alan
benzerlikler, farkliliklar ve iliskiler temel alinarak sistematik bir analiz gerceklestirilir. "Tematik"
kavramu, veriler igerisinde anlamli temalarin bir araya getirilmesini ifade eder (Gibson ve Brown,
2009). Bu yontem sayesinde arastirma konusu hem kapsamli hem de derinlemesine bir bi¢imde ele
almabilir. Ayn1 zamanda, ¢alismanin odaklandig1 alanlarin ve 6ne ¢ikan egilimlerin agik bir sekilde
ortaya konmasina da olanak tanir (Calik ve So6zbilir, 2014). Veri analizi siirecinde, elde edilen nitel
verilerden yola ¢ikarak katilimcr ifadelerini temsil edebilecek temalar ve alt temalar olusturulmustur.
Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda goriismeye katilmis her bir 6gretmen igin O (01, 02, O3
gibi) kodlamasi kullanilmigtir. Kodlama siireci, nitel verilerin diizenlenmesi ve analizinde kolaylik
saglayan MAXQDA yazilimi kullanilarak gergeklestirilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarin gegerlilik ve gilivenirlik ilkelerinden biri olan inandiriciligi saglamak
amaciyla bulgular kisminda katilimcilarin bazi goriisleri dogrudan alint1 yapilarak sunulmustur. Ayrica
arastirma verilerinin elde edilmesi ve analiz siireclerine iligkin her asama detayli bir sekilde
aciklanmistir. Gegerlik ve gilivenirligin saglanmasi amaciyla goriismeler sonrasinda olusturulan
dokiimanlar i¢in katilimci teyidine basvurulmustur. Ayrica arastirmanin ilk asamasindan son
asamasina degin tiim siireclerin degerlendirilmesi amaciyla nitel aragtirma alaninda yetkin bir uzman
goriisine basvurularak goriis ve Onerileri dogrultusunda hareket edilmistir. Arastirmanin
aktarilabilirligini saglamak amaciyla ¢alisma grubunun se¢imi ve drnekleme bigimi ayrintilt bigimde
aciklanmistir. Dogrulanabilirlik ve tekrarlanabilirlik ilkesi baglaminda arastirmanin gériisme kayitlar
ve ham verileri depolanarak muhafaza edilmistir.
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Bulgular

Arastirmanin tema ve alt temalarina iliskin tematik harita Sekil 1’de sunulmustur:

[COGRAFI SARTLARIN SURECE ETKisi| (COGRAFi DENEYiM ve EGITIME ENTEGRASYONU|
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insan lliskileri Dofal Cevre lligkileri  Egitimde Avantaj ve Dezavantajlar|
Evde Ders Caligma Ortami

Sekil 1. Tematik harita

Sekil 1’de 6gretmen goriislerine dayali olarak cografi yapinin egitime etkisini dort ana tema
altinda sunulmustur. Bunlar cografi sartlarin siirece etkisi, cografi deneyim ve egitime entegrasyonu,
cografi sartlarin bireysel ve sosyo-kiiltiirel gelisime etkisi ile cografi sartlarin imkan esitligine
etkisidir. Her baslik altinda bu etkiyi olusturan alt temalar yer almaktadir.

Tema 1. Cografi Sartlarin Siirece Etkisi

Aragtirmanin “Cografi Sartlarin Siirece Etkisi” temasina iliskin bulgular Sekil 2° de yer
almaktadir.

©J

COGRAFI SARTLARIN SURECE ETKISI

SN

Devamsizlik ve Basanya Etkisi  Ulagim Sekli  Ders srekiligi ~ Ders Materyali ve Internet Erigimi Glnluk Planlara Etkisi

Sekil 2. Cografi sartlarin siirece etkisini belirleyen alt temalar

Sekil 2’de, 6gretmen goriislerine gore cografi sartlarin egitim siirecine etkileri tematik
olarak Ozetlenmistir. Katilimcilarin 6énemli bir boliimii, cografi kosullarin devamsizlik ve basariyr
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olumsuz etkiledigini belirtmistir. Ulasim sekli, ders siirekliligi ve internet erisimi gibi fiziksel kosullar,
stireci etkileyen faktorler olarak one ¢ikmaktadir. Ayrica bazi katilimcilar, giinliik planlamalarin bu
sartlardan etkilendigini ifade etmistir.

Devamsizik ve Basariya Etkisi: Ogretmenlerin cografi sartlarin egitim siirecine etkisine dair
goriigleri incelendiginde, katilimcilarin 6nemli bir kismi bu kosullarin &grencilerin  devamsizlik
durumlarint artirdigint ve akademik basarilarint olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir.
Devamsizlik veya izinsiz okula gitmeme aliskanligi okuldaki genel basariy1 etkileyen en 6nemli konu
olmaktadir. Ogrencilerin devamsizlik sebebi olarak ise kis sartlari, stk sik soguk havalardan
hastalanmalar1 ve ulasim zorluklarinin oldugu tespit edilmistir. Bu durumu O3 “Kar yagisi sebebiyle
vapilan tatiller hem egitim 6gretimi hem iletisimi aksatmaktadw. Bu da kazanmmlar: vaktinde
yetistirmeye dolayisiyla basariya olumsuz anlamda etki etmektedir.” Seklinde O6 ise “Ozellikle kisin
bazi kéy yollar: kapandiginda tasimali egitimi oldugu icin o kéyden gelen ogrenciler egitime devam
edemiyor. Boyle durumlarda derslerden geri kaliyor. Coziim olarak da veli telefon numaralarindan o
giintin konulari hakkinda bilgi veriliyor.” Seklinde dile getirmis ve telefonla iletisim saglayarak
duruma ¢oziim liretmeye ¢aligmustir.

Ulasim Sekli: Ogretmen goriislerine gére bu durum basarisiziigin disinda 6gretmen ve Ogrenci
etkilesimini de olumsuz etkilemektedir.

Kis aylarinda ¢ok sik hastalanabiliyorlar. Birbirlerine bulastirdiklari i¢in bir iki haftada
biitiin smif neredeyse hastalaniyor ve siif mevcudu oldukga diistiyor. Yeni bir konuya
baslamak devam ettirmek zor oluyor. Siirekli olarak tekrar yapmak zorunda kaliyorum.
Bu oOgrencilerimin hem basarilarinin diismesine hem de aramizda ki etkilesimin
azalmasina sebep oluyor. (017)

014 ise “Cografi yapi 6grencilerle iletisimi ve basariy! elbette etkilemektedir. Ama biz 6gretmenler
olarak elimizden geldigince digrencilerle aramizi  samimi  tutmaya, iletisimde kalmaya
calistyoruz. Fakat ¢cocuklar hastaliktan dolayr devamsizlik yapiyorlar. Derslerde bagarili olamaymnca
okula da gelmek istemeyebiliyorlar.” seklinde ifade etmiglerdir.

Cografi sartlar, Ogretmenlerin ulasim tercihlerinde belirleyici bir rol oynamaktadir.
Ogretmenlerin biiyiik bir kismi ulagim araci olarak servisi tercih etmektedir. Kendi araglarina sahip
olmalarina ragmen, yollarin virajli olmasi ve kis aylarinda yasanan buzlanma nedeniyle servisi daha
giivenli bulmaktadirlar. Bu durumu ve sebep oldugu zorluklari ise sdyle ifade etmislerdir: O20 “Kendi
aracim var ama servisle gidiyorum. Maliyet olarak daha rahat ama en onemlisi daha giivenli
hissediyorum.”, 018 “Ogretmen servisi ile gidiyoruz. Bu yontemi se¢menin sebebi evimin merkezde
olusu. Yasadigim zorluk da sabahlar: derse yetismek icin ¢ok erken saatlerde kalkmak zorunda
kalmam (05.30).”, 016 “Servisle gidiyorum. Ulasim sartlarinda daha giivende hissediyorum. Kisin kar
ve buzlanma o6zel aracimla ulasim saglamami zorlastiriyor. Bog saatlerimizde bile servisi beklemek
zorundayiz bu yiizden hep ¢ok geg saatte eve doniiyoruz.” Ozel araci ile ulasim saglayan dgretmenler
ise derslerinin olmadigr durumlarda okulda servis beklemek istemedikleri i¢in tercihlerini bu yonde
kullandiklarini belirttiler.

Ders Siirekliligi: Cografi sartlarin siirece etkisinin alt temalar1 incelendiginde ders siirekliliginin
onemli bir noktada oldugu goriilmektedir. Ders siirekliligini etkileyen en 6nemli faktor fiziki sartlar
olmaktadir. Kar yagisindan dolay1 sik¢a yasanan kar tatili 6grencilerin tasimali egitimden dolay1 uzak
yerlerden gelmeleri dersin planlamasini ve siirekliligini bozmaktadir. Bu durumu O15 “Cografi
kosullar sebebiyle ders siiregleri etkilenmekte. Kis sartlart zorlasmadan konulart ona gére

’

planlayip anlatiyoruz.” O13 kodlu ogretmen ise “Kar yagdiginda, firtina oldugunda yollar
kapanyyor. Okulumuz tasimali sistem oldugundan dolayi eski koydeki ogrenciler gelebilirken yeni

koydeki ogrencilerimiz gelemiyor. O giin etkinlik ve tekrarla gegiriyorum miifredattan geri
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kalabiliyorum.” seklinde dile getirmistir. Yapilan goriismelerde cografi sartlar sebebiyle
Ogretmenlerin miifredat konularim yetistirmekte zorluk yasadiklar1 ve buna alternatif ¢6ziim bulmaya
calistiklar1 goriilmiistiir. Ogretmen goriislerine gore diger alternatif ¢oziimler ise soyledir: O3 kodlu
ogretmen “Tasimali egitim kapsaminda egitim veren bir okul oldugumuzdan yogun kar yagisinin
oldugu giinlerde bazi kdy yollart ulasima kapanmakta ve égrenciler okula gelememektedir. Bu sebeple
011 kodlu 6gretmen
“Kis aylarinda olumsuz hava kosullarindan dolayt egitim ogretime sik¢a ara veriliyor. Bu durumda

»»

egitim-6gretim faaliyetleri Uzaktan egitim yontemi iyi bir alternatif olabilir.

yasanan egitim kayiplarmmi gidermek adina telafi programlari yapwp kalan siirede miifredat
yetistirmeye ¢alistyorum. Koy okulu oldugumuzdan dolayr ¢ocuklarla dersi yiiz yiize yapmak diginda
baska secenegimiz olmuyor.” O8 “Ulasimdan étiirii kisin olduk¢a problemli giinler yasanabiliyor. Kar
kalinligi yollarin kapanmasina, okullarin tatil edilmesine neden oluyor. Bu durumda kazanim,
derslerde eksik konular olusabiliyor. Alternatif yontem olarak kisin havalar ¢ok bozmadan derslerin
daha sekilde iglenmesine ve geri kalmanin oniine gegilmesine ¢alisryoruz.”

Ders Materyali ve Internet Erisimi: Cografi sartlarin ders materyali ve internet erisimine etkisini ise
Ogretmenler soyle dile getirmektedir:

O11 “Okulumda her simfta akilli tahta mevcutken kéy okulu olmamizdan dolayr stk sik
yasanan elektrik kesintisi yiiziinden akilli tahtalar: kullanamamaktayiz. Internet kullamminda da
stkantilar yasamaktayiz. Teknolojik arag ve materyal bakimindan da dezavantajli bir okulda gérev
yapmaktayim.” O10 “Okulumuzda mekdn (simf) eksikligi oldugu icin fazladan hichir etkinlik
yapamiyoruz. Ciinkii ¢calisabilecegimiz en ufak bir alan yok. Yeni miifredattin internet erisimli olmast
ve bizim okulumuzda internet agimin olmamast egitimimizi olumsuz etkiliyor.” O8 “Internet sorunu
yaswyoruz altyapt olmadigi icin tasinabilir internet kullaniyoruz. Ancak simwrlt ve belirli simiflarda
cekiyor. Bazi telefon operatorleri ¢ekmiyor. Her materyale kolaylikla ulagma imkdnimiz yok.
Teknolojik araclarda kisitlanma durumumuz var. Internet caginda internetin olmadigi bir bélgede
ogrenciler verilen arastirma édevlerine kolaylikla ulasamiyorlar.” O5 “Kéy okulunda ¢calisgimizdan
tiim sinmiflarda internet ulasimi yok ve etkilesimli tahtalardan yeterince faydalanamiyorum, ayni
zamanda o6grencilerin de internet erigimleri simirll oldugu icin EBA vs. platformlardan yeterince

’

faydalanamiyoruz.’

Giinliikk Planlara Etkisi: Cografi faktorler oOgretmenlerin yalnizca smf i¢i siireglerini
etkilememektedir. Hem mesleki hem de kisisel yasamlarinda bu sartlarin etkilerini yogun sekilde
deneyimlemektedirler. Bu baglamda cografi sartlarin 6gretmenlerin okul disindaki planlarina ve
motivasyonlarina etkisini incelemek egitimde siirdiriilebilirlik agisindan onem arz etmektedir.
Miilakat sonuglarina gore 0gretmenlerin ¢ok biiyiik bir kismi servisle ulagimlarini saglamaktadir. Bu
da giinlin bir kismin1 yolda ge¢cmesi demektir ve servis saatlerini beklemek zorunda olduklari i¢in
koyde kalmalarini gerektirmektedir. O17:

Okula servisle gidip dondiigiimiiz i¢in ulagim ozellikle kis aylarinda daha zor oluyor.
Soguk havada servisi beklemek, yollarin virajli olusu gibi sebepler enerjimi ve
motivasyonumu diigiiriiyor. Okula yorulmus olarak gidiyorum. Ayrica donme sansimiz
olmadig: i¢in giinliik planlarim da aksiyor. Hastane randevular1 veya herhangi bir resmi
kuruma yetisme sansim olmuyor. Cocuklarimin okullarinda bir problem oldugu zamanda
yetismem miimkiin olmuyor.

012 “Kéy okulu oldugu i¢in merkezden servisle ulagim saglyoruz. Brans dgretmeni oldugumuz icin
dersimiz bitse de servis saatini beklemek zorunda kalyyoruz. Okul saatlerine gore giinliik
planlamalarimizi ayarlamaya ¢alistyoruz. Bu zor bir stire¢c. Merkezde olan dzellikle hastane, banka
islerini planlamak ¢ok zor oluyor.” Dile getirdigi gibi hastanelerde, resmi kurumlarda ki islerini
yapmakta sikint1 yasamaktadirlar. Bu konuda O2:
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Servisle Bingél’den Solhan'a her giin gidis gelis yapiyorum. Solhan’dan koye
geciyorum. Bu siiregte ara¢ bulmakta zorlaniyorum. Sabah ilk servis 7'de kalkiyor ve bu
aracta her zaman yer bulmak miimkiin olmuyor. Doniiste de yine bir saatten fazla aracin
dolmasini bekliyorum. Giiniimiin 4 saati yolda ve servis bulmakla gectigi i¢in enerjim ve
motivasyonunun biiyiik ¢cogunlugu bunlara gidiyor.

seklinde dile getirmistir. Ogretmenlerin derslere yansimamasi ve egitim siireglerini etkilememesi igin
caba harcadiklar1 da gériilmektedir. O7:

Ulasim konusunda ve havalarin asir1 derecede soguk olmasiegitimi ve giinliik
planlarimiz1 kétii etkiliyor. Okula servisle gidip geliyoruz. Yollar virajli dolayisiyla kisa
mesafede olmasina ragmen c¢ok yoruyor. Servisi beklemek zorunda oldugumuz igin
dersimiz olmasa da bu durum giinliik plan yapmamizi engelliyor. Coziim olarak agikcasi
kendimize ayiracagimiz zamani dinlenerek gegiriyoruz ki bir sonraki giine daha rahat ders
anlatabilelim.

010 “Giinliik merkezden ilgeye 150 km yol gittigim icin ister istemez bir zaman kaybina yol
agwor. Giinliik yasamimda aile hayatimda, ¢alisma hayatimda olumsuzluklara neden oluyor.
Performansimin altinda kaldigimi soyleyebilivim. Zihinsel olarak zinde kalmaya ¢aligiyorum
isime odaklamp bunu ogrencilerime yansitmamaya gayret ediyorum.” diyerek mesleklerine
duyduklar1 saygiy1 ve 6zveriyi ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin akademik basarisim etkileyen faktorler arasinda fiziki sartlarin énemli bir yeri
bulunmaktadir. Arastirma bulgular1 da gostermektedir ki 6grencilerin sahip olduklar1 ulagim, iklim
kosullari, topografik yapi gibi cografi sartlar da basarida degerlendirilmesi gereken 6nemli bir
etkendir.  (Akiiziim, Yavas, Tan ve Ugar, 2015). Bu baglamda, egitim siirecinin saglikl
ilerleyebilmesi i¢in Ogrencilerin okula devam durumu biiyiikk 6nem tagimaktadir. Ancak cografi
zorluklar, ozellikle kis aylarinda yasanan olumsuz hava kosullari, ulasim sorunlart ve bunun
sonucunda artan devamsizlik oranlar1 egitimde aksamalara neden olmaktadir.

Ogretim siireci; hazirlik, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusmakta ve
dersin siirekliliginin saglanmas1 bu siirecin en kritik noktasidir (Ozgelik, 2014; Aykag, 2018). Cografi
sartlar nedeniyle sik¢a yasanan kar tatilleri, tagimali egitim sistemine bagl olarak 6grencilerin okula
ulagsamamasi, derslerin planlanmasini ve siirekliligini olumsuz etkileyerek miifredatin yetistirilmesinde
zorluklara yol agmaktadir. Bu durum, hem &gretmenlerin hem &grencilerin  motivasyonunu
diisiirmekte, Ogretmen-O0grenci etkilesimini zayiflatmaktadir. Teknolojinin egitimdeki yeri giderek
onem kazanmakta, internet ve ¢oklu ortam araglar1 6grencilere daha zengin ve cesitli materyaller
sunmaktadir (Karasar, 1999). Teknolojinin egitimde kullanilmasi, ezberci ve sinav odakli 6grenmenin
oniine gecerek, 6grencinin aktif dgrenmesini saglamaktadir (Kayadibi, 2012). Internetin egitimde
sagladigi hizli bilgi erisimi, etkilesimli testler ve gorsel materyaller 6grenmenin kaliciligim
artirmaktadir. Ancak koOy okullarinda altyapt sorunlari, elektrik kesintileri ve internet erigimi
eksiklikleri bu avantajlarin kullanilamamasina sebep olmakta, dgrenme siireci ve Ogrenci basarisi
olumsuz etkilenmektedir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmen goriisleri, cografi ve altyapi sorunlarinin hem 6grencilerin
basarilarint hem de 6gretmenlerin mesleki motivasyonlarini dogrudan etkiledigini ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin uzun ulasim siireleri ve servis bekleme zorunluluklari giinliik yasam planlarim
zorlagtirmakta, enerjilerini ve motivasyonlarini diisiirmektedir. Buna ragmen 6gretmenler, egitimde
yasanan bu zorluklar1 telafi etmek icin alternatif yontemler gelistirmekte; telafi programlari
diizenlemekte ve teknolojik araglardan faydalanmaya ¢aligmaktadirlar. Sonug olarak, cografi sartlarin
egitim siirecine etkisi ¢ok boyutlu olup, &grencilerin basart diizeyini ve &gretmenlerin mesleki
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performansini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu nedenle, egitimde siirdiiriilebilirligi saglamak ve
basarty1 artirmak igin cografi ve teknolojik altyapi sorunlarimin giderilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Tema 2: Cografi Sartlarin Imkan Esitligine Etkisi

Okullar bilginin iretildigi, gelistirildigi ve birlikte takim calismasi ile insana 6zgiiven
saglayan, bilgi ihtiyaclarinin karsilandigi ¢ok islevli yapilara sahip kurumlardir (Numanoglu, 1999).
Dewey’e gore okul bireyin sosyallesmesinin en énemli yeri ve toplumsallagmanin énemli bir aracini
olusturmaktadir. Okul kii¢iik bir toplum modelidir. Bu sebepten ¢ocugu toplumsal yasama hazirlarken
ayni zamanda da kendini ifade etmesini ve gerceklestirmesini saglamaktadir (Akt: Cakir, 2006).
Demokratik rejimin temel hedeflerinden birisi de egitimde firsat ve imkan esitligini saglayarak her
kesimin egitim hizmetlerinden faydalanmasidir (Karagozoglu, 1985). Yeteneklerinin gelismesini
saglayacak bir egitim diizeninden yararlanmak her ferdin hakkidir. Egitim batidan doguya, kentlerden
koylere kadar ¢iftci, hamal, kadin, erkek her birey egitimden payini almalidir. Egitim bir sinifin veya
grubun hakki olmamalidir (Kayadibi, 2012). Egitimde imkanlar, esit haklar ve firsatlar, bireylerin kast,
inang, 1rk, din, etnik koken, cinsiyet, yas, egitim nitelikleri, yetkinlikler ve sosyo-ekonomik
gecmiglerine bakilmaksizin ayni haklara sahip olmalarini ve bu egitim firsatlarindan esit ve adil bir
sekilde yararlanmalarini saglamaya odaklanmaktadir (Kapur,2019).

COGRAFI SARTI_ARIN IMKAN ESITLIGINE ETKISI

Saosyal-Kiltirel Aktiviteler Evde Ders (;ahgma Ortami

Merkez- Kirsal Bolge Farki Kurs ve Kaynaklara Erisim

Sekil 3. Cografi sartlarin egitimde imkan esitligini belirleyen alt temalar

Sekil 3’te yer alan bulgulara gore imkan esitligini etkileyen dort temel faktor ortaya
konulmustur.

Sosyal- Kiiltiirel Aktiviteler: En onemli faktor olarak sosyal- kiiltiirel aktiviteler belirtilmistir.
Yapilan goriismelerde imkan esitliginde koylerdeki en biiyiik eksiklik olarak ortaya konulmustur.
Ogretmenler sosyal aktivitenin olmamasi sadece yaz aylarinda dogayla i¢ ige olabildiklerini ve
merkeze gotiirmenin sorumlulugu ve zorlugunu dile getirmislerdir. 020 “Ciddi bir esitsizlik soz
konusu. Aktivite- etkinlik anlaminda cok kisith durumdalar. Merkeze gotirmemiz gerekir bu da
onlarin  giivenligini saglamak agisindan Sgretmenlere ciddi  bir sorumluluk  yiikliiyor.” 016
“Cocuklarin sosyal aktivitelere kitap fuarlarina ve daha bir¢ok konuda bilgilenebilecekleri ortam
sunuyor. Biz bunlarin hi¢hirini yapamiyoruz.” O14 “Evet kesinlikle esit firsatlarda olmadigimizi
diigtinmiiyorum. Cografya kaderdir diyoruz yinede bu sartlarin olabildigince en az seviyede olmasi
gerekir. Cocuklaria hi¢hir sekilde etkinlik yapamiyoruz. Sinav stresine atabilmeleri icin sinema,
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yemek gibi hi¢chir aktiviteye dahil olamiyorlar. Sadece yaza dogru dogayla icice olmanin tadim

’

¢tkarabiliyoruz.’

013 “Cocuklarin herhangi bir aktiviteleri yok yapabilecegimiz hichir etkinlik olmuyor. Sadece
havalar sindiginda dogal ortamdan faydalamp piknik yapabiliyoruz. Etraftaki dogal giizellikleri
kesfetmeye calisiyoruz.” O9 “Bu yapidan dolayr ulasim agisindan 6grencileri her yere gétiiremiyoruz.
Gezi ¢alismalarimi daha dikkatli ve ulasilabilir sekilde organize etmemiz gerekiyor. Cogunlukla
gezileri yapamiyoruz.”

Merkez- Kirsal Bolge Farki: Egitimde esitsizligin en belirgin oldugu alanlardan biri merkez- kirsal
bolgeler arasindaki farkliliklardir. O17 “Merkezdeki Ggrencilerin aldiklart destekleri diisiiniince
ogrencilerimizin cografi sartlardan dolay geride kaldiklarim diisiiniiyorum.” O13 “Kesinlikle firsat
esitsizligi oldugunu diigiiniiyorum. Bu sadece baska gehirlerde degil merkezle aramizda da ciddi bir
esitsizlik saglyor. Merkezdeki okullar tam teknolojiye sahip ve sineme, soylesi gibi etkinlikleri
yapiyor. Biz bu cocuklart ayni sinava hazirliyoruz.” O9:

Ozellikle uzak ve daglik bolgelerde yasayan oOgrenciler merkezdeki imkanlardan
faydalanamiyor. Ailelerin maddi durumu ve bu dag koylerine giden kdy minibiislerinin
yetersizligi, ulagimin uzun siirmesi gibi sebeplerle merkeze gelemeyen 6grenciler mevcut.
Bu ogrenciler merkezde diizenlenen tiyatro, kitap fuari, bilim ve teknoloji senligi gibi
uygulamalara katilamiyorlar. Ufuklarini agip kendilerine ¢ok sey katacak etkinliklerden
ne yazik ki mahrum kalryorlar.

Kurs ve Kaynaklara Erisim: Cografi konum kaynak ve kurslara erisimi etkileyen onemli bir
faktordiir. Bu durum, kirsal bolgelerde yasayan 6grencilerin hem akademik hem de kisisel gelisim
agisindan dezavantajli bir konuma diismesine neden olmaktadir. Ozellikle proje, deney yapiminda
kullanacaklar kirtasiye malzemelerine ulasmak, Destekleme ve Yetistirme Kurslarina (Dyk) katilimda
sorun yasamaktadirlar. Ogretmenler bu durumu sdyle dile getirmektedir: 020 “Kaynak ve kirtasiye
malzemeleri olarak da ihtivaclarimn cogunu merkezden saglamak zorunda kaliyorlar.” O19 kodlu
ogretmen “Kaynaklara, kirtasiye malzemelerine erisim ayni oranda degil. Proje yapmalari bu alanda
zorlagtyor.” O18 “Sartlarin esit oldugunu diisiinmiiyorum tabi ki. Dyk kurslarina katilim kisin
sartlardan dolayr zorlaswyor. Ayrica c¢ocuklar istedikleri kaynaklara, kitaplara ulasmakta sikinti
yasworlar.” O17 “Cografi yapumn egitimde imkdn ve firsat esitligi iizerinde ¢ok etkili oldugunu
diisiiniiyorum. Okullardaki dyk kurslarinda kis aylarinda ciddi bir diisiis oluyor.” O14 “Istedikleri
kirtasive malzemelerine sahip olamiyorlar.” O6 “Giinliik kirtasiye ihtivact oldugundan ¢ocuklar
koyde yasadiklart igin ve alacaklari yer olmadig i¢in bu konuda sikinti yasiyorlar. Yani buranin
cografi yapisindan dolayr 6grenciler firsat esitsizligi yasiyor.” O3 “Ayrica égrencilere hafta sonu
kurslart verilebilir. Fakat bulundugumuz bolgenin cografi yapisi tasimaciligi zorlastirdigindan,

’

bahsettigimiz faaliyetleri yapamamak egitimde firsat esitsizligine neden olmaktadir.’

Evde Ders Calisma Ortami: Egitimde esitsizliklerin gériinmeyen bir boyutunu da evde ders ¢alisma
ortamlarini olusturmaktadir. Ogretmenler bu durumu soyle dile getirmislerdir: O20 “Burada birgok
ogrenci tasimall egitimde ve evleri sobali. Cocuklarin kendilerine ait odalart bile yok. Bu durumda
Tiirkiye 'nin diger illeri ile degil Bingol’iin merkezi ile bile aralarinda ciddi esitsizlik soz konusu”.
019 “Ders ¢alisma ortamlar: sobali evlerde cok eksik.” O18 “Evleri sobali olanlar icin ¢alisma
diizenleri eksik zaten.” O8 “Imkanlari daha kisith. Havalar soguk mont bot ve siki giyinmek
gerekir. Cogunun evi sobali tek odada ders calistyorlar. Bu durumda ¢ocukta diizenli bir ¢alisma
ortami saglanamuyor.”

Ekonomik agidan avantajli olan ailelerin ¢ocuklar1 destek egitim, 6zel ders alma imkanim
bulabiliyor iken ekonomik agidan yetersiz ailelerin ¢ocuklari bu imkanlara sahip olamayip okulda
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daha diisiikk performans gosterebilmektedirler (Bray, 2006). Bu durum, egitimde imkan esitliginin
saglanmas1 agisindan temel bir sorundur. Ekonomik kaynaklarin eksikligi, 6grencilerin akademik
basarilarim olumsuz etkiledigi gibi sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini de smirlandirmaktadir. Ozellikle
kirsal bolgelerde yasayan 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katiliminin kisith olmasi, onlarin
hem motivasyonlarmm hem de 6grenme siireglerini zayiflatmaktadir. Ogrencilerin bireysel gelisimlerini
destekleyen araglardan biri de kurslar ve kaynaklardir. Destek egitimi ililkemiz i¢in 6nemli bir
ihtiyagtir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullar biinyesinde acilan destekleme ve yetistirme
kurslari, bu ihtiyact karsilamada 6nemli bir alternatif sunmaktadir (Kozikoglu ve Ozcanli, 2020).
Ancak cografi sartlar, bu kurslara erisimde belirleyici bir engel olusturmaktadir. Kis sartlari, ulasim
zorluklar1 ve kirtasiye malzemeleri gibi kaynak eksiklikleri kirsal bdlgelerde dgrencilerin bu destek
hizmetlerinden esit sekilde faydalanmasini engellemektedir.

Cocuklar en iyi Ogrenmeyi siirecte aktif olarak  katildiklar1  etkinliklerde
gerceklestirmektedirler. Bu ylizden egitim-0gretimin smif disi1 etkinliklerle desteklenmesi biiyiik 6nem
tasimaktadir (Demir, 2007). Ancak kirsal bdlgelerde sosyal-kiiltiirel aktivitelerin kisitliligi,
ogrencilerin gelisim olanaklarini1 daraltmaktadir. Sosyal etkinliklere erisimin sinirli olmasi, gocuklarin
Ozgiliven ve sosyal becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Cografi sartlar, bireylerin
egitim olanaklarina erigiminde belirleyici bir faktordiir. Merkez ve kirsal alanlar arasindaki fiziksel,
altyapisal ve mekansal farkliliklar egitimde esitsizligi derinlestirmektedir. Merkezdeki okullarin
teknoloji ve altyapi acisindan daha donanimli olmasi, kirsal bdlgelerde yasayan 6grencilerle aradaki
farki biyiitmektedir. Bu farklilik, sadece akademik destek ve materyallerle simirli kalmayip
ogrencilerin sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilmini da kisitlamaktadir. Egitimde esitsizliklerin
gdriinmeyen bir boyutu da evde saglanan ders ¢alisma ortamlaridir. Ozellikle kirsal bolgelerde,
ekonomik yetersizlik ve agir kis kosullart nedeniyle 6grencilerin uygun caligma alanlarina sahip
olmamasi, egitim basarism olumsuz etkileyen 6nemli bir faktordiir. Ogrencilerin ¢ogunlugunun
sobali, tek odali evlerde yasamasi, motivasyon ve ders ¢alisma aliskanliklarini zorlagtirmaktadir. Bu
durum, egitimde esitligin saglanmasi i¢in sadece okul ortamlarinin degil, 6grencilerin yasam
kosullariin da iyilestirilmesi gerektigini gostermektedir. Sonug olarak, ekonomik, cografi ve sosyal
faktorlerin birbirini etkiledigi karmasik bir yap1 i¢inde egitimde esitsizlik yasanmaktadir. Bu nedenle,
egitimde esitlik saglanirken sadece akademik altyapr degil, sosyal destek mekanizmalari, teknolojik
erisim, ulasim kolayliklar1 ve 6grencilerin ev kosullar1 da biitlinciil bir yaklagimla ele alinmalidir.
Boylece her 6grenci, nerede yasarsa yasasin, egitim hakkini etkin bir sekilde kullanabilir ve kisisel
gelisimini siirdiirebilir.

Tema 3: Cografi Deneyim ve Egitime Entegrasyonu

Cografi sartlarda edinilen deneyim ve egitime entegrasyonu temasina ait bulgular Sekil 4’te
yer almaktadir.
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©J

COGRAFI DENEYIM ve EGITIME ENTEGRASYONU

eJ

Cografi Yapiyi1 Derslere Entegre Deneyimin Gelecege Katkis
Etme

Sekil 4. Cografi deneyim ve egitime entegrasyonu belirleyen alt temalar

Sekil 4’te cografi deneyimlerin egitime entegrasyonunu belirleyen alt temalar yer
almaktadir. 20 6gretmenle yapilan goriismelerde, katilimeilarin 12'si cografi yapinin ders igeriklerine
dahil edilmesinin 6nemine dikkat ¢ekerken, 8'i ise bu deneyimlerin bireylerin gelecegi tizerindeki
katkilarina vurgu yapmustir.

Cografi Yapiyr Derslere Entegre Etme: Ogretmenlerin cografi yapiyr derslere entegre etmesi
onemlidir. Bu durumu O14 “Cevreyi derslere entegre etmeye calisiyoruz. Ashnda bunun icin
ugrasiyoruz. Ciinkii elimizdeki imkdnlarla en azindan g¢ocuklarin da gérebilecekleri ve etkinlik
vapabilecekleri dersleri olsun diye ¢aba sarf ediyoruz. Bu yiizden bazi konulara ozellikle
belirliyoruz.” ve 020 “Derslerde cocuklarin da ilgisini ceksin dive daha ¢ok buralardan érnekler
veriyoruz. Bunu gergekten biitiin meslektaglarim yapiyor. Daglari, iklimi, yemekleri, hayvancilig
bunlart katarak ders anlatiyorum.” seklinde ifade etmistir. Yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin bu
durumun farkinda olduklar1 ve cografi yapiy1 derslerine entegre etmek icin caba gosterdikleri
gozlemlenmistir. Ayrica, 6grencilerin anlamli 6grenmelerini saglamak amaciyla bu 6rnekleri bilingli
sekilde kullandiklar1 da dikkat cekmistir. O8:

Ben cografi yapiy1 derslerime entegre ediyorum. Daglarin sekli cografyanin durumu
orneklerle dersime uygun hale getirerek faydalanilacak bir durum haline getirdim.
Bingol'iin daglik olmasi buralarda aricilik faaliyetinin gelismesini saglamis lezzetli
ballarin elde edilmesine imkan vermistir. Iste bu faaliyet Nahl suresinde gegen arinin
ortaya koydugu bir lezzettir. Bu durum Kur'an ve din kiiltiirii dersi ile iligkilendirilmistir.

07 de oldugu gibi “Dogal ve kiiltiirel ozelliklerinden derslerde ézellikle de hayat bilgisi dersine
entegre ediyorum. Bizim yasadigimiz ilde dogal géller, daglar, karin kalma siiresi égrencilerin birebir
gozlem yaparak 6grenme sansi bulunmaktadir.” kendi branslarma cografi yapiy1 uyarlayarak derslere
entegre etmislerdir. Ogrencilerin de bu durumdan memnuniyetlerini de gormekteyiz. O18 “Toklular
kéyiinde kilise var yikik bir sekilde ¢ocuklarla oraya gidip gozlem yapabildik. Yakin bélgeye olan gezi
onlar igin paha bigilmezdi. Orayi ¢ok anlamly bulan ¢ocuklar ornegin Ahlat’a, Canakkale’ye gitse

’

yerlerinde gorseler her seyi anlatilan seyler ¢cok daha anlamli gelir onlara.’

Deneyimin Gelecege Katkisi: Bingdl’de koy Ogretmeni olmanin da ogretmenlerin bir¢cok agidan
deneyim kazanmasina neden olmustur. Bu yasantilari mesleklerinin geri kalan yillarin da ve yerlerinde
nasil degerlendirecekleri ve onlara katki saglayip saglamadiklari da Onem arz etmektedir.
Ogretmenler bu durumu sdyle degerlendirmektedirler: O20 “Kiiciik bir yerde égretmen olmak insana
cok sey katiyor. Hem dgretmenligime hem iletisimime miithis faydali oldu. Baska sehirlere heybem
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dolu gidiyorum. Mutlaka bu deneyimler beni orda rahat ettirecek diye diigiiniiyorum.” O16 “Siirecte
edindigimiz deneyimlerin farkl bolgelerde faydali olacagim diistiniiyorum. Bingél'iin dogal ve begert
cevresine ozelliklerini ve gittigimiz yerdeki yerin ozelliklerini kiyaslayip ogrencilerin bu durum
tizerine diigiinmesini ve empati kurmasimi saglayabilirim. Burada Ogrendigim ogretmenlik
tecriibelerimi de rahathikla baska bélgelere yansitabilirim.” O15 kodlu 6gretmen “Kisith sartlarda en
iyi yapabilmenin yollarint ve ¢oziimlerini 6grendigimi diigtiniiyorum. Bu da benim farkli bolgelerde
yapacagim ogretmenlige mutlaka katki saglayacaktir.” O14 “Bu sartlarda 6gretmen olmak bircok
seye ¢oziim bulmaya gerektirdi. Elimizdeki kisitli imkanlarla bir seyler anlatmayr yapmayr 6gretti. Bu
da biiyiik ihtimalle farkli bélgelerde bana ¢ok katki saglayacagina inaniyorum.” O13 “Bu
deneyimlerin bana farkl bolgelerde faydali olacagim diistintiyorum. Ciinkii az materyalle bir¢ok seyi
yapmayt ogrendim. Herhangi bir eksiklikte yeni fikirler iiretmeyi ogrendim, ¢oziim bulmayt biliyorum
artik. Bu da bana farkli bolgelerde fayda saglayacaktir.”

Ogretim siirecinin 6grencinin en yakin gevresinden baslayarak uzaga dogru diizenlenmesine
yakindan uzaga ilkesi denilmektedir (Kose, 2021). Bu ilke yer, zaman agisindan, dogal ve sosyal
olarak en yakinindan baslayarak daha uzak mekadn ve zamana dogru gidilmesini ifade etmektedir.
Ogrencinin yakin gevresini sirasiyla ailesi, akrabalari, okulu, yasadig1 mahallesi, ilgesi, ili ve iilkesi
olusturmaktadir (Demirel, 2023). Ornegin Erzurum’da gdrev yapan bir dgretmen iklim konusunu
anlatirken karasal iklimden baslamali yine Mersin’de gorev yapan bir 6gretmen ise Akdeniz iklimi ile
Ogretmeye baslamalidir. Bagka bir 6rnek verilecek olursa bir 6gretmen hayvanlari tanimaya yonelik
“Memeli Hayvanlar” konusunu anlatirken “denizaslan1” veya “lama”y1 degil, 6grencinin bildigi ve
yakin ¢evresinde olan “sigir”, “koyun”, “keci” gibi hayvanlar1 6rnek vermesi 6gretim ilkesi agisindan
daha uygundur (Yesilyurt, 2020). Ogrenciler dogrudan etkilesimde bulunduklar1 olay ve olgulari
kavramakta goriip, bilmediklerine nazaran daha basarili olacaktir. Bu yiizden verilecek drneklerde
ogrenci anlama ve basarisi i¢in dikkate almmasi gereken bir ilkeyi olusturmaktadir. Ogrencilerin
dgrenme siirecini anlamli ve kapsamli hale getirir. Ogrencilerin yasadiklari, bildikleri, gézlemledikleri
durumlardan ornekler segmek O6grencinin derse dikkatini arttirmasini ve aktif katilim saglamasina da
olanak tanimaktadir. Bulgular gostermektedir ki 6gretmenler cografi ¢cevreyi yalnizca igerik agisindan
degil, pedagojik agidan da stratejik bir ara¢ olarak degerlendirmektedir. Bu yaklasim, egitimde
kapsayicilik ve yerel duyarlilik agisindan 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir. Egitim materyallerinin
yetersiz oldugu durumlarda, dogrudan gevresel gézlem ve deneyimler, teorik bilgiyi pekistiren birer
O0grenme araci olarak islev gormektedir. Bu durum, 6zellikle dogal ve sosyal bilimler 6gretiminde
etkili bir yontemdir. Ogretmenlerin cografi olarak dezavantajli bélgelerde gérev yaparken
gelistirdikleri ¢6ziim tiretme becerileri, pedagojik esneklikleri ve yaraticiliklari, onlarin mesleki
yeterliklerini pekistiren 6nemli kazanimlardir. Goriismelerde birgok 6gretmen, kisitli imkanlar i¢inde
calismanin kendilerine “heybelerini doldurma” imkani sundugunu, bu deneyimlerin ileride farkli
bolgelerde rehberlik edecegini belirtmigtir.

Tema 4: Cografi Sartlarin Bireysel ve Sosyo-Kiiltiirel Gelisime EtKkisi

Bu tema, cografi ¢evrenin bireyin kisisel gelisimi, sosyal etkilesim bigimleri ve egitimde
yasadig1 avantaj veya dezavantajlar iizerindeki etkilerini kapsamaktadir. Katilimc1 goriislerine gore
cografi kosullar sadece fiziksel ¢evreyi degil, bireylerin sosyal iligkilerini, kiiltiirel deneyimlerini ve
egitime olan yaklasim bi¢imlerini de sekillendirmektedir.
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Cl

COGRAFI SARTLARIN BIREYSEL ve SOSYO-
KULTUREL GELISIME ETKISI

Gl
@ @ Egitimde Avantaj ve

Dogal Cevre lligkileri insan liskileri Dezavantajlar

Sekil 5: Cografi sartlarin bireysel ve s0syo — kiiltiirel gelisime etkisi belirleyen alt temalar

Sekil 5’te cografi deneyimin egitim ve sosyo-kiiltiirel gelisime etkisini belirleyen alt temalar
yer almaktadir. Alt temalar olarak 6grenciler agisindan cografi yapinin dogal ¢evre iliskileri, insan
iligkileri ve egitimde avantaj ve dezavantajlar: belirlenerek incelenmeye calisilmustir.

Dogal Cevre lliskileri: Bu kapsamda yapilan analizlere gére, cografi yapmnin en belirgin etkisi dogal
cevre iligkileri baglhiginda goriilmektedir. Bu alt tema, bireylerin dogayla kurdugu etkilesimlerin
onlarmn gelisiminde oynadig1 rolii agiklamaktadir. Ozellikle kirsal bolgelerde dogayla i¢ ice biiyiiyen
bireylerin doga duyarliligi, cevresel farkindalifi ve 6grenme motivasyonlar1 farklilagabilmektedir.
Ayni zamanda doga kosullarinin zorlugu, bireyin miicadele kapasitesini ve 0z disiplini de
etkileyebilmektedir.

Cografi yapmin dogal cevre ile iligkisine bakildiginda &zellikle yasadiklar ¢evre itibari ile
zorlu iklim kosullarma sahiptirler. O8 “Bodlgenin daghk olmasi ve giicliikle olmasi dgrencilerin
zorluklar karsisindaki direncini artirmaktadir. Ozellikle sportif faaliyetlerde bu tiir 6grenciler daha
cevik ve agik olmaktadirlar.” goriigii bu sartlar ¢ocuklarin daha direngli ve giiglii bir beden yapisina
sahip oldugunu gostermektedir. Bu sartlar onlara psikolojik olarak da direng saglamaktadir. Hayata
adapte olmakta, ellerindeki imkani1 degerlendirmekte basarili olmaktadirlar.

020 “Cografyayr ¢ok iyi tamyorlar. Hayvanlari, bitkileri bunlari toplamayi, tiiketmeyi
ogrenmisler. Hayvanculik yapryor bircok ¢ocuk burada. Aslinda kendilerine kendi diinyalarinda bir
gelecek kurmayr 6grenmisler.” ve O16 “Egitime dogrudan sagladigi kolayliklar ¢ok ¢ok kisitl olsa
da burada bakis agist onemli. Bu ¢evrede yasayan ogrencilerimizin dogal ¢evre ile daha i¢li digh
oldugunu goriiyoruz. At binmeyi, hayvan bakmayi, aga¢ ve bitki yetistirmeye kiiciik yastan
ifadelerini
kullanmislardir. Ogrencinin gézlem yetenegine sahip olmasi énemlidir. O11 “Sehrin temiz havast ve

2

ogrendikleri icin dogal yasama adapte olmakta daha iyi olduklarimi diisiiniiyorum.

dogayla i¢ ice olmasindan dolayi ¢ocuklarin gézlem yapmalarina ve dogada yaparak yasayarak
ogrenmelerine firsat saglamaktadir.”

Egitimde Avantaj ve Dezavantaj: Cografi konum, 6grenciler agisindan egitimde hem olanak hem de
sirlilik yaratabilmektedir. Katkis1 oldugunu diisiinen dgretmenler; O13 “Bazi konularda égrenme
alanlarinda gozlem yetenegi énemi biiyiik. Koy ¢ocuklarinin dogayla i¢ ice olmasindan dolayr gézlem
yeteneginin gelistigini diisiiniiyorum bunun da egitime katkist var tabii ki.> O9:
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Yaz mevsiminde ise dogal ¢evreden bolca faydalaniyoruz. Bahge etkinlikleri ve dogal
giizellige sahip alanlarda piknik etkinlikleri gergeklestiriyoruz. Cevreyi ve dogay1 ¢ok iyi
tamyorlar. Bu da okulu sevmelerini saglayan giizel bir siire¢ oluyor. Ogrenciler doga ve
cevreyi en giizel haliyle yakindan yasayarak goriiyorlar. Derslerde o6rnek verilebilecek
birgok dogal olusum ilimizde mevcut oldugu igin g¢evrenin Ogrenmeye Katkisindan
faydalaniyorlar.

O1 kodlu &gretmen “Ogrencilerin dogaya ilgisi fazladir. Bunun sayesinde ders ici faaliyetlerde
cevresel etmenleri kullanmamiza fayda saglamaktadwr. Gozlem yetenekleri ve gevreden ogrendikleri
derslerde bazi konulari ¢ok rahat kavramalarint saglamaktadir.” olusturmaktadir. 020, 018, 015,
014 ve O12 kodlu 6gretmenler ise cografi yapinin egitime sagladigi kolaylik veya avantajmin
olmadigini diistinmektedirler.

Insan iliskileri: Son alt temay1 ise "insan iliskileri" olusturmaktadir. Ogretmenlerin bazilarindan
ornek verecek olursak bu iliskiyi soyle dile getirmislerdir: 020 “Egitime dogrudan katkis: olmasa da
insani iligkiler konusunda kesinlikle var. Hala biiyiiklerle bir arada yasamalari ¢ocuklarda yagh ve
aile sevgisini, masumiyeti koruyor.” O17 “Burasi kiiciik bir sehrin kévii oldugu icin sosyal iliskilerin
daha iyi oldugunu diigiiniiyorum. Aile biiyiikleri ile yasiyorlar. Bu durum onlarin insani iligkilerini
giiclendiriyor.” O10 “Zor kosullar zor zamanlar yaratir zor zamanlar da giiclii kisilikler olusturur.
Belki bu baglamda bakacak olursak Bingél’iin cografi yapist daha dayanikili 6grenciler yetistirmemize
katkida bulunabilir. Insani iliskilerde hem de bireysel olarak her zorlukla basa ¢ikabilecek cocuklar
yetisiyor.” 06 “Ozellikle kiiciik ve kirsal bir alan oldugu icin égrenciler genellikle akraba ya da
komsu olduklar: icin birbiriyle iletisimleri ve etkilesimleri giiclii oluyor. Boylece ortama daha iyi
uyum sagliyorlar.”

Egitim yalnizca okulun dort duvar arasinda yiiriitiilen biligsel faaliyetler biitlinii degildir; ayn
zamanda bireyin icinde bulundugu cevreyle kurdugu iliski, doga ile olan etkilesimi ve toplumsal
baglar1 da kapsayan ¢ok yonlii bir gelisim siirecidir. Bu baglamda cografi yapi, egitim siirecinin
onemli bir belirleyicisi olarak 6ne ¢ikmakta; bireyin dogayla kurdugu iliski, ¢evresel farkindalik
diizeyi, sosyo-kiiltiirel gelisimi ve hatta kisilik 6zellikleri lizerinde dogrudan etkili olmaktadir. Zaman
icinde yasanan teknolojik ve bilimsel gelismeler nedeniyle cocuklar tiim toplumlarda dogadan
uzaklasabilmekte; niifuslarin hizlica artmasi sebebiyle kentlesmenin artmasi ve dogal ortamlarin yok
olmasi ¢ocuklarin agik alanlarda gegirdikleri vakti azaltabilmekte ya da engelleyebilmektedir (Cirit,
Giul, Cobanoglu, 2024). Fakat kdylerde 6grenciler i¢in bu durum farklidir. Doga ile i¢ i¢e bir yasam
sirmektedirler. Katilimcilarin birgcogu &grencilere bu alanda avantaj sagladigini diisiinmektedir.
Cevresinde gorebilecegi, deneyimleyebilecegi bir¢ok dogal faktér bulunmaktadir. Ge¢im kaynag:
olarak da hayvancilikla ilgilenen ailelerde biiyiidiikleri i¢in Ogrenciler erken yaslardan itibaren
hayvancilikla ugrasmayi, at binmeyi ve ¢evredeki bitki Ortiistinii tanimay1 6grenmiglerdir. Bu siirecte
yasamin i¢inden gelen gozlem ve taklit gibi yollarla informal bir 6grenme siireci gerceklestirdikleri
goriilmektedir. Informal egitimin formal egitime de katkis1 oldugunu diisiinen gretmenler oldugu gibi
cografi sartlarin egitime dogrudan katkisi olmadigmi dile getiren 6gretmenler de bulunmaktadir.
Cografi yapi; toplumsal dayanisma, aile i¢i baglilik ve komguluk iliskileri gibi sosyal etkilesimleri de
sekillendirmektedir. Ozellikle kdylerde, aile biiyiikleriyle birlikte yasama geleneginin siirmesi, bu
etkilesimin daha gii¢lii bir bi¢cimde hissedilmesine neden olmaktadir. Cocuklar sevgi, saygi ve
masumiyetlerini korumaktadirlar. Ayrica, cografi kosullarin zorlugu bireylerde 6z disiplin, miicadele
giicli ve psikolojik dayaniklilik gibi yasam becerilerini gelistirme potansiyeline sahiptir. Bu 6zellikler
yalnizca egitim yasamu i¢in degil, uzun vadede bireyin mesleki ve sosyal yasami i¢in de 6nemli
avantajlar sunmaktadir.

Sonuc¢
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Bu arastirmanin amaci, Bingdl’in cografi yapisinin egitim iizerindeki etkilerini ortaya
koymaktir. Elde edilen bulgular, 6zellikle zorlu iklim kosullarinin ve engebeli arazinin egitim siirecini
olumsuz etkiledigini gdstermektedir. Kar yagis1 nedeniyle sik yasanan ulasim sorunlari, tasimali
egitimde aksamalar, devamsizliklar ve ders siirekliliginin bozulmasi, miifredatin yetistirilmesini
giiclestirmektedir. Ogretmenler bu durumu telafi etmek amaciyla ev ddevleri ve hizlandirilnus ders
programlar1 uygulamaktadir. Ayrica, internet altyapisinin yetersizligi, elektrik kesintileri ve materyal
erisimindeki glicliikler 6zellikle deneysel ve uygulamali derslerin niteligini diigiirmektedir.

Ogretmenlerin cogunlugu ulagimda servis kullanmay1 tercih etmektedir. Yogun kar, buzlanma
ve virajlt yollar, 6zel ara¢ yerine servis kullanimini daha giivenli hale getirmektedir. Cografi sartlar,
Ogretmenlerin planlama ve uygulama siire¢lerinde ek c¢aba sarf etmesine yol agmaktadir. Bulgular,
cografi zorluklarin 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel gelisimini de stnirlandirdigini géstermektedir. Kirsal
alanda sosyal etkinliklerin sinirli olmasi, 6grencilerin 6zgiiven gelistirme ve farkli ¢evreleri tanima
imkanlarini azaltmaktadir. Akademik destekler, motivasyon etkinlikleri ve seminerler i¢in dgrencilerin
merkeze gotiiriilmesi 6gretmenlere ek sorumluluklar yiiklemektedir. DYK kurslarina katilim, hava ve
ulasim kosullar1 nedeniyle diisiiktiir. Ayrica, 6grencilerin kaynak kitaplara ve kirtasiye malzemelerine
erisimi sinirhdir. Kisith yasam alanlar ve kalabalik aile ortamlari, 6grencilerin ders ¢aligma diizenini
olumsuz etkilemekte ve motivasyonlarini azaltmaktadir.

Arastirma, cografi  kosullarin  6gretmenlerin  yontemlerini  dogrudan  etkiledigini
gostermektedir. Ogretmenler, smirli imkanlara ragmen cografi yapiyr derslere entegre ederek
ogrenmeyi anlaml hale getirmeye ¢alismaktadir. Ogrencilerin dogayla i¢ ice olmasi, hayvancilik, bitki
ortiisii ve gozlem yetenekleri, derslerde etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Yakindan uzaga 6gretim
ilkesi kapsaminda 6grencilerin yasadiklar ¢evreden 6rnekler verilerek kalicilik artirilmaktadir. Ayrica,
kirsal yasamda siirdiiriilen giiglii aile ve komsuluk iliskileri, 6grencilerin deger kazanimina katki
sunmakta; bu durum 6gretmenler tarafindan egitimde olumlu bir arag olarak degerlendirilmektedir

Bu arastirmanin bulgular1 dogrultusunda asagidaki onerilere yer verilmistir.

e Kig sartlarinin yogun yasandigi kirsal bolgelerde, ulasimin siirdiiriilebilirligi i¢in kdy yollar
diizenli olarak bakim ve acik tutma g¢aligmalariyla desteklenmeli; 6grenci ve 6gretmenlerin
devamsizligini azaltacak servis ¢ozlimleri yayginlastirilmalidir.

o Koy okullarinin fiziki altyapist giiglendirilerek isitma sistemleri, hijyen kosullart ve smif
donanimi iyilestirilmelidir. Bu tiir altyap1 yatirimlari, egitimde imkan esitligi kadar 6gretmen
baglilig1 acisindan da kritik dnemdedir.

e Kirsal alanlarda internet altyapisi giiglendirilerek sabit ve hizli baglanti saglanmali; ayrica
taginabilir EBA destek birimleriyle 6grencilerin dijital igerige diizenli erisimi miimkiin hale
getirilmelidir.

e Dogal gevrenin egitime entegrasyonu tesvik edilmeli, 6gretmenlere bu konuda 6rnek etkinlik
materyalleri ve hizmet i¢i egitimlerle destek sunulmalidir. Boylece kirsal dezavantaj, aktif
Ogrenme firsatina donistiiriilebilir.

e Kirsal bolgelerde gorev yapan Ogretmenlere yonelik psikolojik destek, mesleki paylasim
alanlar1 ve tesvik paketleri olusturulmali; bu sayede hem 6gretmen motivasyonu artacak hem
de deneyim aktarimiyla kaliteli 6gretim siirdiirtilebilecektir.

e Gelecek arastirmalar i¢in ise; bu ¢alisma nitel yontemle kirsalda gorev yapan &gretmenlerle
gerceklestirilmistir. Gelecekte, farkli cografi bolgelerde gorev yapan Ogretmenlerle
karsilastirmali nicel ¢alismalar yapilabilir. Uzaktan egitim ve dijital esitsizlikler konusunun
kirsal 6grenciler lizerindeki etkileri ¢oklu vaka ¢aligmalariyla detaylandirilabilir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma igin gerekli olan Etik Kurul belgesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun
07.02.2025 tarihli ve 5 numarali karar ile alinmistir.

Yazarlarin Katki Oram
Calismaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamigtir.
Cikar Catismasi

Calismanin planlanmasinda, yliiriitilmesinde ve raporlastirilmasinda bir ¢ikar catigmasi
bulunmamaktadir.
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Ekler
EK-1 GORUSME SORULARI
BINGOL'DEKi COGRAFI YAPININ EGITiM UZERINDEKI ETKIiSINE DAIR

OGRETMEN GORUSLERI
Katilimer Bilgileri :
Yas:
Cinsiyet:
Gorev Y1ili ve Bing6l’de Kag Yildir Gorev Yaptigi:
Brans:

Gorev Yapilan Okulun Kademesi :
Gorev Yapilan Okulun Konumu:
Bingol’iin  daglik ve engebeli cografi yapisi, egitim uygulamalarimizi ve giinlik

— B H HEHEBE

planlamalariniz1 nasil etkiliyor? Bu kosullarda karsilastiginiz engeller var mi? Varsa buna
nasil ¢oziim yollar1 gelistiriyorsunuz?

2. Bingol’in ulasim kosullari, 6zellikle kis aylarinda derslerin diizenli islenmesini ve
stirdiiriilebilirligini nasil etkiliyor? Ulasim ve iklim sartlar1 nedeniyle derslerin aksamamasi

icin hangi alternatif yontemleri tercih ediyorsunuz?
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3. Okula ulasiminizi nasil saglhiyorsunuz? (Servis, Ozel ara¢ gibi) Bu yontemi segmenizdeki
sebep nedir? Siirecte yasadiginiz zorluklar nelerdir?

4. Bingdl’deki iklim ve cografi 6zellikler, 6grencilerle olan etkilesimlerinizi ve egitim siirecini
nasil sekillendiriyor? Bu durumun 6grencilerin egitim basarisini ve devamliligini nasil
etkiledigini gézlemliyorsunuz?

5. Bingdl’lin cografi yapisinin egitimde imkan esitligi iizerindeki etkisi hakkinda diisiinceleriniz
nelerdir? Cografi yap1 nedeniyle firsat/ imkan esitsizligine neden olan durumlar gézlemliyor
musunuz?

6. Bingol’de gorev yaptiginiz okulun bulundugu bolgedeki cografi kosullar, ders materyalleri,
teknolojik araglara ve internet erisiminize nasil etki ediyor? Bu erisim kisitlamalarinin egitim
stirecinizi nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?

7. Bingdl’iin cografi yapisinin egitime sagladigi kolayliklar var mi1? Varsa agiklar misiniz? Bu
yapinin Ogrencilerinizin sosyal ve kiiltiirel gelisimine ve egitime olan etkilerini nasil
gozlemliyorsunuz?

8. Bingol’lin dogal ve kiiltiirel 6zelliklerini derslerinize entegre etme firsatiniz oldu mu? Bu
stirecte elde ettiginiz deneyimlerin gelecekte farkli bolgelerde de faydali olacagim diisiiniiyor
musunuz?
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Seyda DIKME ve Fatma COSKUN

Extended Abstract

Introduction

Educational processes have a broad impact, from individual development to the shaping of
societal structures. Education is a process that facilitates cognitive, affective, and psychomotor
development and plays a crucial role in societal progress (Sahin, 2012). The effectiveness of this
process is directly related not only to individual efforts but also to the suitability of environmental
factors. Geographic location influences educational environments as much as it does lifestyles
(Akinoglu, 2006). The conditions offered by geography are among the determining factors that affect
the quality and efficiency of education. Elements such as infrastructure, topography, climate
characteristics, and transportation conditions are fundamental in determining the quality and
accessibility of education in a region. These geographic conditions significantly affect not only
students but also the professional performance of teachers. Bingdl province, located in the eastern part
of Turkey, faces significant challenges in its educational processes due to its long winter season, high
altitude, and transportation difficulties. This study aims to evaluate the impact of Bingdl's
geographical structure on educational processes, based on the perspectives of teachers working in the
province. In this context, the study addresses topics such as the effects of Bingdl's geographical
conditions on teachers' access to schools, the contributions of the geographical structure to equality of
opportunity in education, the impacts on students' academic achievements and attendance, and the
shaping role of the geographical structure on teaching methods and educational materials used by
teachers. The opinions of teachers working in various villages of Bingdl provide valuable data to
understand how geographical factors are reflected in educational processes and to generate solutions
for improving these processes.

Method

This research was conducted using a qualitative research method with a case study design. The
study group consisted of 20 teachers working in different villages of Bing6l, selected based on the
principle of voluntariness and with the criterion sampling method, given their experience in observing
the impact of geographical structure on education. A semi-structured interview form, prepared with
expert opinions, was used as the data collection tool. The data obtained through these interviews were
analyzed using thematic analysis. The collected data were categorized according to overarching
themes, and in the findings section, the results of the analysis were organized under main themes and
sub-themes. Participant opinions were presented in line with the identified themes and sub-themes.
Based on the analysis, four main themes were established: "The Impact of Geographical Conditions on
the Process,"” "The Impact of Geographical Conditions on Equality of Opportunity,” "Geographical
Experience and Its Integration into Education,” and "The Impact of Geographical Conditions on
Individual and Socio-Cultural Development." Sub-themes were derived from each of these main
categories. To ensure confidentiality and clarity, each interviewed teacher was assigned a code (T1,
T2, T3).

The research revealed that Bingdl's geographical structure, particularly the challenging climate
conditions that hinder transportation, significantly affects the educational process. Frequent snow
holidays, difficult road conditions, the implementation of transported education, and students' inability
to attend classes due to illness in winter conditions make continuity in education challenging. This
situation leads to delays in planning and implementation and difficulties in covering the curriculum on
time. Teachers attempt to cover topics quickly before winter conditions set in, using homework and
extra lessons. Geographical conditions also complicate the comprehensive use of the internet and
educational materials. Problems with internet infrastructure and power outages in villages, and the
central location of materials needed for experiments and projects negatively affect the educational
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process. The study highlights that geographical conditions deepen the inequality of opportunity in
education. Although equality of opportunity in education is a right for every individual, it is not
practically achievable. Students have limited opportunities to participate in social and cultural
activities, which hinders their ability to build self-confidence and express themselves. Additionally,
during exam periods and for academic support, teachers must transport students to the center, placing
a significant burden on them.

Access to courses and resources necessary for success and development is challenging due to
weather conditions and transportation barriers. Students must travel to the center to obtain textbooks
and educational materials. Stationery supplies in villages are limited, and students rarely have their
own study rooms. Families often have to spend time in one room due to long winters and the use of
stoves, preventing students from completing their homework and studies effectively. These conditions
lower students' motivation and increase absenteeism and failure rates, negatively affecting teacher-
student interaction and shaping students' future plans and goals. Teachers try to turn geographical
conditions into an advantage by integrating nature into their lessons. However, the limited resources
and challenging living conditions in villages deepen the inequality of opportunity in education.
Improving access to educational materials and resources for rural areas can increase the efficiency of
educational processes. Based on the research findings, various recommendations have been proposed
to enhance the quality of education in regions like Bingdl, which face significant geographical
challenges. First and foremost, improving transportation routes and ensuring the accessibility of
schools during winter conditions are crucial for the uninterrupted continuation of education.
Strengthening the physical infrastructure of schools will contribute to a more efficient educational
process for both students and teachers.

Increasing internet access in rural areas and implementing projects to facilitate the
accessibility of educational materials will also enhance remote learning opportunities. Furthermore,
offering free courses, providing support for textbooks, and expanding socio-cultural activities for
students in rural areas will support equality of opportunity in education. In-service training programs
for teachers in both central and rural areas can help integrate geographical experiences into education.

Additionally, organizing psychological support programs to boost the motivation of students
in rural areas, and developing incentive policies to increase the motivation of teachers to work in these
regions, are essential. Lastly, instead of perceiving geographical conditions solely as a disadvantage,
projects that transform the natural environment into an educational opportunity should be developed.
Implementing practices that incorporate nature into education will facilitate the adaptation of both
students and teachers to the educational process.
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Bu arastirmanin amaci, A¢ik Ogretim Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
okuma metinlerinin, 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen “Ders Kitaplarina Alimacak
Metinlerin Nitelikleri” bagligi altindaki 14 6lgiite uygunlugunu incelemektir. Calismada nitel
aragtirma yontemlerinden durum g¢aligmasi kullanilmistir. Caligmanin veri kaynagini 2023-2024
egitim-0gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan agik 6gretim ortaokulu 5, 6, 7
ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki 104 okuma metni olugturmaktadir. Arastirma verileri, betimsel
analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Elde edilen sonuglara gore kitaplarda yer alan metinler
edebiyatimizda kabul gérmiis sair ve yazarlara aittir. Nitelikli ¢eviri eserler tiim sinif diizeylerinde
yer almaktadir. Ancak, Tiirk Cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri edebiyatlarina ait metinlere sinirli
yer verilmis, biyografi tiiriiniin ihmal edildigi goriilmistiir. Ayrica bazi metinlerde egitsel agidan
sakincali iceriklere (siddet, cinsellik vb. gibi) rastlanmustir. 21. yiizyilin 6nemli becerilerinden olan
bilginin, dijitallik ve coklu medya ortamlarindan elde edilmesine iligkin duyarlilik ders kitaplarinda
yer almakla birlikte bu amaca hizmet eden metin sayist yetersiz bulunmustur. Bunun yaninda
yalnizca 5. smif Tiirkce ders kitabinda serbest okuma metinlerine yer verilmis, diger kademelerde
bunlara yer verilmemistir. 5. simf ders kitabi, program o6lgiitlerine en yiiksek diizeyde uygunluk
gosteren kitap olarak One ¢ikmaktadir. Genel olarak metin se¢iminde program Olgiitleri biiyiik
oranda gozetilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e dersi 6gretim programi, agik 6gretim, ders kitabi, metin nitelikleri.

An Examination of the Reading Texts in The Open Education Secondary School
Turkish Course Books in The Context of the Qualifications in the 2019 Turkish
Curriculum

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the alignment of the reading texts in the Turkish textbooks for
grades 5, 6, 7, and 8 of the Open Secondary School with the 14 criteria listed under the section titled
"Characteristics of Texts to be Included in Textbooks" in the 2019 Turkish Language Curriculum.
The study employs a qualitative research design, specifically a case study method. The data source

Anf Bilgisi: Kav, A. & Erol, T. (2025). A¢ik 6gretim ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerinin 2019 Tiirkge
dersi 6gretim programinda yer alan nitelikler baglaminda incelenmesi. Anadolu Dil ve Egitim Dergisi, 3(1), 64-84. Doi:
https://10.0.20.161/zenodo.15769945

* Bu makale, Dog. Dr. Teymur Erol danismanliginda Adem Kav tarafindan hazirlanan “A¢ik Ogretim Ortaokulu Tiirk¢e Ders
Kitaplarindaki Okuma Metinlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda Yer Alan Nitelikler Baglaminda Incelenmesi”
baglikli yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

* Milli Egitim Bakanlig1, ademkavvv@gmail.com, ORCID: 0000-0001-6636-9167

™™ Dog. Dr., Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, t.erol@alparslan.edu.tr,
ORCID: 0000-0003-1738-0858

64



Acik ogretim ortaokulu Tiirkge ders kitaplarindaki okuma metinlerinin 2019 Tiirkce dersi 6gretim programinda
yer alan nitelikler baglamminda incelenmesi

of the research consists of 104 reading texts included in the Turkish textbooks for grades 5 through
8, published by the Ministry of National Education in the 2023-2024 academic year. The data were
analyzed using descriptive analysis. According to the findings, the texts in the books are authored
by poets and writers recognized in Turkish literature, and high-quality translated works are included
at all grade levels. However, texts from the literatures of the Turkic Republics and Balkan Turks are
limited, and the biography genre appears to be neglected. Furthermore, some texts contain
pedagogically inappropriate content (such as violence, sexuality). Although the textbooks reflect an
awareness of acquiring information through digital and multimedia environments-an essential 21st-
century skill-the number of texts serving this purpose is found to be insufficient. Additionally, only
the 5th-grade textbook includes independent reading texts. Among all levels, the 5th-grade textbook
is found to align most closely with the curriculum criteria. Overall, the text selection generally
adheres to the program's specified qualities.

Keywords: Turkish curriculum, open education, textbook, text qualities.

Giris
Ders kitaplari, 6gretmen, dgretim programi ve 0grenci arasindaki etkilesimde temel bir unsur
olarak &ne cikmaktadir. Ogretim programlarinda yer alan kuramsal bilgilerin uygulamaya
aktarilmasinda 6nemli bir arag islevi goren ders kitaplari, 6gretmenlerin en sik bagvurdugu materyaller

arasinda yer alir. Bu yoniiyle ders kitaplari, 6gretim siirecinin niteligini ve kalitesini dogrudan etkileyen
temel kaynaklardandir (iseri, 2007).

Ogretim programlarmin somut olarak yansidig1 araclarin basinda ders kitaplar1 gelmektedir.
Ders kitaplarinin, bu yoniiyle, 6grencilerin bilissel ve dilsel gelisimlerini dogrudan etkiledigi
diisiiniilebilir. Ozellikle ana dil egitimi kapsaninda kullanilan Tiirkge ders kitaplari, dil becerilerini
gelistirme, edebi ve estetik duyarlilik kazandirma, bilgiye ulastirma ve bilgi birikimini artirma, analitik
diisiinme yetkinligini edindirme bakimindan 6nem arz etmektedir. Dogal olarak Tiirkce ders kitaplari
yalnizca genel dil bilgilerini 6gretmekle islevlendirilmis bir ara¢ degildir. Diisiinme, anlama, yorumlama
gibi alimlayici, kendini dogru ve yeterli bir sekilde ifade etme gibi iiretici dil siireclerini igeren kapsamli
bir aragtir.

Ulkemizdeki kitap okuma ahskanliklar1 gdz oniinde bulunduruldugunda, Tiirkge ders
kitaplarinda yer alacak metinlerin se¢imi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu metinlerin, 6grencilerde milli ve
manevi degerlerle birlikte tarihi ve kiiltiirel mirasa karsi ilgi uyandirmasi; ayn1 zamanda biligsel ve
duyussal becerilerin gelisimine katki saglayacak nitelikte olmasi gerekmektedir (Kav ve Kav, 2023). Bu
baglamda metin se¢imi, igerik ve tasarim bakimindan dikkatle degerlendirilmesi gereken bir siirectir.
Ogrenci diizeyi, gelisimsel 6zellikler, ilgi ve istek, sosyal dinamiklerin bigimlendirdigi egilimler,
toplumsal degerler, dil yeterliligi gibi pek cok degisken metin se¢iminde uygunlugu saglayan
bilegenlerdir. Elbette secilen metinlerin egitsel islev gorebilir nitelikte olmasi, diger bir ifadeyle
pedagojik ilkelere uygun tasarlanmasi, kitap yazarlarmin tercihinde gozetilmesi gereken en énemli bir
husustur.

Tiirk¢e 0gretiminde, metinler aracilifiyla 6grencilerin dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeleri hedeflenmektedir. Giineg’e (2007) gore metinler; okuma, dinleme, yazma,
konusma ve gorsel okuma gibi bir¢ok alanda dgrencilerin gelisimine katki saglamaktadir. Solak ve
Yayli’ya (2009) gore ise metinlerden yalnizca temel dil becerilerinin kazandirilmasi degil, ayn1 zamanda
ana dili sevdirme, ulusal degerleri aktarma ve evrensel degerlere yonelik farkindalik olusturma gibi
islevleri de yerine getirmesi beklenmektedir. Ogrenciler, estetik ve edebi yargilarini ders kitaplarinda
yer alan metinler aracilifiyla gelistirirler. Ancak bir metin, 6grencinin gelisim diizeyine uygun degilse,
ogretim programindaki kazanimlara ulagsmakta yetersiz kalabilir. Ornegin, somut islemler dénemine
yeni gegmis bir 6grenci i¢in soyut kavramlar i¢eren ya da ahlaki degerleri heniiz gelismemis 6grenci
gruplari i¢in siddet unsurlar1 barindiran bir metin, 6grencinin yararina olmayacaktir.
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Tirkce dersi, 0gretimin metinler araciligiyla gerceklestirilmesini esas aldigindan, metin
seciminde dogruluk ve islevsellik bilyiik &nem tasimaktadir. Bu nedenle, 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’nda (TDOP) ders kitaplarinda yer alacak metinlerde bulunmasi gereken dzelliklere iliskin 6zel
bir bolim yer almaktadir. Bu boliim araciligiyla, ders kitaplarinda kullanilacak metinlerin sahip olmasi
gereken nitelikler agikca belirlenmis ve ortak bir ¢erceveye oturtulmustur. Ayrica, her sinif diizeyi icin
kullanilacak metin tiirleri TDOP kapsaminda ayr1 ayr1 tanimlanmustir.

Tiirk¢e dersi kapsaminda ana kaynak olarak kullanilan ders kitaplari, yalnizca orgilin egitimde
degil, yaygin egitimde de birincil kaynak olma islevini siirdiirmektedir. Alan yazini incelendiginde, A¢ik
Ogretim Ortaokulu (AOO) Tiirkce ders kitaplarina yonelik gesitli calismalarin yapildigi goriilmektedir
(Altunkaya, 2013; Bulut, 2020; Eren Akgiin ve Sis, 2016; Kav ve Erol, 2023; Kav ve Kav, 2023; Kolag
ve Calisir Zenci, 2015; Sarikaya, 2021; Yenen Avci, 2016). Ancak bu ¢alismalar incelendiginde, ders
kitaplarinda yer alan metinlerin 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen “Ders Kitaplarina
Alinacak Metinlerin Nitelikleri (DKAMN)” basligi cercevesinde ele alindigi bir arastirmaya
rastlanmamustir. Bu nedenle, AQOO Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin, dgretim programinda
ongoriilen niteliklere uygun olup olmadigini ortaya koymak ve bu dogrultuda basta ders kitab1 yazarlar
olmak {izere materyal gelistiricilere katki sunmak bu ¢alismanin hedefledigi ¢iktilardir. Acik 6gretimde
Ogrenim goren O0grenciler, cogunlukla farkli metin ve kitaplarla karsilasma imkan1 bulamadiklarindan,
kullanilan ders kitaplar1 daha da kritik bir hal almaktadir. Ayrica, agik 6gretim sisteminde yer alan
Ogrenci sayisinin fazlalig1 ve 6grenci kitlesinin heterojen yapisi géz oniine alindiginda, bu kitaplar
yalnizca 6gretim materyali degil, ayn1 zamanda okuma kiiltiiriiniin gelismesine katki saglayabilecek bir
ara¢ niteligi tasimaktadir. Arastirmanin, yaygin egitim kapsaminda bu konuyu ele alan ilk ¢alisma
olmasi bakimindan alandaki 6nemli bir boslugu dolduracagi ve elde edilen bulgularla ileride yapilacak
calismalara kaynaklik edecegi diisliniilmektedir.

Bu calismanin amaci; AOO 5, 6, 7 ve 8. smf Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma
metinlerinin, 2019 TDOP’te belirtilen metin niteliklerine uygunluk diizeyini belirlemektir. Arastirmada,
ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri, TDOP’te yer alan “Ders Kitaplarina Alinacak Metinlerin
Nitelikleri” baglig1 altinda sunulan 14 6l¢iit dogrultusunda incelenmistir. Ayrica bu Slgiitlerin 15181nda
yapilan degerlendirmelerle, mevcut metinlerin niteligi analiz edilerek ders kitaplarinda yapilabilecek
iyilestirmelere yonelik Onerilerde bulunulmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin temel
problemi su sekilde ifade edilmistir: “A0O0O 5, 6, 7 ve 8. siif Tiirkce ders kitaplarindaki okuma metinleri,
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan DKAMN béliimiindeki niteliklere ne 6lgiide
uygundur?” Arastirmanin bu temel problemi asagidaki alt problemler ¢ercevesinde yapilandirilmistir:

1. AOO 5. simif Tiirkce ders kitabindaki okuma metinleri,
2. AOO 6. simf Tiirkge ders kitabindaki okuma metinleri,
3. AOO 7. sinif Tiirkge ders kitabindaki okuma metinleri,

4. AOO 8. smf Tiirkge ders kitabindaki okuma metinleri, 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda belirlenen nitelikleri ne diizeyde karsilamaktadir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nitel arastirma desenine gore yapilandirilmistir. Nitel aragtirma, incelenen olay
veya olgularin betimleyici bir yaklagimla ele alinmasim saglayan bir yontemdir (Giirbiiz ve Sahin,
2019). Baltacr’ya (2019) gore, nitel arastirmalar bireylerin bir konu ya da durumu derinlemesine
anlamlandirmalarina olanak taniyan bir aragtirma bigimidir. Merriam’a (2013) gore ise nitel
arastirmalarda siklikla gozlem, goriisme ve durum g¢aligmasi gibi yontemler kullanilmaktadir. Bu
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calismada, AOO 5, 6, 7 ve 8. sif Tiirkce ders kitaplar1 derinlemesine analiz edildigi i¢in durum
caligmasi (case study) deseni tercih edilmistir. Ocak’a (2019) gore durum galigmasi, belge niteligi
tastyan her tiirlii kaydin toplanmasi, incelenmesi, anlamlandirilmast ve degerlendirilmesini igeren bir
yontemdir. Bu baglamda, arastirma siirecinde durum ¢aligmasina uygun olarak; ilgili kaynaklarin tespiti,
belgelerin sistematik sekilde incelenmesi, verilerin gruplandirilmasi, analiz edilmesi ve aragtirmanin
giivenirliginin saglanmasina yonelik adimlar izlenmistir (Karasar, 2018).

Arastirma Materyali

Bu arastirmada, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda okutulmakta olan AQO 5, 6, 7 ve 8. simf
Tiirkge ders kitaplar1 incelenmistir. Incelenen ders kitaplarina iliskin genel bilgilere Tablo 1'de yer
verilmistir.

Tablo 1. 400 5, 6, 7, 8. sinif Tiirkce ders kitaplarina iliskin betimleyici istatistikler

. Basim Okutuldugu Metin

Adi Yaymn Evi Vil Ogretim Yil Yazar/lar Sayisi
Ortaokul ve Imam Hatip Sule Capraz Baran,
Ortaokulu Ders Kitab1 5 Anittepe 2021 2023-2024 Elif Diren 32
Agik Ogretim Daire Baskanh g MEB 2023 2023-2024 Abdulkadir Altan 24
Tiirkge 6
Agik Ogretim Daire Bagkanligi MEB 2023 2023-2024 Géniil Metin 24
Tirkge 7
Agik Ogretim Dalre Baskanhg: MEB 2023 2023-2024 Osman Babada@ 24
Tiirkce 8
Toplam 104

Aragtirmanin veri kaynagini, AOO Tiirkge ders kitaplar1 olusturmaktadir. Bu ders kitaplarina
elektronik ortamda http://aokul.gov.tr adresi iizerinden Aralik 2023 tarihinde erisilmistir. inceleme
kapsaminda; 5. simif ders kitabinda 8 tema, 24 ana metin ve 8 serbest okuma metni, 6. sinif ders kitabinda
8 tema ve 24 ana metin, 7. sinif ders kitabinda 8 tema ve 24 metin, 8. simif ders kitabinda ise 8 tema ve
24 metin olmak tizere toplamda 32 tema ve 104 metin analiz edilmistir. Dinleme/izleme metinleri,
6lgme-degerlendirme boliimlerinde yer alan metinler ile Egitim Bilisim Ag1 (EBA) sisteminde sunulan
diger materyaller aragtirma kapsami diginda tutulmustur.

Verilerin Analizi

Veriler, betimsel analiz teknigi kullanilarak incelenmistir. Betimsel analiz, arastirmacilarin elde
ettikleri verileri diizenli bir sekilde, belirli bir sistem i¢inde okuyuculara sunmayi ve bu verileri
yorumlamay1 amaglar. Ayrica, bu tiir analizlerde verileri desteklemek i¢in alintilara siklikla yer verilir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmada, 6ncelikle incelenecek ders kitaplart belirlenmis, ardindan bu
kitaplarda yer alan 32 tema icindeki 104 okuma metni gdzden gegirilmistir. Ders kitaplarinda bulunan
okuma ve serbest okuma metinleri, 2019 TDOP cercevesindeki “Ders Kitaplarina Alinacak Metinlerin
Nitelikleri” boliimiinde belirtilen 14 6lgiit dogrultusunda analiz edilmistir. Arastirmacinin yaptigi yorum
ve ¢ikarimlar, alaninda uzman kisilerden alinan goriislerle dogrulanmistir. Uzman goriiglerinden elde
edilen geri bildirimler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yapilan islemi anlasilir kilmak
amaciyla tablolar olusturulmus, s6zii edilen programin ¢erceveledigi olgiitleri karsilamasi durumunda
metnin karsisina (+), karsilamamasi durumunda ise (-) isareti konmustur. Son olarak, belirli dl¢titleri
karsilayan metinlerden dogrudan alintilar yapilmis ve 6rnek kullanimlar bulgular bdliimiine dahil
edilmistir.
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Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

AOO 5. siif Tiirkge ders kitabi okuma metinlerinin 2019 TDOP’te yer alan DKAMN’ye
uygunluk durumuna iliskin bulgular, Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. 400 5. sinif Tiirkge ders kitabi okuma metinlerinde 2019 TDOP DKAMN ’ye iliskin bulgular
2019 TDOP’teki Ders Kitaplarina Alinacak Metinlerin Nitelikleri
Metinler Maddeler
2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

[

+

Memleket Isterim

Hosca Kalin, Giile Giile
Anadolu’da Konukseverlik
Gelenekseldir

Cocuk ve Baloncu
Mustafa Kemal’in Kagnisi
Dumlupinar Savasi

6 Mart 1915 Gecesi

Sahin Bey

Bu Nehir Bizim

Okland Adas1

Deprem

Yarin Gene Sabah Olacak
Kilim

Vatan Yahut Silistre
Bogac Han

Geyik Ana

Cocuk Bahgesindeki Bekgi
Bilingli Tiiketici

Ozgiirliik

Ciftei ile Cocuklari
Karagdz Kibarlik Ogreniyor
Citlembik

Spor ve Bedenimiz
Dedemin Oykiisii

Yagh Giiresci

Biiytiklere Saygi

Yasama Sevinci

Bir Bardak Siitiin Hatir1
Barkod

Sosyal Medya Psikolojinizi
Etkiliyor

Akilli Ulasim Sistemleri + - - - - - - - - - - - - -
Pastor + - - - - - + - - - - - - -

+

+
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
[
1
[

1
1
1
1
1
+
1
1
4+
1
1
1
1

+ A+ F A+ o+
1
1
1
1
1
1
+ +
+ +
1
1
1
1

+ +
1
1
1
1
1
+
.
'
.
'
.
'
.

+ +
1
]
1
1
1
1
]
1
]
1
]

1

]

1

]

]

]

]

]

]

]
+

]

]

]

Tablo 2°de goriildiigii iizere, AOO 5. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan toplam 32 metin, 2019
TDOP gergevesinde ders kitaplarma almacak metinlerin nitelikleri baglaminda incelenmistir. Bu
inceleme dogrultusunda, 14 maddeden olusan 6lgiitler dikkate alindiginda; metinlerde en ¢ok 1. ve 7.
Olciitlere, en az ise 2., 3., 4., 5., 13. ve 14. dlgiitlere yer verilmistir. Bu 6l¢iitlere en fazla uyum gosteren
metinler sirasiyla “Geyik Ana”, “Vatan Yahut Silistre ”, “Karagdz Kibarlik Ogreniyor” ve “Bogag
Han ” olarak belirlenmistir. Olgiitlere en az uyum gdsteren metinler ise “Biiyiiklere Saygi”, “6 Mart 1915
Gecesi”, “Bilingli Tiiketici”, “Barkod”, “Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor” ve “Akilli Ulasim
Sistemleri” olarak siralanmistir. Bununla birlikte, tiim maddelere uygun olarak hazirlanan bir metin
bulunmamaktadir. “Biiyiiklere Saygi” metni, hicbir oOlgiite uymayan tek metin olma o6zelligi
tagimaktadir.
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1. 6lgiit dogrultusunda, Tablo 2 incelendiginde ders kitabinda alanda yaygin olarak kabul géren
yazar ve sairlerin eserlerinin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak, “Spor ve Bedenimiz, Biiyiiklere Saygi,
Barkod, Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor” metinleri haber metni ve dergi yazilarindan alindigi igin
belirli bir yazara ait degildir. Ayrica 1. madde Olgiitiiniin ikinci kismima 6rnek olarak Kirgiz ve
Bulgaristan edebiyatindan alinan iki metin bulunmaktadir: Nimetullah Hafiz’in “Yarin Gene Sabah
Olacak” adli siiri ile Cengiz Aytmatov’un romanindan alintilanan “Geyik Ana” metni.

2. Olgiit acisindan, Tablo 2°de yer alan metinlerin higbiri ikincil aktarim icermemektedir;
metinler yazarlarin eserlerinden dogrudan alinmustir.

3. Olgiit uyarinca, ders kitabindaki metinlerin hicbirinde "Bu kitap igin yazilmigtir." ifadesine
rastlanmamustir.

4. maddeye bakildiginda, “Bir swnif diizeyi icin segilen metin, baska bir simif diizeyinde
kullaniimamalidir.” ifadesine uyan bir 6rnek metin bulunmamaktadir. 5. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki
metinler yalnizca 5. sinif seviyesinde kullanilmistir.

5. olgiite gore, ders kitabindaki metinlerin tamaminda farkli yazar ve sairlere ait eserler
bulunmaktadir; ayni yazar ya da saire ait bir esere ikinci kez yer verilmemistir.

6. olciite yonelik ders kitabinda okuma metni olarak {i¢ ¢eviri metnine yer verilmistir: “Deprem”
(s. 85), “Bir Bardak Siitiin Hatu1” (s. 215) ve “Geyik Ana”. Ancak, metinlere veya yazarlara dair
herhangi bir agiklama yapilmamis ve hangi eserden alindig1 bilgisi verilmemistir.

7. olciit baglaminda, ders kitab1 serbest okuma metinleri agisindan oldukca zengin ve nitelikli
hazirlanmigtir. Ders kitabinda 8 tema yer almakta olup, her temanin sonunda yer alan serbest okuma
metinleri (Cocuk ve Baloncu, Sahin Bey, Yarin Gene Sabah Olacak, Geyik Ana, Cifi¢i ve Cocuklari,
Dedemin Oykiisii, Bir Bardak Siitiin Hatir1, Pastor) temaya uygun sekilde secilmistir.

8. maddeye gore, ders kitabindaki 32 metin arasinda 5 metnin eserin biitiinliigiinii bozmadan
kisaltildig1 goriilmiistiir. “Vatan Yahut Silistre, Bogag Han, Geyik Ana, Karagdz Kibarlik Ogreniyor ile
Spor ve Bedenimiz” metinlerinde 6zetleme ve kisaltma yapilmis; “Vatan Yahut Silistre ” ve “Geyik Ana”
metinlerinde, metne alinmayan bdliimler anlam biitiinliigiinii koruyacak sekilde 6zet olarak verilmistir.
Ancak “Boga¢ Han, Karagéz Kibarlik Ogreniyor ve Spor ve Bedenimiz” metinlerinde kisaltilan
boliimlerin hangi eserden alindigi belirtilmemis, metnin baginda herhangi bir 6zetleme yapilmamuistir.

9. dlgiit agisindan, 4 metin belirgin sorunlar tagimaktadir. Bu metinler, 6grencilerin egitsel ve
davranigsal olumsuz etkilenmelerini en aza indirmek amaciyla secilen metinlerdir. “Vatan Yahut
Silistre, Boga¢ Han, Cocuk Bahgesindeki Bek¢i ve Karagoz Kibarlik Ogreniyor” metinlerinde yer alan
bazi ifadeler, 6grenciler igin olumsuz etkiler yaratabilecek niteliktedir. Ornegin, “Karagdz Kibarlik
Ogreniyor” adli metinde kullanilan argo ifadeler (“Hos geldin suda pismis bal kabagi”, “Seni gidi
kibarlik budalasi seni”, “Ne halt edersin a benim efendim!”) 6grenciler tarafindan yanlis anlagilabilir.

10. olgiit cergevesinde, 4 metinde yoresel farkliliklar bulunmaktadir. Ancak bu yoresel
farkliliklara dair dipnot bilgisi verilmemistir. Yo6resel dil kullanimi bulunan metinler sunlardir: “Mustafa
Kemal’in Kagnist”, “Yarin Gene Sabah Olacak”, “Vatan Yahut Silistre” ve “Boga¢ Han”. “Mustafa
Kemal’in Kagnisi” adli metinde gegen “Sankim elif elif uzuyordu, inceliyordu”, “Koma yollarda beni,
kulun képegin olayim. ” alti ¢izili kelimeler, “Yarin Gene Sabah Olacak” adli metindeki “gene” kelimesi,

yoresel ve eski kullanimlar1 degistirilmeden aktarilmustir.

11. olgiite gore, ders kitabinda “Spor ve Bedenimiz”, “Barkod” ile “Sosyal Medya Psikolojinizi
Etkiliyor” metinlerinin tiirleri, uygun sekilde dergi ve gazete yazilari olarak siniflandirilmistir. Diger
metinlerde ise yalnizca etkinlik kisminda “reklam, dilekge, tutanak, 6zgegmis ve ag gilinliigii (blog)”
gibi tiirler yer almistir.
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12. l¢iit dogrultusunda, 4 metin 6rnek gosterilebilir. “Geyik Ana, Karagoz Kibarlik Ogreniyor,
Citlembik, Spor ve Bedenimiz” metinlerinde, ¢ikarillan veya alimmayan bolimler ii¢ nokta (...) ile
gosterilerek kisaltma yoluna gidilmis ve anlam biitiinliigii korunmustur.

13. dl¢iitii drnekleyen bir metin bulunmamaktadir. Ayni durum 14. Olciit icinde s6z konusudur.
Ders kitabindaki metinlerin (Memleket Isterim, Hosca Kalin Giile Giile, Anadolu’da Konukseverlik
Gelenekseldir, Mustafa Kemal’in Kagnisi, Dumlupinar Savagsi, Bu Nehir Bizim, Okland Adasi, Deprem,
Kilim, Vatan yahut Silistre, Cocuk Bahgesindeki Bek¢i, Ozgiirliik, Citlembik, Yagh Giiresci ve Yasama
Sevinci) baglarinda yazarlar hakkinda kisa bilgilere yer verilmekle yetinilmistir. Biyografi tiiriinde
herhangi bir metne yer verilmemis olmasi da dikkat ¢ekicidir.

Ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

AOO 6. smif Tiirkce ders kitabi okuma metinlerinin 2019 TDOP’te yer alan DKAMN’ye
uygunluk durumuna iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. 400 6. sinif Tiirkge ders kitabi okuma metinlerinde 2019 TDOP DKAMN ’ye iliskin bulgular
2019 TDOP’teki Ders Kitaplarina Alinacak Metinlerin Nitelikleri
Metinler Maddeler
2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
Ayagina Diken Batan Karga - + - - - - -
Dost + - - - - - - - - - - - - -
Tiirkiye nin Kurban Bagislart
Milyonlara Ulasacak
Pulsuz Dilekge + - - - - - - - - - - - - -
Karar Vermenin Bilgeligi + - - - - + - - - - - - - -
Gelecekte Popiiler Olacak
Meslekler
Bir Yolcuya + - - - - - - - - - - - - i,
15 Temmuz - - - - - - - - - - + + i
[gde Agact + - - - - - - - - - - - + -
Zaman1 Var + - - - - - - - - - - - - R
Islam Eserleri Miizesi, Doha, +
Katar
Sarikiz Efsanesi - - - - - - - - + R + + - -
Bayramlagma Bayrami - +
Anadolu’nun Cirit Oyunlar1 +
Pembe Incili Kaftan +
Aile + - - - - - - - - - - - - -
+
+
+

+

- - - - - - - - - + - - -

Al Elimi

Sihirli Pasta

Yaz Geliyor

Burdur Goli Kurtarilamaz
Hale Geldi

Nasa Mars’taki Kum
Tepelerini Goriintiiledi
Robot + - - - - - - - - - - - -
Herkes Bulus Yapabilir - - - - - - - - - -+ - - -
Merak Istek ve Hirs Bizi

Kamgilar

Tablo 3’ten anlagildig: gibi, metinlerin en fazla 1. ve 11. madde oOlgiitlerine, en az ise 2., 3., 4.,
5., 7. ve 13. dlgiitlere uygunluk gosterdigi tespit edilmistir. Bu 6lgiitlere en fazla uyum gosteren metinler
sirastyla Pembe Incili Kafian”, “Anadolu’nun Cirit Oyunlar” ve “Sarikiz Efsanesi”; en az uyum
gosteren metinler ise “Merak Istek ve Hirs Bizi Kamcilar”, “Herkes Bulug Yapabilir’, “Robot”, “Nasa
Mars taki Kum Tepelerini Goriintiiledi”, “Yaz Geliyor”, “Al Elimi”, “Aile”, “Bayramlasma Bayrami”
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ve “Sihirli Pasta” olarak belirlenmistir. Kitapta tiim olgiitleri karsilayan bir metin bulunmazken, higbir
Olciite uymayan metin de yer almamaktadir.

1. maddeye gore 14 metin taninmis yazar ve sairlerin eserlerinden alinmistir. Geriye kalan 10
metin ise haber, dergi yazisi ya da blog gibi anonim kaynaklardan alindigi igin yazara dair bilgi
icermemektedir. Metinlerde yer verilen yazar ve sairler: Pertev Naili Boratav, Cahit Irgat, Atalay
Yoriikoglu, Lao Tzu, Necmettin Halil Onan, Mehmet Onder, Omer Seyfettin, Behget Necatigil, Saim
Sakaoglu, Riza Akdemir, Rifat [lgaz ve Sedat Umran’dir. Ad1 gegen sanatgilar dgrencilerin edebi
ilgilerinin artmasinda faydali olacagi degerlendirilen taninmig isimlerdir. Ancak 1. maddenin ikinci
kisminda belirtilen “Tiirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri edebiyatina yer verilmelidir.” ilkesine
uygun herhangi bir metin bulunmamaktadir.

2. madde agisindan, kitapta ikincil aktarima yonelik bir 6rnek bulunmamus, tiim metinler
dogrudan kaynaklarindan alinmustir.

3. maddeye uygun olarak, kitapta “Bu kitap i¢in yazilmistir” ifadesi metinlerde yer almaktadir.

4. madde kapsaminda, kitapta yer alan metinlerin baska sinif diizeylerinde tekrar edilmedigi
goriilmekte; farkl diizeylerde tekrar kullanima dair agik 6rnek de bulunmamaktadir.

Kitapta yer alan metinlerin her birinin farkl yazarlara ait olmasi nedeniyle 5. 6l¢iit tam olarak
kargilanmuistir.

6. maddeye gore, kitapta yalnizca bir ¢eviri metin yer almaktadir: “Karar Vermenin Bilgeligi”
(s. 38). Ancak, bu metnin orijinal kaynagi ya da yazari hakkinda herhangi bir bilgiye yer verilmemistir.

7. olgiit agisindan, kitapta serbest okuma metinlerine yer verilmemesi en biiyiik eksiklik olarak
dikkat ¢cekmektedir.

8. madde dogrultusunda, yalmzca “Pembe Incili Kaftan” adli metin, anlam biitiinliigiinii
koruyacak sekilde kisaltilmigtir. Metnin basinda 6zet yer almakta ve alintinin eserin hangi boliimiinden
yapildig belirtilmektedir.

9. maddeye uygun olmayan ii¢ metin tespit edilmistir: Ayagina Diken Batan Karga, Sarikiz
Efsanesi ve Anadolu nun Cirit Oyunlari. Ozellikle “Sarikiz Efsanesi” metninde toplumsal &n yargilarin
ve olumsuz davraniglarin normallestirildigi ifadeler yer almaktadir. “Zaman ve Mekan” temasinda yer

I3 ’

alan “Sarikiz Efsanesi” metninde “...Onlar da dedikodu yayarak Sarikiz’a iftira ederler...”,
“...Sarikiz"in kotii yola diistiigiinii soyler. Baba giinlerce diigtiniir... ”, “Yanna aldig1 birkag kazla kizin,
Kaz Dagi’min zirvesine gotiiriip oraya birakir. (...)” climlelerdeki diisiince bigimi 6grenciler agisindan

sakincali olabilir.

10. madde baglaminda, metinlerde yoresel veya donemsel dil farkliliklarina dair belirgin bir
ornek bulunmamaktadir.

11. dlgiit dogrultusunda, 10 metnin cesitli basin, dergi ya da internet kaynaklarindan alindig
belirlenmistir. Bunlar arasinda “Tiirkiye 'nin Kurban Bagislar: Milyonlara Ulasacak”, “Islam Eserleri
Miizesi, Doha, Katar”, “Sartkiz Efsanesi”, “Bayramlasma Bayrami”, “Burdur Golii Kurtarilamaz
Hale Geldi”, “NASA Mars taki Kum Tepelerini Goriintiiledi”, “Merak, Istek ve Hirs Bizi Kam¢ilar”,
“Herkes Bulus Yapabilir”’, “Gelecekte Popiiler Olacak Meslekler” ve “15 Temmuz” metinleri yer
almaktadir.

12. maddeye uygunluk gosteren 5 metin belirlenmistir: “/5 Temmuz”, “Sarikiz Efsanesi”,
“dnadolu’nun Cirit Oyunlar1”, “Pembe Incili Kaftan” ve “Burdur Golii Kurtarilamaz Héle Geldi”. Bu
metinlerde alinmayan ya da c¢ikarilan boliimler iic nokta ile gosterilmis, metnin anlam biitiinliigii
korunmustur.
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13. madde 6lgiitii yalmzca “Igde Agac1” metniyle saglanmistir. Bu metin, Hact Angi’nin “Cocuk
Goziiyle Atatiirk” adl hikaye kitabinda yer alan bir anidan alinmustir.

14. maddeye yonelik olarak, ders kitabinda biyografi tiirlinde herhangi bir metne
rastlanmamustir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

AOO 7. smif Tiirkce ders kitabi okuma metinlerinin 2019 TDOP’te yer alan DKAMN’ye
uygunluk durumuna iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4. AOO 7. sumf Tiirkge ders kitabt okuma metinlerinde 2019 TDOP DKAMN ’ye iliskin bulgular

2019 TDOP’teki Ders Kitaplarina Alinacak Metinlerin Nitelikleri
Metinler Maddeler
2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14

[N

Destanlar iginde:

DEDE KORKUT

Cazgir

Eskici

Soziinti Tutmak

Giiler Yiiz

Sevgilerde

Bayragimizin Golgesinde
1919 — 1933’ten Bir Parga -
Atatiirk’e Mektuplar - - - - - - - - - + +
Gazete Haberi - - - - - - - - - - +
Hakkini1 Aramay1 Bilmek
Hayat Amacimiz
Atatlirk Neler Okurdu Nasil
Okurdu

Kiitiiphaneler

Tiirkceye Agit

Papatya

Kolibri
Acaba Biraz Maviniz,
Biraz Yesiliniz Var M1?
Cennet Bursa

Eski Cars1

Cocukluk

Sanat Hayatim

Ebru’nun Tarihgesi

Muhsin Ertugrul - - - - R

+
1
1
1
1
]
]
]
]
]
]
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Tablo 4 incelendiginde, metinlerde en fazla 1. ve 12. madde, en az ise 2., 3., 4., 5., 7. ve 8.
madde dlgiitlerine yer verildigi tespit edilmistir. Olgiitlere en gok uygunluk gdsteren metinler “Atatiirk’e
Mektuplar” ve “Sanat Hayatim” olurken, Olciitlere en az uyum gosteren metinler arasinda
“Sevgilerde”, “Papatya”, “Acaba Biraz Maviniz, Biraz Yesiliniz Var mi?”, “Cennet Bursa”, “Eski
Cars1” ve “Cocukluk” baglikli metinler yer almaktadir. Biitiin 6l¢iitleri ayn1 anda karsilayan herhangi
bir metne rastlanmamustir.

1. 6l¢iit dogrultusunda, incelenen eserlerin biiyiik cogunlugu edebiyat diinyasinda taninmais, alan
yazininda yer etmis yazar ve sairlere aittir. Ancak “Atatiirk’e Mektuplar”’, “Gazete Haberi” ve “Muhsin
Ertugrul” basglikli ic metin; basin-yayin organlarn ve genel ag kaynaklarindan alindig i¢in yazar adi
belirtilmemistir. Ayrica, 1. maddenin ikinci bdlimiinde yer alan “Tiirk Cumhuriyetleri ve Balkan
Tiirkleri edebiyatina yer verilmelidir. ” ifadesi dogrultusunda yalnizca Balkan edebiyatina ait bir eserin
yer aldig1 belirlenmistir. Bu eser, Balkan edebiyatinin 6nemli temsilcilerinden Siikrii Ramo’ya ait olan

“Eski Carst” adl1 siirdir.
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2. madde dogrultusunda yapilan incelemede, Tablo 4’te yer alan metinlerde ikincil aktarima
yonelik herhangi bir 6rnege rastlanmamistir. Tiim metinler, dogrudan kaynaklardan alinmis ve
Ozgiinliiklerini korumustur.

3. Olgiti agisindan degerlendirildiginde, incelenen metinlerde “Bu kitap igin yazilmistir.”
ibaresine yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu durum, metinlerin 6gretim programi dogrultusunda 6zgiin
olarak hazirlanmamis oldugunu gostermektedir.

4. madde kapsaminda yapilan degerlendirmede, metinlerin baska simif seviyelerinde
kullanilmadig: tespit edilmistir. Bu yoniiyle metinlerin, “Bir sinif diizeyi icin secilen metin, baska bir
sinif diizeyinde kullanilmamalidir.” ilkesine uygun olarak secildigi sdylenebilir.

5. oOlgiitii baglaminda incelendiginde, ders kitabinda yer alan tiim metinlerin farkli yazar ve
sairlere ait oldugu goriilmiistiir. Bu durum, kitapta yazar ve sair ¢esitliligine 6nem verildigini ve 6lciitiin
basartyla karsilandigini ortaya koymaktadir.

6. Olciit dogrultusunda, ders kitabinda ii¢ ¢eviri metne yer verildigi belirlenmistir. Bu metinler;
“Soziinii Tutmak” (S. 37), “Kolibri” (s. 136) ve “Hakkini Aramayt Bilmek” (s. 88) adli okuma
pargalaridir. S6z konusu metinlerin hangi kaynaktan ¢evrildigi bilgisine kitapta yer verilmis olmasi, bu
Olciitiin karsilandigini géstermektedir.

Ders kitabinda serbest okuma metinlerine yer verilmemesi 7. Olgiitiin dikkate alimmadigina
isaret etmektedir. Bu durum, 6grencilerin bagimsiz okuma aligkanligi kazanmalar1 ve gesitli tiirlerle
tanigmalart agisindan bir eksiklik olarak degerlendirilmektedir.

Aym sekilde kitapta, metnin biitiinliigiinii bozmayacak sekilde 6zetlenen veya kisaltilan
herhangi bir metne yer verilmemesi, 8. 6l¢iitlin karsilanmadigini gdstermektedir.

9. 6l¢iitii kapsaminda yapilan degerlendirmede, “Eskici” ve “Bayragimizin Golgesinde” adli
metinlerin icerdigi bazi ifadelerin Ggrenciler ilizerinde olumsuz etki yaratabilecegi belirlenmistir.
Ozellikle “Bayragimizin Gélgesinde” adli metinde yer alan “Kizim sen aklim mi oynattin? Bu isi
vapacak erkek kalmadi mi? Savags erkek isidir. Kadin, kiz kismina evinde oturmak yaragir...” seklindeki
ifadeler, cinsiyetci bir bakis agisini yansitmaktadir. Bu tiir ifadelerin 7. simif diizeyindeki 6grenciler
tarafindan yanlis anlasilma riski tasidig1 ve toplumsal cinsiyet rollerine dair 6nyargilarin pekismesine
neden olabilecegi degerlendirilmektedir.

10. olciit acisindan yapilan incelemede, “Cazgir” ve “Atatiirk’e Mektuplar” adli metinlerde
yoresel ve donemsel dil kullanimlarina rastlanmistir. Ancak bu kullanimlara yonelik 6grencilere
aciklayici dipnot ya da bilgi verilmemistir. Ornegin, “Cazgur” metninde gegen “... Davran bre pehlivan
ha omriine bereket...” ifadesi ile “Atatiirk’e Mektuplar” adli metinde yer alan “... itimadin

hatiralarini...”, “... manen bozulmakta...” gibi eski veya yoresel dil 6zellikleri, agiklama yapilmaksizin
dogrudan aktarilmistir. Bu durum, 6grencilerin anlamada zorluk yagamalarina neden olabilir.

11. olgiitii kapsaminda yapilan degerlendirmede, ders kitabinda dort metnin bu odlgiitle iliskili
oldugu tespit edilmistir. Bu metinler sunlardir: “Atatiirk’e Mektuplar”, “Gazete Haberi” ve “Muhsin
Ertugrul” adli metinlerin ¢esitli internet kaynaklarindan alindig1, “Sanat Hayatim” adli metnin ise bir
0z gegmis Ornegi olarak kitaba dahil edildigi belirlenmistir. Bu yoniiyle, s6z konusu metinler 11. madde
Olciitiine uygunluk gdostermektedir.

Ders kitabinda toplam 15 metinde 12. dlgiite uygun kullanimlara yer verildigi goriilmektedir.
Bu metinlerde pargaya alinmayan veya c¢ikarilan boliimler {i¢ nokta (...) ile gosterilmis, boylece
kisaltmalar anlam biitiinliigli korunarak yapilmistir. S6z konusu metinler sunlardir: “Destanlar iginde:
Dede Korkut, Giiler Yiiz, Bayragimizin Golgesinde, 1919-1933 ten Bir Par¢a, Atatiirk’e Mektuplar,
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Gazete Haberi, Hakkini Aramayr Bilmek, Hayat Amacimiz, Atatiirk Neler Okurdu, Nasil Okurdu,
Kiitiiphaneler, Tiirkgeye Agit, Kolibri, Sanat Hayatim, Ebru 'nun Tarihgesi ve Muhsin Ertugrul ”.

13. dlgiit cercevesinde ise iki metnin uygunluk gosterdigi tespit edilmistir. Bu metinlerden
“Kiitiiphaneler”, Mehmet Kaplan’m “Sevgi ve Ilim” adl1 eserinde yer alan bir an1 boliimiinden alinmus,
“Sanat Hayatim” ise Bedri Rahmi Eyiiboglu’nun “Biitiin Eserleri 3” isimli kitabindan alinmis bir
otobiyografi 6rnegi olarak ders kitabina dahil edilmistir.

14. dlgiit bakimindan degerlendirildiginde, iki metinde metin yazarlar1 hakkinda kisa bilgilere
yer verildigi goriilmektedir. Bu metinler: “Sanat Hayatim” (S. 171) ve “Muhsin Ertugrul” (s. 178).
fgili bilgilerde yazar ve sanatcilarn edebi ve sanatsal yonlerinin 6n plana cikarildig1 anlasilmaktadir.
Ozellikle “Sanat Hayatim” adli metin, Bedri Rahmi Eyiiboglu tarafindan kaleme almmus bir
otobiyografi olarak dikkat cekmektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

AOO 8. smif Tiirkce ders kitabi okuma metinlerinin 2019 TDOP’te yer alan DKAMN’ye
uygunluk durumuna iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. 400 8. sinif Tiirkge ders kitabi okuma metinlerinde 2019 TDOP DKAMN ’ye iliskin bulgular

2019 TDOP’teki Ders Kitaplarina Alinacak Metinlerin Nitelikleri
Metinler Maddeler

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
Ilkbahar + - - - - - - - - - -
Rize'de Sel - - - - - - - - - - + - - -
Tilki - - - - - - - - - - +
Olamam + - - - - - - - - - - - - -
Diikké&nlaria Alamet Koyan
Carsi1 Esnafi
Oguz Kagan Destan1
Sar1 Sicak
Hink Davasi
Dostluk Derken
Siirekli Iletisim I¢indeyiz
Selam Ver
[letisim ve Hiz
Atatiirk Kurtulus Savasi'nda
Mustafa Kemal Pasa
IIber Ortayl1 ile Réportaj
Tiirk Dili
Yasam Boyu Kullanacagimiz
Bir Arag
Sait Faik'le Bir Goriisme
Asik Veysel'e Selam
Mesut Insanlar
Fotografhanesi
Bina
Bir Oda Bir Saat Sesi
Bu Giizel Isi Kim Diisiindii?
Calikusu Yuvasi - - - - - - - - - - + + - -

++ + A+ F A+ A+ A+
]
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Tablo 5°te yer alan metinler degerlendirildiginde, en fazla karsilanan olgiitlerin 1., 10. ve 12.
maddeler oldugu; en az karsilananlarin ise 2., 3., 4., 7. ve 14. madde o6lgiitleri oldugu goriilmektedir. Bu
dlgiitlere en cok uygunluk gosteren metinler sirastyla “Oguz Kagan Destanmi” ve “Mesut Insanlar
Fotografhanesi”; en az uygunluk gosterenler ise “Ilkbahar”, “Rize’de Sel”, “Diikkanlarina Alamet
Koyan Carst Esnafi”, “Olamam”, “Hink Davasi”, “Dostluk Derken”, “Siirekli Iletisim Halindeyiz”,
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“Selam Ver”, “Atatiirk Kurtulus Savasi'nda”, “Yasam Boyu Kullanacagimiz Bir Ara¢” ve “Asik
Veysel'e Selam” metinleridir.

1. 6l¢iit kapsaminda 21 metnin, alanda taninmis yazar ve sairlerin eserlerinden secildigi
belirlenmistir. Bu yazar ve sairler: Aka Giindiiz, Arif Nihat Asya, Resit Rahmeti Arat, Yasar Kemal,
Pertev Naili Boratav, Oktay Akbal, Dogan Ciiceloglu, Ustiin Dékmen, Ziilfii Livaneli, Cahit Kiilebi,
Yakup Kadri Karaosmanoglu, Emin Ozdemir, Bedri Rahmi Eyiiboglu, Ziya Osman Saba ve Behi¢
Ak’tir. Bu isimler, Tiirk edebiyatinda 6nemli yere sahip sanatgilardir. Ote yandan, “Rize 'de Sel ”, “Tilki”’
ve “Caltkusu Yuvasi” adli i¢ metin, dergi ve blog kaynakli oldugundan yazar bilgisi verilmemistir.
Ayrica, maddenin ikinci kisminda yer alan “Tirk cumhuriyetleri ve Balkan Tiirkleri edebiyatina ait
eserler” Ol¢iitiine uygun herhangi bir metne rastlanmamustir.

2. madde acisindan yapilan incelemede, metinlerde ikincil aktarima yonelik herhangi bir veriye
rastlanmamustir.

3. olgiit geregi metinlerin 6zgiin olarak ders kitabi i¢in yazildigina dair herhangi bir ifade yer
almamaktadir.

4. madde baglaminda, ders kitab1 metinlerinin farkli simif diizeylerinde tekrar edilmedigi goriilse
de dogrudan bu maddeye 6rnek teskil eden 6zel bir kullanim bulunmamaktadir.

5. madde acisindan bakildiginda, yalnizca 2 metin bir yazara ait farkli eserlerden olusmaktadir.
Bu metinler, Ziya Osman Saba’ya ait “Mesut Insanlar Fotografhanesi” ile “Bir Oda Bir Saat Sesi” adl1
eserlerdir. Acik 6gretim ortaokulu Tiirk¢e ders kitaplari arasinda yalnizca 8. sinif kitabinda ayn1 yazara
ait iki metne yer verilmistir.

6. madde baglaminda Tablo 5 degerlendirildiginde, ders kitabinda yalnizca bir adet ¢eviri metne
yer verildigi goriilmektedir. Bu metin, “Okuma” temasinda yer alan ve Macar Tiirkolog Ignacz Kunos
tarafindan yazilan “Tiirk Dili” (S. 156) adli eserden ¢evrilmistir. Metinde yazar hakkinda herhangi bir
aciklamaya yer verilmemekle birlikte, eserin hangi kaynaktan ¢evrildigi bilgisi belirtilmistir.

7. olgiit agisindan degerlendirildiginde, Tablo 5’te yer alan metinler arasinda serbest okuma
metinlerine yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu nedenle, bu oOlgiitiin karsilanmadigi sonucuna
ulasilmustir.

8. madde 6l¢iitli kapsaminda ise 2 metnin ilgili kritere uygun sekilde hazirlandigi belirlenmistir.
“Sari Sicak”’ ve “Ilber Ortayli ile Roportaj” adli metinlerde 6zetleme ve kisaltma islemleri yapilmustir.
Kisaltilan bu metinlerde, metne alinmayan bdliimler 6zetlenerek metnin baginda sunulmus ve secilen
metnin, eserin hangi boliimiinden alindigina iliskin kisa agiklamalar eklenmistir. Bu uygulama,
Ogrencilerin anlam biitiinliigiini kaybetmeden metni kavramasini kolaylastirmaktadir.

9. madde ¢ergevesinde yapilan incelemede, yalnizca bir metnin igeriginde ¢ikarilmasi gereken
ifadelere rastlanmistir. “Milli Kiiltiiriimiiz” temasinda yer alan “Oguz Kagan Destani” adli metinde
gecen “...onunla yatti ve dilegini aldi, gebe kaldi...” ifadesi, 6grenci diizeyine uygun olmadigi ve
pedagojik agidan sakincali olabilecegi gerekgesiyle olumsuz olarak degerlendirilmistir.

10. olgiit kapsaminda yapilan degerlendirmede, bes metinde yoresel veya donemsel dil
farkliliklarinin bulundugu tespit edilmistir. Bu metinler sunlardir: “Oguz Kagan Destani”, “Sari Sicak”,
“Mustafa Kemal Pasa”, “Sait Faik’le Bir Gériisme” ve “Mesut Insanlar Fotografhanesi”. “Oguz
Kagan Destani” adli metinde gegen “...buyan, uran, kulan, miiren, kurtkan...” ifadeleri Eski Tiirk¢eye
Ozgii sozciklerdir. “Sar: Sicak” metninde yer alan “...giin savkiyor, Allooos...”, “Mustafa Kemal
Pasa” adli metindeki “...umum, havai...”, “Sait Faik’le Bir Goriigme” adli metindeki “...amma sual
sorarsin, soziimii agzimda kodu...” ve “Mesut Insanlar Fotografhanesi” adli metindeki

“...selamlayaraktan, intisar etti, tabii durun...” gibi ifadeler, yoresel veya donemsel dil 6zellikleri
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tagimaktadir. Bu ifadeler metinlerin orijinal haline miidahale edilmeden 6grencilere sunulmustur. Ancak
bu farkliliklara iligkin metinlerde dipnot ya da aciklayici bilgiye yer verilmemesi dnemli bir eksiklik
olarak degerlendirilmistir.

11. dlgiiti ¢ergevesinde, 3 metnin uygun sekilde ders kitabina alindigi belirlenmistir. “Rize de
Sel” metni bir gazete haberinden, “Tilki” metni ansiklopediden ve “Calitkusu Yuvas:” metni ise bir dergi
yazisindan alinnmstir. Bu metinler kaynak tiirleri agisindan TDOP’te belirtilen dlgiitlere uygunluk
gostermektedir.

12. olciit acisindan degerlendirildiginde, 9 metinde bu kritere uygun uygulamalarin yer aldigi
goriilmiistiir. Bu metinler: “Olamam”, “Oguz Kagan Destam”, “Iletisim ve Hiz”, “Ilber Ortayl ile
Réportaj”, “Tiirk Dili”, “Mesut Insanlar Fotografhanesi”, “Bina”, “Bu Giizel Isi Kim Diisiindii?” ve
“Caltkusu Yuvas1” adli metinlerdir. Bu metinlerde parca biitiinliigii korunarak metne alinmayan veya
¢ikarilan boliimler {i¢ nokta (...) ile gosterilmis, boylece kisaltma islemi anlami bozmadan
gerceklestirilmistir.

13. madde kapsaminda yalnizca bir metin belirlenmistir. “Mustafa Kemal Pasa” adli metin,
Yakup Kadri Karaosmanoglu’nun “Ergenckon Milli Miicadele Yazilari” adli eserinde yer alan bir
anidan alinmis olup bu yoniiyle dlciitii karsilamaktadir.

14. madde dogrultusunda yapilan incelemede ise ders kitabinda bu 6lgiitii karsilayan herhangi
bir metne rastlanmamustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

TDOP’iin 6ngordiigii tiim kazanimlarm 6grencilere kazandirilabilmesi, nitelikli ve amaca uygun
metinlerin kullanimim zorunlu kilmaktadir (Okur ve Dagtas, 2014). Bu nedenle, Tiirk¢e ders kitaplarmin
hazirlanma siirecinde, 2019 TDOP’te belirtilen metin tiirlerinin dagilim, sayisi, temalara uygunluk
diizeyi ve metinlerin tagimasi gereken nitelikler titizlikle g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bu ¢alismada,
AOO 5, 6,7 ve 8. siif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri, TDOP’iin "Ders Kitaplarinda
Aranacak Metin Nitelikleri" baglikli boliimiinde yer alan 14 6l¢iit cergevesinde incelenmistir. Aragtirma
kapsaminda 32 tema igerisinde yer alan toplam 104 okuma metni degerlendirilmis ve elde edilen
bulgular dogrultusunda asagida yer alan sonuglara ulagilmstir.

Incelenen okuma metinleri, TDOP’te (2019) yer alan ilk 6lciit olan "kabul gérmiis yazar ve
eserlerden se¢ilmis olma" maddesi agisindan degerlendirildiginde, toplam 104 metinden 84’liniin bu
kritere uygun olarak secildigi tespit edilmistir. Buna karsilik, 20 metin s6z konusu o0l¢iitii
kargilamamaktadir. Uygun bulunan 84 metnin sinif diizeylerine gére dagilimi incelendiginde; 5. sinifta
28, 6. smifta 14, 7. smifta 21 ve 8. sinifta yine 21 metnin yer aldigi goriilmektedir. Uygun bulunmayan
20 metnin ise 5. smifta 4, 6. sinifta 10, 7. sinifta 3 ve 8. sinifta 3 metin olarak dagildig belirlenmistir.
Bu sonug, 6zellikle 6. sinif ders kitaplarinda 6lgiite uygunluk oraninin diger siniflara kiyasla daha diisiik
oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla metin se¢im siirecinde, tiim sinif diizeylerinde kabul gérmiis
eser ve yazarlara yonelme gerekliligi dikkat ¢ekmektedir.

AOO Tiirkge ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri incelendiginde, biiyiik lgiide kabul
gdérmiis sair ve yazarlarm eserlerinin tercih edildigi goriilmektedir. Bu durum, TDOP’te belirtilen
niteliklerle genel olarak ortiismekle birlikte, Ol¢iite uygun olmayan metinlerin de yer aldigi dikkati
cekmektedir. Nitekim Saltik (2018), ders kitaplarina alinan, amaci ve niteligi yeterince gozetilmeyen,
kaynagi belirsiz ya da 6zensiz metinlerin 6grencilerde okudugunu anlama becerilerinin zayiflamasina
ve okumaya kars1 isteksizlik gelistirmelerine neden olabilecegini vurgulamaktadir. Bu baglamda, her
diizeyde metin se¢iminde yalnizca taninmislik degil, ayn1 zamanda metnin pedagojik niteligi ve 6grenci
profiline uygunlugu da géz oniinde bulundurulmalidir.
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Calismada, ilk kriter kapsaminda yer alan bir diger Ol¢iit olan Balkan Tiirkleri ile Tirk
Cumbhuriyetleri edebiyatlarina ait eserlerin ders kitaplarinda temsil edilip edilmedigi de
degerlendirilmistir. Bu baglamda, 5. sinif ders kitabinda 2, 7. sinif ders kitabinda ise 1 esere yer verildigi;
buna karsilik 6. ve 8. sinif ders kitaplarinda bu edebiyatlara ait herhangi bir metnin bulunmadig tespit
edilmistir. Genel tablo degerlendirildiginde, AOO Tiirkce ders kitaplarinda Balkan Tiirkleri ve Tiirk
Cumbhuriyetleri edebiyatlarindan alinan metinlerin sayisinin oldukca sinirl oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, Yorganci’nin (2022) ¢alismasiyla da 6rtiismekte; s6z konusu ¢aligmada da ilgili cografyalara ait
eserlerin ders kitaplarinda yeterince temsil edilmedigi sonucuna ulagilmaktadir. Oysa bu tiir metinler,
Ogrencilere kiiltiirel cesitliligi tanitma, Tiirk diinyastyla olan baglart giiclendirme ve farkli edebi
geleneklere dair farkindalik kazandirma agisindan 6nemli bir islev gérmektedir.

DKAMN bashiginda yer alan 2. &lgiit, ders kitaplarinda kullanilan metinlerin dogrudan
yazarlarmin eserlerinden mi alindig1 yoksa ikincil anlatimlarla m1 olusturuldugudur. AOO 5, 6, 7 ve 8.
sinif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okuma metinlerinin tamami, yazar ve sairlerin 6zgiin eserlerinden
dogrudan alinmis olup, ikincil aktarim iceren metinlere rastlanmamistir. Nitekim Biger’in (2023) 6rgiin
egitim kapsaminda 6. simnif Tiirkce ders kitabinda gergeklestirdigi incelemede de benzer sonuglara
ulasilmis; s6z konusu metinlerin tamaminin birincil kaynaklardan aktarildigi belirlenmistir. Bu ¢alisma
da Biger’in bulgularini destekler niteliktedir.

DKAMN kapsaminda yer alan 3. 6¢iit dogrultusunda, AOO Tiirkge ders kitaplarinda yer alan
metinler degerlendirilmistir. Yapilan incelemede, tiim sinif diizeylerindeki ders kitaplarinda bu maddeyi
karsilayan herhangi bir metne rastlanmamistir. Kemiksiz’in (2018) yiiriittiigli ¢alismada, bazi ders
kitaplarinda “Bu kitap i¢in yazilmistir” ifadesine yer verildigi ve bunun pedagojik agidan sakincali bir
durum oldugu vurgulanmustir. Ancak AOO Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin, bu tiirden
uygulamalardan uzak oldugu ve programda belirtilen 6lgiitlere uygun bi¢imde hazirlandig1 goriilmiistir.

DKAMNNin 4. maddesi kapsaminda, ayn1 yayimevine ait ders kitaplarinda yer alan metinlerin
farkli siif diizeylerinde tekrar edilip edilmedigi incelenmistir. Yapilan degerlendirmede, okuma
metinlerinin farkli kademelerde tekrar edilmedigi tespit edilmistir. Ancak, yalnizca bazi yazarlarin farkl
sinif diizeylerinde farkli eserlerine yer verildigi gdzlemlenmistir. Biger (2023) de benzer bir yaklagimla
yiriittiigl caligmasinda, dgrencilerin her sinif diizeyinde ayni metinle ya da yazarla miimkiin oldugunca
az karsilagsmasinin; bireylerin farkli tiirde eser ve yazarlarla tanigmalari agisindan, dolayisiyla da okuma
cesitliligini artirmak bakimindan pedagojik olarak 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda,
AOO Tiirkge ders kitaplarmin sz konusu kriterle uyumlu oldugu sdylenebilir.

AOO'nun tiim kademelerinde yer alan Tiirkce ders kitaplarindaki metinler, DKAMN'in 5.
ol¢iitii dogrultusunda, sair ya da yazar eserlerinin ders kitaplarinda birden fazla yer alip almadig
agisindan incelenmistir. Yapilan ¢oziimleme sonucunda, yalnizca 8. sinif Tiirk¢e ders kitabinda ayni
yazara ait iki eserin yer aldigi, diger kademelerde ise her bir metnin farkli yazarlara ait oldugu ve ayni
yazara ait birden fazla metne yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu bulgu, Tiirkge ders kitaplarinda metin
seciminde, hem bu kriterin hem de yazar ve sair ¢esitliliginin gézetildigini gostermektedir.

DKAMN’nin 6. 6lgiitii, diinya edebiyatindan alinan metinlerin nitelikli ve dogru geviriler igerip
icermedigine yoneliktir. Yapilan inceleme sonucunda, toplamda sekiz ¢eviri metnin ders kitaplarinda
yer aldig1 tespit edilmistir. Bu metinler, 5. simif Tiirkge ders kitabinda 3, 6. sinif ders kitabinda 1, 7. simif
ders kitabinda 3 ve 8. sinif ders kitabinda 1 adet olmak iizere dagilmaktadir. Ancak ders kitaplarinda,
metinlerin kaynagina veya yazara dair herhangi bir agiklama yapilmamis ve hangi eserden alindigi
bilgisi belirtilmemistir. Veyis, Yal¢in ve Kayar Muslu (2023) yaptiklari ¢alismalarda, dgrencilerin
diinya edebiyatin1 Tiirk¢e dersi ve ders kitaplar araciliiyla daha etkin bir sekilde taniyabileceklerini
ifade etmislerdir. Benzer sekilde, Altunbay (2017) ders kitaplarina alinan diinya edebiyatina ait ¢eviri
eserlerin, 6grencilerin edebi ve estetik okur kimligi kazanmalarina katki sagladigini vurgulamaktadir.
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Ancak, AOO Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan 104 metin igerisinde yalnizca 8 ¢eviri metnine yer
verilmesi, bu alandaki eksiklikleri ortaya koymaktadir.

DKAMNMNin 7. maddesi, serbest okuma metinlerinin temaya uygunlugu ile edebi ve estetik
deger tasima Ozelliklerini incelemektedir. AOO Tiirkge ders kitaplar1 tiim kademelerde
degerlendirildiginde, yalmizca 5. simif Tiirkge ders kitabinda serbest okuma metinlerine yer verildigi
gozlemlenmistir. 5. sif ders kitabinda her tema sonunda toplamda 8 serbest okuma metni
bulunmaktadir ve bu metinler temalara uygun sekilde se¢ilmistir. Aragtirmanin bu yoniiyle, Asikcan
(2012), Alks Kiiclikaydin (2013), Gokgiil ve Bayram (2022) gibi 6nceki caligsmalarda ortaya konan
bulgularla benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, Sarican (2012) ile Coskun ve Cetinkaya’nin
(2020) Tiirkce ders kitaplarinda ele alinan metinlerin edebi zevk uyandirmadigi ve 6zensiz segildigi
yoniindeki bulgulariyla ¢elisen sonuclara ulasilmigtir. Bu arastirmada ise serbest okuma metinlerinin
nitelikli oldugu ve temalarla uyumlu oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, AOO 6, 7 ve 8. simf Tiirkge
ders kitaplarinda serbest okuma metinlerine yer verilmemis olmasi, ders kitaplariin 6nemli bir eksikligi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

DKAMN’nin 8. maddesi, uzun tiirdeki eserlerde anlam kaybi yasanmamasi igin kisaltilmig
bolimlerin  hangi kisimlarindan alindigimin  ve 6zet seklinde belirtilip belirtilmediginin
degerlendirilmesini amaclamaktadir. AOO Tiirkge ders kitaplar1 tiim kademelerde incelendiginde, 5.
sinif ders kitabinda 5 metin, 6. sinif ders kitabinda 1 metin bulundugu, 7. simf ders kitabinda herhangi
bir eser bulunmadig1 ve 8. sinif ders kitabinda ise 2 metin olmak iizere toplamda 8 metnin bu kriter
dogrultusunda yerlestirildigi belirlenmistir. Bu metinlerden bazilarinda, metnin basinda G6zet bilgi
verilmigken, bazilarinda ise herhangi bir agiklama yapilmamistir. Teksan ve Cinpolat (2023) tarafindan
yapilan ¢alismada da benzer bulgulara ulasilmis; bazi metinlerde bu kriterin dikkate alindigi, bazi
metinlerde ise metnin kaynaklar1 hakkinda bilgi verilmeden ders kitaplarina alindig1 ifade edilmistir.

AOO 5, 6, 7 ve 8. siif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinler, DKAMN’nin 9. maddesi
dogrultusunda, 6grenciler acisindan uygun olmayan ifadelerin kullanilip kullanilmadigi yoniinden
analiz edilmistir. Yapilan incelemelerde; 5. sinif ders kitabinda 4, 6. sinif ders kitabinda 3, 7. sinif ders
kitabinda 2 ve 8. sinif ders kitabinda 1 olmak {izere toplam 104 metinden 10’unda, 6grencilerin
gelisimini olumsuz etkileyebilecek nitelikte uygun olmayan bazi ifadelere ve boliimlere rastlanmustir.
Alan yazini incelendiginde, Sever (2002), Firat (2012), Cakir (2013), Oztiirk ve Giren (2015), Erdal
(2021) ve Biger (2023) gibi arastirmacilar da, Tiirkge ders kitaplarinda yer alan bazi metinlerin dil
kullanim1 agisindan problemli oldugunu ve ¢ocuga gorelik ilkesine yeterince uygun olmadigini ortaya
koymuslardir. Bu baglamda, mevcut arastirma bulgularinin dnceki ¢aligmalarla drtiistiigii, AOO Tiirkge
ders kitaplarinda yer alan bazi metinlerin egitsel acidan uygun olmayan kavramlar igerebildigi ve
ogrencilerin saglikli gelisimini desteklemekten uzak boliimler barindirabildigi sonucuna varilmstir.

DKAMN’nin 10. dl¢iitii, metinlerde donemsel farkliliklardan ya da yazarin séyleyis bigiminden
kaynaklanan baz1 sdzciik ya da sozciik gruplarina yer verilip verilmedigine iliskindir. Yapilan analizde,
5. siif ders kitabinda 4, 7. sinif ders kitabinda 2 ve 8. sinif ders kitabinda 5 metinde yoresel ya da
tarihsel dil farkliliklarinin bulundugu tespit edilmistir. S6z konusu metinlerde bu tiir s6zciiklerin metnin
orijinalligine miidahale edilmeden 6grenciye sunuldugu goriilmektedir. Ancak bu kullanimlara iligkin
agiklayict dipnotun hi¢bir metinde yer almadigi belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin metinlerde
karsilastiklar1 arkaik ifadeleri anlamlandirmalarini zorlagtirabilecegi i¢in pedagojik agidan bir eksiklik
olarak degerlendirilebilir.

DKAMN’nin 11. dlgiitii, sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tiirlerinin (reklam, gazete
haberi, tutanak, dilekce, 6z geg¢mis, blog vb.) ders kitabi metinlerinde bulunup bulunmadigini
icermektedir. Yapilan analizde, 5. simif Tiirkge ders kitabinda 2 metnin dergiden, 1 metnin ise gazete
yazisindan; 6. siif ders kitabinda 7 metnin ¢esitli ag adreslerinden, 1 metnin dergiden, 1 metnin basin
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kaynagindan ve 1 metnin meclis bildirisinden; 7. sinif ders kitabinda 3 metnin gesitli ag adreslerinden,
1 metnin ise 6z gecmis tlirlinden; 8. sinif ders kitabinda ise 1 metnin gazete haberinden, 1 metnin
ansiklopediden ve 1 metnin de dergiden alinarak ders kitabina dahil edildigi saptanmustir. Bu bulgular,
s6z konusu kriterin AOO Tiirkge ders kitaplarinda biiyiik 6lgiide karsilandigin1 gostermektedir. Kav ve
Erol (2023), Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (TDOP) vurgulanan dijital yeterlik ve medya
okuryazarlig1 yetkinliklerinin giiniimiiz diinyasindaki énemi goz Oniine alindiginda, bu tiir metinlerin
ders kitaplarinda mutlaka yer almas1 gerektigini ifade etmektedirler. Caligma bulgulari, bu goriisle
ortiismektedir. Benzer sekilde, Simsek’in (2015) Amerika’da kullanilan dil 6gretim kitaplar1 iizerine
yaptig1 arastirmada da, metin tiirii ¢esitliliginin olduk¢a fazla oldugu vurgulanmistir. Bu baglamda,
AOO Tiirkge ders kitaplarinda sosyal medya, dijital yayinlar ve basin kaynaklari gibi farkli mecralardan
alinmig metinlere yer verilmesinin, giincel egitim yaklasimlariyla uyumlu oldugu sdylenebilir.

DKAMN’nin 12. 6l¢iitii, ders kitaplarinda yer alan metinlerde biitiinliik ve tutarliligin korunup
korunmadigi ile metinden ¢ikarilan kisimlarin parantez iginde iic nokta (...) ile gdsterilip
gosterilmedigini degerlendirmektedir. 5. sinif ders kitabinda 4, 6. sinif ders kitabinda 5, 7. sinif ders
kitabinda 15 ve 8. sinif ders kitabinda 9 olmak iizere toplam 28 metinde, ¢ikarilan boliimlerin parantez
icinde ii¢ nokta ile gosterildigi ve metin biitlinliigii ile tutarliligina dikkat edildigi goriilmiistiir. Ancak
bazi metinlerde, metinden ¢ikarilan boliimlerin ii¢ nokta ile belirtilmedigi ve bu yoniiyle DKAMN
kriterine tam olarak uyulmadigi anlagilmistir. Alan yazininda yapilan arastirmalarda da bu duruma
benzer sekilde ders kitaplari ile 6gretim programi arasinda ¢esitli uyumsuzluklarin bulundugu ortaya
konmustur (Erkal ve Cagritekin, 2020; Kurtoglu Zorlu, 2021; Stigiimlii ve Yiice, 2020). Bu baglamda,
metinlerde c¢ikarilan kisimlarin acik¢ca gosterilmemesi, Ogrencinin metin yapisin1 anlamasin
giiclestirebilecek bir unsur olarak degerlendirilebilir.

DKAMN’nin 13 maddesinde, ders kitaplarinda gesitli metin tiirleri (ani, fikra, anekdot vb.)
icinde kullanilan béliimlerin bagimsiz bir metin olarak sunulup sunulmadigi dikkate alinmaktadir.
Yapilan incelemede; 5. sinif ders kitabinda bu kritere uygun herhangi bir 6rnege rastlanmazken, 6. sinif
ders kitabinda 1, 7. siif ders kitabinda 2 ve 8. smif ders kitabinda 1 metnin bu 6l¢iitii karsiladigi
belirlenmistir. An1 ve fikra tiirlerinin ¢ogunlukla ana metin olarak ele alindig1 ancak bazi durumlarda bu
tiirlerin, bir bagka metnin icerisinde kendi i¢ biitiinliigiinii koruyarak bagimsiz bir metin gibi yer aldig
gozlemlenmistir. Ogrencilerin farkli metin tiirleriyle karsilasmalarini saglamak agisindan, AQO Tiirkge
ders kitaplarinin bu kritere biiyiik 6l¢iide uygun olarak hazirlandigi s6ylenebilir.

DKAMN’nin 14. ve son olgiitii, ders kitaplarinda yer alan biyografi tiirlindeki metinlerde yazar
ve sairlerin yalnizca edebi yonlerinin ele almip alinmadigma odaklanmaktadir. AOO Tiirkce ders
kitaplar1 bu kriter dogrultusunda incelendiginde, tiim kademeler igerisinde yalmzca 7. sinif ders
kitabinda bu dlciite uygun 2 metne yer verildigi belirlenmistir. S6z konusu metinler “Sanat Hayatim”
(s. 171) ve “Muhsin Ertugrul” (s. 178) baslikli biyografilerdir. Arici, Cizmecioglu ve Namazci (2017)
tarafindan yiiriitilen arastirmada da benzer bulgulara ulagilmig, biyografi tiirliniin Tiirk¢e ders
kitaplarinda biiylik 6l¢lide ihmal edildigi ifade edilmistir. Bu baglamda, mevcut aragtirmanin bulgular
ilgili literatiirle Ortlismekte ve biyografi tiiriiniin ders kitaplarinda daha genis kapsamda yer almasi
gerektigine isaret etmektedir.

Genel olarak Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkce ders kitaplart degerlendirildiginde, asagidaki
sonuglara ulagilmisgtir:

Kitaplarda yer alan metinlerin biiyiik ¢ogunlugu edebiyatimizda kabul gérmiis sair ve yazarlara
ait olup metin yazarlar birbirinden farkli isimlerden segilmistir. Ayni1 yazara ait birden fazla metne
yalmzca 8. siif ders kitabinda yer verilmis, diger kademelerde bu durum goézlemlenmemistir. Tiirk
Cumhuriyetleri ve Balkan Tiirklerine ait edebi metinlere sinirlt diizeyde yer verilmesi dikkat ¢ekici bir
eksiklik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tiim kademelerde yer alan metinlerin dogrudan alintilandigi, ikincil
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anlatim veya ders kitaplarina 6zel olarak hazirlanmis metinlerin bulunmadigi tespit edilmistir. Ayrica,
ayni metnin farkli sinif diizeylerinde tekrar kullanilmadigi, her sinif igin 6zgiin ve farkli metinlerin tercih
edildigi gozlenmistir. Diinya edebiyatina ait ¢eviri metinlerin nitelikli ancak sayica sinirli oldugu ve
genellikle kaynak bilgisi sunulmadan metinlere yer verildigi belirlenmistir. Yalnizca 5. sinif Tiirkce ders
kitabinda serbest okuma metinlerine yer verildigi, diger sinif diizeylerinde bu tiir metinlerin bulunmadigi
tespit edilmistir. Baz1 metinlerde dgrencilerin gelisimsel diizeyleriyle ortiismeyen, egitsel acidan uygun
olmayan igeriklere rastlanmasi, pedagojik agidan 6nemli bir soruna isaret etmektedir. Ayrica metin
tiirlerinin ders kitaplarinda dengeli bir sekilde dagitilmadig ve 6zellikle biyografi tiiriine sinirl1 yer
verildigi goriilmiistiir. Ote yandan, sosyal medya metinleri, 6z ge¢mis, gazete haberleri gibi farkli
tiirlerin kullanilmasi, 6grencilerin iist diizey diisiinme ve medya okuryazarlig1 becerilerini gelistirmeleri
acisindan olumlu bir katki saglamaktadir. Kisaltilan ya da ¢ikarilan boliimlerin bazi1 metinlerde parantez
icinde ii¢ nokta (...) ile gosterildigi, baz1 metinlerde ise bu kurala uyulmadigi belirlenmistir. Ani, fikra
ve anekdot gibi tiirler ise bazi metinlerde bagimsiz biitiinliik igerisinde sunulmus, bazi durumlarda ise
baska metinler i¢inde yer verilmistir. Son olarak, 21. yiizyilin 6nemli becerilerinden biri olan bilginin
dijital ortamlardan ve c¢oklu medya araglar iizerinden edinilmesi konusuna ders kitaplarinda yer
verildigi, ancak bu amaca hizmet eden metin ve etkinlik sayisinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmstir.
Bu durum, dijital okuryazarlik agisindan kitaplarin gelistirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, tiim kademeler arasinda TDOP’e en yiiksek diizeyde uyum gosteren ders kitabnin
5. simf Tiirkge ders kitab1 oldugu belirlenmistir. 5, 6, 7 ve 8. smif ders kitaplar1 genel olarak TDOP
kapsaminda ifade edilen DKAMN olgiitlerine biiyiik dl¢lide uygunluk gostermektedir. Ancak bazi
kriterler bakimindan sinirliliklar ve eksiklikler dikkat ¢ekmektedir.

Oneriler

Hazirlanacak Tiirkce ders kitaplarinda serbest okuma metinlerine ve dinleme metinlerine daha
fazla yer verilmesi, 6grencilerin okuma ve dinleme becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir.

Metin se¢iminde kiiltiirel ¢esitliligi ve ortak kimlik bilincini desteklemek amaciyla, Tiirk
Cumhuriyetlerine ait yazarlarin eserlerine daha fazla yer verilmesi onerilmektedir.

Diinya edebiyatina ait sanatsal ve nitelikli ¢eviri metinlerin ders kitaplarinda yer almasina 6zen
gosterilebilir; bu tir eserlerin hem dil hem de igerik agisindan uygunlugu gozetilebilir.

Ogrencilere farkli tiirleri tanima ve anlama firsati sunmak amactyla metin tiirleri dengeli bir
bigimde dagitilabilir.

21. yiizy1l becerilerinden olan dijital okuryazarlik ve ¢coklu medya farkindalig: dikkate alinarak,
ders kitaplarinda sosyal medya metinlerine ve dijital iceriklere daha fazla yer verilebilir.

Ders kitaplar1 hazirlanirken dil ve anlatim yoniinden daha titiz bir siire¢ izlenebilir.

5. smif ders kitabinin hem agik 6gretim hem de 6rgiin egitimde kullanildig: tespit edilmistir. Bu
baglamda, sadece acik dgretim sistemi i¢in 6zgiin ders kitaplarinin hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢alismada, Yiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
Bu ¢alismada 1. yazarin katki oran1 %60, 2. yazarin katki oran1 %40 civarindadir.

Cikar Catismasi
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Bu ¢alismada ¢ikar gatismasi teskil edebilecek herhangi bir durum yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

Textbooks serve as fundamental tools in facilitating interaction between the teacher, student, and
curriculum within the instructional process. Particularly in transferring theoretical knowledge from the
curriculum into classroom practice, textbooks play a crucial role. As one of the most frequently used
instructional materials by teachers, textbooks directly influence the quality and effectiveness of the
teaching process. In this sense, they are not only sources of information but also structural components
that guide educational practices.

Turkish textbooks are among the most significant materials reflecting the curriculum in a
concrete form. They not only support students' linguistic and cognitive development but also aim to
foster aesthetic sensitivity, information literacy, and analytical thinking skills. Given the relatively
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limited reading habits in Turkey, the selection of texts in Turkish textbooks becomes even more
significant. These texts should attract students' interest in national, spiritual, historical, and cultural
values while also contributing to the development of cognitive and affective skills.

The 2019 Turkish Language Curriculum clearly defines the qualities that texts included in
textbooks should possess. It also outlines the types of texts appropriate for each grade level, offering a
holistic approach to instruction. Therefore, text selection must be guided by pedagogical,
developmental, social, and cultural considerations. This is particularly important for the Open Education
Middle School (AOO), where students have limited access to supplementary reading materials. Due to
the large and diverse student population in open education, textbooks serve not only as instructional
materials but also as tools for developing a reading culture. Although various studies have examined
AOO Turkish textbooks, none have evaluated them based specifically on the “Criteria for Text Selection
in Textbooks” outlined in the 2019 curriculum. This study aims to fill that gap by systematically
analyzing reading texts across 5th, 6th, 7th, and 8th grade AOO Turkish textbooks according to 14
specified criteria.

Method

This study employs a qualitative case study design. The sample consists of 104 reading texts
from AOO Turkish textbooks used in the 2023-2024 academic year. Each text was analyzed based on
the 14 criteria listed under “Text Qualities to Be Included in Textbooks™ in the 2019 Turkish Language
Curriculum. A descriptive analysis method was used; texts meeting the criteria were marked with a plus
sign (+), and those that did not were marked with a minus sign (—). Excerpts were included to support
the analysis, and expert validation was used to ensure reliability.

Findings and Discussion

The findings indicate that most of the texts in the AOO Turkish textbooks are authored by well-
recognized literary figures. Except for the 8th-grade textbook, where two texts by the same author were
included, each text in other grades was written by a different author. However, the 6th-grade textbook
demonstrated a lower level of compliance with the criteria compared to the other grades. Another
significant shortcoming was the limited representation of texts from Balkan Turks and the Turkic
Republics. All texts were taken directly from original sources; no texts were rewritten or created
specifically for the textbooks. Additionally, no text was repeated across grade levels, although different
works by the same author were used in various grades. Although translated works from world literature
were few in number, their quality was generally satisfactory. Nevertheless, source or author information
was often missing in these texts. Only the 5th-grade textbook included “free reading” texts, which was
noted as a deficiency in other grades. Some texts contained content that was not developmentally
appropriate for students, raising concerns about their pedagogical suitability. Moreover, texts with
regional or historical vocabulary lacked explanatory footnotes, potentially hindering comprehension.
The inclusion of text types such as social media posts, newspaper articles, and blogs was considered a
strength in promoting media literacy and digital awareness. However, the variety in this area still needs
improvement. In some cases, shortened texts were not marked with ellipses (...) as required. Text types
such as memoirs and anecdotes were generally presented with structural coherence. The limited use of
the biography genre—only found in the 7th-grade textbook—was seen as inadequate in exposing
students to a diverse range of text types. Overall, the AOO Turkish textbooks show a high degree of
alignment with the 2019 Turkish Language Curriculum, although some limitations remain. Among all
grade levels, the 5th-grade textbook demonstrated the highest compliance with the specified criteria.
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