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Derginin Amaci ve Kapsamm

Uluslararasi1 Egitimde Miikemmellik Arayis1 Dergisi (UEMAD), iicretsiz, online ve agik erigimli bir
yayindir. UEMAD, diinyanin her yerinden egitim ve dgretmen yetistirme ile ilgili kuramsal ve
uygulamaya doniik daha iyisinin arayisi igerisinde olan orijinal arastirma ¢aligmalar1 yaymlayan
uluslararasi ¢ift kor, hakemli bir dergidir. UEMAD, egitim ¢aligsmalar ile ilgilenen aragtirmacilarin,
akademisyenlerin, 6gretmenlerin, yoneticilerin, velilerin, lisans ve lisansiistii 6grencilerin egitim ve
aragtirma ile ilgili ihtiyaglarini karsilamay1 amaglamaktadir. UEMAD, K-12 devlet ve 6zel okullari,
yiiksekdgretim ve devlet kurumlari, 6gretmenler, yoneticiler, veliler ve okulun diger tiim paydaslari
da dahil olmak iizere tiim egitim ortamlarindaki egitimcilerden ve arastirmacilardan giincel ve kritik
konulardaki calismalar yilda iki say1 olarak Tiirkce ya da Ingilizce olarak kabul etmektedir. Egitimde
daha iyisinin arayisinda olan UEMAD, egitime goniil veren herkesi faydalanacag bir dergidir

Acik Erisim Politikasi

Uluslararasi1 Egitimde Mitkemmellik Arayisi Dergisi (UEMAD); higbir sekilde makale gonderme,
editoryal ve hakemlik islemleri ve makale yaymlama adi altinda {icret talep etmez. Cift kor hakemlik
stirecinden gecen ve kabul edilen tiim makaleler, editdr kurulunun onayindan sonra herhangi bir ticret
alimmadan, kabul sirasima goére yayimlanir. Acgik erigim politikasina gore dergide yayimlanan tiim
makalelerin okunmasi, indirilmesi ve yazdirilmasi iicretsizdir.
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ICINDEKILER

Onsoz

Arastirma Makaleleri

Erdem BODRUOGLU. ............ooiiiiiiiiiiiiiiiiiii e,
Madde Yanliliginin Belirlenmesinde Yapay Zeka Destegi

Mustafa CELIK, Kiirsad YILMAZ, Recep Serkan ARIK...................
Okul Yoneticileri Okullari Dijital Dontigiimiiniin Ne Kadar Farkinda

Murat Sahin, Mehmet Kasim Erva, Mehtap Sahin...............ccccccocoeeeeil

Matematikte Basariya Giden Yol: Tirkiye'nin TIMSS 2023 Performansi
Uzerine Degiskenlerin Etkisi



Onsoz

Uluslararas1 Egitimde Miikemmellik Arayis1 Dergisi (UEMAD), egitimin farkli boyutlarina dair
bilimsel diistinceyi desteklemek ve alana katki sunmak amaciyla Aralik 2021°de yayin hayatina
baglamistir. Kurulusundan bu yana akademik diiriistliigii, etik degerleri ve insan odakli yaklagimi ilke
edinen dergimiz, 6zellikle 6gretmen yetistirme ve egitim bilimleri alanindaki 6zgiin arastirmalara yer
vermektedir.Elinizdeki Cilt 5, Say1 1 (Haziran 2025) sayimizda, egitimle ilgili farkli konular1 ele alan
3 (li¢) nitelikli aragtirma makalesine yer verilmistir. Bu ¢alismalar, cift kor hakemlik siirecinden
gecerek bilimsel yeterliligi onaylanmis ve alan yazinina katki saglayacak nitelikte bulunmustur.

Bu saymin hazirlanmasinda emegi gecen tiim yazarlarimiza, titizlikle degerlendirme yapan
hakemlerimize ve yayim siirecini 6zveriyle yiiriiten editoryal ekibimize igten tesekkiirlerimizi sunariz.
Dergimizin, egitim alaninda ¢alisan akademisyenler, aragtirmacilar ve uygulayicilar i¢in faydal bir
kaynak olmasini temenni ederiz.

Saygilarimla,

Dog. Dr. Gokhan AKSU
30.06.2025
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Boduroglu

Uluslararasi1 Egitimde Miikemmellik Arayisi
Dergisi (UEMAD)

http://www.emad.elayayincilik.com/

Madde Yanhhgimin Belirlenmesinde Yapay Zeka Destegi'
Erdem BODRUOGLU?

Oz

Bu aragtirmada, yapay zekd (YZ) araglarinin cinsiyete gére madde yanliligini belirlemedeki performansinin
incelenmesi amaclanmigtir. Arastirmanin verileri, Nigde ilinde 2023-2024 yilinda 8.smiflarda 6grenim goren
5565 dgrenciden elde edilmistir. Uygulanan Ingilizce basari testi sonucunda dgrencilerin 20 ¢oktan se¢meli test
maddesine verdikleri yanitlar incelenmistir. Maddelerin cinsiyete gére DMF igerme durumu; Mantel-Haenszel,
delta grafigi, lojistik regresyon, genellestirilmis lojistik regresyon, Lord’un %2 testi, Raju’nun alan testi ve
SIBTEST yontemleri ile test edilmistir. DMF igerdigi tespit edilen maddelerin, cinsiyete gére yanli olup
olmadigina karar vermek igin uzman goriisleri alinmigtir. DMF igeren yedi maddeden iigiliniin cinsiyete gore
yanlilik gosterdigi belirlenmistir. Son asamada YZ aracindan (ChatGPT-40) testteki yanli olan maddeleri
belirlemesi ve bu durumu gerekgelendirmesi istenilmistir. ilk durumda (YZ1), YZ aracmna dogrudan maddeler
verilmistir, ikinci durumda (YZ2) ise YZ aract madde yanliligi konusunda egitilmistir. Karisiklik matrisi
kullanilarak gergeklestirilen analizlere gore; modellerin dengeli dogruluk orani YZ1 igin %38,24, YZ2 igin
%068,63 olarak hesaplanmistir. Bu durum, YZ2'nin yanli olan ve olmayan maddeleri ayirt etmede YZ1'e kiyasla
daha basarili oldugunu gostermektedir. Sonuglar, YZ ile yanlilik belirleme ¢alismalarinin etkinligini artirmada
veri c¢esitliligini saglamanin ve algoritmalarin performansini gelistirmeye yonelik diizenlemeler yapmanin
onemli oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, madde yanliligi, degisen madde fonksiyonu, karisiklik matrisi

Artificial Intelligence Support in Detecting Item Bias

Abstract

In this study, it was aimed to examine the performance of artificial intelligence (AI) tools in determining item
bias by gender. The data of the study were obtained from 5565 8th grade students in Nigde province in 2023-
2024. As a result of the English achievement test, students' responses to 20 multiple-choice test items were
analyzed. The DIF content of the items by gender was tested with Mantel-Haenszel, delta plot, logistic
regression, generalized logistic regression, Lord's 2 test, Raju's area test and SIBTEST methods. Expert
opinions were taken to decide whether the items found to contain DIF were biased according to gender. It was
determined that three of the seven items containing DIF showed bias according to gender. In the last stage, the
Al tool (ChatGPT-40) was asked to identify the biased items in the test and justify this situation. In the first case
(AI 1), the Al tool was given the items directly, while in the second case (Al 2), the Al tool was trained on item
bias. According to the analyses performed using the confusion matrix, the balanced accuracy of the models was
calculated as 38.24% for Al 1 and 68.63% for AI 2. This shows that Al 2 is more successful than AIl in
distinguishing between biased and non-biased items. The results suggest that in order to increase the
effectiveness of bias identification studies with Al, it is necessary to provide data diversity and to make
arrangements to improve the performance of algorithms.

Keywords: Artificial intelligence, item bias, differential item functioning, confusion matrix.
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Giris
Madde yanliligi, egitim ve psikometri alanlarinda test gecerliginin temel bilesenlerinden birisidir.
Bir 6lgme aracinin belirli bir gruba avantaj veya dezavantaj saglamasi, testin adil olmadigina isaret
eder ve bu durum 6lgme sonucunda alinan kararlarin gegerligini ciddi sekilde etkiler (Zumbo, 1999).
Bu sebeple test maddelerinin yanlilik igerip icermediginin belirlenmesi, 6zellikle egitim sisteminde
biiyiik 6neme sahiptir. Testlerin yanli olmas1 durumunda, bireylerin ait olduklar1 grup 6zelliklerinin,

Ogrenme becerileri yerine sonuglara etki ettigi goriilmektedir (Camilli ve Shepard, 1994; Holland ve
Wainer, 1993; Kan, 2007).

Degisen madde fonksiyonu (DMF), 6l¢gme aracinin farkli gruplar igin ¢esitli avantajlar ya da
dezavantajlar saglayip saglamadigini anlamak i¢in kullanilan istatistiksel bir yontemdir (Holland ve
Thayer, 1988; Zumbo, 1999). DMF analizleri test maddelerinin belirli bir gruba karst onyargili
olabilecegini ortaya koyarak, 6lgme aracinin gecerligini degerlendirme konusunda 6nemli bilgiler
sunar (Clauser ve Mazor, 1998). Bir madde farkli gruplardaki bireylerin yetenek seviyelerindeki
esitlige ragmen cesitli avantajlar veya dezavantajlar sunuyorsa, bu durum madde yanlilig1 olarak
adlandirilir. Ozellikle egitim alaninda; cinsiyet, sosyoekonomik durum, yas veya etnik koken gibi
faktorlere dayali yanlilik, Ogrencilerin basarisinin  objektif bir sekilde degerlendirilmesini
engelleyebilir (Messick, 1989).

Son yillarda, yapay zekanin (YZ) egitim ve psikometrik analizlerde kullanimi hizla yayginlik
kazanmis ve gesitli alanlarda kolaylik saglamistir. YZ tabanli modeller, biiylik veri setlerini analiz
ederek karmasik desenleri tespit etme ve dngoriiler yapma kapasitesine sahiptir (LeCun vd., 2015). Bu
teknoloji, ozellikle de metin madenciligi, dogal dil isleme (NLP) ve 68renme analitigi gibi alanlarda
one cikmaktadir. Egitim alaninda da otomatik madde iiretme, test parametrelerinin belirlenmesi,
otomatik puanlama, yanlilik analizleri gibi konularda test gelistiricilere ve uygulayicilara destek
olabilir (Bulut & Akyildiz, 2024; Hahn vd., 2021; Kumar & Boulanger, 2021; Perkins vd., 1995; von
Davier, 2018).

Bu aragtirmanin odak noktalarindan biri, yapay zekanin madde yanliligim1 belirlemedeki
performansini incelemektir. Geleneksel istatistiksel yontemlerin yam sira, yapay zeka temelli
analizlerin sunabilecegi faydalar1 anlamak 6nem arz etmektedir. Ornegin, bir YZ modeli, belirli bir
maddenin yanlilik potansiyelini hem nicel hem de nitel agidan degerlendirebilir ve yanli olabilecek
maddelerin gerekgelerini ¢ok boyutlu sekilde ortaya koyabilir. Son donemlerde literatiirde makine
Ogrenmesi ve yapay zeka gibi yenilik¢i uygulamalarinin DMF belirleme siireclerinde kullanildig:
arastirmalarin yer aldig1 goriilmektedir (Bauer vd., 2020; Belzak, 2022; Kraus vd., 2024; Strobl vd.,
2015 Tutz & Schauberger, 2015).

Bu calisma, cinsiyet faktoriine dayali yanliligin nedenlerini anlamayi, yanli maddelerin uzman
goriisii ile belirlenmesini ve YZ modellerinin madde yanliligi tespitindeki performansini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirmada, 2023-2024 akademik yilinda Nigde ilinde 8. simiflarda
O0grenim goren 5565 6grencinin yanitlari kullanilarak 20 maddelik bir 6lgme aracinin DMF analizleri
gergeklestirilmistir. DMF iceren maddelerin belirlenmesi i¢in ¢oklu yontem yaklagimi benimsenmis,
tespit edilen maddelerin yanli olup olmadigi uzman goriisii ve YZ modelleri ile karsilastirmali olarak
degerlendirilmistir. Bu yaklasgim, YZ'min madde yanlilig1 tespiti konusundaki potansiyelini ortaya
koyarak alan yazina 6nemli bir katki sunmay1 hedeflemektedir. Bu amagla agagidaki {i¢ alt problem
i¢in yanit aranmustir:

1. 8.sinif Ingilizce bagar testinde cinsiyete gore DMF gosteren maddeler var midir?
2. Uzman goriislerine gére, DMF gosteren maddeler yanliligina neden olmakta midir?

3. YZ aracinin yanl maddeleri belirleme performansi nasildir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, betimsel tarama modeline dayanmaktadir. Betimsel tarama modeli var olan bir
durumu betimlemek ve incelemek iizere kullanilan bir yaklagimdir (Fraenkel vd., 2012). Arastirmada
test maddelerinin cinsiyete goére yanli olup olmadigini belirlemek amaciyla DMF analizleri
uygulanmis ve yapay zeka temelli modellerin bu analizlerdeki performansi degerlendirilmistir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 akademik yilinda Nigde ilinde toplamda 118 okulda
Ogrenim goren 5565 sekizinci sinif 6grencisinden olusmaktadir. Katilimeilarin %49°u kiz, %51°1 erkek
ogrencidir. Calisma grubunun cinsiyete gore dengeli bir dagilim gosterdigi ifade edilebilir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, madde yazimi konusunda egitim almis bes alan uzmani
tarafindan gelistirilen basar1 testi kullanilmistir. Basari testi, 8. siuf dgrencilerine Ingilizce ortak
sinavi kapsaminda uygulanmistir. Test 20 ¢oktan se¢meli maddeyi icermektedir. Maddeler ilgili dersin
dgretim programina uygun olarak hazirlanmistir. Ogrencilerin dilbilgisi, kelime bilgisi ve okudugunu
anlama becerilerini 6lgcmeyi amaglamaktadir. Testin kapsam gecerligini saglamak icin belirtke tablosu
hazirlanmigtir. Maddelerin kazanima uygun olup olmadig1 da ayrica bir 6lgme degerlendirme uzmani
tarafindan incelenmistir. Testin KR-20 giivenirlik indeksi 0,87 olarak hesaplanmistir. Test sonuglari,
Ogrencilerin cinsiyetine dayali madde yanliligi analizlerinde kullanilmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada ilk olarak maddelerin cinsiyete gore degisen madde fonksiyonu (DMF) igerip
icermedigini belirlemek i¢in Mantel-Haenszel, delta grafigi, lojistik regresyon, genellestirilmis lojistik
regresyon, Lord’un y2 testi, Raju’nun alan testi ve SIBTEST yontemleri kullanilmistir. DMF
analizlerinden 6nce, Madde Tepki Kurami (MTK) varsayimlarindan; tek boyutluluk, yerel bagimsizlik
ve testin hiz testi olup olmadig1 varsayimlari incelenmis ve varsayimlarin karsilandigi goriilmiistiir.
DMF analizleri i¢in Martinkovd ve Drabinova (2018) tarafindan R programinda gelistirilen
“ShinyltemAnalysis” paketi kullanilmistir. Analiz sonucunda, kullanilan yontemlerin ¢ogu tarafindan
DMEF igerdigi belirlenen toplamda yedi madde yanlilik incelemesi i¢in uzman goériisiine sunulmustur.

Uzman grubunda, 8.simf diizeyinde ders veren alt1 Ingilizce dgretmeni yer almistir. Uzmanlarin
cinsiyet dagilimi esit olacak sekilde diizenlenmistir (3 erkek ve 3 kadin). Uzmanlarla bir moderator
esliginde iki kez odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. IIk oturumda DMF igeren yedi madde tek
tek incelenmistir. Uzmanlardan her maddenin cinsiyet temelli yanlilik icerip icermedigi ve yanlilik
gerekeelerini belirlemesi istenmistir. Ikinci oturumda ise uzmanlarin maddelerin cinsiyete gore yanl
olup olmadig1 konusunda en az %80 uyum ile uzlagsmalar1 saglanmigtir. Uzman goriisleri sonucunda
ii¢ maddenin (Madde 5, 10 ve 11) cinsiyete gore yanli olabilecegi belirtilmistir.

Son asamada yapay zeka modellerinden olan ChatGPT 40’nun yanli olarak belirtilen bu maddeleri
tespit etme performansi karsilastirilmistir. Yapay zekd modelleri iki asamada test edilmistir. Birinci
durumda, modeller herhangi bir 6n bilgi verilmeden (YZ1) maddeleri degerlendirmis, ikinci durumda
ise modeller madde yanlilig1 konusunda 6nceden egitilmistir (YZ2). Her iki durumdaki performans,
karigiklik matrisi kullanilarak analiz edilmistir. Bu analizler i¢in R yaziliminda “caret” (Khun, 2008)
ve “ggplot2” (Wickham vd.,2016) paketleri kullanilmustir.
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Bulgular
1.Alt Probleme fliskin Bulgular

Bu boliimde basari testinde yer alan 20 ¢oktan se¢meli maddenin cinsiyete gére DMF icerme
durumlar1 incelenmistir. Bu amagla; delta grafigi, Mantel-Haenszel (MH), lojistik regresyon (LR),
genellestirilmis lojistik regresyon (GLR), Lord’un 2 testi, Raju’nun alan testi ve SIBTEST yontemleri
kullanilmistir. DMF igeren maddeler 1, icermeyen maddeler 0 olarak isaretlenmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
DMF Analizi Sonuglari
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Tablo 1 incelendiginde Lord’un y2 testi ve Raju’nun alan testi yontemleri sirasiyla 15 ve 17
maddenin cinsiyete géore DMF igerdigini tespit etmistir. Delta grafigi yontemi ise hi¢bir maddenin
DMF igermedigini belirtmistir. Literatiirde DMF tespit etme yoOntemlerinden elde edilen ciktilarin
cesitlilik gosterebilecegi ve sonuclarin farklilagabilecegi belirtilmektedir. Bu sebeple kullanilan
yontemlerin ¢ogunlugu tarafindan DMF iceren 4, 5, 9, 10, 11, 15 ve 16. maddeler olas1 yanlilik
siiphesi ile uzmanlar tarafindan incelenmistir.

2.Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu boéliimde, cinsiyete gore DMF gosteren maddelerde yanlilik unsurlarini belirlemek igin odak
grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Amag, uzmanlarin goriislerini bir araya getirerek maddelerdeki
olasi1 yanliliklarin nedenlerini derinlemesine incelemektir. Goriismeler 6 uzmanin katilimi ile
gerceklestirilmistir. Uzmanlar madde yazimi konusunda deneyimli Ingilizce 6gretmenlerinden
olugmaktadir. Cinsiyet dagilimi ise 3 erkek ve 3 kadin olacak sekilde dengelidir. Odak grup
goriismeleri sonunda DMF iceren 7 maddeden, cinsiyet temelli yanlilik icerdigi belirtilen {i¢ madde
belirlenmistir. Bu maddeler Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1
Cinsiyete Gore Yanhlik I¢eren Maddeler

(&
@@ Answer 10th and 11th questions according 10. According to the text, which of the
. : .
5. Tom: Would you like to add some. 512, to | to Jennifer's recipe. following is NOT correct ?

? A)Baking cake takes less than an hour.
Yo o Jennifer is baking a cake today. Here is oy

Henry: No, thanks dad. her recipe. B)We need two teaspoons of cocoa.

Which one matches the picture above? Il a0 huog et ey oo

S in the cake.
HOW TO MAKE A CAKE?
A)sugar B)milk C)butter D)salt « First, heat the oven at 180 C._ D)We add milk after sugar

* Mix two eggs with a cup of sugar, 11. Which tool will NOT Jennifer use while
o 1 land making the cake ?
« Then, mix all the ingredients and pour the A)

mixture into the baking fray.
« Finally, put the baking tray into the oven \

and bake for 40 min.

slfsready C) pamoos) D)

<

Sekil 1’de uzmanlar tarafindan yanllik icerdigi belirtilen maddeler yer almaktadir. Bu maddelerin
tamami 8.smif Ingilizce dersi 3. iinitesi (In The Kitchen) kazanimlarini 6lgmeye yonelik olarak
hazirlanmigtir. Uzmanlar bu maddelerde, mutfakta ve yemek yapmada kullanilan ara¢ geregler oldugu
icin kiz 6grenciler lehine yanlilik olusturacagini ifade etmistir.

3.Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde yapay zekd modellerinden olan ChatGPT 40’nun madde yanlilig
incelemelerine yonelik sonuglar yer almaktadir. ilk asamada YZ aracindan testte yer alan 20 maddeyi
cinsiyete gore yanlilik agisindan degerlendirmesi istenmistir. YZ aracina ilk olarak “Asagidaki
dosyada 8.simiflar Ingilizce dersi icin 20 ¢oktan segcmeli madde yer almaktadir. Bu maddeleri,
cinsiyete gore yanl olma durumlarina gére inceler misin? Yanh olan maddeleri “1”, olmayanlar ise
“0” olarak kodlayp gerekgelerini yazar misin?” komutu girilmistir. ikinci dururumda ise igerisinde
cinsiyete gore yanli maddeler yer alan ve yanlilik konusunda literatiirdeki bilgilerin bulundugu bir
egitim dosyasi hazirlanmistir. Bu igerik ile YZ araci egitilmis ve testte yer alan 20 maddeyi tekrar
degerlendirmesi istenmistir. Degerlendirme sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
YZ Aracimin Yanhlik Analizi Sonuglar
Madde 1.durum Gerekge 2.durum Gerekge

No (Yanlilik) (Yanlilik)

1 1 Futbol genellikle erkek 1 Futbol genellikle erkek dgrencilerin
Ogrencilerin ilgisine daha yakin bir ilgisine daha yakin bir konu olarak
konu olarak algilanabilir ve erkek algilanabilir ve erkek 6grenciler i¢in
Ogrenciler i¢in avantaj yaratabilir. avantaj yaratabilir.

4 1 Sekreterlik meslegi kadinlara 1 Sekreterlik meslegi kadinlara atfedilen bir
atfedilen bir rol olarak goriilebilir, rol olarak goriilebilir, bu yiizden cinsiyete
bu ylizden cinsiyete dayali yanlilik dayal1 yanlilik gosterebilir.
gosterebilir.

10 0 Jennifer'm tarifine dayalidir ve 1 Mutfak arag¢ geregleri kiiltiirel olarak
cinsiyetle ilgili bir dnyarg1 kadinlarla daha ¢ok iliskilendirilebilir, bu
igermez. durum kiz 6grenciler lehine avantaj

yaratabilir.

11 0 Yemek yapma araglari ile ilgilidir 1 Yemek yapma araglari kiiltiirel olarak kiz
ve cinsiyet vurgusu Ogrencilere daha asina olabilir ve yanlilik

5



Uluslararasi: Egitimde Miikemmellik Arayisi Dergisi, 5(1), 01-09

Boduroglu
bulunmamaktadir. gosterebilir.

13 0 Yemek tarifine dayalidir ve 1 Yemek tarifi ve mutfak araglar kiz
cinsiyetle ilgili herhangi bir vurgu ogrenciler i¢in daha asina bir konu olabilir,
icermemektedir. bu da avantaj yaratabilir.

14 1 Moda ile ilgili aligveris gibi | Moda ile ilgili aligverig gibi konular kiz
konular kiz 6grencilerin ilgisine ogrencilerin ilgisine daha yakin
daha yakin algilanabilir ve yanlilik algilanabilir ve yanlilik olusturabilir.
olusturabilir.

18 1 Akillr telefon kullaniminda 1 Akallr telefon kullaniminda toplumsal
toplumsal cinsiyet rolleriyle cinsiyet rolleriyle iligkilendirilebilecek bir
iligkilendirilebilecek bir dnyarg1 Onyargl iceriyor olabilir.

igeriyor olabilir.

Tablo 2 incelendiginde YZ aracinin 1.durumda 4 maddeyi, 2.durumda ise 7 maddeyi cinsiyet
acisindan yanli olarak degerlendirdigi goriilmektedir. Her bir durum icin de gerekgeler yer almaktadir.
Egitim verisinden sonra YZ aracinin yanlilik degerlendirmesinin daha hassas oldugu goriilmektedir.
Futbol sporunun erkekler i¢in, yemek tarifi, mutfak ara¢ gerecleri ve moda, alig-veris gibi konularin
ise kiz 6grenciler i¢in yanlilik olusturacag: belirtilmistir. Uzman gériisleri ile YZ’nin 1. ve 2.durumda
madde yanlilig1 i¢in yaptig1 genel degerlendirmeleri gosteren veriler Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3
Madde Yanhhgina Iliskin Uzman ve YZ Degerlendirmesi Sonuglar

Yanlilik Durumu Uzman Goriisii YZ Goriisii (1.durum) YZ Gorisii (2.durum)
Ml 0 1 1
M2 0 0
M3 0 0 0
M4 0 1 1
M5 1 0 0
M6 0 0 0
M7 0 0 0
M8 0 0 0
M9 0 0 0

M10 1 0 1
M1 1 0 1
MI12 0 0 0
MI3 0 0 1
M14 0 1 1
MI5 0 0 0
M16 0 0 0
M17 0 0 0
MI18 0 1 1
M19 0 0 0
M20 0 0 0

Tablo 3 incelendiginde uzmanlarin 5, 10 ve 11. maddeleri yanli olarak degerlendirdigi
goriilmektedir. YZ’nin 1.durumdaki degerlendirmesinde (YZ1) ise dort madde igin yanlilik
belirtilmistir. Ancak bu maddeler uzman degerlendirmelerinden farklilik gostermektedir. YZ’ nin
2.durumdaki degerlendirmesinde (YZ2) ise 10. ve 11. maddelerin yanlilig1 i¢in ortak bir goriis s6z
konusudur. YZ modellerinin tahmin performansini detayli bir sekilde analiz etmek ve smiflandirma
basarisini  gorsellestirmek icin karisiklik matrisi kullanilmigtir. Elde edilen sonuglar Sekil 2’de
verilmistir.
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Sekil 2
YZ Modellerinin Tahmin Performansi
Uzman - YZ1 Uzman - YZ2
12 12
Gergek 0 F4P 10 Gergek 0 F; 10
8 8
(3} 6
4 14
Gergek 11 F_,':' 1;]P Gergcek 1+ F{\I TZP
12 2
L — —0 — — —0
Tahmin O Tahmin 1 Tahmin 0 Tahmin 1

Sekil 2’de yer alan karisiklik matrisleri, her bir sinif i¢in Dogru Pozitif (True Positive), Dogru
Negatif (True Negative), Yanlis Pozitif (False Positive) ve Yanlis Negatif (False Negative) degerlerini
ayrmtili olarak gdstermektedir. Uzman goriisii ile YZ1'in tahmin performansini gosteren karigiklik
matrisine gore model, yanlilik icermeyen 13 maddeyi dogru bir sekilde “yanlilik yok” olarak
siniflandirmistir. Ancak, yanlilik i¢eren maddelerde model herhangi bir dogru tespit yapamamustir.
Dengeli dogruluk metrigi %38,24 hesaplanmistir. Modelin pozitif ve negatif siniflar arasinda biiyiik
bir performans dengesizligi bulunmaktadir. Uzman gériisii ile YZ2'nin tahmin performansini1 gosteren
karigiklik matrisine goére model, yanlilik icermeyen 12 maddeyi ve yanlilik iceren 2 maddeyi dogru bir
sekilde siniflandirmistir. Modelin dengeli dogruluk metrigi %68,63 hesaplanmistir ve YZ1 modeline
gore daha yiiksek bir performans elde edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, YZ’nin cinsiyete dayali madde yanliligin1 belirleme konusundaki performansi
degerlendirilmistir. Aragtirma bulgulari, cinsiyete gore DMF gosteren maddelerin uzmanlar tarafindan
yanli olup olmadigimmin degerlendirilmesi ve YZ modellerinin bu maddelerdeki performansinin
karsilastirilmasiyla elde edilmistir. Bulgular 1s181inda, 6zellikle YZ'nin egitim verilmeden (YZ1) ve
egitim verildikten sonra (YZ2) elde ettigi sonuglar tartigilmistir. Arastirmada uygulanan farkli DMF
belirleme yontemlerinin sonucunda elde edilen ¢iktilarin da farklilastigi goriilmiistiir. Yontemlerin
¢ogunlugu tarafindan 20 maddenin yedisinin DMF gosterdigi gorilmistiir. Bu durum, literatiirde
DMF belirlemede kullanilan yontemleri farklilagtirmanin 6nemini desteklemektedir (Camilli ve
Shepard, 1994; Zumbo, 1999). DMF gosteren yedi maddeden ii¢iiniin (Madde 5, 10 ve 11), uzmanlar
tarafindan cinsiyete dayali yanlilik gosterdigi belirlenmistir. Bu maddelerin, mutfak geregleri gibi kiz
Ogrencilerin daha agina oldugu konularla iligkili oldugu belirtilmistir. Ancak bu maddelerin 8.sinif
Ingilizce dersi 3. iinitesinin (In The Kitchen) mevcut kazanimlarmi 6lgmeye ydnelik olarak
hazirlandig1 ve uygulanan basari testinin yiiksek riskli smav kategorisinde olmadigi goz Oniinde
bulundurulmahdir. Tiirkiye’de yiriitiilen ¢esitli merkezi ve yiiksek riskli sinavlarda cinsiyete gore
yanlilik arastirmalar1 yapilmis ve uzman goriislerine basvurulmustur (Ogretmen ve Dogan, 2004;
Kalaycioglu ve Kelecioglu, 2011; Yildirim, 2012). Ozellikle segme ve siralama amaciyla yapilan genis
Olcekli testlerde madde yanliliginin titiz bir sekilde ele alinmasi gerektigi ifade edilebilir.

YZ’nin cinsiyete dayali madde yanliligini belirlemedeki performansi incelendiginde; YZ1 modeli,
yanli maddeleri belirlemede %38,24 diizeyinde bir dengeli dogruluk oram sergilerken, YZ2 modeli
7
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%68,63 oranina ulagmistir. Bu bulgu, egitim verisi kullaniminmn YZ modellerinin performansin
belirgin bir sekilde artirdigimi ortaya koymaktadir. YZ modellerinin, uygun egitim verisiyle
desteklendiklerinde yanli maddelerin tespitinde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegi
diistiniilmektedir. Ancak mevcut ChatGPT 40 modelinin performansinin gelistirilmeye ve insan
gozetiminde kullanilmaya ihtiyaci vardir. Hoover (2022) calismasinda DMF tespitinde makine
Ogrenmesi algoritmalarini kullanmistir. Arastirma sonucunda makine 6grenmesi algoritmalarinin DMF
tespitinde etkili bir yaklasim olarak kullanilabilecegini ancak operasyonel kullanim icin daha da
gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Bu calisma, YZ modellerinin egitim alaninda adil ve seffaf degerlendirme siireglerine katki
saglayabilecegini gostermistir. Ancak, bu potansiyelin gerceklesmesi icin model gelistirme
siireglerinin daha dikkatli ve 6zenli bir sekilde yiiriitiillmesi gerekmektedir. Arastirmada YZ aract olan
ChatGPT 40 modeli kullanilmistir. YZ teknolojisindeki gelismeler bu aragtirmanin sonuglarini da
farklilastirabilir. Bu sebeple kullanilan arag, arastirma igin bir sinirlilig1 da beraberinde getirmektedir.
Ileride yapilacak arastirmalarda dogal dil isleme ve yapay zeka alanindaki gelismeler takip edilerek
daha giincel ve etkin algoritmalar uygulanabilir. YZ modellerinin performansinin artirilmasi igin
cesitli ve dengeli bir egitim verisi saglanmali ve modellerinin 6grenme siirecinde uzmanlarin geri
bildirimleri alinarak algoritmalarin hassasiyetini artirilmalidir. 'YZ ve geleneksel istatistiksel
yontemlerin birlikte kullanilmasi, daha kapsamli bir yanlilik analizi sunabilir. Ogretmen yapim
testlerde YZ araglar1 destekleyici birer unsur olarak kullanilabilir.
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Okul Yéneticileri Okullarin Dijital Déniisiimiiniin Ne Kadar Farkinda?'

Mustafa CELIK?, Kiirsad YILMAZ?, Recep Serkan ARIK*

Oz

Bu aragtirmanin amaci okul yoneticilerinin okullardaki dijital doniisiime iligskin farkindaliklarini belirlemektir.
Tarama modelindeki arastirmanin drnekleminde 320 okul ydneticisi bulunmaktadir. Arastirma verileri Dijital
Déniisiim Farkindalik Olgegi ile toplanmistir. Olgek “dijital merak, dijital fayda, dijital egilim, dijital kayg: ve
dijital zorluk™ alt dlgeklerinden olugmaktadir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, t-testi ve ANOVA gibi
istatistiksel analizler kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére okul yoneticileri en yiiksek farkindaliga sirasi ile
dijital merak, dijital fayda ve dijital egilim boyutlarinda sahiptir. Katilimcilar, ¢cok yiiksek bir dijital kaygiya ve
dijital zorluk hissine sahip degildir. Okul yoneticilerinin farkindaliklar cinsiyete gore farklilasmazken; dijital
fayda ve dijital egilim boyutlarinda yasa; dijital merak ve dijital egilim boyutlarinda kideme; dijital merak, dijital
fayda ve dijital egilim boyutlarinda egitim durumuna goére farklilagsmaktadir. Okul yoneticilerinin dijital merak,
dijital fayda ve dijital egilim boyutlarindaki farkindaliklarinin yiiksek olmasi olumlu olarak degerlendirilebilir.
Ayrica katilimcilarin  diisiik bir dijital kaygiya ve dijital zorluk hissine sahip olmasi da bu goriisi
desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul, Okul yoneticileri, Dijital doniigiim

How aware are School Administrators of the Digital Transformation of Schools?

Abstract

This study aims to determine school administrators' awareness regarding the digital transformation in schools.
The sample of the research in survey model consists of 320 school administrators. The research data were
collected with the Digital Transformation Awareness Scale. The scale consists of “digital curiosity, digital
benefit, digital tendency, digital anxiety and digital difficulty” sub-dimensions. Statistical analyses such as
descriptive statistics, t-test, and ANOVA were used to analyze the data. According to the findings, school
administrators are most aware of the sub-dimensions of digital curiosity, digital benefit, and digital tendency.
Participants do not have a very high sense of digital anxiety and digital difficulty. While school administrators'
awareness does not differ by gender, it does differ by age in the sub-dimensions of digital benefit and digital
tendency, by seniority in the sub-dimensions of digital curiosity and digital tendency, and by educational status
in the sub-dimensions of digital curiosity, digital benefit and digital tendency. The high awareness of school
administrators in terms of digital curiosity, digital benefit and digital tendency can be assessed positively. In
addition, the fact that participants had low levels of digital anxiety and digital difficulty supports this view.

Keywords: School, School administrators, Digital transformation

Makale Ge¢misi Gelis: 27.01.2025 Kabul: 27.06.2025 Yayin:30.06.2025
Makale Tiirii Arastirma Makalesi
Onerilen Atif Celik, M., Yilmaz, K. & Arik, R. S. (2025). Okul yoneticileri okullarmn dijital doniigtimiiniin ne

kadar farkinda? Uluslararasi Egitimde Miikemmellik Arayisi1 Dergisi (UEMAD), 5(1), 10-23.

! Bu makale 15. Egitimde Yeni Yonelimler Kongresi’nde [[CONTE - International Congress on New Trends in Education] (13-15 Aralik
2024, Aydin) sunulan bildiriye dayali olarak hazirlanmustir.

2 Sorumlu yazar: Dr. Ogretim Uyesi - Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kiitahya/Tiirkiye, mustafa.celik@dpu.edu.tr,
ORCID: 0000-0001-6825-315X

3 Prof. Dr. - Kiitahya Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kiitahya/Tiirkiye, kursad.yilmaz@dpu.edu.tr

ORCID: 0000-0002-3705-5094

4 Dr. Ogretim Uyesi - Kiitahya Dumlupmar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kiitahya/Tiirkiye, rserkan.arik@dpu.edu.tr,

ORCID: 0000-0003-3019-7417

10



Uluslararasi Egitimde Miikemmellik Arayisi Dergisi, 5(1), 10-23.
Celik, Yilmaz & Arik

Giris

Hizli ve bas dondiiriicii gelismelerin yasandigi giiniimiiz diinyasinda yasanan bu gelismelerin
ozellikle teknoloji alaninda meydana geldigi herkes tarafindan bilinmektedir. Teknoloji alaninda
yasanan gelismeler ve ortaya cikan teknolojik {iriinler ile bu {iiriinlerde kullanilan uygulamalara her
gecen giin yenileri eklenmektedir. Oyle ki insanlar, teknolojiden ve teknolojik {iriinlerden neredeyse
bagimsiz olarak yasayamaz hale gelmistir. Meydana gelen degisimler ve ortaya ¢ikan iirlinler insan ve
toplumun hayatini bir hayli kolaylastirmis ve bu nedenle de bir¢ok alanda kullanilir olmustur. Hatta
bir adim daha ileri gitmek gerekirse yasanan gelismeler insan1 teknolojik {irtinleri kullanma konusunda
bagimhi hale getirmistir. Giinliilk hayatin bircok alaninda kullanilan teknolojik iirlinler veya
uygulamalar insan yasaminda onemli yeri olan bir¢ok duygu, diisiince ve istegin bilgisayar, akilli

telefon, tablet gibi ortamlara tasinmasina neden olmustur. Bir baska ifade ile insanlarin yasadigi duygu
ve diistinceler artik dijitallesmistir.

Dijitallesme kavramina deginmeden once dijital kavramimi agiklamak yararli olacaktir. Dijital
kavrami, yaygin olarak elektronik cihazlar1 ya da siirecleri ifade etmek i¢in kullanilan bir kavramdir.
Ancak burada bilinmesi gereken 6nemli nokta, dijital kavraminin bilinenin aksine eldeki verilerin
elektronik ortamda islenip saklanmasidir (Bozkurt vd., 2021). Bir bagka ifade ile eldeki verilerin
bilgisayar ortaminda 1 ve O0’lar ile ifade edilmesidir. Dijitallesme kavrami ise bilginin
sayisallagtirilmasi (Yankin, 2019; Yiicel ve Adiloglu, 2019) olarak ifade edilmektedir. Bagka bir deyis
ile eldeki analog verilerin bilgisayar ortaminda dijital verilere doniistiiriilmesidir. Aym1 zamanda
dijitallesme, dijital teknolojilerin orgiit siireclerinde kullanilmasi olarak da ifade edilebilir (Ersoz ve
Ozmen, 2020). Okullardaki dijitallesme ise okul orgiitii icerisinde kisinin 6grenimi ve gelisimi igin
dijital teknolojilerin kullanilmas1 (Siljebo, 2020) ile ilgilidir. Bu baglamda, dijitallesmenin okullar igin
kacinilmaz bir durum oldugunu séylemek miimkiindiir. Ciinkii dijitallesme, yeni nesil teknolojilerin
hayatin her alanim etkisi altina aldig1 ¢ok yonlii bir siiregtir (Atatanir, 2022).

Teknoloji, giiniimiizde, insanlik tarihinde daha 6nce olmadig1 kadar hizli bir gelisim, degisim ve
ilerleme gostermektedir. S6z konusu bu gelisim, degisim ve ilerlemeyi dijital doniisiim seklinde ifade
etmek miimkiindiir (Celebi, 2023). Dijital doniisiim, basit bir sekilde, i¢cinde bulundugumuz zamana
uyum saglayarak, orgiitlerin toplumun beklenti ve ihtiyaglarin1 daha etkili verimli karsilayabilmek
adina orgit kiltiirlerini gelistirme ve degistirme ¢abasi olarak ifade edilebilir (Basar, 2023). Bu
baglamda dijital doniisiim, giiniimiiz orgiitleri ve yoneticileri adina bir segenekten ¢ok bir zorunluluk,
hayati bir gereklilik durumuna gelmistir (Celebi, 2023). Diinya biiyiik bir dijital doniisiim déneminden
gectigi (Sezen ve Eren-Senaras, 2022) icin ortaya ¢ikan dijital doniisiim toplumsal yagsam igerisindeki
bir¢ok alanda 6nemli degisimlere neden olmaktadir. Bu nedenle de hemen her alanda dijital altyapinin
gliclendirilmesine yonelik ¢aligmalar gerceklesmektedir. Gelecegin gliniimiiz diinyasindan ¢ok farkli
ozellikler tastyacagi ve yasanan bu degisim ve doniisiime uyum saglayamayan kurumlarin varliklarin
siirdiirmelerinin kolay olmayacagini tahmin etmek ¢ok da zor degildir. Meydana gelecek bu degisim
ve doniisiimlere hazirliksiz yakalanmamak adina kurumlarin ve &zellikle de kurum yoneticilerinin
degisim ve doniigiimii igsellestirerek kurum kiiltiiriinii ve insan kaynagini bu dogrultuda yeniden inga
etmeleri ve calisanlara liderlik etmeleri biiyiik 6nem arz etmektedir (Kose ve Polat, 2021).

Dijital doniisiimii hizlandiran gelismelerden biri de Covid-19 salgint dénemi olmustur. Covid-19
salgini, basta ekonomi olmak {izere toplumsal ve bireysel hayati (Isik ve Bahat, 2021) 6zellikle de
egitim-6gretim faaliyetlerini 6nemli dlglide etkilemistir (Asandas ve Hacicafereoglu, 2021; Cigek vd.,
2020). Biitiin diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de Covid-19 salgin1 doneminde farkli egitim-6gretim
faaliyetleri uygulanmistir. Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan alinan okullarin
kapatilmas1 karari ile birlikte tiim 6gretim kademelerinde egitim-6gretim faaliyetlerine ara verilmis ve
egitim-6gretim faaliyetleri Zoom, Meet, Skype, Teams gibi ¢evrimigi toplant1 uygulamalariyla uzaktan
egitim yoluyla devam etmistir (Cmar vd., 2022). Uzaktan egitimin zaman ve mekandan agisindan
bagimsizlik saglamasi, islenen derslerin tekrar tekrar izlenebilmesi, salgin déneminde egitim
faaliyetlerinin stirdiiriilebilmesi, Covid-19 virlisiiniin bulagmasina engel olmasi ve teknolojik
becerilerin gelistirilmesi noktasinda énemli yararlarmin oldugu da (Ozdogan ve Berkant, 2020) ileri
stiriilebilir.
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Uzaktan egitim uygulamalari disinda 2012 yilinda kurulan MEB Egitim Bilisim Ag1 (EBA) da
daha fazla ve etkili kullanilmaya baglamistir. EBA icerisinde yer alan dijital icerikler sayesinde
ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olabilmektedir. Bununla birlikte, EBA igerisinde yer alan
dijital icerikler ile farkli ve esnek 6grenme ortamlart sunulmaktadir. Ayrica, dijital doniisiim siirecinde
egitim-O0gretim faaliyetlerinin yliz ylize ve uzaktan olmak {izere biitiin faaliyetlerin birlikte
kullanilmas: gereken bir siirece doniistiigii de bilinmektedir (Ozen, 2019). Bununla birlikte, MEB’in
EBA ve Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu (TRT) isbirligi ile hayata gegirdigi EBA TV (ilkokul-
ortaokul-lise) ile uzaktan egitime yonelik donanimsal yeterliliklerinin diinya tizerindeki diger iilkelerle
karsilastirildiginda biiyiik bir boliimiine gére daha iyi durumda oldugunu da sdylenebilir (Isik ve
Bahat, 2021).

Dijital doniisiimii hizlandiran bir diger gelisme ise yapay zeka teknolojileridir. Oyle ki yapay zeka
teknolojilerinin egitimde devrim niteliginde bir doniisiim saglayacag: ileri siiriilmektedir. Akil
yiiriitme, problem ¢6zme, anlam yaratma ve genelleme gibi insana atfedilen davraniglarin bilgisayarlar
tarafindan sergilenmesi yapay zekd olarak adlandirilmaktadir (Arslan, 2017). Yapay zeka
teknolojilerinin, 6grenci performansinin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi (Alkan, 2024);
otomatik notlandirma ve degerlendirme sistemleri (Oksiiz-Giil, 2024); kisisellestirilmis Ogrenim
sistemleri (Meinhardt vd., 2022); egitim materyallerinin gelistirilmesi (Oksiiz-Giil, 2024); veriye
dayali karar verme siiregleri (Selwyn, 2018); yapay zeka destekli asistanlar (Oksiiz-Giil, 2024) gibi
bircok alanda kullanilmasi s6z konusudur. Bugiinlerde yapay zeka teknolojilerinin avantajlar1 ve
dezavantajlar ile ilgili bir¢ok tartisma yiiriitilmektedir. Ancak her ne olursa olsun egitimcilerin bu
konuda da kendilerini gelistirmeleri gerekecektir.

Yukarida anilan teknolojik gelismeler ve Covid-19 salgini déneminde yasanan gelismeler
yoneticileri, egitimcileri, velileri, 6gretmenleri bu teknolojilerin kullanilmasini &grenmek zorunda
birakmistir. Ciinkii meydana gelen teknolojik degisim, doniisiim ve dijitallesmenin etkilerinin 6nemli
Olciide hissedildigi alanlardan biri de egitimdir. Etkili dijital doniisiimii gerceklestirirken orgiitlerin
yasadig1 en 6nemli sorun, orgiit calisanlarini harekete gecirememek ya da tiim ¢alisanlar1 ayni yonde
hareket etmelerini saglayamamaktir (Ordu ve Nayir, 2021). Bu baglamda, okullar da tiim orgiitlerde
oldugu gibi calisanlarin belirlenen hedefleri gerceklestirmesi, bu hedefleri gerceklestirmek icin
miicadele etmeleri adina bir lidere ihtiya¢ duyarlar (Tungel ve Celik, 2024). Kuskusuz bu liderler de
okul yoneticileridir. Clinkii okul yoneticilerinin hizla degisen, doniisen ve gelisen bir dijital ortamda
okuldaki 6gretmenlere ve ogrencilere dijital doniisiim konusunda liderlik etmeleri gerektigi (Jones-
Lester, 2019) bilinmektedir. Ayrica, giinlimiizde okullarin 6grenciler icin dijital 6grenme firsatlar
saglamalari, sunmalar1 ve 6grencilerin dijital 6grenme deneyimi elde etmelerine yardimei olmalari da
olduk¢a Onemlidir (Zhong, 2017). Bununla birlikte, okul miidiirlerinin dijital teknolojiyi,
bireysellestirilmis 6gretim ve bagimsiz ogrenmeyle ilgili bir firsat olarak gormeleri, teknolojik
degisimin ya da dijital uygulamalarin egitim-0gretim siireclerine dahil edilmesinin 6grenci odakli
ogretime yol agacagi (Ruloff ve Petko, 2022) da bilinmektedir. Bu nedenle okul yoneticilerinin
yasanan teknolojik degisim ve doniisiim karsisinda okullarina liderlik etmeleri biiyiik énem arz
etmektedir. S6z konusu liderlik ise dijital doniisiime Onciilitk edecek dijital liderliktir. Dijital bir lider
olarak okul yoneticileri dijital teknolojilerin giiclinden yararlanmalidirlar (Ordu ve Nayir, 2021).
Giinliik yasamda meydana gelen dijitallesmenin bir sonucu olarak egitim-6gretimde de dijital
doniistimiin ka¢inilmaz (Taskiran, 2017) olmas1 goz oniine alindiginda okul yoneticilerinin yasanan
teknolojik degisim ve doniisiimiin ne kadar farkinda olduklari, egitim kurumlarinda gerceklestirilen
faaliyetlerin daha etkili ve verimli gerceklestirilebilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu noktadan
hareketle, bu arastirmanin amact okul yoneticilerinin okullardaki dijital doniisiime iliskin
farkindaliklarini belirlemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Okul yoneticilerinin okullarn dijital doniistimii ile ilgili goriisleri nasildir?

2. Okul yoéneticilerinin okullarin dijital doniisiimii ile ilgili goriisleri cinsiyet, yas, mesleki kidem
ve egitim durumu degiskenlerine gore farklilagmakta midir?
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Yontem

Bu arastirma Kiitahya il genelindeki resmi okullarda gérev yapan okul yoneticilerinin okullardaki
dijital doniisiime iliskin farkindaliklarini belirlemeye amaglayan tarama modelinde bir arastirmadir.
Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemek icin
kullanilan bir arastirma desenidir (Karasar, 2012).

Evren - Orneklem

Arastirma evreni 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Kiitahya’daki resmi okullarda gérev yapan 947
okul yoneticisinden olugmaktadir. %95 giivenirlik diizeyi ve .05 hata pay1 ile belirlenen 6rneklem
sayis1 en az 274 katilimcir olarak hesaplanmistir. Ornekleme dahil edilecek okul yoneticilerinin
belirlenmesinde basit tesadiifi 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Geri dontislerde eksiklikler ya da
hatal1 isaretlemeler olabilecegi diisiiniilerek okul yoneticilerine 350 6l¢ek dagitilmistir. Dagitilan 350
Olcekten 335 tanesi geri donmiistiir. Ancak geri donen 6lgeklerden tam katilim saglanan 320 tanesiyle
analizler yapilmistir. Arastirmaya katilanlarin %17.2°si (n=55) kadin, %82.8’i (n=265) erkektir.
Katilimcilarin %17.2°si (n=55) 26-35 yas araliginda, %37.8’1i (n=121) 36-45 yas araliginda ve %45’1
(n=144) 46 ve lizerinde yasa sahiptirler. Katilimcilarin %16.3’{inlin (n=52) kidemi 1-10 y1l arasinda,
%35’inin (n=112) kidemi 11-20 yil arasinda, %48.8’inin (n=156) kidemi 21 yil ve {izerindedir.
Katilimcilarin %36.6’s1 (n=117) ilkokulda, %25.6’s1 (n=82) ortaokulda, %37.8’1 (n=121) liselerde
gorev yapmaktadir. Katilimcilarin %59.1°1 (n=189) lisans, %40.9’u (n=131) lisansiisti egitim
mezunudur.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, Dijital Déniisiim Farkindalik Olgegi (Batu ve Tasdan, 2025) ile toplanmustir.
Okul yoneticilerinin dijital doniigiime iliskin farkindaliklarini belirlemek amaciyla gelistirilen o6lgek,
37 maddeden ve 5 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin Dijital Merak alt boyutunda 3 madde, Dijital
Zorluk alt boyutunda 4 madde, Dijital Kayg1 alt boyutunda 7 madde, Dijital Fayda alt boyutunda 12
madde, Dijital Egilim alt boyutunda ise 11 madde bulunmaktadir. Olgekte yer alan maddelerin faktor
yik degerleri .51 ile .84 arasinda degismektedir. Dijital Fayda alt boyutunun acgikladigi varyans
%14.78; Dijital Kaygi alt boyutunun agikladig1 varyans %6.64; Dijital Zorluk boyutunun agikladigi
varyans %#4.1; Dijital Merak alt boyutunun agikladigi varyans %2.9 olarak belirlenmistir. Dogrulayici
faktor analizi (CFI=0.93; GFI=0.81; SRMR=0.06; RMSEA=0.06) sonuglar1 iyi model uyumuna isaret
etmektedir. Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayis1 dijital egilim alt boyutu i¢in .90; dijital fayda alt
boyutu i¢in .86; dijital kaygi alt boyutu icin .78; dijital zorluk alt boyutu i¢in .92; dijital merak alt
boyutu i¢in .87 olarak belirlenmistir (Batu ve Tasdan, 2025). Olcekte bulunan maddeler “1-Kesinlikle
Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Orta Diizeyde Katiliyorum, 4-Katiliyorum ve 5-Kesinlikle
Katiliyorum” araliginda yanitlanmaktadir. Dijital Merak, Dijital Fayda ve Dijital Egilim alt
boyutlarindan alinan puanin yiikselmesi; Dijital Zorluk ve Dijital Kaygi alt boyutlarindan alinan
puanin ise diismesi olumlu bir duruma isaret etmektedir.

Verilerin Analizi

Analiz siirecinde ilk olarak toplanan verilerin normalliklerine bakilmigtir. Normallik analizinde
carpiklik ve basiklik katsayilar1 hesaplanmistir. Verilerin normal dagilip dagilmadigim tespit etmek
icin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin hataya boliimleri -1,5 ve +1,5 arasinda (Tabachnick ve Fidell,
2013) yer almasi Olgiit alimmigtir. Analizler sonucunda toplanan verilerin normal dagilim gosterdigi
tespit edilmistir. (Carpiklik degerleri -.976 ile 1.481; Basiklik degerleri -.893 ile 1.389 arasinda
degismektedir). Verilerin analizinde betimsel istatistikler, ikili karsilagtirmalar igin t-testi ve ikiden
fazla boyutu olan karsilagtirmalar i¢in ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Istatistiksel olarak anlamli ¢ikan F degerlerinde, farkin kaynagini belirlemek igin I. tip hata karsisinda
daha fazla duyarlilik gosteren Sidak testi (Kayri, 2009) kullanilmistir. Analizlerde anlamlilik diizeyi
.05 kabul edilmistir. Olgekte yer alan maddelere verilen yanitlarin degerlendirilmesinde su araliklar
kullanilmigtir:  1-Kesinlikle Katilmiyorum (1.00-1.80; Cok diisiik), 2-Katilmiyorum (1.81-2.60;
Diisiik), 3-Orta Diizeyde Katiliyorum (2.61-3.40; Orta), 4-Katiltyorum (3.41-4.20; Yiiksek) ve 5-
Kesinlikle Katiliyorum (4.21-5.00; Cok yiiksek)
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Bulgular

Bu boliimde elde edilen bulgulara alt amaglar dogrultusunda yer verilmistir. Tablo 1’de okul
yoneticilerinin dijital doniisiime iliskin farkindaliklar1 yer almaktadir.

Tablo 1
Okul Yoneticilerinin Dijital Doniisiime Iliskin Farkindaliklart (n=320)
Boyutlar Maddeler AO S
Teknolojik gelismelere merak duyarim. 4,04 0,96
Dijital Dijital doniisiim hakkinda merakliyimdir. 3,78 0,95
Merak Dijital doniisiim ile ilgili konulara ¢ok ilgiliyimdir. 3,75 0,95
Dijital Merak Boyut Ortalamasi 3,85 0,89
Dijital doniistimiin ders kaynaklarina ulasimi kolaylastiracagina inanirim. 3,98 0,93
Dijital doniistimiin yeni ders materyallerini diizenlemesi beni keyiflendirir. 3,97 0,86
Dijital doniisiim sayesinde dgrencilerin 6grenme kaynaklarina daha kolay ulastigimin
3,96 0,89
farkindayim.
Egitimcilerin dijital doniistimle olusturulan ¢evrimigi topluluklara (kurs, atdlye vb.)
< 3,83 0,95
katilimin kolaylagtirdig1 kanisindayim.
Ogretme ve 6grenme etkinliklerini dijital doniisiimle iyilestirme fikri beni
3,81 0,91
heyecanlandirir.
Dijital Dijital doniistimiinle 6grenci degerlendirmelerinin objektif sekilde yapiliyor olmasi beni 3.79 1,00
Favd rahatlatir.
ayda Dijital doniisiim gereksiz is yiikiinii azalttig1 icin mutluyum. 3,77 1,04
Dijital etigin anlamin1 bildigime inanirim. 3,74 0,94
Dijital doniistimiin uzaktan egitimde etkili bir 6grenme deneyimi sunmasi bana huzur
. . . 3,63 1,08
verir (webinar, video konferans, sanal sinif vb.).
Dijital doniisiim sayesinde 6grencilerin, kendine uygun bir 6grenme metodu
. - 3,63 0,99
secebileceklerinin farkindayim.
Dijital doniisiimiin 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletmesi beni keyiflendirir. 3,58 1,10
Dijital doniisiimiin okullagsma oranlariin artmasina olumlu etki ettigini anlayabiliyorum. 3,43 1,06
Dijital Fayda Boyut Ortalamas1 3,76 0,77
Dijital doniisiimiin kisitli zamanda kisilerin kendini gelistirmesine katki sagladigini 378 0.93
anlatirim. ’ ’
Dijital iirtinlerin 6zelliklerini incelerim. 3,73 0,86
Dijital doniisiim ile ilgili haberleri takip ederim. 3,64 0,91
Okulumuzun dijital doniisiimden daha iyi nasil faydalanabilecegini arastiririm. 3,64 0,89
Yeni dijital iiriinleri takip ederim. 3,55 0,93
Dijital Dijital doniisiim hakkinda basin ve yayini takip ederim. 3,54 0,93
Egilim Dijital doniisiimiin tekrar tekrar izlenebilen ¢evrimigi egitim imkanni iyilestirmek igin 354 0.90
caligirim. ’ ’
Dijital doniistim ile ilgili bilgi aligveriginin yapildig1 ortamlara katilirim. 3,48 0,94
Dijital doniisiimiin internet tabanl teknolojilerle yeni 6grenme ortamlarini aragtiririm. 3,47 0,90
Dijital doniisiim hakkindaki egitim programlarini takip ederim. 3,43 0,94
Yeni ¢ikan dijital iiriinlerin 6zelliklerini tam anlamiyla kullanabilirim. 3,25 0,88
Dijital Egilim Boyut Ortalamas1 3,55 0,79
Dijital araglara adil erisememe problemi beni kaygilandirir. 3,31 1,11
Dijital doniisiimle 6gretmen ve dgrenciler arasindaki iletisimin azalmasi beni
3,00 1,19
kaygilandirr.
Diital Dijital doniisiimiin 6gretmen ve dgrenci arasinda rol degisimine sebep olmasi beni iizer. 2,64 1,15
Kgltal Dijital tirinlerin hizla yayilmas1 sebebiyle ayak uyduramamaktan korkarim. 2,32 0,98
e Dijital doniisiim ile olacak degisimlerden korkuyorum. 2,29 0,91
Dijital doniistim ile ilgili yapilacak gorevlerin zorlugu beni endiselendirir. 2,23 0,94
Dijital doniisiim beni endiselendirir. 2,15 0,87
Dijital Kaygi Boyut Ortalamas1 2,56 0,74
Dijital kanallarda izinsiz olarak dosyalar indirmenin dogru olduguna inanirim. 2,07 1,10
Dijital doniisiimle ¢agdas teknolojinin egitim siirecine uyarlanmasindan endise duyarim. 1,96 0,91
Dijital O . - R,
Zorluk Dijital doniisiim igin harcanan paranin gereksiz oldugunu diisiiniiriim. 1,72 0,82
Dijital doniisiim igin harcanan vaktin zaman kayb1 oldugunu diistiniirim. 1,64 0,70

Dijital Zorluk Boyut Ortalamasi 1,85 0,62
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Tablo 1’de de goriildiigi gibi katilimcilara ait en yiliksek ortalama Dijital Merak (AO=3,85-
Yiiksek) alt boyutundadir. Dijital Merak alt boyutu, kisinin dijital doniisiim ile ilgili merak duygusunu
olgmektedir. Ug¢ madde bulunan boyutta katilimcilar en yiiksek katilimi “Teknolojik gelismelere
merak duyarim (AO=4,04-Yiiksek)” maddesine gostermistir. Bu boyutta en diisiik katilim gosterilen
madde olan “Dijital doniisiim ile ilgili konulara ¢ok ilgiliyimdir (AO=3,75-Y{iiksek)” maddesine
verilen cevaplarin ortalamasi da oldukea yiiksektir.

Katilmecilarin en yiliksek katilim gosterdigi ikinci boyut Dijital Fayda (AO=3,76-Yiiksek) alt
boyutudur. Dijital Fayda alt boyutu, kisinin dijital doniisiim ile elde edilebilecek faydalar konusundaki
goriislerini yansitmaktadir. On iki madde bulunan boyutta katilimcilar en yiiksek katilimi “Dijital
doniistimiin ders kaynaklarina ulasgimi kolaylastiracagina inaminm (AO=3,98-Yiiksek) ve Dijital
doniisiimiin yeni ders materyallerini diizenlemesi beni keyiflendirir (AO=3,97-Yiiksek)” maddelerine
gostermistir. Katilimecilarin Dijital Fayda alt boyutunda en diisiik katilm gosterdigi maddeler ise
“Dijital doniistimiin okullagma oranlarinin artmasina olumlu etki ettigini anlayabiliyorum (AO=3,43-
Yiiksek) ve Dijital doniisiimiin 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletmesi beni keyiflendirir (AO=3,58-
Yiiksek)” maddeleridir. Katilimcilarin bu maddelere katilim diizeyi gorece olarak diger maddelere
gore diigiik olsa da katilim diizeyleri oldukea yiiksektir.

Katilimcilarin en yiiksek katilm gosterdigi lig¢iincii boyut Dijital Egilim (AO=3,55-Yiiksek) alt
boyutudur. Dijital Egilim alt boyutu, kisinin dijital doniisiim ile ilgili kisisel egilimini (yatkinlig) ifade
etmektedir. On bir madde bulunan boyutta katilimcilar en yiiksek katilimi “Dijital doniistimiin kisith
zamanda kigilerin kendini gelistirmesine katki sagladigmi anlatinnm (AO=3,78-Yiksek) ve Dijital
tiriinlerin 6zelliklerini incelerim (AO=3,73-Yiiksek)” maddelerine gostermistir. Bu boyutta en diisiik
katilim gosterilen maddeler ise “Yeni ¢ikan dijital tirlinlerin 6zelliklerini tam anlamiyla kullanabilirim
(AO=3,25-Orta) ve Dijital doniisim hakkindaki egitim programlarini takip ederim (AO=3,43-
Yiiksek)” maddeleridir.

Katilimcilarin Dijital Kaygi alt boyutuna gosterdigi katilim diizeyi (AO=2,56-Diisiik) diisiiktiir.
Dijital Kaygt alt boyutu, kisinin dijital doniisiim siirecinde yasayabilecegi kaygiy1 ifade etmektedir. Bu
boyuttan alinan puan yiikseldik¢e cevaplayan kisinin dijital doniisiim ile ilgili kaygi diizeyi artmakta,
puan diistiikce kaygi diizeyi de diismektedir. Katilimcilar bu boyutta en yiiksek kaygiyr “Dijital
araglara adil erisememe (AO=3,31-Orta)” konusunda hissetmektedir. Daha sonra “Dijital doniigiimle
Ogretmen ve Ogrenciler arasindaki iletisimin azalmasi da (AO=3,00-Orta) katilimcilar1 orta diizeyde
kaygilandirmaktadir. Katilimeilar “Dijital doniisiim beni endigelendirir (AO=2,15-Diisiik) ve Dijital
doniisiim ile ilgili yapilacak goérevlerin zorlugu beni endiselendirir (AO=2,23-Diisiik)” maddelerine
diisiik diizeyde bir katilim gostermistir.

Dijital Zorluk alt boyutu ise kisinin dijital doniigiim ile ilgili yasanabilecek zorluklar konusundaki
gorilislerini yansitmaktadir. Katilimcilar genel olarak dijital doniisiim konusunda ¢ok fazla zorluk
yasamayacaklarini belirtmislerdir (AO=1,85-Diisiik). Katilimcilar “Dijital kanallarda izinsiz olarak
dosyalar indirmenin dogru olduguna inanirnm (AO=2,07-Diisiik) ve Dijital donisiimle cagdas
teknolojinin egitim siirecine uyarlanmasindan endise duyarim (AO=1,96-Diisiik)” maddelerine
Katilmiyorum yanitin1 vermistir. Katilimcilar “Dijital doniisiim i¢in harcanan vaktin zaman kaybi
oldugu diisiincesine (AO=1,64-Cok diisiik) ve Dijital doniisiim i¢in harcanan paranin gereksiz oldugu
diisiincesine (AO=1,72-Cok diisiik)” Kesinlikle Katilmiyorum yanitin1 vermislerdir. Tablo 2’de okul
yoneticilerinin dijital doniisiime iliskin farkindaliklarmin alt boyutlara gore genel degerlendirilmesi
sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 2
Okul  Yéneticilerinin ~ Dijital Doniisiime Iliskin  Farkindaliklarimn — Boyutlara Gore Genel
Degerlendirmesi (n=320)

Boyut 1,00-1,80 1,81-2,60 2,61-3,40 3,41-4,20 4,21-5,00
COK DUSUK DUSUK ORTA YUKSEK COK YUKSEK
(Kesinlikle (Orta Diizeyde (Kesinlikle
Katilmiyorum) (Katilmiyorum) Katiliyorum) (Katihyorum) Katiliyorum)
f % f % f % f % f %
Dijital Merak 10 3,1 15 4,7 70 21,9 117 36,6 108 33,7
Dijital Fayda 8 2,4 14 4,3 65 20,5 149 46,5 84 26,3
Dijital Egilim 7 2,1 20 6,1 115 35,9 122 38,2 56 17,7
Dijital Kayg1 37 11,5 138 43,1 108 33,9 27 8,4 10 3,1
Dijital Zorluk 161 50,3 134 41,9 21 6,6 2 0,6 2 0,6

Tablo 2’ye gore katilime1 okul yoneticilerinin %33,7’si ¢ok yiiksek, %36,6°s1 yliksek, %21,9’u orta
diizeyde dijital doniisiim merakina sahip oldugunu diistinmektedir. Buna gore toplamda katilimcilarin
%92,2’si orta diizey ve lzerinde bir dijital doniigiimle ilgili bir meraka sahiptir. Benzer sekilde
katilime1 okul yoneticilerinin %46,5°1 ytiksek, %26,3’1 ¢ok yiiksek, %20,5°1 ise orta diizeyde dijital
doniisiimiin faydasi oldugunu diisiinmektedir. Buna gore dijital doniisiim ile elde edilebilecek faydalar
konusunda katilimeilarin %93,3’1i orta diizey ve tlizerinde olumlu goriise sahiptir.

Katilimc1 okul yoneticilerinin %38,2°si yiiksek, %35,9’u orta diizeyde, %17,7’si ¢ok yliksek
diizeyde dijital doniisiim ile ilgili kisisel bir yatkinliga sahip oldugunu diistinmektedir. Buna gore
katilimeilarin toplamda %91,8°1 dijital doniisiim ile ilgili yatkinlik konusunda orta diizey ve lizerinde
olumlu bir goriise sahiptir. Katilimcilarin %43,1°1 diisiikk, %33,9’u orta diizeyde, %11,5’1 ise ¢ok
diisiik diizeyde bir dijital kaygi hissetmektedir. Buna gore katilimcilarin toplamda %88,5’1 orta
diizeyde ve altinda bir dijital doniisiim kaygisi tasimaktadir. Katilimci okul yoneticilerinin %50,3’0
cok diistik, %41,9°u diisiik, %6,6’s1 ise dijital doniisiim siirecinde orta diizeyde bir zorluk yasayacagini
diistinmektedir. Buna goére katilimcilarin toplamda %98,8’1 dijital doniisiim siirecinde orta diizeyde ve
altinda bir zorluk yasayacagini ifade etmistir. Tablo 3’te okul yoneticilerinin dijital doniisiime iligskin
farkindaliklarinin cinsiyete gore karsilagtirilmasi amaciyla yapilan t-testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 3
Okul Yéneticilerinin Dijital Doniisiime Iliskin Farkindaliklarimin Cinsiyete Gore Karsilastiriimast
(n=320)

Boyutlar Cinsiyet n AO S sd t P
Dijital Merak ;: gﬁi‘;’ 25655 ;;‘7‘ ggé 318 1,00 32
Dijital Fayda J padm > ;gi 8;8 318 0,78 44
Dijital Egilim ; glde‘]f 25 655 2; 8:;3 318 0,40 69
Dijital Zorluk ;: gfli‘l‘(’ 25655 }Sg 8:22 318 0,62 54
Dijital Kaygi ; 1;:2: 25 655 ;g’g g:gz 318 1,45 15

Tablo 3’e gore, aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin dijital doniisiime iliskin farkindaliklarinda
Dijital Merak [tz18=1,00; p>.05], Dijital Fayda [t318=0,78; p>.05], Dijital Egilim [t318=0,40; p>.05],
Dijital Zorluk [t(315=0,62; p>.05] ve Dijital Kaygi [tai1s=1,45; p>.05] alt boyutlarinda cinsiyete gore
istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Tablo 4’te okul yoneticilerinin dijital
doniistime iliskin farkindaliklarinin yasa gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA analizi
sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 4
Okul Yoneticilerinin Dijital Déniistime lligkin Farkindaliklarinin Yasa Gére Karsilastirilmast (n=320)
Boyutlar Yas Arahig n AO S sd F p (gi?igll(()
1.26-35 55 3,95 0,93
Dijital Merak 2.36-45 121 3,95 0,77 2-317 2,53 .08 -
3. 46 ve lzeri 144 3,73 0,96
1.26-35 55 3,95 0,62 31
Dijital Fayda 2.36-45 121 3,89 0,67 2-317 7,82 .00* 30
3. 46 ve lizeri 144 3,57 0,87
1.26-35 55 3,67 0,76
Dijital Egilim 2.36-45 121 3,70 0,67 2-317 6,44 .00* g:é
3. 46 ve lizeri 144 3,38 0,86
1.26-35 55 1,84 0,65
Dijital Zorluk 2.36-45 121 1,91 0,69 2-317 1,48 23 -
3. 46 ve lzeri 144 1,79 0,53
1.26-35 55 2,64 0,68
Dijital Kayg1 2.36-45 121 2,62 0,84 2-317 1,35 .26 -
3. 46 ve Uzeri 144 2,49 0,66
* p<.05

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan okul yoneticilerinin dijital doniisiime iliskin
farkindaliklar1 Dijital Merak [F2-317=2,53; p>.05], Dijital Zorluk [F.317=1,48; p>.05] ve Dijital Kaygi
[Fe-317=1,35; p>.05] alt boyutlarinda yasa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermezken,
Dijital Fayda [F-317=7,82; p<.05] ve Dijital Egilim [F.317=6,44; p<.05] alt boyutlarinda yasa gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir. Dijital Fayda alt boyutundaki farklilik en diisiik
ortalamaya sahip olan 46 yas ve {izerindeki okul yoneticileri (AO=3,57; S=0,87) ile daha yiiksek
ortalamalara sahip olan 26-35 yas araligindaki okul yoneticileri (AO=3,95; S=0,62) ve 36-45 yas
araligindaki okul yoneticileri (AO=3,89; S=0,67) arasindadir. Dijital Egilim alt boyutundaki farklilik
ise yine en diigiik ortalamaya sahip olan 46 yas ve {izerindeki okul yoneticileri (AO=3,38; S=0,86) ile
daha yiiksek ortalamalara sahip olan 26-35 yas araligindaki okul yoneticileri (AO=3,67; S=0,76) ve
36-45 yas araligindaki okul ydneticileri (AO=3,70; S=0,67) arasindadir. Tablo 5°te okul
yoneticilerinin dijital doniisiime iligkin farkindaliklarinin mesleki kideme gore karsilastiriimasi
amaciyla yapilan ANOVA analizi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 5

Okul  Yéneticilerinin ~ Dijital ~Déniisiime  Iliskin ~ Farkindaliklarinin ~ Mesleki  Kideme —Gore
Karsilastirilmast (n=320)

Boyutlar Mesleki Kidem n AO S sd F p (:i?;:;()

1. 1-10 Y1l 52 3,85 0,92

Dijital Merak 2. 11-20 Y1l 112 4,04 0,75 2-317 4,30 01* 3-2
3.21 Yil ve Uzeri 156 3,72 0,95
1.1-10 Y1l 52 1,89 0,76

Dijital Zorluk 2. 11-20 Y1l 112 1,93 0,64 2-317 2,51 .08 -
3. 21 Y1l ve Uzeri 156 1,77 0,54
1. 1-10 Y1l 52 3,62 0,71

Dijital Egilim 2. 11-20 Y1l 112 3,70 0,67 2-317 4,61 01* 3-2
3. 21 Y1l ve Uzeri 156 3,41 0,87
1. 1-10 Y1l 52 2,68 0,72

Dijital Kaygi 2. 11-20 Y1l 112 2,64 0,81 2-317 2,48 .08 -
3. 21 Y1l ve Uzeri 156 2,47 0,67
1.1-10 Y1l 52 3,90 0,66

Dijital Fayda 2. 11-20 Y1l 112 3,92 0,64 2-317 7,37 .00* g:;
3. 21 Y1l ve Uzeri 156 3,59 0,86

*p<.05
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Tablo 5’e gore katilimcilarin dijital doniisiime iliskin farkindaliklar1 Dijital Zorluk [Fp.317=2,51;
p>.05] ve Dijital Kayg1 [F-317=2,48; p>.05] alt boyutlarinda mesleki kideme gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik géstermezken, Dijital Merak [F(2.317=4,30; p<.05], Dijital Fayda [F.317=7,37; p<.05]
ve Dijital Egilim [F317=4,61; p<.05] alt boyutlarinda mesleki kideme gore istatistiksel olarak
farklilagmaktadir.

Dijital Merak alt boyutundaki farklilik bu boyutta en yiiksek ortalamaya sahip olan 11-20 yil
araliginda mesleki kideme sahip okul yoneticileri (AO=4,04; S=0,75) ile en diisiik ortalamaya sahip
olan 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip okul yoneticileri (AO=3,72; S=0,95) arasindadir. Dijital
Egilim alt boyutunda da benzer sekilde farklilik en olumlu goriise sahip olan 11-20 yil araliginda
mesleki kideme sahip okul yoneticileri (AO=3,70; S=0,67) ile en diigiik ortalamaya sahip olan 21 y1l
ve lizeri mesleki kideme sahip okul yoneticileri (AO=3,41; S=0,87) arasindadir. Dijital Fayda alt
boyutundaki farklilik ise bu boyutta en olumsuz goriise sahip olan 21 yil ve iizeri mesleki kideme
sahip okul yoneticileri (AO=3,59; S=0,86) ile daha olumlu goriislere sahip olan 1-10 yil araliginda
mesleki kideme sahip okul yoneticileri (AO=3,90; S=0,66) ve 11-20 yil araliginda mesleki kideme
sahip okul yoneticileri (AO=3,92; S=0,64) arasindadir. Tablo 6’da okul yoneticilerinin dijital
doniisiime iliskin farkindaliklarinin egitim durumuna gore karsilastirilmasi amaciyla yapilan ANOVA
analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 6
Okul  Yéneticilerinin  Dijital Déniisiime Iliskin  Farkindaliklarimin -~ Egitim  Durumuna ~ Gére
Karsilastirimasi (n=320)

Boyutlar Egitim Durumu n AO S sd t p
S VR TR
P A
T R B
R = . S TR
T R
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan okul yoneticilerinin dijital doniisiime iliskin
farkindaliklarinin  Dijital Zorluk [tzis=1,25; p>.05] ve Dijital Kaygt [tz15=0,06; p>.05] alt
boyutlarinda egitim durumuna gore anlamh farklilik géstermedigi goriilmektedir. Ancak, aragtirmaya
katilan okul yoneticilerinin dijital doniisiime iliskin farkindaliklarinda Dijital Merak [tzi5=2,91;
p<.05], Dijital Fayda [tz18=2,47; p<.05] ve Dijital Egilim [tz18=2,55; p<.05] alt boyutlarinda egitim
durumuna gore anlamli farklilik vardir. Dijital Merak, Dijital Fayda ve Dijital Egilim alt boyutlarinda
lisansiistii egitim mezunu okul yoneticileri lisans mezunu okul yoneticilerine gore daha olumlu
goriislere sahiptir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada okul yoneticilerinin okullardaki dijital doniisiime iligkin farkindaliklarinin
belirlenmesi amaglanmistir. Elde edilen verilen dogrultusunda arastirmaya katilan okul yoneticilerinin,
dijital merak, dijital fayda ve dijital egilim boyutlarmdaki farkindaliklarinin yiiksek diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Mevcut arastirmaya katilan okul ydneticilerinin ¢ok biiyiik bir kismi1 dijital merak,
dijital fayda ve dijital egilim boyutlarinda orta diizey ve lizerinde olumlu goriise sahiptir. Katilimci
okul yoneticilerinin dijital doniisiim ile ilgili kayg1 diizeyleri ve zorluklar ile ilgili diisiinceleri ise
oldukca diistiktiir. Katilimcilarin ¢ok biiyiik bir kismi orta diizeyde ve altinda bir dijital doniisiim
kaygis1 tasimakta ve dijital donlisiim siirecinde orta diizeyde ve altinda bir zorluk yasayacagini
diisiinmektedir. Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde Batu ve Tasdan (2025) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda okul yoneticilerinin okullardaki dijital doniisime iliskin
farkindaliklarinin yiiksek diizeyde ¢iktigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Yilmaz (2021) tarafindan
yapilan arastirmada da 6gretmenlerin okul miidiirlerinin sahip olduklar1 21. yiizy1l becerileri ile ilgili
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algilarmin “Katiliyorum-Yiiksek™ diizeyinde oldugu saptanmistir. S6z konusu arastirmalarin sonuglari
mevcut arastirmanin sonucu ile tam olarak benzerlik gostermese de sonuglar yakinlik arz etmektedir.
Yilmaz vd. (2024) tarafindan yapilan bir aragtirmada incelenen makalelere gore, okul yoneticilerinin
kendilerini teknoloji liderligi konusunda yeterli gordiigii ve Ogretmenlerin de okul yoneticilerini
teknoloji liderligi konusunda sik sik yeterli gordiigii belirlenmistir. Ayrica Beytekin ve Ata-Cigdem
(2020) tarafindan yapilan bir bagka caligmaya goére okul yoneticileri yenilige karsi ¢ogunlukla uyum
gostermektedir. Bununla birlikte, okul yoneticileri ¢ogunlukla inovatif Ozelliklere sahiptirler. Bu
durum Tirk egitim sisteminde yasanan ve yasanacak olan dijital doniisiim agisindan son derece
olumludur. Ciinkii dijital doniisime hazir, bu konuda kaygi tasimayan, zorluk yasamayacagin
diisiinen bir kitlenin yeniliklere uyum gostermesi daha kolay olacaktir. Uyum siirecinin kisa olmasi ile
elde edilecek olan yarar iist diizeye ¢ikaracaktir.

Arastirmaya katilan okul ydneticilerinin dijital doniisiime iliskin goriisleri cinsiyete gore farklilik
gostermemektedir. Benzer sekilde Batu ve Tasdan’in (2025) yaptig1 calismada da okul yoneticilerinin
dijital doniisiime iliskin goriislerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Tore ve Kirlioglu (2022) tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenlerin okul miidiirlerinin teknoloji
liderlikleri ile ilgili goriisleri cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemektedir. S6z konusu
arastirmalarin sonuglar1 arastirmamizda elde edilen sonucu desteklemektedir. Bir baska ifade ile
cinsiyet degiskeni okul yoneticilerinin dijital doniisiime iliskin gériislerinde ya da teknoloji liderlikleri
konusunda anlamli fark olusturan bir degisken olmamistir. S6z konusu durum gorev yapilan sosyo-
ekonomik ¢evreden ya da gorev yapilan kurum kiiltiiriinden kaynaklanabilir. Ancak, dijitallesme ya da
dijital doniisiim sayesinde alaninda yetkinliklerini artiran okul miidiirlerinin, okullarin dijital ortamda
basarilar1 i¢in odiiller almasini saglayabildikleri, 6grenme siireclerini kolaylastirabildikleri i¢in
cocuklart daha mutlu 6grenenler haline getirebildikleri bilinmektedir. Bununla birlikte, dijitallesme ile
caligma ortaminda olumlu degerlere sahip olabilirler ve is motivasyonu kazanabilir boylelikle de
olumlu kisilerarasi iligkiler kurabilirler (Gusliana vd., 2023). Ayrica, Salmon ve Angood (2013)
yaptiklar1 arastirmalarinda, dijital teknolojilerin Orgiitsel siireglere entegrasyonunun, Orgiitlerin
degisimi-doniisiimii ve dijital liderlik i¢in bir gereklilik oldugunu belirtmektedirler. Bu baglamda, okul
yoneticilerinin cinsiyeti goz oniinde bulundurulmaksizin dijital doniisiim ya da teknoloji konusunda
gelistirilmesinin egitim-6gretim siiregleri agisindan biiyiik 6nem arz ettigini ifade edebiliriz.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin dijital doniigiime
iligkin goriislerinin yasa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigidir. 46 yas ve ilizerindeki
okul yoneticileri dijital fayda ve dijital egilim boyutlarinda en olumsuz goriislere sahiptir. Diger yas
gruplar1 ise bu gruptaki 6gretmenlere gore daha olumlu goriislere sahiptir. Bir bagka ifade ile okul
yOneticilerinin yas1 ilerledik¢e dijital doniisiime iliskin farkindaliklar1 azalmaktadir. Bu baglamda,
geng okul yoneticilerinin dijital doniisiime, teknolojiye ve teknolojik tirlinlerin kullanimina kars1 daha
duyarli olduklarin1 sdylenebilir. Batu ve Tasdan (2025) tarafindan yapilan arastirmada okul
yoneticilerinin dijital doniisiime iliskin farkindaliklarinda yasa gore anlamli farklilik olmadig: tespit
edilmistir.  S6z konusu arastirma sonucu ile mevcut arastirmanin sonuglari  benzerlik
gostermemektedir.

Alanyazinda Yilmaz (2021) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin okul miidiirlerinin 21.
yiizy1l beceri diizeyleri ile ilgili goriislerinde yas degiskeninin anlamli bir degisken oldugu, yasa gore
anlaml farklilik ¢iktig1 tespit edilmistir. Ancak burada ortaya ¢ikan sonug, ileri yastaki 6gretmenlerin
okul miidiirlerinin 21. yiizyil beceri diizeyleri ile ilgili daha olumlu goriise sahip olduklaridir. Benzer
sekilde Tore ve Kirlioglu (2022) tarafindan yapilan arastirmada da dgretmenlerin okul midiirlerinin
teknoloji liderlikleri ile ilgili goriisleri yasa gore anlamli farklilik gdstermektedir. Ileri yastaki
ogretmenler okul miidiirlerinin teknolojik liderliklerinin daha iyi ve yiiksek diizeyde olduklar
goriisiindedirler. Okul midiirleri okulun en 6nemli yapi taslarindan biri olduklari ig¢in okullarin
belirlenen temel hedeflere ulagsmasinda Onemli gorev ve sorumluluklari vardir. Bu gorev ve
sorumluluklarin gliniimiiz kosullarinda yerine getirilebilmesi ise okullarda kullanilan teknolojik
iriinler ve yasanan dijital donlisime ne kadar uyum saglandigina baglidir. Bu nedenle okullarda
kullanilan teknoloji ve teknolojik iiriinlerin artmasi ve beraberinde getirdigi dijitallesme ¢alismalariyla
okul miidiirlerinin dijital liderlik becerilerinin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir (Oz, 2020). Bu
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baglamda, okul miidiirlerinin yasi ne olursa olsun teknoloji, teknolojik triinler ve dijitallesme
noktasinda kendilerini gelistirmeleri, mevcut kosullara uyum saglamalar1 kaginilmaz bir gerekliliktir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin dijital doniigiime
iligkin goriislerinin mesleki kideme gore anlamli farklilik gosterdigidir. Yas degiskenine paralel olarak
mesleki kidemde de en olumsuz goriislere kidemi 21 yil ve {istiinde olan okul ydneticileri sahiptir. Bir
bagka ifade ile okul yoneticilerinin mesleki kidemi arttik¢a dijital doniisiime iliskin farkindaliklar
azalmaktadir. Bu baglamda, mesleki kidemi az olan ya da yoneticilik mesleginin daha baslarinda olan
okul yoneticilerinin dijital doniisiime, teknolojiye ve teknolojik iiriinlerin kullanimina karst
duyarliliklarinin daha yiiksek oldugu soylenebilir. Alanyazinda Yilmaz (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada 6gretmenlerin okul miidiirlerinin 21. yiizy1l beceri diizeyleri ile ilgili goriiglerinde mesleki
kidem degiskeninin anlamli bir degisken oldugu, mesleki kideme goére anlamli farklilik ¢iktig1 tespit
edilmistir. Ancak burada ortaya ¢ikan sonug, 10 yila kadar mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 21
yildan daha fazla mesleki kideme sahip 6gretmenlerin okul miidiirlerinin 21. yiizy1l beceri diizeyleri
ile ilgili daha olumlu goriise sahip olduklaridir. Benzer sekilde Tore ve Kirlioglu (2022) tarafindan
yapilan arastirmada da Ogretmenlerin okul miidiirlerinin teknoloji liderlikleri ile ilgili goriisleri
mesleki kideme gore anlamli farklhilik gostermektedir. ileri diizeyde mesleki kideme sahip 6gretmenler
okul miidiirlerinin teknolojik liderliklerinin daha iyi ve yiiksek diizeyde olduklar1 goriisiindedirler.

Arastirmada elde edilen son sonug ise arastirmaya katilan okul yoneticilerinin dijital doniigiime
iligkin goriislerinin egitim durumuna gore anlaml farklilik gosterdigidir. Lisansiistii egitimi mezunu
okul yoneticilerinin dijital doniisiime iligkin farkindaliklar dijital merak, dijital fayda ve dijital egilim
boyutlarinda lisans mezunu okul yoneticilerine goére daha olumludur. Bir bagka ifade ile okul
yoneticilerinin egitim diizeyi arttikca dijital doniisiime iliskin farkindaliklar1 da artmaktadir. Bu
durumu yiiksek lisans yapan okul ydneticilerinin lisansiistii egitimi siirecinde elde ettikleri bilgiler
dogrultusunda yasanan dijitallesme ve teknolojik doniisiim siireglerini farkli degerlendirme ve
yorumlama imkanina sahip olmalartyla agiklayabiliriz. Alanyazinda Yilmaz (2021) tarafindan yapilan
arastirmada Ogretmenlerin okul miidiirlerinin sahip olduklar1 21. yiizyil beceri diizeyleri ile ilgili
goriislerinde egitim durumu degiskeninin anlaml bir degisken oldugu, egitim durumuna goére anlaml
farklilik c¢iktig1 tespit edilmistir. Ancak burada ortaya c¢ikan sonug, lisansiistii egitimi mezunu
Ogretmenlerin lisans mezunu dgretmenlere gore okul miidiirlerinin 21. ylizy1l beceri diizeyleri ile ilgili
daha olumlu goriise sahip olduklaridir. Alanyazinda Vural vd. (2023) tarafindan yapilan
“Ogretmenlerin Dijital Liderlik Algilar” baslhikli bir baska arastirmada ise egitim durumu degiskenine
gore tam tersi yonde bir sonug ortaya ¢ikmistir. Elde edilen sonuca gore lisans mezunu 6gretmenler
lisansiistli mezunu Ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde dijital liderlik algisina sahiptirler. S6z
konusu aragtirma sonucu arastirmamizin sonucu ile benzerlik gdstermese de egitim durumu
degiskeninin dijital doniisiim farkindaligt ya da dijital liderlik konusunda onemli bir degisken
oldugunu ifade edebiliriz.

Sonug olarak, teknoloji, daha etkili ve iiretken bir okul orgiitii olusturmada karsilasilabilecek
engelleri ortadan kaldirmak ve bu engellere ¢oziimler iiretebilmek igin bagvurulabilecek bir aragtir.
Teknolojiyi okullarda etkin kullanabilmek i¢in ise farkindalik sahibi 6gretmenlere ve ozellikle de
teknolojiye liderlik edecek okul yoneticilerine ihtiya¢ vardir (Turan, 2002). Bununla birlikte
dijitallesme siirecinin orgiitlerde hizli ve koklii bir degisime zemin hazirladigi (Atatanir, 2022) da
bilinen bir gergektir. Dijitallesme; Orgiitlerin gelismis araclar yardimiyla yeni ve ozgiin fikirler
gelistirmelerini, daha genis kitlelere ulasmalarini, en 6nemlisi de miisterilerinin yagam kalitelerini
yiikselterek mutlu olmalar1 i¢in daha iyi {irlin ve hizmetler iiretebilmelerini saglamaktadir (Erséz ve
Ozmen, 2020).

Dagli vd. (2023) tarafindan yapilan “Dijital Doniisiimde ilkdgretim Okulu Yoneticilerinin
Gorevlerinin Degerlendirilmesi” baslikli ¢alismada ortaya ¢ikan goriisler incelendiginde, modern ¢aga
uyum saglamanin temel hedefinin, gerekli tiim teknolojik araclari okula kazandirmak, 6gretmenleri
Ogrencilerden dnce yapay zeka ve meta evren hakkinda bilgilendirmek ve teknolojik araglar1 kullanma
becerilerini gelistirmek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, okul miidiirlerini giiniimiiz diinyasinin
egitim sisteminde gercekten onemli gorev ve sorumluluklar bekledigini sdyleyebiliriz. Bu nedenle
okul miidiirleri yasanan teknolojik-dijital degisim ve donilisime uyum saglamali ve teknolojik
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gelismelerin gerisinde kalmamalidirlar. Ancak sunu da belirtmeliyiz ki tiim gorev ve sorumluluk
sadece okul miidiirlerine (yoneticilerine) yiiklenmemelidir. Ciinkii okullarda dijital doniistimiin
uygulanmasi, okul yoneticileri, 6gretmenler, d6grenciler, veliler ve bilisim-teknoloji uzmanlar1 dahil
olmak iizere c¢esitli paydaslari igeren kapsamli bir yaklasim gerektirir (Yuliandari vd., 2023).
Yuliandari vd.’ne gore (2023) okullarda dijital doniisiimii hayata gecirebilmek icin oncelikle dijital
okul liderliginin ve dijital doniisiim stratejilerinin gelistirmesi gerekmektedir. Ayrica, 6gretmenler ve
diger calisanlar igin yeterli egitimlerin saglanmasi, teknolojiye yatinm yapilmasi, dijital
degerlendirmelerin uygulanmasi, dijital vatandaslik programi gelistirilmesi ve gelisim durumunun
izlenmesi ve degerlendirilmesi 6nemlidir.

Son olarak, arastirma sonucunda elde edilen bulgular 15181nda asagidaki 6nerilere yer verilmistir:

e Dijital doniisiim, teknolojik gelismeler ve 6zellikle yeni teknolojik tirtinlerin kullanim ile ilgili,
okul yoneticilerin farkindaliklarini arttirmak adima egitimler diizenlenebilir.

e Ogzellikle ileri yastaki okul yoneticilerinin dijital doniisiim farkindaliklarimn ve teknolojik
becerilerinin gelistirilmesi egitim sistemimiz agisindan 6nemli olabilir.

¢ Dijital doniisiim ve teknolojik becerilerin gelistirilmesi siireci sadece okul yoneticileri ile sinirlt
kalmayip 6gretmenler de bu siirece dahil edilebilir.

e Okul yoneticilerinin goriis ve deneyimlerini daha derinlemesine ortaya koymak adina nitel
arastirmalar gergeklestirilebilir.

Arastirmacilarin Katki Oranlari: 1. Yazar %40, 2. Yazar %30, 3. Yazar %30.

Cikar Catismas1 Beyani: Arastirmacilarin arastirma ile ilgili olarak diger kisi veya kurumlarla
herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Etik Beyan: “Okul Yéneticileri Okullarin Dijital Doniisiimiiniin Ne Kadar Farkinda?” bashkl
calismanin yazim siirecinde bilimsel kurallara, etik ve alinti kurallarina uyulmus; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu ¢alisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme igin gonderilmemistir. Gerekli olan etik kurul izinleri Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu’nun 04.10.2024 tarih ve 2024/09
sayil1 toplantisinda alinmustir.
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Matematikte Basariya Giden Yol: Tiirkiye'nin TIMSS 2023 Performansi Uzerine
Degiskenlerin Etkisi

Murat Sahin', Mehmet Kasim Erva?, Mehtap Sahin®

Oz

Bu calisma, Tiirkiye'nin TIMSS 2023 matematik performansint etkileyen degiskenleri analiz etmeyi
amaclamaktadir. TIMSS 2023 verileri kullanilarak, 4. sinif diizeyindeki (5.Smnif 6grencileri katilim gosterilmistir)
matematik basaris1 iizerinde etkili olan 6grenci, aile, okul ve 6gretmen kaynakli faktorler incelenmistir. Dokiiman
analizi yontemiyle gergeklestirilen bu arastirmada, TIMSS raporlar1 ve ilgili literatiir taranmigtir. Bulgular,
Tirkiye'nin TIMSS 2023'te matematik alaninda 6nemli bir ilerleme kaydettigini, OECD iilkeleri arasinda en
yiiksek puan artisini gosterdigini ortaya koymustur. Erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek puan
aldig1, sosyoekonomik durumun basari iizerinde etkili oldugu, ancak dezavantajli gruplarda da Onemli
iyilesmelerin gozlendigi belirlenmistir. Okul 6ncesi egitime katilimin artmasinin, disiplinli okul ortamlarinin,
okula aidiyet duygusunun ve diisiik devamsizlik oranlarinin basarty1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica,
akran zorbaliginin basariy1 olumsuz etkiledigi, matematik dgretiminin anlagilirhgimin ve dgrencilerin 6zgiiven
diizeylerinin ise basartyla pozitif iligkili oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 1siginda, cinsiyet esitligini
destekleyen programlarin uygulanmasi, sosyoekonomik desteklerin artirilmasi, okul dncesi egitime yatirimlarin
stirdiirilmesi, okul ortamlarinin iyilestirilmesi ve devamsizligin azaltilmasi gibi dneriler sunulmustur. Bu ¢aligsma,
Tirkiye'nin uluslararast matematik bagarisini artirmaya yonelik politika ve uygulamalara katki saglamayi
hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS 2023, matematik basarisi, Tiirkiye.

The Path to Success in Mathematics: The Impact of Variables on Turkey's TIMSS 2023
Performance

Abstract

This study aims to analyze the variables affecting Turkey's TIMSS 2023 mathematics performance. Using TIMSS
2023 data, the factors influencing the mathematics achievement of 4th-grade students (5th grade students
participated), originating from student, family, school, and teacher characteristics, were examined. In this research,
conducted with the document analysis method, TIMSS reports and relevant literature were reviewed. The findings
revealed that Turkey made significant progress in mathematics in TIMSS 2023, showing the highest score increase
among OECD countries. It was determined that male students scored higher than female students, socioeconomic
status affected achievement, but significant improvements were observed in disadvantaged groups as well.
Increased participation in preschool education, disciplined school environments, a sense of belonging to school,
and low absenteeism rates were found to positively affect achievement. Additionally, it was found that peer
bullying negatively affected achievement, while the comprehensibility of mathematics instruction and students'
self-confidence levels were positively related to achievement. In light of these findings, recommendations such as
implementing programs supporting gender equality, increasing socioeconomic support, continuing investments in
preschool education, improving school environments, and reducing absenteeism were presented. This study aims
to contribute to policies and practices aimed at increasing Turkey's international mathematics achievement.
Anahtar Kelimeler: TIMSS 2023, mathematics achievement, Tiirkiye
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Giris

Egitim, bireylerin ve toplumlarin gelisiminde merkezi bir rol oynar. Ozellikle matematik egitimi,
bireylerin problem ¢6zme, analitik diislinme ve karar verme becerilerinin gelistirilmesinde kritik bir
oneme sahiptir (Barut & Barut, 2024). Matematik egitiminin etkinligini degerlendirmek, iilkelerin
egitim sistemlerinin giiciinii ve zayifliklarin1 belirlemek icin gereklidir. Bu baglamda, Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study -
TIMSS), matematik ve fen bilimleri alanlarindaki 6grenci basarilarini izlemek ve bu basariy1 etkileyen
faktorleri degerlendirmek amaciyla yiiriitiilen uluslararasi bir ¢aligma olarak 6ne ¢ikmaktadir. TIMSS,
diinya genelinde farkli iilkelerdeki egitim sistemlerini karsilagtirmali bir ¢er¢evede ele alarak, bu
sistemlerin gii¢lii ve zayif yonlerini belirlemek i¢in énemli bir aragtir (Ercikan & Koh, 2005; Keser,
2005).

TIMSS’in sundugu veriler, 6grenci basarisinin yalnizca bireysel ¢abadan degil, ayn1 zamanda
cevresel faktdrlerden etkilendigini gostermektedir. Ogrencilerin basarisini sekillendiren faktdrler
arasinda ailevi destek, 6gretmen kalitesi, okul kaynaklar1 ve miifredat uygulamalar1 yer alir (Cepni,
Ayas, Johnson & Turgut, 1997; Brown & Brown, 2007). Egitimdeki bu ¢ok boyutlu etkilesimler,
tilkelerin TIMSS gibi uluslararasi degerlendirme ¢aligmalarina katilimini daha da anlamli hale
getirmektedir. Bu degerlendirme cergevesi, hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde politikalarin
gelistirilmesine ve egitim sistemlerinin performanslarinin iyilestirilmesine katkida bulunmaktadir
(Olkun & Aydogdu, 2003).

TIMSS'in Kiiresel Rolii ve Tiirkiye'nin Konumu

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study), Uluslararas1 Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulu (IEA) tarafindan yiiriitiilen ve iilkelerin matematik ile fen bilimleri alanindaki
Ogrenci basarilarii karsilastiran en kapsamli uluslararasi degerlendirme caligmalar1 arasinda yer
almaktadir. ik olarak 1995 yilinda uygulanan TIMSS, dort yillik dongiilerle diizenlenmekte ve diinya
capinda egitim sonuglart gii¢lii ve zayif raporlama belirlemeye yardimer olmaktadir. TIMSS, yalnizca
ogrenci performanslarini goriintiilemeyle ilgili gosterimler, 6gretim programlari, pedagojik yontemler,
ogretmen yeterlilikleri ve egitim kaynaklar1 gibi ¢esitli faktorler analiz edilerek egitim politikalariin
gelistirilmesine rehberlik etmektedir.

Tiirkiye, TIMSS arastirmalarina 1999 yilindan itibaren katilim saglayarak, egitimdeki programlarini
ve bagar1 diizeylerini uluslararas1 bir arada degerlendirme imkani bulmustur. TIMSS 2023 uygulamasi
da onceki dongiilerden edinilen deneyim ve veriyle, Tiirkiye'nin egitim sistemindeki ilerlemeleri ve
mevcut sorunlarin belirlenmesine katki sunmaktadir. Tiirkiye'nin 4. smif diizeyindeki (5. simiflar
katilmigtir) matematik basarisina iligkin analizler, 6grenci, 6gretmen, aile ve okul degiskenlerinin gibi
temel faktorlerin iligkisini ortaya c¢ikarmistir (MEB, 2024). Bu yenilikler, Tiirkiye'nin TIMSS
sonuclarindan hareketle egitim siireglerini gézden gegirmesine, belirli politika alanlarina odaklanmasina
ve uluslararasi diizeyde rekabet giiciinil artirmasina énemli katkilar sunmaktadir.

TIMSS 2023 Matematik Degerlendirme Cercevesi, matematik Ogrenme alanlarim1 ve bilissel
siirecleri belirli bir denge icerisinde ele almistir. Ornegin, 4. sinif diizeyinde sayilar (%50), 6lgme ve
geometri (%30) ve veri (%20) 6grenme alanlarina yer verilmistir. Bu dagilim, 6grencilerin hem temel
kavramlarda hem de problem ¢6zme ve akil yiiriitme becerilerinde yeterlilik kazanmalarin1 saglamay1
amaclamaktadir (MEB, 2024). Tiirkiye’nin TIMSS 2023 uygulamasidaki performansi, bu 6grenme
alanlarindaki basar1 diizeylerini ve bilissel becerilerin nasil gelistirildigini degerlendirmek agisindan
Onem arz etmektedir.

Bu baglamda, TIMSS gibi uluslararas1 degerlendirmeler yalnizca 6grenci basarilarini dlgmekle
kalmamakta ayni zamanda Ogretim programlarinin etkinligi, dgretim yontemlerinin uygunlugu ve
ogretmenlerin yeterlilik diizeyleri hakkinda da onemli bilgiler sunmaktadir(MEB, 2024). Ornegin,
Tiirkiye’de uygulanan egitim politikalarinin, TIMSS sonuglart dogrultusunda yeniden sekillendigi ve
miifredatta yapilan koklii degisikliklerin bu sinavlardan alinan geri bildirimler 1s181nda gergeklestirildigi
bilinmektedir (Sahin, 2007). Bu durum, TIMSS verilerinin egitim politikalarinin olusturulmasinda ne
denli 6nemli bir rol oynadigim bir kez daha gozler 6niine sermektedir.
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Bu calisma, Tiirkiye'nin 4. simif diizeyindeki TIMSS 2023 matematik basar1 diizeyini etkileyen
degiskenleri analiz etmeyi amaglamaktadir. Calismada, 6grenci basarisinin yalnizca bireysel
ozelliklerden degil, ayn1 zamanda ailevi, okul i¢i ve 6gretmen kaynakli faktrlerden de etkilendigi
varsayimindan hareket edilmistir. Bu dogrultuda, Tiirkiye'nin uluslararas1 matematik basari seviyesini
artirmak i¢in hangi alanlarda iyilestirmelere ihtiya¢ duyulduguna dair 6neriler sunulacaktir. Calismanin,
TIMSS 2023 sonuglarimi temel alarak, hem egitim politikas1 yapicilarina hem de arasgtirmacilara énemli
katkilar saglamasi beklenmektedir. Sonug olarak, bu calismanin amaci, Tiirkiye’nin TIMSS 2023
matematik performansi iizerindeki etkili degiskenleri detayli bir sekilde analiz etmek ve uluslararasi
basar1 seviyesini artiracak oneriler sunmaktir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Dokiiman analizi, yazili materyalleri incelemek
ve yorumlamak suretiyle sistematik bir sekilde bilgi elde etmeyi amaglayan nitel bir arastirma
yontemidir (Bowen, 2009). Arastirmada, TIMSS 2023 sonuglarina iligkin ulusal ve uluslararasi raporlar,
ilgili akademik caligmalar ve literatiir taramas1 kullanilarak Tiirkiye'nin matematik basar1 diizeyine etki
eden degiskenler analiz edilmistir. Bu yontem, mevcut verilerden hareketle kapsamli bir analiz yapma
ve baglamsal iligkileri degerlendirme imkani saglamistir.

Veri Kaynaklan

Arastirmada kullanilan veriler, TIMSS 2023 matematik basar1 sonuglari ile bu sonuglara iliskin
ulusal ve uluslararasi raporlar ve 6nceki TIMSS dongiilerine ait dokiimanlardan elde edilmistir. Ayrica,
literatiir taramas1 kapsaminda egitim politikalari, 6gretim programlari ve matematik 6gretimine yonelik
arastirma bulgular1 incelenmistir.

Veri Toplama Siireci

Veriler, TIMSS 2023’te yayimlanan ulusal ve uluslararasi raporlar ile akademik kaynaklardan
derlenmistir. Literatiir taramasi sirasinda 6zellikle su kriterlere dikkat edilmistir: TIMSS ile dogrudan
iliskili ¢alismalar, Ogrenci basarisina etki eden degiskenler iizerine yapilan arastirmalar, Tiirkiye'nin
TIMSS performansina dair gegmis degerlendirmeler.

Veri Analizi

Veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak incelenmistir. Icerik analizi, verilerin belirli temalar ve
kategoriler altinda sistematik olarak organize edilmesine olanak tanir (Miles & Huberman, 1994). Bu
caligmada, TIMSS 2024 matematik basar1 diizeyini etkileyen ailevi, okul i¢i, 6gretmen ve Ggrenci
Ozellikleri tematik olarak analiz edilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerlik ve giivenirlik saglamak i¢in su Onlemler alimmistir: Kullanilan veri
kaynaklarimin uluslararas1 standartlara uygun, giivenilir raporlardan ve hakemli caligmalardan
olusmasina dikkat edilmistir. Kodlama siireci, birden fazla arastirmaci tarafindan gozden gegirilerek
analiz sonuclarmin tutarliligi saglanmustir.

Etik Hususlar

Bu arastirmada kullanilan tiim veri kaynaklar1 kamuya agik raporlardan ve akademik ¢aligmalardan
elde edilmistir. Bu nedenle arastirmada herhangi bir etik ihlal durumu s6z konusu degildir. Bununla
birlikte, atif kurallarina uygun bir sekilde kaynak gosterimi yapilarak etik kurallara riayet edilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde ¢aligma kapsaminda incelenen TIMSS 2023 Tiirkiye raporunda yer alan
dordiincii sinif 6grencilerinin matematik basarilart ve bu basart durumlarini etkileyen degiskenlere
iligkin bulgular paylasilmstir.
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Dordiincii Sinif Diizeyinde Matematik Basar1 Durumu

Tiirkiye, TIMSS 2023 uygulamasinda 553 ortalama puan alarak 58 katilimei iilke arasinda 8.
sirada yer almistir. Bu performans, TIMSS 2023 uluslararasi ortalama puani olan 503'in oldukca
tizerindedir. Ayrica Tiirkiye, Litvanya hari¢ tim Avrupa iilkelerini geride birakmistir. Bu sonuglar,
Tiirkiye’nin matematik egitimindeki gelisimini agik¢a ortaya koymaktadir. TIMSS 2019 ve 2023
dongiilerinin her ikisine de katilan OECD iiye iilkelerinin dongiilerdeki puanlar1 ve ortalama puan
farklar1 Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

OECD Uye Ulkelerinin TIMSS 2019 ve 2023 Uygulamalart 4. Sinif Matematik Performansindaki Ortalama
Degisimi (TIMSS,2024)

Ulke TIMSS 2019 TIMSS 2023 Fark
Giliney Kore 600 594 -6
Japonya 593 591 -2
Litvanya 542 561 19
Tiirkiye 523 553 30
Ingiltere 556 552 -4
Polonya 520 546 26

Tablo 1 incelendiginde, Tiirkiye'nin TIMSS 2019 ve 2023 dongiileri arasindaki puan farki,
OECD iiye iilkeleri arasinda en yliksek artis olarak dikkat cekmektedir. Tiirkiye, 2019 yilinda 523 olan
ortalama puanin1 2023'te 553'e yiikselterek 30 puanlik bir artis gostermistir. Bu artis, Tiirkiye’yi hem
OECD iilkeleri hem de genel siralamada en fazla gelisim gosteren iilke konumuna getirmistir. Tiirkiye,
dordiincii siif matematik alaninda TIMSS arastirmasinin 2011, 2015, 2019 ve 2023 dongiilerine
katilmigtir. Sekil 1°de, Tirkiye’nin 4. smif diizeyinde katildigi TIMSS dongiilerinde gosterdigi
performans degisimleri verilmistir.

Sekil 1.
Tiirkiye 'nin TIMSS Déngiilerindeki 4. Sinif Matematik Basarist Degisimleri (TIMSS,2024)

600 553

550 523

<00 469 483

450

400
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Sekil 1.’e gore Tiirkiye’nin TIMSS 2011 yilinda 469 olan puani, 2015°te 483’e, 2019°da 523’e
ve 2023’te 553’e ylikselmistir. Bu egilim, Tiirkiye’nin 2011°den itibaren matematik performansinda
siirekli bir artis kaydettigini gostermektedir. 2011-2023 doneminde toplamda 84 puanlik bir artig
saglanmistir. Turkiye, 2011 dongiisiindeki puanimi TIMSS 2023 dongiisiinde 84 puan artirarak 35.
siradan 8. siraya yiikselmistir. 4. stmif matematik diizeyinde TIMSS dongiilerindeki katilimer sayisi,
Tiirkiye’nin siralamasi ve siralamasindaki degisim Tablo 2’de verilmistir.

F;:;:;cllg/ez’.nin TIMSS Dongiilerindeki 4. Sunif Matematik Alanindaki Basar: Siralamalari(TIMSS, 2024)
TIMSS Dongiisii Ulke Sayis Tiirkiye’nin Siralamasi Siralama Degisimi
2011 50 35 -
2015 49 36 -1
2019 58 23 +13
2023 58 8 +15
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Tablo 2.’ye gore Tirkiye, 2011 yilinda 50 tilke arasinda 35. sirada yer alirken, 2023 yilinda katilimci
iilke sayis1 58’e yiikselmesine ragmen 8. siraya ¢ikmistir. Bu donemde Tiirkiye’nin siralamast 15
basamak ilerlemistir. Bu bulgular, Tiirkiye’nin matematik egitiminde uluslararasi standartlar1 yakalama
konusunda 6nemli bir ilerleme kaydettigini gostermektedir.

Cinsiyet ve Matematik Basaris1 Arasindaki Iliski

TIMSS 2023 uygulamasinda cinsiyete gdre matematik basarisi, katilimci 58 {ilkenin 40’1nda erkek
Ogrencilerin ortalama puaninin kiz 6grencilerin ortalama puanindan daha yiiksek oldugunu gostermistir.
Bir iilkede kiz 6grenciler erkeklerden daha yiiksek puan alirken, 17 iilkede cinsiyetler arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Tiirkiye, erkek 6grencilerin ortalama matematik basarisinin
kiz 6grencilerin ortalama basarisindan yiiksek oldugu 40 iilke arasinda yer almistir. Tiirkiye’de cinsiyete
gore TIMSS 2023 matematik ortalama puanlar1 Sekil 2°de sunulmustur.

Sekil 2.
Tiirkiye 'nin TIMSS 2023 4. Sinif Diizeyinde Cinsiyete Gore Matematik Ortalama Puanlari(TIMSS,2024)
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Sekil 2°de erkek 6grencilerin ortalama puani 560, kiz 6grencilerin ortalama puani ise 546 olarak
kaydedilmistir. Bu 14 puanlik fark, TIMSS 2023 déngiisiinde istatistiksel olarak anlamlidir. Onceki
dongiilerde cinsiyete bagli ortalama fark anlamli bulunmamisken, bu dongiideki sonuglar
farklilagmaktadir. Bulgular ayrica, hem erkek hem de kiz 6grencilerin matematik basarilarinin TIMSS
2019 dongiisiine kiyasla anlamli dlgiide arttigini gdstermektedir. Erkek 6grencilerin 2019'daki ortalama
puanit 530, kiz 6grencilerin ise 516 iken, 2023 dongiisiinde her iki grubun da ortalama puanlarinin
belirgin sekilde yiikseldigi goriilmektedir.

Sosyoekonomik Durum ve Matematik Basaris1 Arasindaki Iliski

TIMSS 2023 arastirmasinda 4. simif diizeyindeki 6grencilerin sosyoekonomik durum gostergeleri
ve matematik basarilar1 analiz edilmistir. Arastirmada, sosyoekonomik durum gostergesi; velilere
yoneltilen "evdeki kitap sayis1", "¢ocuk kitaplarinin sayis1", "ailenin egitim diizeyi" ve "ailenin meslegi"
gibi sorulara verilen yanitlarla olusturulmustur. Bulgular, Tiirkiye'nin benzer sosyoekonomik diizeye
sahip tilkelerle karsilastirildiginda yiiksek bir matematik performansi sergiledigini gostermektedir.
TIMSS 2023 arastirmasina katilan iilkeler ile sosyoekonomik gostergeler arasindaki korelasyon Sekil

3’te verilmigtir.
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Sekil 3.
TIMSS 2023 e Katilan Tiim Ulkelerin Sosyoekonomik Durum Géstergesi ve Matematik Puan Ortalamalarinin
Sagilim Grafigi (TIMSS,2024)
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Sekil incelendiginde matematik basarisi ile sosyoekonomik durum arasinda orta diizeyde giiclii
bir pozitif iliski dikkat ¢ekmektedir. Sosyoekonomik durum, matematik basarisinin belirleyici bir
faktorli olmakla birlikte, basarinin yalnizca bu gosterge ile agiklanamayacagi, farkli degiskenlerin de
etkili oldugu gorilmektedir. Tiirkiye, TIMSS 2023 sonuglarina gore, bu faktorlere ragmen yiiksek
performans gosteren iilkelerden biri olmustur. Tiirkiye’de sosyoekonomik duruma goére dgrencilerin
ylizdelik dagilimlar1 Sekil 4’te gosterilmektedir

Sekil 4.
Sosyoekonomik Diizeylere Gore Ogrencilerin Yiizdelik Dagilimlar (TIMSS,2024)

mDistik ®mOrta = Yiksek

Tim Gikeler

Tirdye S e

0 20 40 60 80 100 120

Sekil 4.’e gore, Tirkiye’deki Ogrencilerin %26’s1 disiik, %48’ orta, %25’ ise yiiksek
sosyoekonomik diizeyde yer almaktadir. Tiirkiye’deki diisiik sosyoekonomik diizeye sahip 6grenci
oraninin uluslararasi ortalamalara gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Okul Oncesi Egitim ve Matematik Basaris1 Arasidaki Iliski

TIMSS 2023 aragtirmasinda, 4. sinif &grencilerinin okul Oncesi egitim siireleri ve matematik
basarilar1 incelenmistir. Veriler, 6grenci velilerinin ankete verdikleri cevaplardan elde edilmistir.
TIMSS 2019 ve 2023 verilerine gore Tiirkiye’de okul oncesi egitime katilim siireleri ve yiizdeleri Sekil
5’te verilmistir.
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Sekil 5.
Yillara Gore Tiirkive'deki Okul Oncesi Egitime Katilim Siireleri ve Ogrencilerin Yiizdelik Dagilimlar:
(TIMSS,2024)
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Sekil 5. incelendiginde, Tiirkiye’de okul oncesi egitime katilim oranlarinin 2019’a kiyasla
2023’te belirgin sekilde arttig1 goriilmektedir. Ornegin, hi¢ okul dncesi egitim almayan dgrencilerin
oran1 TIMSS 2019°da %28 iken, 2023°te bu oran %18’e gerilemistir. Ayrica, “2 y1l” veya *“3 y1l ve daha
uzun” siireyle okul Oncesi egitim alan 6grencilerin oranlarinda dikkat ¢ekici bir artis gdzlemlenmistir.
Bu bulgular, okul 6ncesi egitimin yayginlagmakta oldugunu ve erken yasta egitim firsatlarindan daha
fazla Ogrencinin yararlanmakta oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’de okul oncesi egitime katilim
siirelerine gore matematik basar1 puanlarinin yillara gore karsilastirilmasi Sekil 6.’da sunulmustur.

Sekil 6.
Tiirkiye 'deki Okul Oncesi Egitime Katilim Siiresine Gére Puan Ortalamalart (TIMSS,2024)
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Sekil 6.’da yer alan verilere gore, okul oncesi egitime katilim siiresi arttik¢a 6grencilerin matematik
basar1 ortalamalar1 da anlaml bir sekilde yiikselmektedir. Ozellikle, hi¢ okul dncesi egitim almayan
ogrenciler ile “3 yi1l ve daha fazla” siireyle okul Oncesi egitim alan 6grenciler arasinda matematik
basarilar1 bakimindan belirgin bir fark gézlemlenmistir.

Okulun Akademik Basariya Verdigi Onem ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

TIMSS 2023 verilerine gore, idarecilerin raporlar1 dogrultusunda Tiirkiye’deki 6grencilerin %13’
“Cok yliksek”, %42°si “Yiiksek” ve %45°1 “Orta” diizeyde akademik basartya dnem veren okullarda
ogrenim gormektedir. Sekil 7°de bu kategorilere gore Ogrencilerin matematik puan ortalamalarim
sunulmustur.
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Sekil 7.
Okulun Akademik Basariya Verdigi Onem Diizeyine Gore Matematik Puan Ortalamalart (TIMSS,2024)
Tiirkiye Tiim Ulkeler
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Sekil 7. incelendiginde, akademik basariya verilen 6nemin diizeyi arttikga 6grencilerin matematik
basar1 puanlarinin da arttig1 goézlemlenmektedir. Bu sonug, akademik basartya odaklanan okul
ortamlarinin dgrencilerin performansi iizerindeki olumlu etkisini agik¢a gostermektedir. Tiirkiye’de,
TIMSS 2019 sonuglart ile kiyaslandiginda okullarin akademik basariya verdigi énemde olumlu bir
gelisim oldugu anlasilmaktadir. Ancak, akademik basartya yalnizca “Orta” diizeyde O6nem veren
okullarin oraninin, tiim iilkeler ortalamasina gore halen biraz daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Okul Disiplini ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

TIMSS 2023 sonuglarina gore, Tirkiye’de okullardaki disiplin sorunlarinin diizeyi, 2019
sonuglarina kiyasla iyilesme gostermistir. Ozellikle “Neredeyse hi¢ sorun yok” ve “Orta ila ciddi
sorunlar” kategorilerinde gozlenen degisimler, disiplin sorunlarinin azalma egiliminde oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum, Tiirkiye’deki okullarin disiplin ortaminda genel bir iyilesmeye isaret
etmektedir. Tiim {ilkeler genelinde ise disiplin sorunlarinin diizeyi agisindan 2019 ve 2023 dongiileri
arasinda anlaml bir farklilik goriilmemistir. TIMSS 2023 sonuglarina gdre okullarda yaganan disiplin
sorunlarinin diizeyi ile matematik basar1 puanlarmin dagilimi Sekil 8.”de sunulmustur.

Sekil 8.
Okul Disiplin Diizeyine Gére Matematik Puan Ortalamalar: (TIMSS,2024)
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Sekil 8. incelendiginde, “Neredeyse hi¢ sorun yok™ olarak raporlanan okullardaki &grencilerin
matematik puanlarinin, diger kategorilere kiyasla anlaml 6l¢iide daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ancak, “Kiigiik sorunlar” ile “Orta ila ciddi sorunlar” yasayan okullardaki basari puanlari arasinda
belirgin bir fark olmamasi, Tiirkiye’deki 2023 sonuglarmin uluslararasi egilimlerden ayristigini
gostermektedir. Bu bulgular, disiplin sorunlarinin azaltilmasinin 6grenci basarisini artirmada 6nemli bir
rol oynadigini, ancak disiplin diizeyine bagl olarak bagaridaki degisimlerin, Tiirkiye’de uluslararasi
ortalamalara kiyasla farklilagsabilecegini isaret etmektedir.
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Okula Aidiyet Duygusu ve Matematik Basaris1 Arasindaki Iliski

TIMSS 2023 arastirmasina gore, Tirkiye’de Ogrencilerin okula aidiyet diizeylerinde, 2019
dongiisiine kiyasla bir diisiis egilimi gdzlemlenmistir. Ozellikle, diisiik aidiyet diizeyine sahip
Ogrencilerin oraninin arttig1, yiikksek aidiyet diizeyine sahip 6grencilerin oraninda ise azalma oldugu
dikkat cekmektedir. Ancak, Tiirkiye’deki 6grencilerin okula aidiyet diizeylerinin uluslararasi ortalama
ile karsilastirildiginda, tiim iilkelerin ortalamasindan kismen daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Okula
aidiyet diizeyine gére matematik basar1 puanlarinin dagilimlan Sekil 9.’da verilmistir.

Sekil 9.
Okula Aidiyet Diizeyine Gore Matematik Puan Ortalamalari (TIMSS, 2024)
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Sekil 9. incelendiginde, 6grencilerin okula aidiyet duygusu ile matematik basarilari arasinda pozitif
bir iliski oldugu goriilmektedir. Ancak bu iligski, akademik basar1 tiizerinde belirgin bir fark
yaratmamaktadir. Bu bulgular, okula aidiyet duygusunun matematik basarisi lizerinde belirleyici bir etki
olusturmadigini, ancak yine de aidiyet duygusunun genel basariy1 etkileyen bir faktor oldugunu
diistindiirmektedir.

Ogrenci Devamsizhk Oranlari ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

TIMSS 2023 verilerine gore, Tiirkiye'deki dgrencilerin %52’si "Hemen hemen hi¢" devamsizlik
yapmadigini belirtirken, %27°si "iki ayda birkag¢ kez", %21’i ise "Iki haftada birka¢ kez" devamsizlik
yapmaktadir. Bu oranlar, TIMSS 2019 verileri ile karsilastirildiginda, 68renci devamsizlik oranlarinda
bir artis oldugunu gostermektedir. Ogrenci devamsizlik siklig1 ve matematik basari puanlari arasindaki
iliski, uluslararasi ortalamalarla karsilastirilarak Sekil 10.'da sunulmustur.

Sekil 10.
Ogrenci Devamsizlik Stkligina Gére Matematik Puan Ortalamalar: (TIMSS,2024)
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Sekil 10. incelendiginde, devamsizlik siklig1 arttikga matematik basar1 puanlarimin diistiigi
gozlemlenmektedir. Ozellikle, haftada bir devamsizlik yapan dgrencilerin ortalama bagar1 puanlarmin,
"Iki haftada bir devamsizlik" yapan dgrencilere kiyasla daha diisiik oldugu dikkate degerdir. Ayrica,
Tiirkiye 6zelinde, haftada bir devamsizlik yapan 6grenciler ile hemen hemen hi¢ devamsizlik yapmayan
ogrenciler arasindaki basar1 puami farkinin, uluslararasi ortalamalara kiyasla daha belirgin oldugu
gorilmektedir.
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Giivenli ve Kuralli Okul ve Matematik Basaris1 Arasidaki fliski

Tiirkiye'de, TIMSS 2019 ve 2023 arastirmalarina katilan 6gretmenlerin okullarimin giivenli ve
kuralli olma algisi ile ilgili benzer sonuglar elde edilmistir. Ogretmenlerin yalmzca %8’i okullarint
"Gilivenli ve kuralli degil" olarak degerlendirirken, %92’si okullarini "Giivenli ve kuralli" veya "Kismen
giivenli ve kuralli" olarak tanimlamustir. Ogretmenlerin algilarina gére okullarim giivenli ve kuralli olma
diizeyleri ve bu diizeylere ait matematik basar1 puanlari, Sekil 11'de sunulmustur.

Sekil 11.
Okulun  Giivenli ve Kuralli Olma Diizeyine Gore Matematik Puan Ortalamalart (TIMSS,2024)
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Sekil 11.’deki verilere gore, okullarim1 "Giivenli ve kuralli" olarak algilayan &gretmenlerin
bulundugu okullarda 6grencilerin matematik basarilari, diger okullara gére daha yiiksek olmustur.

Akran Zorbah@ ve Matematik Basaris1 Arasindaki Mliski

TIMSS 2023 wverileri, TIMSS 2019 verilerine kiyasla, hem Tiirkiye’de hem de katilimer tiim
iilkelerde akran zorbaligina maruz kalan 6grenci oranlarinda bir artis egilimi gostermektedir. Tiirkiye
ozelinde, TIMSS 2023 sonuglarina gore, "Haftada bir kez" zorbaliga ugradigini ifade eden dgrencilerin
oraninda %7’lik bir artis, "Ayda bir kez" zorbaliga maruz kalan 6grencilerin oraninda ise %9’luk bir
artis goriilmektedir. Buna karsilik, zorbaliga hi¢c maruz kalmadigini belirten 6grencilerin oraninda ise
%17’lik bir azalma dikkat cekmektedir. Ogrencilerin akran zorbaligina maruz kalma diizeyine gore
matematik basari ortalamalarinin degisimi Sekil 12.’de sunulmustur.

Sekil 12.
Osrencilerin Akran Zorbaligina Maruz Kalma Diizeyine Gore Matematik Puan Ortalamalar (TIMSS,2024)
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Sekil 12.”deki verilere gore, hem Tiirkiye’de hem de tiim {ilkelerde zorbaliga maruz kalma durumu
ile matematik basarisi arasinda negatif bir iligki oldugu goriilmektedir. Yani, d6grencilerin zorbaliga
maruz kalma diizeyi arttikca, matematik basarilarinda belirgin bir diislis yasanmaktadir. Bu bulgular,
akran zorbaliginin yalmzca dgrencilerin psikolojik ve sosyal durumlar iizerinde degil, ayn1 zamanda
akademik performanslari {izerinde de ciddi olumsuz etkiler yaratabilecegini gostermektedir.
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Matematik Ogretiminin Anlasihr Olmasi1 ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

TIMSS 2023 arastirmasina katilan &grencilerin %76’s1 matematik Ogretimini ylksek diizeyde
anlagilir buldugunu, %20’si orta diizeyde, %4’ ise diisiik diizeyde anlasilir buldugunu ifade etmektedir.
Mevcut durum Sekil 13.’te sunulmustur.

Sekil 13.
Matematik Ogretiminin Anlasilir Olma Durumuna Géore Ogrencilerin Yiizdelik Dagilimlart (TIMSS,2024)
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Bu bulgular, biiyiik bir ¢ogunlugun matematik 6gretimini olumlu bir sekilde algiladigini
gostermektedir. Matematik G6gretimini  yliksek diizeyde anlagilir bulan Ogrencilerin  matematik
puanlarinin, 6gretimi orta ve diisiik diizeyde anlasilir bulan 6grencilere gore anlamli bir sekilde daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Matematik Dersinde Olumsuz Davramslar ve Matematik Basaris1 Arasindaki iliski

TIMSS 2023 Tiirkiye ve tiim {ilkeler i¢cin matematik dersinde olumsuz davranislarin goriilme
sikligina gbre matematik basari puan ortalamalar1 Sekil 14.’te sunulmustur.

Sekil 14.
Matematik Dersinde Olumsuz Davranislarin Goriilme Sikligina Gore Puan Ortalamalar: (TIMSS,2024)
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Bu bulgular, matematik dersinde akranlarin olumsuz davranis sergileme sikligi ile akademik basari
arasindaki iligkinin, Tirkiye baglaminda diger {ilkelerden farkli dinamiklere sahip oldugunu
gostermektedir. “Bazi derslerde” ve “Cogu derste” kategorileri arasinda fark olmamasi, Tiirkiye’de bu
davraniglarin bagari lizerindeki etkisinin sinirl oldugunu ya da bu iliskinin baska degiskenler tarafindan
etkilendigini distindiirmektedir.

Ogrencilerin Matematik Ogrenmeyi Sevme Durumlar1 ve Matematik Basarisi
Arasindaki Tliski

Tiirkiye’de matematik 6grenmeye karst olumsuz tutum sergileyen 6grencilerin oraninda 6nceki
dongiiye kiyasla artis gozlemlenmistir. Ozellikle matematik Ogrenmeyi sevmedigini ifade eden
ogrencilerin oraninda belirgin bir artis kaydedilirken, matematik dgrenmeyi ¢ok sevdigini belirten
Ogrencilerin oraninda azalma oldugu dikkat ¢ekmektedir. Buna karsilik, uluslararasi diizeyde matematik
ogrenmeye yonelik tutumlarin bir dnceki dongiiyle benzer bir dagilim sergiledigi goriilmiistiir. TIMSS
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2023 sonuglarina dayanarak Tirkiye ve tim ilkeler i¢cin matematik 6grenmeyi sevme diizey
kategorilerine gore basari puanlar1 Sekil 15.te gosterilmektedir.

Sekil 15.
Matematik Ogrenmeyi Sevme Diizeyine Gore Puan Ortalamalar: (TIMSS,2024)
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Sekil 15. matematik 6grenmeyi ¢cok sevdigini ifade eden 6grencilerin puanlarinin diger kategorilere
gore daha yiliksek oldugunu gostermektedir. Ancak, ilging bir sekilde, matematik G6grenmeyi
sevmedigini belirten Ogrencilerin bagari puanlarinin, matematik 6grenmeyi sevdigini ifade eden
Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin matematik dersine
iligkin tutumlar1 ile akademik performanslart arasindaki iligkinin, baska degiskenlerden
etkilenebilecegini diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin Matematik Dersinde Kendilerine Giivenmeleri ve Matematik Basarisi
Arasindaki iliski

TIMSS 2023 sonuglarina gore, Tiirkiye'deki 6grencilerin matematik dersindeki 6zgiiven diizeyleri,
“Cok giivenirim.” (%25), “Giivenirim.” (%40), ve “Giivenmem.” (%35) seklinde dagilim
gostermektedir. Bu dagilim, 6grencilerin yaklasik dortte birinin yiiksek 6zgiivene sahip oldugunu, ancak
onemli bir kisminin matematik dersinde 6zgiiven eksikligi yasadigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
matematik dersinde kendilerine giivenmelerine gore dagilim yiizdelerini ve basar1 ortalamalar1 Sekil
16.’da gosterilmektedir.

Sekil 16.
Ogrencilerin Matematik Dersinde Kendilerine Giivenme Durumuna Gore Ogrencilerin Yiizdelik Dagilimlar:
(TIMSS,2024)

35 25

40
Cok glvenirim Guvenirim Guvenmem

Sekil 16.’ya' gore, 6grencilerin matematik dersinde kendilerine duyduklar1 giiven diizeyi ile basari
puanlari arasinda pozitif bir iligki bulunmaktadir. Tiirkiye’de matematik dersinde kendine ¢ok giivenen
ogrencilerin basar1 ortalamalarinin, diger 6zgiiven kategorilerine gére anlamli derecede daha yiiksek
oldugu dikkat ¢ekmektedir.
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Tartisma

Bu ¢aligma, Tiirkiye'nin TIMSS 2023 matematik basarisini etkileyen c¢esitli faktorleri analiz ederek
uluslararas1 matematik performansinin artigina katki saglayan etmenleri detaylandirmaktadir. Bulgular,
TIMSS 2023’te 4. sif diizeyinde matematik basarilarinda anlamli bir ilerleme kaydettigini ve bu
ilerlemenin ¢ok yonlii faktorlere dayandigini ortaya koymustur. Tiirkiye’nin TIMSS 2023 matematik
ortalamasi, onceki déngiilerle karsilastinldiginda carpict bir artis sergilemistir. Ozellikle 2019°dan
2023’e kadar olan siiregte, 6grenci puanlarinda 30 puanlik bir artis gdzlemlenmistir. Bu artis, OECD
tilkeleri arasinda kaydedilen en biiyiik gelisme olarak dikkat ¢ekmektedir. Sonuglar, matematik
basarisinin 6nemli bir ylkseltici faktdr olarak, ulusal politikalarin etkisiyle sekillendigini isaret
etmektedir (Mullis ve ark., 2013; MEB, 2024).

TIMSS 2023 verileri, erkek 6grencilerin matematik puanlarinin kiz 6grencilerden istatistiksel olarak
anlaml bir farkla daha yiiksek oldugunu gostermistir. Bu durum, cinsiyet farkliliklarini azaltmaya
yonelik uygulamalarin halen gelistirilmesi gerektigine isaret etmektedir. Literatiir, matematik alanindaki
cinsiyet farkliliklarinin kiz 6grencilerin 6z-yeterlik algilartyla iligkili oldugunu belirtmektedir (Hyde ve
Mertz, 2009; Stoet ve Geary, 2018).

Sosyoekonomik durumun matematik basarisi lizerindeki etkisi cok sayida ¢aligmada vurgulanmistir
(Kiiltiir, Kaplan & Kaplan, 2002 ; Caygil & Kirkham, 2008; Olatunde, 2010). TIMSS 2023 sonuglari,
bu durumun Tiirkiye’de de belirleyici bir faktdr oldugunu ortaya koymustur. Ancak, sosyoekonomik
olarak dezavantajli gruplardan gelen Ogrencilerin matematik puanlarinda goézlemlenen carpici
iyilesmeler, egitim politikalarinin bu alandaki etkisini gozler oniine sermektedir. Ozellikle egitim
materyallerine erisim ve 6gretmen niteliginin bu iyilesmeyi destekleyen faktorler oldugu belirtilmistir.

Okul doncesi egitime katilim oranindaki artigin, TIMSS matematik basarisi tizerinde olumlu etkiler
sagladigi gozlemlenmistir. Literatiir, erken yaslarda kazanilan temel matematik becerilerinin,
Ogrencilerin ilerleyen yillardaki akademik performanslarini anlamli bir sekilde destekledigini ortaya
koymaktadir (Duncan ve Magnuson, 2011). Tugrul’un (1992) aragtirmasi, anaokulu egitimi alarak
ilkokula baslayan ¢ocuklarin, bu egitimi almayan akranlarina kiyasla akademik acidan daha basarili
olduklarin1 gostermektedir. Benzer sekilde, Bager’in (1996) anasmifi egitimi almis ve almamig
ilkdgretim birinci smif 6grencilerini karsilastirdigi ¢aligmasinda, anasinifi egitimi almig 6grencilerin
matematik dersinde daha yiiksek akademik basari sergiledigi belirtilmistir. Ergiin’{in (2003) okul 6ncesi
egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci simif 6grencilerinin matematik yetenek ve basarilarini
karsilastirdigi calismasinda da, bu iki grup arasinda anlamli farkliliklar oldugu saptanmustir. Tiirkiye’de
son yillarda okul 6ncesi egitime yonelik yatirimlarin artmasi, bu basarilarin temelini olusturan 6nemli
bir etken olarak degerlendirilmektedir.

Disiplinli ve giivenli bir okul ortaminin, 6grenci basarisi tizerindeki olumlu etkileri literatiirde genis
bir sekilde kabul gérmektedir (Wang, 2005). TIMSS 2023 sonuglar1 da bu iliskiyi dogrulamakta ve
Tirkiye’de okul ortamlarinin bu dogrultuda iyilestirildigini ortaya koymaktadir. Arastirmalar, okul
aidiyeti duygusunun ve devamsizlik oranlarinin 6grenci basarisi ile giiclii bir iliskiye sahip oldugunu
gostermektedir. TIMSS verileri, devamsizlik oranlarindaki azalisin, Ogrencilerin matematik
performansint 6nemli dl¢ilide artirdigini ortaya koymaktadir.

Okul kiiltiirdi, bireyin 6grenme siireclerini ve akademik basarisini etkileyen temel faktorlerden biri
olarak tamimlanmaktadir. Fuller ve Clarke (1994), okul kiiltliriiniin 6grencinin toplumsal hayatindaki
yerini ve kigilik gelisimini sekillendirdigini belirtmektedir. Sisman’a (2014) gére, okul kiiltiirii; inanglar,
normlar, degerler, gelenekler, ritiieller ve semboller gibi okul toplumu tarafindan paylasilan unsurlardan
olugmaktadir. Schoen ve Teddlie (2008) ise okul kiiltiiriinii, 6grenci basarisini etkileyen 6nemli bir araci
degisken olarak degerlendiren arastirmacilarin bulgularini aktarmaktadir.

Sonug¢ ve Oneriler

TIMSS 2023 sonuglar1, Tiirkiye’nin matematik basarisinda dikkate deger bir ilerleme
kaydettigini ortaya koymaktadir. Matematik puanlarindaki artig, egitim politikalarinin etkisini
yansitirken, 6grenci basarisini etkileyen temel faktorler arasinda cinsiyet farkliliklari,
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sosyoekonomik durum, okul dncesi egitim, disiplinli ve giivenli okul ortamlar ile okul kiiltiirii
gibi unsurlar 6ne ¢ikmaktadir.

Bu bulgular 1s181nda, Tiirkiye’nin matematik basarisini siirdiiriilebilir sekilde artirmasi igin
asagidaki adimlarin atilmasi 6nerilmektedir:

o Cinsiyet farkliliklarini azaltmaya yonelik programlarin uygulanmasi.

e Sosyoekonomik dezavantajli gruplara yonelik egitim desteklerinin artirilmasi.
e Okul 6ncesi egitime daha genis kapsamli yatirimlar yapilmasi.

e Okul ortaminda disiplin ve giivenlik 6nlemlerinin stirdiiriillmesi.

e Devamsizlik oranlarimi diisiirecek politikalarin gelistirilmesi.

Bu o6neriler, TIMSS bulgularindan hareketle Tiirkiye’nin uluslararasi matematik basarisini
daha da ileriye tasimasi i¢in kritik dneme sahiptir.
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