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SAY! EDITORU SUNUSU

Turgay Ontas

Kisisel olarak anlam ve hakikat arayisinda soru sormanin mithim olduguna
inaniyorum. Bu sunus yazisina da bir soruyla baslayip yaziy1 yapilandirmak

isterim.

Cocuk ve cocuk egitimini cevreleyen degiskenler “cocugun, insan olmasindan
kaynakh ali menfaatleri” icin mi islev goriiyorlar?

Cocuk ve egitim, devletin ideolojik aygit1 olarak ele alindiginda bir
tahakkiim mekanizmasi olarak diisiiniilebilir. Cocuk, aile ve toplum iiclemesi
de kurumsal olarak “devlet”in cesitli diizenleme araclar ile etkilenen bir
alandir. Yaganilan cografyanin, yagamilan cografyadaki siyasal, ekonomik,
hukuk, saglik, inanc gibi etkileyici unsurlarin cevreledigi bir “cocuk”,
kendisinden bagimsiz olarak ne ¢ok “yiikle” diinyaya gelir.

Cocugun kendisinden bagimsiz kendisine yiiklenen “yiik”ler aslinda az 6nce
bahsettigim unsurlarin 6zelliklerine gore gorev ve beklentiyi olusturur. Iste
burada “cocuk”la kurulan iligkinin de bir nevi “karsiliklilik beklentisine”
uygun bir “yatirim” metasina doniigme siireci ortaya ¢ikiyor. Cocuga y6nelik
“yatirim1” ¢ocugun ailesi, icinde yasadig: toplumu, kendi devleti ve kiiresel
sistem beklentileri bicimlendiriyor. Goz ard1 ettigimiz gerceklerin kusattig:
“cocugun”, egitim aygit1 ile de kendisini kendisi olarak var edebilecegi ve
kendisine yaradilisindan dolay1 gosterilmesi gereken “hiirmeti” yeterince
goremediginden midir biiyiidiikce savrulmasi1?

Ozne, insan olarak “cocuk” ya da “yetiskin” oldugunda “cocuk” kavramina

yiikledigimiz anlam, beklenti ve yiiceltme gercek hayatta benzer bir karsihiga
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tekabiil etmeyebilir. Bunu nereden c¢ikariyoruz? Kosullara baglh olarak aile,
toplum ve devlet tarafindan ¢cocuga gosterilen “hiirmet”in farklhilastig:

gercegi yani bagsimizda duruyor.

Egitim aygitimi “iktidar” iligkisi acisindan cevreleyen bircok menfaat ve
baski: grubu vardir. Menfaat ve bask: gruplarinin “cocuk” iizerinde kurdugu
iligkiyi yok sayarsak hakikat ile bagimiz1 koparma riski ile kars1 karsiya
kalabiliriz. Nihayetinde “Agac kovugundan cikmadik, gékten zembille
inmedik.” atas6zii aslinda bu durumu 6zetler.

Cocuk ve egitimi iki ayr1 baghktan “cocuk egitimi’ne dénistiirelim. Cocuk
egitimini kugatan veya cocuga sunulan olanaklarin belirledigi “norm”lar1
diigiinelim. Burada farkli imkanlara sahip “cocuk”lara bir dénemin “orta
siif cocukluk ideolojisi” nin beklentileri yitklenmektedir. iste burada
“cocuklarin”da tipki yetigkinlere yaklagimlarimizda oldugu gibi “insana
hiirmet”ten ziyade beklentilere verilecek katk: diizeyinde basar1 ve deger
gordigiini ileri surebiliriz.

Cocuk egitimi konusunu tema olarak belirleyen “Cocuk ve Medeniyet”
dergisinin yayinlandig: 2024 yihinin son giinlerinde “egitim” in giindemi
kiiresel ve yerel diizeyde farklilik gésterebilmektedir. Tiirkiye'nin yerel
giindeminde bugiinlerde 6ne ¢ikardig: “egitim” tartigmalari genellikle
teknolojik gelismelerin egitime yansimalari, miifredat, egitim ¢alisanlarinin
calisma kogullar (6zlik, atama, iicret vb.), siralama ve yerlestirme
sinavlarindaki net sayilari, kiiresel egitim aragtirmalarina ait performanslar

vb.

Cocuklarin “yasam” kosullarina dair yasanan giicliikkler belki de ¢oziimlerin
¢ok kolay olmamasindan belki menfaat ve bask: gruplarinin tercihinden
dolay: ételeniyor. Esasinda igin hakikati burada gizlidir. Hakiki meseleleri
gormezden geldigimizde palyatif giindemlerle hem kendimize hem de

¢ocuklara samimi yaklagmamis oluyoruz.

Bu sayida egitim bilimleri alaninda caligsan birbirinden degerli
arastirmacilarin eserlerini sunuyoruz. Tirkiye’de siireli yayinalik agisindan
olduk¢a 6nemli bir platform olan Dergipark’ta dogrudan egitim temal

482 aktif dergi bulunmaktadir. Tabi 482 derginin tamami “cocuk egitimi”
merkezli degildir. “Egitim” konusunu temel alan farkl disiplinlerin
egitimini odagina almis dergiler de bu sayiya dahildir. YOK Akademik
verilerine gore yitksekogretim sistemi icerisinde egitim bilimleri temel

alaninda 13747 6gretim elemani gérev yapmaktadir. Cocuga verilecek
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egitim konusunda ilgili aragtirmacilar kendi ¢aligma alanlarinin gerektirdigi
konularda yayinlar yapmaktadirlar. Akademik bilgi iiretiminin ve yayin
platformunun genisledigi donemimizde iiretilen yayinlarinda akademik
yiitkselme ve akademik tegvik acisindan kendi igerisinde kiymetlendigi
platformlarda farklilagmaktadar.

» o«

iste burada da “gocuga”, “socukluga” yiiklenen anlamlarin ve beklentilerin
“cocuk egitimi aragtirmalarina” yiikklenen anlam ve beklentilerle bir iligkisi
kurulabilir mi? Soru ile baglayip bitirmek istiyordum yine de bitireyim ama
bir sitemle bitirmis olayim.

Son olarak egitim profesyonelleri egitim ortamlarinda ¢ocuga “6grenci”
meslegini uygun goérdiigiinden midir ¢cocuk degil de “6grenci” terimini
kullaniyoruz. Cocugun ¢ocuk oldugu i¢in ¢ocuk¢a davranmasi dogalken “sen

artik biiytidiin ¢ocuk degilsin” gibi ifadeleri de gozden gecirmemiz gerekiyor.

Cocuk ruhunun yasamasi dilegiyle keyifli okumalar.



21. Yiizyil Becerileri ile Matematik
Egitiminde Yapay Zeka: Dijital Cagin
Egitim Politikalar:

EZGI KARA

Ozet

Dijitallegme ile yapay zeka (YZ) teknolojileri hem iilke stratejilerinde hem

de egitim sistemlerinde koklii degisimlere yol acmistir. 21. yiizy1l becerileri
teknolojik déniisiim perspektifinde tanimlanmig ve bu kapsamda egitim-
6gretim uygulamalarinda giincel yaklagimlara ihtiya¢ duyulmugtur. Makalede,
tespit edilen bu becerilerde matematik egitiminin rolii ve 6nemi incelenmistir.
Ayrica, matematik egitiminin bireyleri YZ tabanl is giiciine hazirlama ve

bilgi tiiketicisinden bilgi iireticisine déniistiirme misyonunu desteklemesi

icin gerekli argiimanlarin sunulmas: amaglanmigtir. Aragtirma, matematik
miifredatlarinin YZ iiretimi icin gerekli temel becerileri kazandiracak

sekilde yenide yapilandirilmas: gerektigini vurgulamaktadir. Bunun icin YZ
teknolojilerinin iiretim asamalarinda kullanilan matematik konular1 verilmistir.
Bu temel konularin hangi 6gretim diizeylerinde 6gretilebilecegi ile ilgili 6neriler

sunulmustur.

YZ araglarinin egitim-6gretime entegrasyonu, bireysel 6grenme hizina uyum
saglayan kisisellestirilmis 6grenme gibi olanaklar sunmaktadir. Makalede,
egitimde kullanilan YZ tabanl araclarin sistem tiirii ve kullanildig: alanlar
siiflandirilmistir. Matematik egitimi 6lceginde daraltilarak YZ tabanl araglarin
o6zellikleri, sundugu imkanlar ve 6rnek YZ araclar: ayrica sunulmugtur. Araclarin
egitim-6gretim siirecindeki katkilar: detaylandirilmis ve mevcut geleneksel

duruma etkileri tartigilmigtir.

— ARASTIRMA MAKALESI~
8 EZGI KARA, ezgikara.geometryschool @gmail.com
_ Uskiidar Universitesi
Cocuk ve ORCID https://orcid.org/ 0000-0002-0950-7356
Medeniyet
2024 Gelis tarihi: 15.10.2024  Kabul tarihi: 15.12.2024
Sayi 15: 8-43 doi: https://doi.org/10.47646/CMD.2024.334

Ezgi Kara
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Yeni yiizyillda matematik egitiminde YZ’nin roli, kiiresel basar1 6rnekleri ile
ele alinmigtir. Bu amagla OECD ve UNESCO gibi uluslararas: kuruluslarin
verilerinden faydalanilmigtir. Matematik ve YZ egitimi tizerine yazilmig
bilimsel makaleler, raporlar ve diger akademik kaynaklar iizerinden kapsamh
bir analiz gerceklestirilmistir. Ozellikle PISA degerlendirmelerinde matematik
alaninda yiiksek bagsar1 gostermeleri nedeniyle Singapur ve Cin uygulamalar:
detayli incelenmis, egitim politikalar1 ve kullandiklar1 YZ teknolojileri
degerlendirilmistir. Ayrica makalede Tirkiye’de yiiriitillen YZ stratejileri
egitim baglaminda incelenerek 6neriler sunulmustur. Aragtirmanin temel
amaci, matematik egitiminde YZ'nin roliinii daha iyi anlamak ve bu alandaki
eksiklikleri belirleyerek strateji gelistiricilere yol gostermektir. Elde edilen
bulgular betimsel analiz yontemleri ile degerlendirilmis ve sonuglar 1s131nda

oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeki, matematik egitimi, 21. yiizyil becerileri, egitim

politikalari, egitim teknolojileri, Cin, Singapur

Abstract

With digitalization, artificial intelligence (AI) technologies have led to profound
changes in both national strategies and education systems. 21st-century

skills have been defined from a technological transformation perspective,
necessitating updated approaches in educational practices. This article examines
the role and importance of mathematics education in developing these identified
skills. Additionally, it aims to present the necessary arguments for supporting
the mission of mathematics education in preparing individuals for an Al-based
workforce and transforming them from information consumers to information
producers. The research emphasizes the need to restructure mathematics
curricula to impart the fundamental skills required for Al production. For

this purpose, the mathematics topics used in the production stages of Al
technologies are provided. Recommendations are made regarding which

educational levels these fundamental topics can be taught.

The integration of Al tools into education offers opportunities such as
personalized learning that adapts to individual learning speeds. The article
classifies the types of Al-based tools used in education and the areas in

which they are applied. Narrowing the focus to mathematics education, the
features, opportunities, and examples of Al-based tools are also presented. The
contributions of these tools to the educational process are detailed, and their

effects on the current traditional situation are discussed.

21. Yiizy1l Becerileri ile Matematik Egitiminde Yapay Zeka:
Dijital Cagin Egitim Politikalar:
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The role of Al in mathematics education in the new century is examined
through global success examples. For this purpose, data from international
organizations such as OECD and UNESCO have been utilized. Comprehensive
analyses have been conducted on scientific articles, reports, and other academic
sources written on mathematics and Al education. The practices of Singapore
and China, which have shown high success in mathematics in PISA assessments,
have been examined in detail. The education policies of these countries and the
Al technologies they use have been evaluated. The primary aim of the research
is to better understand the role of Al in mathematics education and to identify
deficiencies in this area to guide strategy developers. The findings have been
evaluated using descriptive analysis methods, and recommendations have been
made in light of the results.

Keywords: Artificial intelligence, mathematics education, 21st-century skills,

education policies, educational technologies, China, Singapore

Giris

21. yiizyilda yasanan teknolojik gelismeler ve dijitallesme toplumlarin
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapisini derinden etkilemigtir. Yaganan bu
koklii degisim egitim ve 6gretim siireclerine de yansimigtir. Yapay zeka (YZ)
insanlarin yaptig: igleri yapabilen akilli makineler gelistirmeye yénelik cok
disiplinli bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir (Mohamed vd., 2022). Matematik
gibi temel bir disiplin, YZ teknolojilerinin gelisiminde hem kaynak

hem de kullanic1 olarak merkezi bir rol oynamaktadir. Bu iligki, dijital
doniisiim ve matematik arasinda cift yonlii bir etkilesim yaratmaktadir.

YZ algoritmalari, karmagik matematiksel problemlere yenilik¢i ¢coziimler
sunarken, kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri ile 6grencilerin
matematiksel diigiinme becerilerini gelistirmelerine olanak saglamaktadar.
Ote yandan, YZ teknolojilerinin matematik bilgisine dayanmasi, bu
disiplinin egitimdeki 6nemini artirmakta ve ¢agin ihtiyaclarina uygun

sekilde yeniden yapilandirilmasinmi zorunlu kilmaktadr.

YZ sistemleri, cevrelerinden topladiklar: bilgileri isleyerek karar verebilen,
farkli ortamlara uyum saglayabilen akilli teknolojilerdir. Verilerden
ogrenerek algoritmalar olusturma ve insan benzeri gorevleri yerine
getirme becerisi, YZ’'nin temel giictinii olusturur (Ayanwale vd., 2024). Bu
siirecte, makine 6grenimi ve derin 6grenme gibi alt alanlar 6nemli bir rol
oynamaktadir. Makine 6grenimi, makinelerin verilerden anlam ¢ikararak

6grenmesine olanak tanirken, derin 6grenme, karmasik veri kiimelerini

Ezgi Kara



isleyebilme kapasitesine sahiptir. YZ’nin temelleri, Alan Turing gibi
onciilerin caligmalariyla 20. yiizy1l ortalarina dayanir. 1956’daki Dartmouth
Konferansi ise “yapay zeka” teriminin ilk kez kullanildig1 bir déniim noktas1
olarak kabul edilmektedir (McCarthy vd., 1956).

YZ’nin makine 6grenimi, dogal dil isleme ve goriintii isleme gibi farkls
alanlar1 kapsayarak insan benzeri diigiinme ve hareket etme kapasitesine
ulagmasi, iilkeler arasinda rekabeti artirmis ve global capta buyiik
ilerlemelere yol agmistir (Deng ve Liu, 2018). Bu gelismeler, matematik
biliminin ve egitiminin 6nemini yeniden giindeme getirmistir. YZ destekli
matematik egitimi, hem bireylerin 21. yiizyil becerileri kazanmasina
yardimci olmakta hem de matematigi daha erisilebilir ve kisisellestirilmig

bir hale getirmektedir.

Bu makale, YZ’'nin matematik egitimi tizerindeki etkilerini inceleyerek,
matematik ders iceriklerinin 21. yiizyilin beceri beklentilerine uygun ve
ayn1 zamanda teknoloji iiretimini destekler sekilde nasil giincellenmesi
gerektigine dair bir yol haritas1 sunmay1 amaglamaktadir. Ozellikle, PISA
verileri 15181nda matematikte basar: gosteren iilkelerin YZ araclarini egitim
sistemlerine nasil entegre ettikleri ve global 6lcekte YZ destekli matematik
egitiminin basarili 6rnekleri ele alinmistir. Ayrica, YZ teknolojilerinin
matematik egitimi ve 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasindaki etkileri

sistematik olarak degerlendirilmistir.

Dijital esitsizlik, veri gizliligi ve YZ kullaniminin etik boyutlar1 gibi konular
makale kapsaminda degildir. Bunun yerine, kapsam mevcut uygulamalarin

analizi ve gelecege yonelik somut 6neriler ile sinirhi tutulmustur. Amag, YZ

destekli matematik egitimiyle ilgili bir durum tespiti yaparak, bu alanda

egitimciler ve politika yapicilara rehberlik etmektir.

21. Yiizyil Becerileri ve Matematik Egitimi

YZ, makinelerin 6grenme, tahmin etme, karar verme ve ¢evreyi anlama
gibi insan davraniglarini simiile etmesini saglayan bir dizi teknik olarak
tanimlanir (Tuomi, 2018). Giiniimiizde YZ, yalnizca sanayi ve ticaret
alaninda degil, egitimde de giderek daha fazla 6nem kazanmaktadur.

YZ, insan zihnini modelleme kapasitesiyle 6grenme deneyimlerini

11

gelistirmekte ve egitim siireclerinde yenilik¢i yaklagimlar sunmaktadir.
lc\;azcduel;i‘; o Matematik egitiminde YZ’nin kullanimy, politika yapicilarin, egitimcilerin
2024 ve aragtirmacilarin YZ’nin egitime entegrasyonu yoluyla egitimin kalitesini

21. Yiizy1l Becerileri ile Matematik Egitiminde Yapay Zeka:
Dijital Cagin Egitim Politikalar:
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artirma hedefini destekler. Bu baglamda, matematik egitiminde YZ'nin
geligtirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi bityitk 6nem tasar.

20 ve 21. yiizyih birbirinden ayiran en 6nemli 6zelligin, dijitallesme ve

YZ oldugu séylenebilir. YZ teknolojileri, bireylerin bilgiye erisiminden

is yapis sekillerine kadar genis bir yelpazede déniisiime neden olmustur.
Bununla birlikte, YZ teknolojileri insanlarin yagsamlarini kolaylastirirken,
ayni1 zamanda toplumlarin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapilarinda da
koklu degisiklikler yaratmistir. Egitim ve 6gretim alaninda bu déniisiim
ve degisim hissedilmektedir. YZ’'nin hizli yiikselisi, bireylerin karmagik
problemleri ¢6zme ve yeni beceriler gelistirme gerekliligini artirmigtir. Bu
baglamda, dijitallesme ve YZ’nin egitime entegrasyonu, bireylerin 21. yiizyil
gereksinim ve becerilerini kazanmasina katk: saglamaktadir (OECD, 2018;
Dede, 2009).

Dijitallesme ve YZ teknolojileri, egitimde bireylerin yaraticilik, elegtirel
diisiinme ve problem ¢6zme gibi beceriler gelistirmesi i¢in firsatlar
sunmaktadir. Ornegin, dijital araclarin kullanimi, 6grenme siireglerini daha
kisisellestirilmis ve erigilebilir hale getirmistir. Bu durum, 6grencilerin
karmagik matematiksel konular1 6grenmesini, kisisel 6grenme olanaklar1 ve
doniitlerle daha sistemli bir yaklagimla kolaylastirmistir. Bununla birlikte,
dijitallesme ve YZ'nin egitime entegrasyonu, bireyleri sadece bilgi tiiketicisi
olmaktan ¢ikararak bilgi uireticisi olmalarini da saglamaktadir. Boylece,
egitim sistemlerinin geleneksel sinirlarimi agan bir 6grenme paradigmasi
olugmaktadir (Zawacki-Richter vd., 2019). Bu paradigma birbirini besleyen

bir siireci dogurmustur.

21. yiizy1l becerileri, s6z konusu teknolojik yeniliklerle bireylerin ve
toplumlarin degisen diinyaya uyum saglayabilmesi i¢in kritik 6neme
sahiptir. Bu beceriler, yaraticilik, elestirel diisiinme, is birligi ve
problem ¢6zme gibi karmasgik yetkinlikleri icermektedir. OECD’nin
“Egitim ve Becerilerin Gelecegi 2030” programi kapsaminda bu beceriler
detaylandirilmigtir. Ozellikle, YZ ve otomasyonun giderek yayginlastig
bir gelecekte bireylerin kendilerini yenileyebilme ve yeni beceriler
geligtirebilme kapasitesi daha da 6nem kazanmaktadir (OECD, 2018).
Bu cercevede, egitim sistemlerinin bireylerin karmagik sorunlara ¢6ziim
iiretebilme, degisen kosullara uyum saglayabilme ve bilgiye erisim
kapasitesini artirma gibi beceri ve yetkinlikleri hedeflemesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de yayimlanan 21. yiizyil Becerileri ve Degerlere Yonelik Arastirma
Raporu’nda, ¢evrim ici veri tabanlarinda yapilan sistematik alan yazin
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taramasina dayali olarak 616 kaynak incelenmistir. Bu incelemeler
durum tespiti acisindan 6nemlidir. Yapilan aragtirma raporunda sosyal ve
duygusal, dil ve iletigim, iist diizey diigiinme, benlik, 6grenme, ¢alisma ve
okuryazarlik becerileri olmak tizere yedi ana beceri sinifi belirlenmigtir.
Bu becerilerden iist diizey diisiinme ve okuryazarlik becerileri matematik
egitimi ile dogrudan iligkilidir. Ust diizey diisiinme becerileri, yaratic1 ve
yenilik¢i diigiinme, elestirel digiinme, problem ¢6zme, analitik diisiitnme
ve iist bilis gibi alanlar1 kapsamaktadir. Okuryazarlik becerileri ise say1sal
okuryazarlig: da icermekte ve matematigi gercek yasam problemlerinde
kullanma yetenegini vurgulamaktadir (Tiirel vd., 2023). Matematik
egitiminin analitik diisiinme, problem ¢6zme ve elestirel diigiinme
becerilerinin gelistirilmesinde kritik bir rol oynadig1 anlagilmaktadar.
Matematik, 6grencilere kavramsal diisiinme becerilerini kazandirarak,
yasam boyu 6grenmeyi destekleyen bir yaklasimin temelini olusturur.
Bunun yani sira, sayisal okuryazarlik, matematigin soyut bir kavram
olmanin 6tesine gecerek gercek yasamda pratik ¢oziimler sunan bir arag
haline gelmesini gerektirmektedir. Veri toplama ve analiz etme, problemleri
matematiksel olarak ¢6zme ve karar verme siireclerinde bu beceriler
6nem tagimaktadir. Matematik egitiminde bu becerilerin giiclendirilmesi,
bireylerin karsilastiklar: karmasgik sorunlar etkili bir sekilde ¢c6zmelerine
ve bilgiye dayali kararlar almalarina olanak tanimaktadir. Bu durumda,
matematik egitiminin yalnizca bir ders olarak degil, ayn1 zamanda yasam
becerileri kazandiran 6nemli bir siire¢ olarak yeniden degerlendirilmesi
gerekmektedir.

Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) yaptig: calismalar
sonucunda 21. yiizy1l becerilerini ve matematigin bu beceriler baglamindaki
yerini tespit etmigstir. 21. yiizy1l becerilerinin matematiksel okuryazar
olmay1 ve matematiksel diisiinmeyi gerektirdigi sonucuna ulagmistir. PISA
2022 Donemi Degerlendirmesi ve Analitik Cercevesi raporunda matematik
ana alan olarak belirlenmistir. Simdiye kadar yapilmis olan matematiksel
yeterlilik tanimini yeniden tartigarak geleneksel islem becerilerinin 6nemini
kaybettigi belirtilmigtir. Bu nedenle matematiksel okuryazar olmak ile
matematiksel diisiinme kavramlar: yeniden degerlendirilmistir. Gectigimiz
yuzyil ve gelecek arasinda giderek artan baglamsal kopuklugun kabulii

bir egitim reformu dogurdugu ifade edilmistir. Bu reform kapsaminda
matematik egitimi, bireyin modern topluma katilim ve katki saglama
hazirhiginda merkeze alinmigtir. Matematik, cesitli sorunlar ve zorluklarla
karsi karsiya kalan gencler icin yeni donemde de kritik bir ara¢ olma

21. Yiizy1l Becerileri ile Matematik Egitiminde Yapay Zeka:
Dijital Cagin Egitim Politikalar:
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6zelligini korumaktadir. Bu nedenle yeni egitim reformunun merkezinde
matematik ve egitimi yer alacaktir (OECD, 2023). PISA’nin reformist
yaklagimi sonucunda matematiksel muhakeme ve okur yazarlik becerileri
testlerinde yeniden tanimlanarak aranan 6l¢iitler arasinda yer almigtir. Bu
becerilerin gereklilikleri, 21.ytizy1l becerileri ile iligki ve baglamlari tespit

edilerek asagida verilmigtir.

Sekil 1: Matematik Okuryazarliginin Boyutlar: (T.C. Milli Egitim Bakanhig:

Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midirligii, 2022)

Sekle gore yeni cagda bilgi edinmenin 6nemi azalirken bilgiye erisme,

Gergek hayat baglamiyla
kars1 karsiya kalma

21.yy Becerileri
Elestirel Diasiinme
Yaraticihk
Aragtirma ve Sorgulama
Oz - ‘\'l"][‘ll'I1lIl,gi[i$1l1lE1]ik

ve sebat

Bilgt kullanim
Sistem odakh diistinm
Hetisim ¢
Dennlemesine

diisiinme

Yorumlama
ve deperlendirme

Baglamalar
Kisisel
Mesleki
Sosyal
Bilimsel

bilgiyi kullanabilme, organize edebilme ve yorumlama becerileri kritik
6nem tagimaktadir. 21. yiizyil becerilerine odaklanan bir matematik egitim
icerigi ve 6gretim yaklasimi, 6grencilerin sadece matematiksel kavramlari
6grenmelerini degil, ayni1 zamanda bu kavramlar: gercek diinyada nasil

uygulayacaklarini ve organize edeceklerini 6grenmelerini hedeflemelidir.
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Boyle bir yaklagim, 6grencilerin elestirel digsiinme, yaraticilik, arastirma,
sorgulama, formiile etme, bilgi kullanimi, sistem diisiincesi, iletigim ve
yansitma gibi becerilerini 6n plana ¢ikaracaktir.

PISA raporlarinda matematik egitimi ve 6gretimi, geometri, fonksiyonlar,
istatistik, olasilik ve cebir gibi alanlari ele almaktadir. Ayrica, gercek
diinya, degisen kosullar, iligkiler, veri analizi ile giinliik yasamda karsimiza
cikan nicelikler ve él¢iiler vurgulanmaktadir. Teknolojinin kullanimu,
6grencilerin matematiksel verileri analiz etmeleri, modeller olusturmalar:
ve simiilasyonlar yapmalar1 i¢cin imkén saglar. Bu kapsamda PISA akilla
cihazlar1 kullanabilme yetenegini de basari élciitleri arasina eklemistir.
Ol¢me degerlendirme araci olarak akilli cihazlardan yararlanmistir (T.C.
Milli Egitim Bakanligi Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel
Midirligi, 2022). Ogrencilerin matematiksel kavramlar giinliik hayattaki
sorunlara uygulamalari, kendi ilgi alanlarina gore projeler yapmalar: ve
toplumsal sorunlara matematiksel ¢6ziimler bulmalari, kaginilmaz bir
gereklilik haline geldigi sonucuna ulasilabilir. Bu gereklilige yonelik
6grencilerin matematiksel kavramlari farkli durumlarda uygulama,
problemleri matematiksel olarak ifade etme, verileri yorumlama ve akil
yuriitme becerilerini gelistiren sistemler kurmalari1 beklenmektedir.

Egitim 6gretim siireglerinin beceri temelli yaklasima evrilmesi 6grencilerin
grup caligmalar1 yapmalari, birbirlerine yardim etmeleri ve matematiksel
fikirlerini paylagsabilecekleri ortamlarin olusturulmasi ihtiyacini
dogurmustur. Yeni cagin gerekliliklerinden olan YZ teknolojilerinin
kullanimi egitimciler ve okul yonetimi ile egitim sistemine entegre
edilmelidir. Ogretmenler, 6grencilerin farkl 6grenme stillerine gore
cesitli etkinlikleri ve materyalleri YZ arac¢larimi kullanarak tasarlayabilir.
Bu diizenlemelerle, matematik egitimi ve 6gretimi 21. yiizy1l becerilerini
gelistirmeye, gercek diinya baglamlarina odaklanmaya, 6grencilerin

matematigi anlamalarini ve kullanmalarini saglamaya hizmet edecektir.

Yapay Zeka Teknolojileri Uretiminde Matematik Egitimi

Ulke stratejilerine yon veren YZ teknolojilerinin gelistirilmesi ve
iretiminde matematik ile matematiksel diisiinmenin 6nemi biyiiktir.
Bilgisayar bilimlerinin matematikle olan bag: gii¢lenirken, bu teknolojilerin
artan yayginligiyla birlikte matematiksel yetkinlik kazanma gereksinimi de
yitkselmektedir. Is giicii beklentileri YZ teknolojileri etrafinda sekillenirken,
bunun iilke politikalar1 ve stratejileri haline gelmesi, YZ iiretimi i¢in hangi
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bilgi ve becerilerin edinilmesi gerektigi sorusunu giindeme getirmigtir.

YZ teknoloji iiretiminin bir diger unsuru ise becerilerin tespitinden sonra
kimlerin tretecegidir. YZ teknolojilerinin tiretimi yalnizca bu alanda
uzmanlasmis ve yitksek 6gretimde bu béliimii tercih etmis kisilerce
uretebilir. Ancak YZ cagy, global capta insan yagaminda tiim mesleklerin
icinde yayginlagmasiyla 21. yiizyil insan beceri ve beklentilerine y6n
vermistir. Bu durum, YZ icin gerekli bilgi ve becerilerin yayginlagtirilmasim
ve YZ okuryazarhginin her bireye kazandirilmasini zorunlu hale
getirmektedir. Tiim bu nedenlerle, global 6l¢cekte girisimler yapilmas,
projeler iiretilerek iilke temsilcilerine ¢agrida bulunulmustur. Bu durumun
orneklerinden biri OECD iilkeleri tarafindan gerceklestirilen, 2018 yilinda
“Egitimin ve Becerilerin Gelecegi 2030” bashg1 kapsamindaki caligmalardir.
Yapilan proje, caligtay ve paneller sonucunda, matematik miifredat ve

ders iceriklerinin yeniden gozden gecirilerek giincellenmesinin ihtiyac
oldugu tespit edilmistir. 21. yiizyil becerileri tespit edilerek egitim 6gretim
gereksinimleri yeniden tanimlanmigtir (OECD, 2018).

Matematik dersi diger branglardan farkl olarak YZ teknoloji iiretimi
siirecinin pek ¢ok asamasinda aktif sekilde kullanilmaktadir. Bu teknoloji
kapsaminda yer alan araclarin ¢esitliligi ve robotik gibi erken yaglarda
iiretilmeye baslanan araglarin varlig ile, farkli yas donemlerine gore
gerceklestirilen teknoloji yarigmalarinin ortaya ¢ikarak yayginlagsmasi,
YZ teknolojilerine olan ilgiyi arttirmigtir. Bu durum teknoloji iretiminde
gerekli matematik konularina duyulan ihtiyac ve yénelimi de etkilemigtir.
Yo6nelim ve ihtiyaclarin temelini ise YZ teknolojilerinin, 6zellikle

makine 6grenimi, derin 6grenme, dogal dil isleme, gorintii isleme,
robotik ve otomasyon gibi alt alanlarinin matematikle olan derin iligkisi
olusturmaktadir (Cemal, 2024). Bu teknolojilerle iligkili olan matematik
konular1 agagidaki gibi (Tablo 1) siralanabilir:



Tablo1: Matematik Alanlarinin Yapay Zeka Teknoloji Uretiminde Kullanimi

Matematik Alam Kullanim Alanlar: Asama
Lineer Cebir Veri temsili, 6zellik Veri setlerinin matrisler
¢ikarimi, modelleme halinde temsil edilmesi,
ozelliklerin vektérler olarak
kullanilmasi
Istatistik ve Olasilik Veri analizi, model Veri dagilimlarinin analizi,
degerlendirme, tahmin olasilik modellerinin

olusturulmasi, hipotez testleri

Calculus (Kalkiiliis) Optimizasyon, model Kayb1 minimize etmek i¢in
egitimi gradyan inisi gibi optimizasyon
tekniklerinin uygulanmasi

Optimizasyon Teorisi Model parametrelerinin Farkli optimizasyon
ayarlanmasi, en iyi algoritmalarinin (6rnegin,
¢6ziimiin bulunmasi stokastik gradyan inigi)

kullanilmas:

Diferansiyel Denklemler | Dinamik sistemlerin Zamanla degisen sistemlerin
modellenmesi ve siire¢lerin matematiksel

olarak modellenmesi

Graf Teorisi Ag analizi, sosyal aglar, | Verilerin ve iligkilerin grafikler
baglant: analizi seklinde temsil edilmesi
Sayisal Analiz Sayisal yontemler, Karmasik hesaplamalarin
hesaplamali matematik ve simiilasyonlarin
gerceklestirilmesi
Makine Ogrenimi Regresyon, smiflandirma, | Algoritmalarin matematiksel
Algoritmalar1 kiimeleme temellerinin anlagilmasi ve
uygulanmas1
Matematiksel Mantik Algoritma tasarimi, karar | YZ sistemlerinin mantiksal
verme siiregleri yapilarinin olusturulmas:
Fuzzy Mantik Belirsizlik ve bulaniklikla | YZ istemlerinde belirsiz
basa ¢tkma verilerin iglenmesi

Tabloda gériilldugi gibi, makine 6grenimi, yapay sinir aglar1 ve diger
programlama alanlarinda matematigin ¢esitli konularina ihtiya¢
duyulmaktadir. Matematik, YZ teknolojilerinin sekillendigi ve gelistigi
temel bilimlerden biridir. Bu ihtiyag, yalnizca teknolojinin inga siirecinde
degil, ayn1 zamanda teknolojinin iiretilmesi i¢cin gereken problem tanimlama

ve ¢6ziim agamalarinda da kendini géstermektedir. Analitik diigiinme ve
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problem ¢6zme stratejileri, matematiksel iglemlerin algoritmalarla birlegimi
Ic\;azcduel;i‘;i " sayesinde yeni bir cagin kapilarini aralamigtir. Bu durum, Tablo 1’deki
2024 bulgular dogrultusunda egitim miifredatlarinin yenilenmesi a¢isindan
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stratejik bir 6neme isaret etmektedir (Cemal, 2024). YZ teknolojilerini
iiretmeyi, vizyon ve strateji haline getirmis, egitim politikalarina bu
stratejilerle y6n vermis iilkelerde, matematik miifredatinda 6ncelikli olarak
lineer cebir, istatistik ve olasilik, algoritmik diisiinme ile optimizasyon
konularina yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonucu
destekler nitelikte olan UNESCO’nun, “K-12 Al Miifredat:: Hitkkiimetin
Onayladig Yapay Zeka Miifredatlarinin Haritas1” raporuna gére YZ
miifredatinin matematik miifredati ve sinif gereksinimleriyle koordineli
olmasi gerekliligi ifade edilmistir (UNESCO, 2022).

YZ teknolojileri ile matematik disiplini arasindaki iliski goz 6niinde
bulunduruldugunda, YZ iiretimine odaklanan yeni matematik ders

miifredatlarinin egitim kademelerinde su unsurlar dikkate alinabilir:

1. ilkokul ve ortaokul diizeyinde, analitik diisinme becerileri ile
veri analizi ve yorumlama yeteneklerinin gelistirilmesi i¢cin
temel 6grenme adimlari belirlenmelidir. Ogrencilerin geometrik
sekiller ve temel grafikler gibi gorsel temsillerle tanisgtirilmasi, bu
becerilerin ilerlemesine katk: saglayacaktir. Ayrica, basit olasilik ve
istatistik kavramlarinin erken yaslarda 6gretilmesi, akil yiiriitme
ve cikarim yapma yeteneginin temelini olusturacaktir. YZ'nin
temellerinden biri olan matematiksel mantik, algoritma tasarima,
graf teorisi ve ag analizi gibi alanlar, kritik bilesenler arasinda yer
almaktadir. Algoritma olusturarak matematik problemlerini ¢c6zme
yetenegi kazandirmak son derece 6nemlidir. Matematiksel mantik,
algoritma tasarimi, graf teorisi ve ag analizi konulari, tiim yas
gruplarina uygun iceriklerle yeni yiizy1l matematik egitiminde yer
almalidir. Bu yaklagim, 21. yiizyil becerilerinin kazandirilmasini da
destekleyecektir.

2. Lineer cebir, istatistik ve olasilik konularinda 6n 6grenim saglamak
amacayla, 6grencilerin vektérler, matrisler ve temel veri analizi
yeteneklerini kolay anlagilir 6rneklerle edinmeleri 6nemlidir. YZ
uygulamalarinin arkasindaki matematiksel temellerin kavranmasz,
teknolojiye entegre bilgiler gelistirilmesine katk: saglayacaktir.

YZ sistemlerinin mantiksal yapisi algoritmalar iizerine inga
edildiginden, algoritmik diisiinme ile basit mantik problemlerinin

¢6zlimii, 6grencilerin giinlitk yasam sorunlarinmi ¢6zmelerinde
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yardimar olacaktir. Algoritma gelistirme becerisi, 6grencilerin
lc\;aczecduel;i‘;/it problem ¢6zme yetilerini gelistirerek daha karmagik matematiksel
2024 modelleri anlamalarina olanak taniyacaktir.
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3. Ortadgretim diizeyinde matematik miifredatlari, YZ uygulamalar:
icin kritik 6neme sahip konular olan lineer cebir, kalkiiliis,
optimizasyon teorisi ve diferansiyel denklemlere odaklanmalidur.
Ogrencilerin bu konular1 kavramalarini desteklemek amaciyla,
seviyelerine uygun, anlagilir icerik ve proje tabanh 6grenme
ortamlar olusturulmalidir. Ornegin, 6grenciler lineer cebiri
kullanarak veri analizi projeleri gerceklestirebilir, kalkiiliis ile gercek
hayat 6rnekleri iizerinden fonksiyonlarin degisimini inceleyebilir
ve optimizasyon problemleriyle kaynaklari en verimli sekilde
kullanmay: 6grenebilirler. Bu uygulamalar, onlarin problem ¢6zme
yeteneklerini pekistirirken, matematiksel temellerin YZ ve veri bilimi
alanlarindaki 6nemini kavramalarina yardima olur. Bu siirecler YZ
teknoloji destegi ile kolaylikla yiiriitiilebilir.

Projeler araciligiyla diferansiyel denklemler gibi dinamik sistemlerin
modellenmesi de saglanarak, 6grencilerin fiziksel olaylar1 matematiksel
bicimde ifade etmeleri tegvik edilmelidir. Bu tiir etkinlikler, analitik
diisiinme ve algoritmik diisiinme becerilerini gelistirmelerinin yani sira,

YZ teknolojileriyle ilgili derin bir anlayis kazanmalarina olanak tanir. Bu
stratejik yaklasim, 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini kazanmalarin tegvik
ederek, gelecekteki akademik ve profesyonel yasamlarinda onlara 6nemli
avantajlar saglayacaktir. Erken yaslardan itibaren YZ temelli hiikiimet
stratejilerine dayali bir miifredat olusturulmasi, 6grencilerin ileri teknoloji
alanlarina daha hizli uyum saglamalarina yardimai olacaktir. Teknoloji
iretiminde istihdam edilecek insan giiciiniin elde edilmesi ve 21. yiizyil
becerilerine sahip bireyler yetistirilmesi siirecinde temel alinan matematik
egitiminde STEM (Bilim, Teknoloji, Miithendislik, Matematik) egitim
yaklasimindan yararlanilabilir. Ogrencilerin aktif katilimin tesvik eden
projelerle birlikte, farkl disiplinlerden veri elde etme becerisi, STEM egitim
modelinin etkinligini artirmaktadir (AI Etkisi, 2024). Robotik uygulamalar,
mithendislik ve yazilim becerilerinin gelisgimine katki sunarken, ¢cagimizin
beklentileri ve teknolojileri ile uyumlu bir matematik miifredat: da
6grencilere neyi neden 6grendiklerini anlamalarina yardimai olarak, kavram

karmagalarinin 6niine gececektir.

Ayni zamanda, 6grencilerin analitik diisiinme, problem ¢6zme, veri analizi
ve algoritmik diisiinme gibi becerilerini gelistirmeye yonelik bir egitim,
YZ teknolojilerinde bagarili olmalarini ve bu alanda yenilike¢i ¢6ziimler

iiretebilmelerini saglayarak giiniimiiz gereksinimlerine uygun bir egitim
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modeli sunacaktir. Bu baglamda, matematik egitimi sadece teorik bilgileri
degil, ayn1 zamanda pratik uygulamalar: da iceren bir yaklasim benimsemeli

ve 6grencileri gelecekteki zorluklara hazirlamalidir.

Yapay Zeka Destekli Egitim

Egitimde 6gretim y6ntem, strateji ve yaklasimlar1 giiniimiize kadar

gelen aragtirma konular1 olmustur. Davramgcilik, biligsel 6grenme

ve yapilandirmacilik gibi 6grenme kuramlari, insanin nasil 6grendigi,
bilgiyi nasil isleyip yapilandirdig: gibi konular: arastirir. Teknolojinin
gelismesi, bahsedilen 6grenme kuramlarinin yéntemlerine de etki
etmigtir. Giiniimiizde teknoloji, sosyal medya aracglari ve YZ araglar
6grenme siireclerine eglik etmektedir. Teknolojik araclarla biiyiiyen

yeni neslin geleneksel yéntemlerle bir sinifta bir 6gretici etrafinda diiz
anlatim yontemi ile 6grenme basamaklarinin tamamini gerceklestirmesini
beklemek gercekci olmayacaktir. Teknolojinin ve YZ ara¢larinin egitim
6gretim siirecine entegre edilmesi hem bahsedilen 21. yiizyil becerilerini
kazandirmak hem de bireysel farkliliklara y6nelik ¢oklu 6grenme ortam

ve modelleri gelistirmek icin 6nemlidir. Yaganan pandemi siireci egitimde
teknolojinin entegre edilmesinin ne derece kritik bir ihtiya¢ oldugunu
kiiresel capta gostermistir. Online egitimler, sanal gerceklik, etkilesimli
araclar, uzaktan gerceklesen 6l¢me degerlendirme siirecleri gibi yenilikler
hayatimiza zorunlu olarak girmistir. Degisik cografyalardaki teknolojik
gelismislik seviyesi farklilik gosterdiginden, bu farkliliklar bireylerin temel
egitim haklarina erigimlerinde sorunlara yol agmaktadir (Warschauer ve
Matuchniak, 2010).

Dijital cag ile okul dig1, bireysel ve istege bagh egitim ortamlarina olan
talep hizla artmigtir. Bu talebin sebeplerinden birinin bireysel farkliliklara
daha iyi yanit vermesi oldugu s6ylenebilir. Geleneksel okul ortamlarina
kiyasla, yeni meslekler ve beceriler, teknolojik sistemler iizerinden

daha kolay ve esnek bir sekilde 6grenilebilmektedir. Devlet okullar1 ve
meslek edindirme kurumlari, degisen is giicii talebi ve ihtiyaclarina cevap
verebilmek icin inovatif yaklagimlar: benimsemelidir. Egitimde teknolojinin
ve YZ araglarinmin etkin kullanimi, bireysel 6grenme deneyimlerini
zenginlestirirken, tilkelerin rekabet giiciinii de artiracaktir. YZ destekli
egitim platformlari, 6grencilerin giiclii ve zayif yonlerini, 6grenme stillerini
ve biligsel gelisimlerini detayl1 bir sekilde analiz etme yetenegine sahiptir.
Bu analizler, egitim siireclerini kigisellestirerek 6grencilerin daha etkili bir

6grenme deneyimi yasamalarina olanak tanir (Upadhyay ve Khandelwal,
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2019). Ogrencilerin ihtiyaclarina gore 6zel olarak tasarlanmis 6grenme
materyalleri ve etkinlikler sunulmasi miimkiin hale gelmistir. Béylece
6grencilerin derse katilimi artar ve 6grenme siirecleri daha anlaml hale
gelir. Bu nedenle, egitim teknolojilerinin milli egitim sistemlerine entegre
edilmesi, gelecegin egitim sistemlerinin temel yap1 tagini olusturmaktadir.
Moodle gibi 6grenme yonetim sistemleri, YZ destekli olarak 6grencilere
matematiksel kavramlari daha iyi anlamalari icin kigisellestirilmis 6grenme
yollar1 sunar. Bu sayede 6grenciler, kendi 6grenme hizlarina ve tarzlarina
uygun bir sekilde matematik 6grenme firsati bulurlar (Opesemowo ve
Ndlovu, 2024).

YZ, insan zekisin taklit eden “akilli” makinelerin gelistirilmesi iizerine
odaklanmaktadir. Geligmis bir makine 6grenme modeli olan derin

6grenme sayesinde YZ, egitimde kisisellestirilmis miifredatlar ile 6l¢cme
degerlendirme araclari olusturma potansiyeline sahiptir. Bu potansiyel
giiniimiizde cegitli egitim aplikasyonlari, akilli sistemler, etkilegimli
ortamlar ile saglanmaktadir. Ornegin, Cin’de Squirrel gibi sirketler, YZ
tabanl 6gretim sistemleri gelistirerek 6grencilerin zorluklarini belirlemekte
ve onlara uygun sekilde 6grenme ve 6l¢me degerlendirme siireclerini
desteklemektedir. (Voskoglou ve Salem, 2020). Egitimde kullanilan YZ

araclari ve sundugu imkanlar su sekilde siniflandirilabilir:

Tablo 2: Sistem Tiirii ve Sundugu Kaynaklar (Jones, 1985)

Sistem Tiirit Sundugu imkanlar

Akill Bilgisayar Destekli « Etkilesimli 6grenme ortamlar

Ogretim (ICAI) Sistemleri « Ogrenci yanitlarini kapsamli bir sekilde analiz
edebilme

« Ogrencinin bilgi diizeyini ve kavramsal yanilgilarini
modelleyerek kisisellestirilmis 6grenim

« Kisisellestirilmis 6grenme takvimleri

Ogrenci Tarafindan Baglatilan | « Bagimsiz kesfetme ortamlar

Ogrenme Ortamlart « Programlar ve simiilasyonlar olusturma araglar1

sunarak katilimi ve kavrayis1 arttirma

« Zaman y6netiminin kisinin sorumlugunda olmas:

Egitimsel Tani i¢in Uzman « Ogrenci verilerinin analizi ile 6grenme zorluklarmni
Sistemler teghis

« Giiglii ve zayif yonlerini belirleyerek, bireysel

6gretim stratejilerini gelistirme
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Tablodaki sistem tiirleri, akilli bilgisayar destekli 6gretim (ICAI)
sistemleri, 6grenci tarafindan baglatilan 6grenme ortamlari, egitimsel

tani i¢cin uzman sistemleri olarak siniflandirilmigtir ve her sistem modeli
icin egitim teknolojilerinin 6grenci merkezli, kisisellestirilmis 6grenme
yaklasimlarini nasil destekledigini gostermektedir. ICAI sistemleri,
matematiksel kavramlar1 maksimum diizeyde bilgi noktalarina ayirarak
6grenci etkilesimi ile kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunar. Hazir
bulunusluk seviyesini tespit eder ve daima giincellenen kisisel 6grenme
siireclerini programlar. Ogrencinin yaptig1 hatalar icin geri bildirim sunar.
Bir 6gretmen niteligi tagir ve 6grenme analitigi sunar. Ancak yiiksek
maliyet ve teknoloji gereksinimleri bu sistemlerin dezavantajlari olarak
goriilebilir. Bu teknolojilerin iiretilebilir, yayginlastirilabilir ve erisilebilir
olmas gereklidir. Ogrenci tarafindan baglatilan 6grenme ortamlar1 6grenci
talebi ve istegi dogrultusunda baslatilarak 6grenci tarafindan yonetilir.
Matematiksel bilgi ve becerilerin bagimsiz kesfini ve 6z disiplin gelisimini
tesvik eder. Oz disipline ve kisisel istege baglh olmasi bu sistemlerin
dezavantaji olarak da goriilebilir. Ogrencilerin tiim verilerini (6devler, test
sonuglari, sinavlar, gozlemler vb.) degerlendirerek 6gretmen ve kurumlara
detayli tam1 analizi sunar. Tani ve karar siirecinde objektif bir degerlendirme
sunmasi insan faktérlerinin etkilerini en aza indirir. Ancak veri giivenligi
ve karar verme siirecindeki objektif programlamalar bu sistemlerin

dikkat edilmesi gereken 6zellikleridir. Egitim teknolojilerinin matematik
egitiminin etkinligini artirmasi ve 6grenme sonuglarini iyilestirmesi icin
kisisellestirilmis 6grenme, bagimsizlik, veri analizi ve giivenlik konularina

odaklanan sistemler egitim ortamlarina entegre edilmelidir.

Matematik Egitiminde Kullanilan Yapay Zeka Araglar1

Egitimde YZ’nin kullanimini matematik egitiminde incelemek, matematik
6greniminde karsilagilan zorluklar ile mevcut ihtiyaclarn tespit etmeyi
gerektirmektedir. Bu tespit geleneksel 6gretimin uygulandigi, simf
mevcudunun yiiksek oldugu mahalli okullar iizerinden yapilabilir. Bu
okullar ele alindiginda, yasanan zorluklarin 6gretmenlere bakan kismi
incelendiginde, 6gretmenlerin 6grenci hazir bulunusluk seviyelerinin
tespiti ve takibi, 6grenci ihtiyac ve farkliliklarina gore egitim 6gretim
iceriklerini diizenleme gibi konularda gii¢liik ¢ektigi gorillmektedir.

22 ..

(Opesemowo ve Ndlovu, 2024). Ogrenciler acisindan bakildiginda,
&chuel;i‘;it 6grenme farkliliklar1 arasinda uyum saglama zorluklari, soyut matematik
2024 kavramlar: anlama giicliigii, 6grenme siirecinde motivasyon eksikligi,
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odaklanma siirelerindeki farkliliklar ve farkl gelisim diizeylerine sahip
olma gibi problemler siralanabilir. Ayrica, bityiik sinif ortamlarinda
zamaninda bireysel geribildirim ve destek saglama imkanlarinin sinirh
olmas1 hem 6gretmen hem 6grenci icin var olan smirhiliklardandir. Ogrenci
ve 6gretmenlerin karsilastig: zorluklarin yam sira, 6grenmenin dogasinda
var olan gereklilikler de g6z 6niinde bulundurulmalidir. Ornegin her
6grenme basamaginda gerekli egitim siirecleri farklilik gostermektedir.
Bloom taksonomisine gore bilgi basamaginda 6grenci pasif bilgiyi alan
pozisyonda iken diiz anlatim yontemi uygulanabilir ancak uygulama,
analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda 6grenci aktif olarak
6grenme siirecine katilmalidir (Krathwohl, 2002). Her 6grencinin kendi
6grenme siireglerinin takibi, 6grenme ihtiyaclari, 6grenme sekilleri farklilik
gosterirken bu degiskenlere bagl sekilde 6grenme siire¢lerinin tasarlanmasi
gerekir. YZ araclar1 6grenci basarilarini artirmada giiglii bir ¢6ziim
sunarak, matematik egitiminde daha etkili ve verimli 6grenme siirecleri
olusturulmasina katki: saglayabilir. Ortaya konan zorluk ve ihtiyaclar
dogrultusunda matematik egitimi; kigisellestirilmis 6gretim yontemlerinin
gelistirilmesi, soyut kavramlarin somutlagtirilmasi, 6grencilerin ilgisini
canli tutacak interaktif 6grenme araglarinin entegre edilmesi ve siirekli
geribildirim saglayan sistemlerin kullanilmasi ile yeniden tasarlanabilir.
Yine 6grenme basamaklarina y6nelik etkinliklerin gerceklestirilmesi YZ
teknolojilerinin sundugu imkanlarla saglanabilir. Temel islem becerilerini
gelistirilen oyun ve aplikasyonlar bu siireci destekleyen araclardan
bazilaridir. Matematik egitiminde kullanilan YZ araclarinin kullanim
alanlar ve sistem 6zelliklerinin siniflandirilmasi, agagidaki tabloda (Tablo
3) érneklerle birlikte sunulmaktadir.

Tablo 3: YZ araclarinin kullanim alanlari, Siniflandirma ve Ornekler
(Voskoglou ve Salem, 2020)

Matematik Egitimi

YZ Uygul Agikl, Faydal ..
ygulamasi ¢iklama ve Faydalar1 icin Ornek Uygulama
Kisisellestirilmis Her 6grencinin esit 6grenme ALEKS (Assessment and
Ogrenme firsatina sahip olmasini, bireysel Learning in Knowledge
matematiksel ihtiyaclarina uygun Spaces)
miifredat gelistirilmesini saglar.
Akilli Ogrenme Bilgi tabanlh yazilimlardir. CogBooks

Sistemleri (SLS) Matematik 6gretim siireclerinde
akilli 6gretmenler olarak gérev yapar
ve etkilesimli bir sekilde kendisini
guinceller.

21. Yiizy1l Becerileri ile Matematik Egitiminde Yapay Zeka:
Dijital Cagin Egitim Politikalar:



Vaka Temelli Akil Matematik problemlerin ¢6ziimiinde | IBM Watson Education,
Yiiriitme (CBR) elde 6grencilerin ge¢mis problem Mathspace

¢6ziim hatalarindan yararlanarak
¢6zmelerine yardima olur.

E-Ogrenme Genis bir kitle tarafindan erigilebilen | Khan Academy, EBA
matematiksel 6grenme materyalleri
sunar
Bilgi Temsili ve Akil | YZ, matematik 6grenme ASSISTments
Yiriitme materyallerinin aranmasini saglar,

6grenci performansini degerlendirir
ve 6grencileri 6grenme gére

gruplandirir.
Makine Ogrenimi Ogrenci performansini analiz ederek | Socratic by Google
(ML) ve 6gretmenlere geri bildirim saglar.
Derin Ogrenme (DL) | Dogal dil isleme ve bilgisayarla Microsoft Math Solver,
gorme gibi karmagik teknolojileri ChatGPT

kullanarak matematik problemlerine
¢6zliim sunar.

Sosyal Robotlar Ogrencilerle etkilesim kurarak Robot” Elias

matematik derslerinde katilimi ve Finlandiya

motivasyonu artirir.

Tabloda, matematik egitiminde kullanilan YZ araclarinin her biri i¢cin
ilgili teknoloji baglaminda 6rnekler verilmistir. Ogretmenlerin bu ve
benzeri araglari inceleyerek deneyimlemesi egitim 6gretim siireglerine
entegre edebilmeleri i¢in 6nemlidir. Bu deneyimi kazanmalari, YZ okur
yazarlik becerilerini edinmeleri hitkiimetlerce yiiriitiilen politikalar
kapsamina alinmalidir. Ogretmenlerin YZ araglarini aktif sekilde
kullanmalar: saglanarak iirettikleri materyalleri paylagtiklar1 platformlar
olusturulmalidir. Ornek olarak Tiirkiye’de Yenilik ve Teknoloji Egitimi
Genel Mudirlugi tarafindan YZ araglarinin hangi alanlarda kullanilacagina
dair kilavuz yayinlanmigtir ( Sevil ve Aras, 2024). Bu kilavuz bir 6gretmen
el kitab1 olarak 6gretmenlere kendi branslarina gére hangi araglar
kullanabileceklerini sunar. Ayrica 6gretmenler aradiklar1 YZ araclarina YZ
kiitiiphanelerinden sorgulayarak erisebilmektedir.

YZ araglarinin kullanimi, egitimdeki ihtiyaclara cevap verip zorluklar:
gidermede yardimci olurken bazi sorunlara da yol acabilmektedir.

24

Geleneksel egitim modellerinin giivenirlik ve gecerliligini etkileyebilecek
lc\;dzcduel;i‘; Z " araclar mevcuttur. Ornegin, 6grenciler matematik 6devlerini yaparken,
2024 sorular1 YZ araglarina yiikleyerek ¢6ziimlerini elde edebilirler. Ancak, bu
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yontemle 6grenciler, sorunlarin ¢oziimlerini 6grenmeden sadece sonuglar1
elde ederler. Bu durum, 6gretmenlerin 6grencinin 6devini basariyla
tamamladigina dair yanhs bir izlenim edinmelerine neden olabilir. Benzer
tartigsmalar, diger YZ araclar icin de yapilabilir. Eger bu siirecler dogru
yonetilmez ve egitim yontemleri YZ araglarinin sundugu imkanlara gére
etkili bir sekilde yapilandirilmazsa, kontrol edilemeyen 6grenme ciktilar:
ve hatalar ortaya cikabilir. Bunun icin yine yenilik¢i YZ araglarinin

gelistirilmesi 6nemlidir.

Matematik egitiminde YZ kullanimi giderek daha 6nemli hale gelmektedir.
Bu 6nem, YZ'nin kisisellestirilmis 6grenme ortamlari sunarak 6grencilerin
bireysel 6grenme hizina uyum saglamasz, analitik diisiinme, problem
¢c6zme ve algoritmik diigiinme becerilerini gelistirmesi ile iligkilidir.
Ayrica, YZ destekli araclar ve sistemler, matematik 6gretiminde daha
etkili ve verimli yontemler sunarak, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirmektedir (Richard v.d., 2022). 2024 yilinda yayinlanan
“Artificial Intelligence in Mathematics Education: The Good, the Bad, and
the Ugly” baslikl1 makalede, YZ'nin matematik egitimine entegrasyonunun
getirdigi avantajlar ve potansiyel zorluklar ele alinmistir. Yapay zekanin
kigisellestirilmis egitim, uyarlanabilir degerlendirme, etkilesimli 6grenme
ortamlar ve gercek zamanl geri bildirim gibi bircok fayda sundugu
belirtilmigtir. Ancak YZ araclarindaki yaratia diigiinme ve problem ¢6zme
becerilerinin eksikligi, algoritmalardaki 6nyargilar ve veri gizliligi gibi
zorluklar da vurgulanmistir (Opesemowo ve Ndlovu, 2024). Bu baglamda,
YZ’nin matematik egitiminde tam potansiyelini kullanabilmek i¢in dikkatli
bir sekilde yonetilmesi gerektigi sonucuna varilmaktadir.

Uluslararasi Elektronik Matematik Egitimi Dergisi'nde yayinlanan
“Matematik Egitiminde Yapay Zeka: Sistematik Bir Yaklagim Literatiir
incelemesi” baglikli makalede 2017-2021 yillar1 arasinda yayimlanan 20
farkli YZ konulu akademik ¢alisma analiz edilmistir. Bu caligmalarda YZ
araclarinin, matematik egitiminde robotlar, sistemler ve 6gretilebilir ajanlar
gibi farkl yaklagimlarla kullanildig tespit edilmistir. YZ'nin matematik
egitiminde, 6grencilerin hayal giiciinii ve problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirdigi, bilgisayar tabanli 6grenme sistemlerinin ise elestirel diisiinme
ve sosyal etkilesim becerilerini artirdigi, ayn1 zamanda matematiksel
kavramlarin 6grenimini kolaylagtirdig: belirtilmistir. Ayrica, caligmada
YZ’nin matematik egitimindeki rolii ti¢ ana baslik altinda incelenmistir: YZ
yonlendirmeli, YZ destekli ve YZ ile giiclendirilmis. Yine makalede YZ'nin
matematik 6gretiminde en yaygin olarak kullanilan yaklasimin robotik
oldugu ifade edilmektedir. (Mohamed vd., 2022).
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Yapilan bu calismalar matematik egitiminde YZ ara¢larinin sundugu
imkanlar ile ortaya cikardig: sorunlar: tespit edip analiz etmek icin
o6nemlidir. Bu araglarin matematik egitiminde giderek daha 6nemli

bir rol oynadig: ve kisisellestirilmis 6grenme gibi avantajlar sundugu
goriilmektedir. YZ'nin 6grencilere gercek zamanh geri bildirimler vererek
bireysel 6grenme ihtiyaclarini daha etkili bir sekilde karsiladig: s6ylenebilir.
Farkli 6grenme y6ntemlerine yonelik iiretilmis araclarin cesitliligi de egitim
siireclerinin verimliligini arttiracaktir. Ayrica veri gizliligi, 6grenmenin
gerceklesip gerceklesmedigini tespit, YZ araclarinin denetimsiz kullanimi

gibi sorunlar da ayrica ele alinmalhidar.

Egitimde ve Ozellikle de Matematik Egitiminde
Yapay Zeka Politikalar:

Matematik egitiminde YZ uygulamalarini egitim 6gretim sistemine entegre
etmek, politika gelistiriciler ve hiikiimetler tarafindan yapilandirilmay:
gerektirmektedir. Kiiresel bazda YZ teknolojilerini egitim sistemine entegre
etmek icin gelistirilen strateji ve calismalar mevcuttur. YZ ve egitim 6gretim
konusunu her agsamada ele almis, yatirimlar yapmas, stratejiler gelistirmis
iilkeler mevcuttur. OECD, 2018 yilinda “Egitimin ve Becerilerin Gelecegi
2030” projesini duyurmus iilkeleri egitim politikalar: gelistirmek adina

bir araya getirmistir. Bu kapsamda diizenlenen Uluslararas1 Ogretmenlik
Meslegi Zirvesi sonucunda Egitimi Yeniden Tasarlamak, Potansiyeli
Gelistirmek baglikh rapor yaymnlanmistir (OECD, 2024). Rapor, degisen ve
doniigen diinyanin ihtiyaclarini belirlemenin 6nemine dikkat cekmektedir.
Bu ihtiyaclara yanit verebilmek icin, yeni ¢cagin gereksinimlerine uygun
6gretim yontemleri ve degerlendirme stratejileri gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ayrica, okul binalarini ve kogullarini YZ teknolojisi
kullanarak yeniden tasarlamak, hayat boyu 6grenme modelleri ile zorunlu
egitim siireclerini bir arada olugturmak da 6nemlidir. Bunun yana sira,
6gretmenlerin rolii ve becerilerinin de yeniden tanimlanmasi gerekli
gorillmektedir. Dijital egitimin tam olarak potansiyelinin ortaya ¢ikarilmas:
icin bir dizi egitim yaklagimina ve donuigiime ihtiya¢ oldugu ifade edilmigtir.
Matematik egitimi acisindan raporda baz: tespitler de bulunmaktadar.
Raporda okul saatlerinde eglence amach dijital cihazlarin kullanilmasinin
6grencilerin matematik basar1 puanini disiirdiigii sonucuna ulagilmigtar.
Yine aym raporda okullarda 6grenme etkinlikleri icin dijital cihazlarda
giinde bir saat kadar zaman geciren 6grencilerin hi¢ zaman harcamayan

ogrencilere gore daha disiik basar1 gosterdigi yer almaktadir (Murphy
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vd., 2020). Merakli ve 1srarci, duygularini daha iyi dile getiren ve strese
dayanikli 6grenciler yine PISA verilerine gére matematikte daha basarihidir.
Raporda yer alan bir aragtirmaya gore de ABD’nin Maine eyaletinde
matematik 6devi i¢cin YZ araglarini kullanan 6grencilerin akranlarindan
daha iyi performans gosterdigi ve en bityiitk kazanimlarin baslangi¢ seviyesi
daha diisiik olan 6grencilerde gozlendigi belirtilmigtir.

Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii UNESCO, YZ'nin egitimde
kullanimi konusunda ¢aligmalar yiiriitmekte ve raporlar yayinlamaktadir.
UNESCO, iiye devletlerin egitim sistemlerinde YZ teknolojilerini kullanarak
“Egitim 2030 Giindemi” hedeflerine ulagmalarini saglamak amaciyla
caligmalar yapmaktadir. Bu ¢aligmalar, egitime erisimin artirilmasz,
6grenme deneyimlerinin kigisellestirilmesi ve egitimdeki esitsizlikleri
azaltma gibi konularda kapsayicilik ve esitlik ilkelerini temel almaktadir
(UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu, 2022). YZ iiretiminde insan merkezli
yaklagimlar ve “herkes icin YZ” ilkesiyle gerceklestirilen teknoloji devrim ve
inovasyonlarini savunmaktadir. UNESCO, Pekin Konsensiisii cercevesinde
egitim politika yapialarinin YZ’ye hazir olmalarini tegvik eden Yapay

Zeka ve Egitim: Politika Yapicilar i¢in Rehberlik ile Egitim ve Arastirmada
Uretken Yapay Zeka Kilavuzu’nu yayinlamistir (UNESCO, 2023; UNESCO,
2024). Bu yayinlar YZ'nin egitim icin sundugu firsatlar ve zorluklar ile

YZ ¢aginda ihtiya¢ duyulan temel yetkinlikler hakkinda ortak bir anlay1s
gelistirmeyi amaclamaktadir.

UNESCO’nun yayinladig: dikkat ¢ceken raporlardan biri ise K-12 YZ
miifredat1: Hitkiimet Tarafindan Onaylanan YZ Miifredatinin Bir Haritas1
baglikli rapordur (UNESCO, 2022). Raporda egitimde YZ ve matematik
baglaminda YZ egitimi iizerine 6nemli aragtirma verileri ve tespitler
bulunmaktadir. On bir iilkedeki YZ ile ilgili gelistirilen miifredatlarin
isimleri, bu miifredatlari gelistiren kuruluslar ve hangi egitim seviyelerinde
uygulandiklarini gésteren bir tablo da bulunmaktadir. Bu tablo matematik
egitimi ve YZ arasindaki iligki ile kiiresel bazda hiikiimetlerce yapilan

girisimleri degerlendirmek icin énemlidir. Tablo (Tablo 4) asagidaki gibidir.
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Tablo 4: Hitkiimetler tarafindan onaylanan ve uygulanan K-12 yapay zeka

miifredatlar:
Egitim Seviyeleri
Ulke/Bélge | Miifredat Baghg: Miifredat Gelistiricisi | , Orta-
£ Fe ? ilkokul | 2" | Lise
okul
Ermenistan | BIT Miifredat: Hiikiimet X X
Avusturya Veri Bilimi ve Federal Egitim, Bilim X
Yapay Zeka ve Aragtirma Bakanh
Belcika BiT Deposu Fédération Wallonie- X
Bruxelles (Fransizca
konugulan Belcika
Toplulugu)
Cin Bilim ve Teknoloji | Cin Halk Cumhuriyeti X X X
Miifredatina Egitim Bakanlig:
Gémiili Yapay
Zeka Miifredat1
Hindistan Atal Tinker Labs Atal Tinker Labs, Atal X X
Yapay Zeka inovasyon Misyonu,
Modiilleri NITI Aayog
Giiney Kore | Lise Matematik Kore Bilim ve X
Konu Grubu Al- Yaraticilik Geligtirme
tinda ‘Yapay Zeka | Vakfi
Matematik’
Lise Teknoloji Ev Kore Bilim ve X
Ekonomisi Konu Yaraticilik Geligtirme
Grubu Altinda Vakf1
‘Yapay Zeka
Temelleri’
Kuveyt Standartlar Miifredat rehberligi X X
Miifredat: uzmanlar1 ve égret-
menler
Portekiz Bilgi ve iletigim BIT ve Matematik X X X
Teknolojileri Devlet Okulu
6gretmenleri
Katar Bilgi islem ve Bili- | Binary Logic, Egitim ve X X X
sim Teknolojisi Yiiksekogretim Ba-
kanlhg:
Bilgi Islem ve Binary Logic, Egitim X
Bilisim Teknolojisi | ve Yitksekogretim
(Yiiksek Teknoloji Bakanlig:
Pisti)
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Sirbistan Bilisim ve Egitim Bakanhig: X
Programlama - calisma grubu
8. Simf
Jimnastiklerde Egitim Bakanlig1 X
Modern caligma grubu
Teknolojiler -
3.ve 4. Simf
Birlesik Teknoloji Konu Egitim Bakanlig: calis- X X X
Arap Emir- Cergevesine ma grubu
likleri Gomiila

“K-12 YZ miifredat:: Hitkiimet Tarafindan Onaylanan YZ Miifredatinin

Bir Haritas1’nda yer alan bu tabloda on bir iiye devletin, YZ miifredatlar1
gelistirip, onaylayarak uygulamaya koyduklar: goriilmektedir. Tablo 4 ve
sunulan rapor YZ ve matematik egitimi acisindan degerlendirilirse YZ
temelli miifredatlarin genellikle matematiksel kavramlarla ve algoritmalarla
birlikte yorumlandig: gérillmektedir. On bir iilke ile yapilan calismalar
sonunda onaylanan miifredatlar egitimde matematiksel diigiinme ve
becerileri gelistirmeyi hedefleyen iceriklerle olusturulmustur. Bu yaklagim
matematik egitimi ve miifredatina yon verme agisindan 6nemlidir. Ayni
raporda dijital araclar ve programlama yontemleri kullanilarak tasarlanan
egitim ortamlarinda yapilandirmacilik felsefesi tavsiye edilmistir. Bu
felsefeye erken yaglarda daha karmagik matematiksel kavramlarin

egitim 6gretiminde yer verilebilecegi ifade edilmigtir (UNESCO, 2022).
Bununla matematik egitiminin dijital medya araclar1 ve yapilandirmacilik
yaklagimiyla daha etkili bir sekilde yapilacag: sonucuna ulagilabilir.

Raporda yer alan iilkeler incelendiginde YZ temelli mifredatlarini
ilkokuldan liseye kadar farkh seviyelerde uygulayan Cin, Giiney Kore

ve Birlegik Arap Emirlikleri (BAE) gibi iilkelerin, YZ egitimi konusunda
uzun vadeli bir strateji benimsedigi goriilmektedir. Yerel ihtiyaclara

gore Ozellestirilmis YZ egitim programi ise Kanada’nin Yukon Bolgesinde
mevcuttur. Giiney Kore ve Portekiz’de ise YZ egitiminin dogrudan
matematik miifredatlarina entegre edildigi goriilmektedir. Bu iilkelerde YZ
egitimi, matematik derslerinin bir parcas1 olarak sunulmustur. Ozellikle
Giiney Kore’de lise seviyesinde «Yapay Zeka Matematik” dersi, 6grencilerin

YZ’yi matematiksel temeller iizerinden anlamalarini saglamaktadir. Bu
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durum YZ ve matematik arasindaki giiclii iliskiye dikkat ceken ve YZ
lc\;azcduel;i‘; o kavramlarinin anlagilmasinin matematiksel diisiinceyi gelistirdigini
2024 vurgulayan 6rnek bir uygulama niteligindedir. Hindistan’da Atal Tinker
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Labs gibi 6zel programlar gelistirilmistir. Bu programlarda 6grencilere
inovasyon ve YZ iizerine teorik egitimin yansira uygulamali egitimler de
verilerek pratik kazanacaklar1 6grenme ortamlari sunulmaktadir.

Yapay Zeka Temelli Egitimde Cin Politikalar1

Cin’in PISA degerlendirme raporlarinda matematik alaninda ist iiste
gosterdigi basarilar dikkat ¢ekicidir. Bu basari 6rnegi Cin’in egitim
sisteminde neleri dogru yaptigi, YZ teknolojilerini egitimde nasil kullandig:
sorularini akla getirmektedir. 2017 yilinda yayinladig: “Yeni Nesil Yapay
Zeka Gelistirme Plan1” ile Cin, YZ teknolojisi alanindaki stratejik hedeflerini
diinyaya duyurmustur. Bu plan, uluslararasi rekabet, ekonomik biiyiime

ve sosyal y6netisim alanlarina odaklanmaktadir. Hedefleri arasinda, 2020
yilina kadar rekabet giiciinii korumak, 2025 yilina kadar temel YZ teorisinde
biiyiik bir atilim yapmak ve 2030 yilina kadar YZ i¢in diinyanin inovasyon
merkezi olma hedefi bulunmaktadir. YZ alaninda kiiresel rekabette lider
olma amaciyla olusturulan YZ laboratuvarlari, Cin’i bu alanda 6rnek bir iilke
haline getirmektedir (Erdogdu, 2021).

Cin, yayinladig: planda YZ teknolojilerini egitim 6gretim alanina

entegre etmeyi kiiresel gii¢ olma stratejisi olarak benimsemistir.

Merkezi hitkiimetin politikalar1 ve 6zel sektér girisimleriyle sekillenen
YZ entegrasyon ¢aligmalari, kiiresel 6l¢ekte farkli bir uygulama olarak
degerlendirilebilir. Egitim politikalar1 ve diizenlemeleri, YZ uzmanlar1
yetistirmeyi hedefleyecek sekilde olusturulmustur. New Oriental Group,
Tomorrow Advancing Life (TAL) ve Squirrel Al gibi ii¢ 6nemli 6zel egitim
sirketi, Cin’in egitim alanindaki YZ uygulamalarinin gelisiminde 6nemli
bir rol oynamaktadir. Bu sirketler, egitim hizmetlerini kisisellestirerek
genis bir 6grenci kitlesine ulasmaktadir. Ozellikle Squirrel Al uygulamasi,
YZ tabanl bir 6gretim sistemi olarak her bir 6grenciye 6zel ders planlar
hazirlar; 6grencilerin zorluklarini belirleyerek onlara uygun destek saglar.
Uretilen bu YZ teknolojileri, yiiz tanima, ses tanima ve dogal dil isleme
gibi teknikleri icermekte ve 6grencilerin sinif icindeki katilimlarini ve
duygusal durumlarimi degerlendirmek icin YZ destekli kameralar ve
yazilimlar araciligiyla kullanilmaktadir. Cin’de, 6grencilerin performansi
YZ teknolojileri ile izlenir ve analiz edilirken, YZ araclar1 da onlara

6zel 6grenme yollar1 6neren sistemlerde egitim 6gretim siirecine dahil
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edilmektedir (Knox, 2020). Cin’in, bu uygulamalariyla egitimde YZ
Ic\;azcduel;i‘;it teknolojilerini yalnizca egitim icerikleri ve 6gretim stratejileri ile degil, tiim
2024 boyutlariyla degerlendirerek uyguladig: goriillmektedir.
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Cinvin bilim ve teknolojide kiiresel gii¢c olma hedefleri, egitim miifredatinin
bu perspektifle giincellenmesinin temel sebebini olusturmaktadir. Bu
amacla yapilan miifredat incelemeleri, 6zellikle matematik miifredatinin

YZ iiretimi i¢in verimli bir sekilde diizenlendigini ortaya koymaktadir
(UNESCO, 2022). Bu durum, Cin’in egitim politikalarinin, hitkiimet giidimli
ulusal stratejilerle sekillendigini ve YZ'nin egitim sistemine entegrasyonunu
oncelik haline getirdigini géstermektedir. Cin’in hitkiimet giidiimlii egitim
politikalar: ve ulusal stratejileri YZ'nin egitime entegrasyonu, giiclii 6zel
egitim sektorii ile hitkiimet is birligi, veriye dayali karar vermeye odakli YZ
araclar, egitim reformlari ve girisimler yoluyla yuritilmektedir. YZ destekli
egitim 6gretim ile genis bir YZ yetenek havuzu olusturularak is giicii talebini
karsilanmaktadir. Disiplinler arasi yaklagim ile de egitimsel yeniliklerin
hizl ve ¢cok yonlii entegrasyonu i¢in uygulanma imkanlari sunulmaktadir
(Vwen Yen vd., 2023). Bu durumun iilkede her asamada teknolojik ilerleme
ve hizli entegrasyonu sagladig: séylenebilir. Amag ve hedeflerini belirleyerek
6zel sektorle is birligi yapmis olmasi, olusacak is giicii talebini erken ve
dogru tespit etmesine olanak saglayacaktir. Ayrica 6zel sektorii giinlendirip
desteklemesi YZ arag¢larinin iiretimini hizlandiracaktir. Cin’in matematik
YZ arac uretiminde basarisi, aldig: patent ve tescil sayis1 da bu stratejilerin
dogrulugunu destekler niteliktedir (Information Technology and Innovation
Foundation, 2024).

Cin>de egitimde kullanilan YZ uygulamalar1 arasinda 6ne ¢ikan bir 6rnek,
SenseTime destekli YZ kitaplaridir. Bu uygulama, gériintii, ses ve metin
tanima ile derin 6grenme konularini 6gretmek amaciyla gelistirilmistir ve
40 okulda uygulanmaktadir. Bu kitaplar, 6grencilerin temel YZ becerilerini
gelistirmelerine yardimca olmaktadir ve Cin’deki egitim sistemlerinde
YZ’nin nasil entegre edildigine dair bir 6rnek sunmaktadir. Genel olarak,
Cin’deki YZ uygulamalari, egitimde yenilik¢i yontemler ve teknoloji
kullanimlar ile 6grencileri desteklemeye y6neliktir. Ancak, Cin’de YZ
uygulamalari hizli bir sekilde benimsenmekte, etik konular ve veri gizliligi
ile ilgili endigeler daha az vurgulanmaktadir (Vwen Yen vd., 2023).
Dogrudan egitimde YZ kullanimina dair uygulamalar, daha ¢ok bireysel

ders materyalleri iizerinde odaklanmaktadir. Cin’in egitim politikalari, YZ
teknolojilerinin entegrasyonu ile sadece mevcut miifredatlar1 giincellemekle
kalmay1p, ayn1 zamanda gelecegin egitim ihtiyaclarina cevap verecek bir yap1
olusturmaya yonelik kapsamli bir vizyon gelistirmistir. Bu vizyon, iilkenin
uluslararasi rekabet giiciinii artirirken, 6grencilerin YZ ile donatilmis bir

egitim deneyimi yagsamalarini saglamaktadir. Bunun yaninda, veri giivenligi
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ve gizliligi ile YZ ara¢larinin kontrolsiiz kullanimi sonucunda dogabilecek
sorunlara da odaklanmalidir.

Singapur’da Egitimde Yapay Zeka Uygulamalar:

PISA 6l¢me degerlendirme testlerinde elde ettigi basarilarla dikkat

ceken Singapur, YZ'’yi egitim sistemine entegre etmek i¢cin 6rnek adimlar
atmigtir. Hitkiimet, egitimde YZ entegrasyonunun gelecekteki doniistiiriicii
potansiyelini kabul ederek, 6grencilerin uluslararasi alanda rekabet
edebilecek bilgi ve becerilere sahip olmalarini amac¢lamaktadir. Singapur’da,
kisisellestirilmis 6grenme, 6grenci katilimini artirma, kaynaklari optimize
etme ve 6grenci basarisini tahmin etme gibi amaclarla YZ teknolojilerinden
yararlanilmaktadir. Egitim sisteminde YZ ve 6grenme analitigi (OA)
uygulamalari esgiidiimlii olarak ilerlemekte, bu sayede 6gretim ve 6grenim
suiregleri siirekli yenilenmektedir. Bu stratejiler, iilkenin uluslararasi
rekabet giiciinii artirirken, 6grencilerin YZ ile donatilmis bir egitim
deneyimi yagamalarini saglamaktadir. YZ teknolojilerine ¢ok yénli
yaklasimi, bu gelisim ve degisim siirecinde diinyaya 6rnek tegkil etmektedir.
Singapur’daki okullarda kullanilan YZ tabanl platformlar, 6grencilerin
bireysel 6grenme ihtiyaclarina gére uyarlanmis ders materyalleri
sunmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerin performans verilerini analiz ederek
hangi konularda ek destege ihtiya¢ duyduklarini belirleyebilmektedir.
Bununla birlikte veri gizliligi ve algoritmik 6nyarg gibi etik ve sosyal
sorunlar da iilkenin giindemindedir (Vwen Yen vd., 2023).

Singapur Egitim Bakanligi’'nin (MOE) Al-in-Education (AIEd) Ethics
Framework’i, egitimde YZ'nin giivenli bir sekilde kullanilmasini

saglamak amaayyla gelistirilmistir. YZ, 6grencilerin 6grenme

siireclerini kigisellestirmek ve 6z denetimli 6grenmeyi tesvik etmek icin
kullanilmaktadir. Ogretmenlerin ise rutin gérevlerini otomatiklestirerek
6grencilere daha fazla zaman ayirmalarina olanak tanimakta ve daha
veremli 6gretimi miimkiin kilmaktadir. Ayrica, YZ destekli sistemler,
6grencilerin matematik problemlerini ¢6zme siireclerini analiz ederek
hangi adimlarda hata yaptiklarini tespit edip, bu konularda ek aligtirmalar
sunmaktadir (MOE, 2024).

Singapur’un 2023 Ulusal Yapay Zeka Stratejisi (NAIS 2.0) raporuna gore,
egitimde YZ entegrasyonu konusunda 6nemli adimlar atilmigtir. YZ,
okullarda adaptif 6grenme sistemleri ile kullanilarak, 6grencilerin bireysel
6grenme ihtiyaclarina gore uyarlanmis egitim materyalleri sunmakta,
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6gretmenlere not verme ve ders planlama gibi idari gérevlerde yardima
olmakta, 6grenci performansin izleyerek ve analiz ederek 6gretmenlere
geri bildirim saglamaktadir. Ayrica, matematik egitiminde 6grencilerin
zorlandig1 konular1 belirleyerek onlara 6zel destek sunmaktadir (Singapore

Economic Development Board, 2023).

Singapur’un egitimde bu imkanlar1 sundugu teknolojik platformlar su

sekilde siralanabilir:

o Al Singapore (AISG): Ogrenciler arasinda YZ okuryazarhgini artirmay1
ve gelistirmeyi amaclayan desteklenen bir iletisim programidir.

« Singapore Student Learning Space (SLS): Singapur’un Egitim
Bakanlig: tarafindan gelistirilen ulusal bir 6grenme y6netim
sistemidir. Bu sistem, ¢esitli uygulamalarin entegre edilebildigi
uyarlanabilir 6grenme ve otomatik degerlendirme imkani sunan bir

YZ platformudur.

 “Al for Everyone” ve “Al Apprenticeship”: Tiim vatandaslara yonelik
beceri gelistirmeyi hedefleyen YZ programlaridir.

« SkillsFuture Singapore inisiyatifi: YZ ve veri analizi egitimlerini de

iceren kapsamli bir egitim portalidir.

e Acik Ulusal Veri Portali: Singapur’daki 70’ten fazla kamu ajansinin
katkida bulundugu, kamuya acik verilerin toplandig: bir portaldar.

o AppleTree: Ogrenci katkilarini takip ederek gercek zamanl 6grenme
analitigi gerceklestiren ve argiimantasyon yapisini gorsellestiren bir

platformdur.

o CoVAA: Ogretmenlerin 6grencilerin katilim diizeyini izlemelerine
olanak taniyan, 6grenci etkilesimlerini ve geri bildirimleri hizla
gorsellestiren video anotasyon (bir metin, belge veya veri seti tizerinde
yapilan agiklama, yorum veya not ekleme iglemi) ve bicimsel 6grenme

analitigi sunan YZ teknolojisidir.

« ARCHe: Dogal Dil isleme (NLP) kullanarak égrencilerin Cince kelime
6grenimini destekleyen akilli bir sistemdir (Horita ve Nagahama,
2023).

Bu uygulamalar, Singapur’un egitim sisteminde ve matematik egitiminde
gosterdigi basarilardan dolay: 6rnek gosterilebilir. Ayrica, YZ ve 6grenme

analitiginin birlikte sunularak gelistirilmesi agisindan 6nemlidir.
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Singapur’un bagarili egitim uygulamalari, yasam boyu 6grenmeyi tesvik
eden, yenilik¢i ve fayda odakli miifredat tasarimlariyla sekillenmektedir.
Bu uygulamalar, cesitli 6gretim yéntemlerini YZ araclari ile harmanlayarak
Ogretmen egitimine anlam katmakta, etkili ve adaptif degerlendirme
uygulamalari ile siireci giiclendirmektedir. Ayrica, giiclii bir toplumsal ve

sanayi is birligi ile bu sistem desteklenmektedir.

Singapur, egitimde bireye biitiinciil bir bakis acis1 sunarak 6grencilerin
potansiyelini gelistirmeye ve 21. yiizyil becerilerini kazandirmaya
odaklanan dengeli ve biitiinsel bir egitim modelini vurgulamaktadir. Bu
anlayis, 6zellikle Yapay Zeka Ciraklik Programi (AIAP) gibi uygulamalarla
somutlagmakta; 6grencilere is giiciine hazirlik konusunda uygulamali egitim

imkani sunarak, proje tabanli 6grenmeye 6zel bir 6nem verilmektedir.

Singapur hiikiimeti, egitimde YZ entegrasyonunu desteklemek amaciyla
bircok stratejik girisim yiiriitmektedir. Ulusal Yapay Zeka Stratejisi

ve Yapay Zeka Singapur (AISG) plani gibi projeler, YZ egitiminin
yayginlastirilmasina olanak tanimaktadir. Bu baglamda, ¢ocuklar icin
Al4K, ortaokul 6grencileri icin AI4S, herkes icin AI4E ve gelecekteki YZ
mithendisleri icin AIAP gibi 6zel dijital programlar sunulmaktadir. AI4K
kursu, Singapur hiikiimeti tarafindan Singapur Ulusal Universitesi’nin
Matematik ve Bilim Lisesi ile ig birligi icinde geligtirilmis olup, 6grencileri
YZ teknolojisiyle tanmigtirmay1 amaclamaktadir. Kursta, 6grenciler Scratch ve
Azure gibi programlama araglar1 kullanarak temel YZ uygulamalarini nasil
kodlayacaklarini 6grenmektedir. Bunun yani sira, 2014 yilinda “Code for
Fun” adli kodlama 6grenim platformunun, se¢meli bir dersten zorunlu bir
derse doniistiirilmesi 6nemli bir adim olmustur. Bu degisiklik, 6grencilere
kodlama programlari, cevrimici robotik ve teknoloji kurslarina erisim
saglamaktadir (Xu, Dong ve Wang, 2022). Farkli derslere YZ kavramlar1 ve
arac¢larinin entegre edilmesi, 6grenmeyi daha ilgili ve uygulanabilir hale
getirmektedir.

Singapur’un YZ egitimine yaklagimini farkh kilan unsur, tiim yas gruplarim
kapsayan yapilandirilmis ve sistematik bir miifredat sunmasidir. Ayrica,
YZ egitimine erisimi kolaylastiran programlar, iillkenin egitim politikasinin
temel taglarimi olusturmaktadir. Her yas grubu ve her ihtiyag diizeyine gore
ulagilabilir sistemler sunmasi, YZ entegrasyonu i¢in 6rnek gosterilebilir.
Bununla birlikte, yitksek6gretim kurumlari ve ortaégretim kurumlarinin

is birligi icerisinde oldugu gézlemlenmektedir. Matematik egitimi ile ilgili
olarak, matematigin yiikselen YZ teknoloji trendindeki yerinin farkinda

olunarak ele alindig1 s6ylenebilir.
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Singapur’da dikkati ceken baska bir nokta, tiim bu teknoloji gelisimlerini
insan ve doga esgiidiimii ile yorumlamasi ve egitim-6gretim siireclerini
planlamasidir. Bu yaklasim, hem 6grenci merkezli bir egitim modeli
sunmakta hem de sosyal ve etik sorumluluklar: dikkate alarak gelecegin
egitim sistemini inga etmeye yonelik 6nemli bir adim tegkil etmektedir.
Sadece teknolojik araclarin entegrasyonu ile sinirh kalmayip, egitim
sisteminin genel yapisini ve felsefesini de doniistiiren yenilikgi bir yaklasim

sunmasi 6ne ¢ikmaktadir.

Tiirkiye’de Egitimde Yapay Zeka Stratejilerinde Giincel Durum

Tiirkiye’nin ilk Ulusal Yapay Zeka Stratejisi (UYZS), 24 Agustos 2021
tarihinde yayimlanmigtir. Bu strateji, Cuamhurbagkanhig Dijital Déniigiim
Ofisi (CBDDO) ve Sanayi ve Teknoloji Bakanlig is birliginde hazirlanmig
olup, 2021-2025 yillar1 arasinda uygulanacak tedbirleri ve y6netigim
mekanizmasini icermektedir. Strateji, Turkiye’nin YZ alanindaki
calismalarini ortak bir zemine oturtmayi ve bu alandaki gelismelere uyum
saglamay1 amaclamaktadir. Bu kapsamda 6 stratejik 6ncelik, 24 amag ve 119
tedbir belirlenmigtir (Cumhurbagkanlig: Dijital Déniisiim Ofisi, 2021).

Bu durum YZ teknoloji stratejilerinin genis perspektifle ele alindigini
gostermektedir. Ayrica yayinlanan Ulusal Yapay Zeka Stratejisi 2024-

2025 Eylem Planr’'nda belirlenen 6 stratejik 6ncelik i¢cin eylem planlar:
olusturulmus, ¢esitli kurum ve kuruluslarla es giidiimlii olarak sunulmugtur
(Cumhurbagkanlhig: Dijital Déniisiim Ofisi, 2024). Yapilan bu ¢aligmalar
degerlendirildiginde egitim 6gretimde YZ nin “Yapay Zeka Uzmanlarim
Yetistirmek ve Alanda Istihdami Artirmak” stratejisi kapsaminda ele alindig
gorillmektedir. Yitksekogretim Kurulu Milli Egitim Bakanlig: (MEB), Sanayi
ve Teknoloji Bakanlhigs, Tiibitak ve Mesleki Yeterlilik Kurumu ile es giidiimli
eylem planlar1 sunulmugtur. Strateji kapsaminda hem yiiksek6gretimde
hem de temel egitimde miifredat yenilenmesine gidilecegi belirtilmistir.
Her brangtan her bireye egitim 6gretim siireclerinde YZ okuryazarhig:
kazandirmak, teknoloji iiretimini saglamak, her meslek grubunu yeni
teknolojilere uyumlu sekilde yetistirmek i¢in bu eylem 6nemlidir. 2021
yilinda yayinlanan strateji raporunda YZ, bilgisayar bilimleri ve matematik
ile dogrudan ve yogun iligkisi olan bir disiplin olarak ifade edilmistir. Bu
baglamda 2024 yilinda yayinlanan eylem planinda MEB ilgili dersler ve
egitim kademelerinde yarigmalar, projeler ve miifredat yenilenmesine

gidilmesi algoritmik diisiinmenin kazandirilmasi planlanmigtir.
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Egitimde Yapay Zeka Uygulamalar: Uluslararas: Forumu, MEB, Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigia (YEGITEK) ve Teknopark Istanbul’'un
is birligiyle 2024 yilinda gerceklestirilmistir. Bu forum, egitimde yapay zeka
kullanimina yénelik siirecleri degerlendirmek ve ulusal diizeyde yiuriitilecek
calismalari belirlemek amaciyla diizenlenmistir. Forum sonrasi yayinlanan
raporda YZ uygulamalarinin egitim siire¢leriyle nasil biitiinlestirilebilecegi,
dil egitimi, dijital egitsel oyunlar ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine
yonelik YZ destekli ara¢larin kullanimiyla egitimde verimliligin artirilmasi
ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerinin nasil gelistirilebilecegi
iizerinde durulmustur, 6zel olarak matematik egitimine yer verilmemistir
(MEB ve YEGITEK, 2024). Yine 2024 yilinda MEB ve YEGITEK is birligi ile
Egitimde Yapay Zeka Zirvesi gerceklestirilmistir. Zirve, YZ teknolojilerinin
egitimdeki uygulamalarini ve gelecekteki potansiyelini kapsamli bir

sekilde ele alarak, egitimde YZ kullaniminin yayginlastirilmasi ve bu
alandaki yeniliklerin paylasilmasi acisindan bityitkk 6nem tasimaktadir. YZ
politikalari, iiretken YZ ¢ag1, kurumsal miisteri deneyimleri ve egitimde
YZ’nin déniistiiriicii giicii gibi konular ele alinmigtir (MEB ve YEGITEK, 2024
a). Yapilan tiim bu ¢aligmalar Tiirkiye’de egitimde kullaniminin giderek
daha 6nemli hale geldigini ve bu alandaki ¢aligsmalarin yogunlagtigini
gostermektedir. YZ'nin egitimde verimliligi artirma, kigisellegtirilmig
6grenme deneyimlerini gelistirme ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine
katkida bulunma gibi alanlarda nasil kullanilabilecegini tartismak i¢in tiim

paydaslar1 bir araya getiren 6nemli platformlar sunmaktadir.

Tiirkiye’de YZ teknoloji doniisiimiini de i¢ine alan, Tirkiye’nin 100.

yilina yénelik olarak kapsaml bir egitim reformu gerceklestirilmektedir
(MEB, 2024). “Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli” reformu ile yeni miifredat
gelistirilerek 2024 yilinda uygulanmaya baslanmistir. Gelistirilen 6gretim
programlarinda matematik dersinde de yenilenmeye gidilerek algoritmalar
ile problem ¢6zme, veri yorumlama ve istatistik konu ve becerileri ders
kapsaminda alinmistir (MEB, 2024 a). Béylece matematik derslerinde

YZ teknolojilerini sadece kullanan degil, ayn1 zamanda iiretebilen bir
stratejinin benimsendigi ve 6grencilerin bu teknolojileri gelistirme
becerilerini kazanmalarinin hedeflendigi bir egitim modeli olusturulmustur.
Bu yaklasimla, 6grencilerin analitik diisiinme, problem ¢6zme ve yaratic
diisiinme becerileri ile 21. yiizyil becerilerini kazanmalar1 saglanabilir.
Ancak bu 6gretim sirasinda YZ araclarinin kullanilmasina dair bir uygulama
ve strateji bulunmamaktadir. YZ araclarinin her bireye erisiminin
saglanmasi ve derslerde aktif kullanimi konusunda ¢aligsmalar yapimasi
gerekmektedir. Yayinlanan eylem planlari da bu ihtiyac desteklemektedir.
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Sonug ve Oneriler

Yeni yuizyilin dijital devrimi, insan zihninin bilgisayar teknolojileriyle
birlesimi sonucunda YZ'’yi ortaya ¢ikarmistir. Derin 6grenme ve makine
6grenimi teknoloji devrimlerini olusturmus, yeni ¢caga yén vermistir. YZ
caginda, tiim is tanimlar1 yeniden sekillenmis ve iiretilen her teknoloji,
kendi alaninda yenilikler getirmistir. YZ, yeni donemde iilkelerin
kaderlerini etkileyen 6nemli bir faktor haline gelmistir. Ozellikle Cin’in
belirledigi hedefler ve bu dogrultuda gerceklestirdigi caligmalar dikkat
cekmektedir. Egitim 6gretim alaninda ise YZ teknolojileri, icerik, siirec ve
imkanlar acisindan 6rnek bir sekilde kullanilmaktadir. Durum tespiti i¢in
uluslararasi platformlarin caligmalar: degerlendirilmis ve mevcut durum
analizi yapilmigtir. 21. yiizyil becerileri ile matematik egitimi arasindaki
iligki ortaya konmus ve matematik 6greniminin 6nemi vurgulanmistur.
Ulkelerin matematik miifredatlarinda yaptig: degisiklikler, matematik
egitimi icerii ve stratejileri iizerine akademik caligmalar yapilmas:
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, icerik giincellemeleri ile
ilgili olarak egitim kademeleri i¢in ¢esitli 6neriler sunulmustur. Bunun
icin YZ teknoloji iiretim agamalari ile bu agamalarda kullanilan matematik

konular1 arasindaki iligki sunulmustur.

Yapilan aragtirmalar sonucunda Yiiksekgretimde YZ teknolojilerinin
entegrasyonu ile ilgili literatiiriin az sayida olmas: dikkat cekmistir.
Aragtirmalar daha ¢ok yiiksek 6grenim 6ncesi egitim siireclerine yoneliktir.
Yapilacak olan caligmalar YZ teknolojilerinin egitimde uygulayicilar:

olan 6gretmenleri yetistiren kurumlarin giincellenmesi i¢in yol gosterici
olacaktir. Ayrica uygulamali, kontrollii deneylerle yapilan bilimsel
arastirmalara daha fazla ihtiya¢ vardir. Mevcut durum, bu alanda
yapilacak deneysel caligmalara yonelik 6nemli bir gereksinim oldugunu
gostermektedir. YZ teknolojilerinin getirdigi yenilikler ve degisimler cok

yonlii olarak ele alinmali ve buna uygun iyilestirmeler yapilmalidir.

Ulkelerin 21. yiizyilda egitim sistemleri, dijitallesme ve YZ teknolojilerinin
etkisiyle koklii bir déniigiim siirecine girdigi goriilmektedir. Bu doniisiim,
o6zellikle matematik egitimi alaninda, 6grencilerin analitik diisiinme,
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri icin cesitli
firsatlar sunmaktadir. YZ araclarinin egitim siireclerine entegrasyonu,
6grenci merkezli 6grenmeye odaklanan yapilandirmacilik ve tam 6grenme
modelleriyle uyumludur. Giniimiiz teknolojik ¢ags, bireysel ihtiyaglarin
tespiti ile egitimi kisisellestirme imkam sunmaktadir. Akill bilgisayar
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destekli 6gretim sistemleri, 6grenci tarafindan baslatilan 6grenme
ortamlari ve egitimsel tani i¢cin uzman sistemler, geleneksel 6grenme
ortamlarinda bireysel farkliliklarin sorun haline geldigi durumlara ¢6ziim
iretmektedir. Bu tiir sistemler, bireylerin basarilarimi1 ve mutlulugunu
destekleyebilirken, 6z degerlendirme, 6z disiplin ve 6z farkindalik
kazandirabilir. YZ teknolojileri sagladig: tiim bu imkanlarla basar1 diizeyini
yiikselten yeni bir donemi baglatabilir. Ancak, bu siireclerin etkin bir
sekilde yonetilmesi ve egitim politikalarinin bu degisimlere uygun olarak
giincellenmesi gerekmektedir. Teknolojilerin herkesce erisilebilir olmas:
saglanmalidir. Egitim kurumlari, 6gretmenler ve politika yapicilar, YZ'nin
sundugu olanaklari en iyi sekilde degerlendirmek icin siirekli is birligi
icinde olmali ve birlikte stratejiler gelistirmelidir. Bu kapsamda matematik
miifredatlarinin her egitim kademesinde YZ teknolojileri ile uyumlu

hale getirilmesi ve giincellenmesi 6nerilmektedir. Matematik alanlarinin
YZ teknolojileri iiretiminde nasil kullanilacagina dair bilgiler, egitim
miifredatlarinin yeniden yapilandirilmasinda ve miifredat gelistirmede
6nemli bir rehberlik sunacaktir. Yeni mifredatin, YZ teknoloji destekli
egitim ortamlarinin ve egitimde yeni yaklasimlarin analizi i¢in bilimsel
arastirmalara ihtiya¢ bulunmaktadir. Ayrica YZ araglarinin olugturacag:
olas1 sorunlar da tespit edilerek ¢oziimler tiretilmelidir. Veri giivenligi
konusu, tim diinyada bir tehdit olusturmaktadir ve bu tehdidin egitim-
6gretim uizerindeki etkileri incelenmelidir.

YZ teknolojileri, hayat boyu 6grenmeyi destekleyerek bireylere kendi
egitim ve gelisimlerinden sorumlu olma firsat1 vermektedir. Bu alanda
Singapur’da yapilan uygulamalar 6rnek tegkil etmektedir. YZ ara¢larinin
ve dijital ortamlarin erisilebilirligi, egitim hakkinin yasam boyu her bireye
saglanmasini desteklemektedir. Bu baglamda iilkelerin yerel ihtiyac¢larina
gore 6zellestirilmis programlar olusturmasi 6nemlidir. Bu amagla yatirim
yapan ve YZ uzmanlar yetigtiren iilkeler, egitimde YZ kullaniminin etik
boyutlan ve dijital esitsizlik gibi konular1 da g6z 6niinde bulundurmalidir.
YZ teknolojilerini hitkiimet politikalarinda bagarili bir sekilde uygulayacak
iilkeler, her alanda yiikselis gosterecektir.

Tiirkiye’de, YZ alaninda 6nemli bir strateji gelistirilmis ve bu stratejinin
egitimde uygulanmasi i¢in ¢esitli adimlar atildig: gériilmiistiir. PISA
verilerini de degerlendirilerek olusturulan yeni miifredatlar 21. Yy
becerilerinin ¢ok yénlii ele alindigini géstermektedir. 2021 yili itibariyla
yayinlanan Ulusal Yapay Zeka Stratejisi ve 2024-2025 Eylem Plami
cercevesinde, egitimde YZ’'nin entegrasyonu ve YZ okuryazarhiginin
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artirilmasi hedeflenmektedir. Egitimde YZ'nin etkisini artirmak amaciyla
miifredat yenilemeleri ve cesitli projeler/yarigmalar baslatilmistir. One
cikan stratejiler arasinda, YZ'nin uzmanlarini egitmek ve istihdami
artirmak, ayrica her bransta YZ okuryazarhigi kazandirmak yer almaktadir.
Ancak YZ araglarinin herkes tarafindan ulagilir ve kullanilir olmasi i¢in
calismalar gereklidir. Ayn1 zamanda miifredat yenilenmesine paralel olarak
egitim 6gretim ortamlarinin da giincellenmesi gerekmektedir.

21. yiizyilda dijitallesme ve YZ teknolojileri, matematik egitimi iizerinde
6nemli bir etki yaratmaktadir. YZ arag¢larinin egitime entegrasyonu ve

bu araclarin cesitliligi, yeni matematik egitim yéntemleri ve materyalleri
gelistirme ihtiyacim1 doguracaktir. Egitim bilimleri uzmanlari, pedagojik
uzmanlar, 6gretim tasarimi uzmanlari ve egitim teknolojileri alaninda
calisan gelistiricilerin bu teknolojik gelismeleri benimseyip ¢alismalarina
yon vermeleri 6nemlidir. Ayrica, 6gretmen yetistiren kurumlarin,

egitimde YZ uygulama uzmanlari yetistirmesi ve yeni 6gretim yaklasimlar:
gelistirmeleri gerekmektedir. Bu uzmanlar, mevcut 6gretmenlere yénelik
egitimler vererek 21. yiizyil becerileri ve YZ okur yazarhig: becerilerini
kazandirmalidir. Bunun sebebi egitimde YZ’'nin entegrasyonunun, sadece
teknolojik bir doniisiim degil, ayn1 zamanda pedagojik bir yenilik siireci
olmasidir. Var olan bagarili 6rnekler ve yapilacak durum analizi ile her

iilke icin 6zellestirilmis kalkinma ve entegrasyon siirecleri tasarlanmalidir.
Egitime y6nelik uygulamali yapilacak bu ¢alisma ve tasarimlardan

elde edilen sonuglar, hiikiimetlerle paylagilmal: ve gerekli revizyonlar
gerceklestirilmelidir. Ulagilan sorunlar ve problemler, yeni YZ teknolojileri
iiretimine ve mevcut YZ araglarinin iyilestirilmesine de olanak taniyacaktir.

OECD ve UNESCO gibi uluslararasi kuruluslarin raporlar1 dogrultusunda,
matematigin artan 6nemi ve yiikselen rolii g6z 6niinde bulundurularak,
yeni YZ araglari ile butiinlesmis 6gretim stratejileri gelistirilmelidir.

Ayrica, matematik alaninda basarili YZ araclarinin gelistirilip test edilmesi
uluslararasi rekabet icin de 6nemlidir. Bu hususta 6zellikle matematik
egitiminde YZ arag tiretiminin ekonomik potansiyeli de g6z 6niinde
bulundurulmalidir. YZ araglarinin sundugu imkanlar, matematik egitiminde
karsilagilan zorluklara ¢6ziim iiretmeye yardima olacaktir. Bu déniigiim,
6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini gelistirmelerine katkida
bulunacak ve onlar1 gelecegin is giicii icin hazirlayacaktir. Arastirmalar

39
sonucunda teknoloji devrimini yakalamak isteyen hitkiimetlerin matematik
ocuk ve . s sxe .
1(\;/[6 deniyet 6grenimi konusunu ayrica ele almalari gerektigi yapilan uygulamalarla tespit
2024 edilmigtir.
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Egitimde Yz teknoloji entegrasyon strateji adimlari; egitimde YZ
okuryazarligini artirmak icin miifredatlarin gelistirilmesi, YZ araclarinin
tiim 6grencilere erisilebilir hale getirilmesi, egitim ortamlarinin YZ
teknoloji imkanlari ile yeniden diizenlenmesi ve 6gretmenlerin siirekli
mesleki gelisim programlariyla egitilmesi olarak siralanabilir. Ayrica,
6grencilere YZ ile ilgili projelerde yer alma firsatlar: sunmak ve 6zel sektor
ile devlet kurumlar1 arasinda is birligini giiclendirmek, egitim teknoloji
iretiminde 6zel sektorii desteklemek YZ'nin egitimde etkili bir sekilde
entegrasyonunu saglayacaktir. Bu temel adimlar, iilkelerin egitimde yapay
zeka potansiyelini en st diizeye ¢ikaracak bir altyap: olusturarak hem
iiretimde biiyiimesini, hem 21. Yy gerekliliklerinin saglamasini hem de

egitimde teknoloji esitligini temin edecektir.
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Ogretmeni Olmak: Bir Durum
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DENiZ GORGULU, TUGBA TETIK, SEBIL SENOL, ZEYNEP YILMAZ ALKAN,
SAHIKA UNLU, OZLEM OKATAN, ESRA ALTINTAS YUKSEL,
GULCAN YALCIN DURMUS

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin Bilim ve Sanat Merkezlerindeki
(BILSEM) gérevlerine iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Nitel aragtirma
yontemlerinden durum ¢aligmasi deseninde yiiriitillen bu aragtirmada 2023-
2024 egitim-6gretim yilinda BILSEM’lerde gorev yapan 43 sinif 6gretmeninin
goriislerine yer verilmistir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin gériisleri

metafor caligsmasi ve yar1 yapilandirilmis gériisme formu yoluyla toplanmistir.

* Bu calisma 6-8 Mayis 2024 tarihlerinde IX. Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Kongresinde

sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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Caligma icin toplanan veriler icerik analiziyle incelenmigtir. Elde edilen bulgular
cercevesinde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin BILSEM’de sinif 6gretmeni
olmaya yénelik birbirinden farkli metaforlar olusturduklar: belirlenmistir.

Bu metaforlarin daha ¢ok sinirlanma-zorlanma, yenilik¢i 6gretmen olma,
mentor olma kategorilerinde toplandig: ortaya konmustur. Diger yandan
6gretmenlerin BILSEM’lerin olumlu yanlarina yonelik goriislerinin bireysel/
mesleki durumlar, 6gretim faaliyetleri, 6grenci boyutu, okul iklimi ile iligkili
oldugu tespit edilmistir. Buna karsin sinif 6gretmenlerinin ¢aligma saatleri,
bireysel haklar, 6gretim faaliyetleri ve okul iklimine y6nelik olumsuzluklarla
kargilagtiklar: belirlenmigtir. Sinif 6gretmenlerinin ekonomi, egitim, bireysel
haklarin korunmasi ve 6gretim faaliyetleri ile ilgili 6nerilerinin oldugu ortaya
konmusgtur. Aragtirma sonucunda BILSEM’de calisan sinif 6gretmenlerinin 6zlitk
haklariyla ilgili yasal diizenlemelerin hayata gecirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Bilim ve Sanat Merkezi, durum ¢aligmasi, 6zel yetenekli

ogrenciler, sinif 6gretmeni.

Abstract

This study investigates the perceptions of classroom teachers concerning their
responsibilities within Science and Art Centers (SACs). Employing a case study
design, a qualitative research methodology was utilized to gather insights from
43 classroom teachers employed in SACs during the 2023-2024 academic year.
Data were collected through a metaphorical framework and a semi-structured
interview form, which facilitated an in-depth exploration of teacher experiences.
The analysis of the gathered data was conducted through content analysis.

The findings indicate that the participating teachers conceptualized their

roles through various metaphors, predominantly categorized into limitations
and strains, innovative teaching, and mentoring. Additionally, the teachers
expressed positive views regarding SACs, linking them to individual and
professional development, instructional activities, student engagement, and the
overall school climate. Conversely, they reported challenges related to working
hours, individual rights, teaching activities, and the school environment. The
study also unveiled suggestions from classroom teachers concerning economic
considerations, educational practices, the protection of individual rights, and
teaching methodologies. Based on the research findings, it is recommended that
legal reforms addressing the personal rights of classroom teachers operating

in SACs be enacted to enhance their working conditions and overall job
satisfaction.

Keywords: Science and Art Center, case study, gifted students, classroom

teacher.
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Giris

Tirkiye’de Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), Milli Egitim Bakanlhig Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Midurlugi tarafindan, 6zel yetenekli
6grencilerin egitimi icin kurulmustur (Arslan, Leymun ve Odabasi, 2019).
[k kez 1993 yilinda pilot olarak bes ilde 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi
amaciyla faaliyete gecirilen bu merkezler, 6zel yetenekli olarak tanilanan
cocuklarin 6rgiin egitim disinda desteklendigi ve haftanin birkac giinii
egitim aldig1 kurumlardir (Giines, 2018). BILSEM, 6zel yetenekli cocuklarin
yetenek ve becerilerini gelistirmede, onlarin gereksinim ve ilgilerine

uygun egitim saglamada kritik bir rol iistlenmektedir (Urek ve Dolu,

2019). Bu kurumlar, 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde 6nemli bir yer
tutmakta, onlara 6zel olarak hazirlanmis programlar sunarak geligimlerini
desteklemektedir. Tiirkiye'nin resmi 6zel yetenekliler programlarinin bir
parcasi olan BILSEM’ler, iilkenin 6zel yetenekliligi gelistirme konusundaki
kararliligini ortaya koymaktadir (Lassila, Hyry-Beihammer, Kizkapan,
Rocena ve Sumida, 2023).

BILSEM’ler, 6grencilerin ihtiyag ve ilgi alanlarina gore 6zel programlar
sunarak gelisimlerini desteklemektedir. Bu baglamda Yalman ve Cepni’'nin
(2021) galigmast, Tiirkiye’deki 6zel yetenekli ¢ocuklarin BILSEM’lerde
yaraticilik, problem ¢6zme ve proje caligmalar gibi temel beceriler
gelistirdigini gostermektedir. Diger yandan, BILSEM’lerle ilgili farkls
alanlarda yapilan calismalar, bu kurumlarin egitim programlarinin 6zel
yetenekli 6grencilerin gelisimi acisindan énemini ortaya koymaktadir.

Bu kapsamda Bildiren ve Citil (2021), Turkiye’deki 6zel yeteneklilerin
egitimiyle ilgili mevcut uygulamalar1 gézden ge¢irmis ve BILSEM’in
gerekliligini vurgulamigtir. Ayrica BILSEM’lerin 6zel yetenekli 6grencilerin
akademik ve sosyal geligsimleriyle iist diizey diisiinmelerini olumlu anlamda
etkiledigi baz: aragtirmalarda dile getirilmektedir (Celik $ahin, 2014;
Kuyumcuoglu, 2018; Yumus ve Toptas, 2011). S6z konusu aragtirmalardan
yola gikarak BILSEM’lerin 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde 6nemli bir

yere sahip oldugu soylenebilir.

Alanyazindaki BILSEM’lerle ilgili yapilan arastirmalar, bu alandaki baz1
sorunlara 151k tutmaktadir. Bu arastirmalar, BILSEM’lerin altyapisinin
yetersizligi (Kurnaz, 2014; Senol, 2011), devlet politikalarinin
iyilestirilmesinin gerektigi (Omeroglu vd., 2017), egitim programlarindaki
aksakliklar (Saritas, Sahin ve Catalbag, 2019), 6gretmen adaylarinin lisans
egitimlerinde 6zel yetenekler konusunda egitilmelerinin gerekliligi (Arabac
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ve Danmisman, 2023), BILSEM’lerdeki tanilama siireci (Gorgilu, Tolgay ve
Ekinci, 2022), BILSEM 6gretmenlerinin egitim almadan goreve baglamas:
(Topgu, 2022), MEB tarafindan saglanan hizmet ici egitimlerin yetersizligi
(Altun ve Vural, 2012; Sariay, 2019) ve ders saatlerinin 6grencilere ve
6gretmenlere uygun olmamasi (Bozan ve Savi Cakar, 2020) gibi konulara
odaklanmaktadir. Bu arastirmalar incelendiginde BILSEM’lerde gorev
yapan herhangi bir brang/alan 6gretmenlerinin gériisleriyle sinirh bir
calismanin gerceklestirilmedigi goriillmektedir. S6z konusu eksiklikten
hareketle bu arastirmada, BILSEM programlarinin uyum ve destek egitimi
programlarinda gorev yapan, diger 6gretmenlerle benzer gérevlere ve
sorumluluklara sahip olmasina ragmen Ek Ders Yénetmeligi nedeniyle ek
ders 6demeleri diger 6gretmenlere gore farkli hesaplanan (MEB, 2023)
siif 6gretmenlerinin BILSEM’deki gorevlerine iliskin gériislerinin ortaya
konmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda, arastirmada asagidaki sorulara

yanit aranmigtir:

1. Sunf 6gretmenlerinin BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak durumuna
iligkin gelistirdikleri metaforlar nelerdir ve bunlar hangi temalarda

yer almaktadir?

2. Sinif 6gretmenlerine gore BILSEM’de sinif 6retmeni olmanin olumlu

yonleri nelerdir?

3. Sinif 6gretmenlerine gore BILSEM’de sinif 6gretmeni olmanin

olumsuz yénleri nelerdir?

4. Sinif 6gretmenlerine gore BILSEM’lerde sinif 6gretmenleriyle ilgili

olarak ne tiir diizenlemeler hayata gecirilmelidir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yer alan ve 6zel yetenekli
égrencilerin egitim aldigi BILSEM’lerde gorev yapan simif 6gretmenlerinin
gorevlerine iligkin gériigleri incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda giincel
olgular: derinlemesine inceleme firsati sunan nitel aragtirma yéntemlerinden
durum caligmasi deseni arastirmada kullanilmigtir. Durum ¢aligmalari; tek
bir durumun veya olayin icerisinde bulundugu gercekler cercevesinde (Yin,
2014), kapsaml ve ayrintili bir sekilde incelenmesine olanak taniyan (Stake,
1995), karmasik ve ¢ok yonlii olgular1 anlama firsat: sunan (Merriam, 1998)

nitel arastirma yéntemlerinden biridir. Bu arastirmada da BILSEM’lerde

Bilim ve Sanat Merkezinde Sinif (")g'retmeni Olmak: Bir Durum Calismasi



gorev yapan siif 6gretmenlerinin gorevleri durum ¢aligmasinin

varsayimlarina uygun olarak ¢ok yénlii bir sekilde ele alinmigtir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
BILSEM’lerde sinif 6gretmeni olarak gérev yapan 31 kadin ve 12 erkek
olmak iizere toplam 43 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerin
mesleki kidemleri 4-32 y1l arasinda degisirken BILSEM’lerdeki hizmet
siireleri 1-21 y1l arasindadir. Ogretmenlerin 10’u doktora mezunu, 3’i
doktora 6grencisi, 13’ii tezli yiitksek lisans mezunu, 8'i tezsiz yiiksek lisans
mezunu, 2’si tezli yitksek lisans 6grencisi, 7’si lisans mezunudur. Bu
6gretmenler Tiirkiye’'nin farkl illerinde gorev almaktadir. Aragtirmanin
calisma grubu, amach 6rnekleme yéntemlerinden 6l¢iit 6rnekleme ve
maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile secilmigtir. Nitel caligmalarda amach
6rnekleme, aragtirmacilarin belirli bir aragtirma sorusu veya hipoteziyle
ilgili en uygun katilimcilar: se¢gmelerine yardimci olan bir yontemdir
(Creswell, 2013; Patton, 2002). Bu aragtirmada él¢iit, katilimcilarin
BILSEM’lerde aktif olarak sinif 6gretmeni olarak gérev yapiyor olmasidir.

Katilmalarin demografik 6zellikleri Ek-1’de verilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma verileri, metafor formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme

formu kullanilarak gériisme teknigi araciliiyla toplanmigtir. Metafor
calismasinda, BILSEM’lerde gorev yapan sinif 6gretmenlerinden “BILSEM’de
siif 6gretmeni olmak ... gibidir. Ciinkii ...” ifadesini doldurmalar1
istenmigtir. Yar1 yapilandirilmig gériisme formu ise alanyazin taramasi ve
uzman goriigleri dogrultusunda gelistirilmistir. Bu formda, katilimcilarin
kisisel bilgilerine y6nelik 5 soru ile BILSEM’de sinif 6gretmeni olma
durumuna iligkin ac¢ik uclu 3 soru yer almigtir. Nitel aragtirmalarda,
gorigme teknigi katilimcilarla dogrudan etkilesim kurarak bilgi toplamay:
saglayan etkili bir yéntemdir. Bu teknik, aragtirmacalarin katihmailarin
deneyimlerini, diisiincelerini ve duygularini derinlemesine anlamalarina
olanak tanir (Creswell, 2013). Bu aragtirmada da veri toplama ara¢larinin

cesitliligi sayesinde konunun derinlemesine incelenmesi saglanmigtur.

Verilerin Analizi

48

Arastirmada katilimcilarin metafor formu ve yar1 yapilandirilmig gériisme
lc\;/lzc(;::;i‘;t formu yanitlar1 bes asamada incelenmistir. Bunlar; adlandirma, tasnif etme
2024 (eleme ve aritma), kategori gelistirme, gecerlik ve giivenirlik saglama ile
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verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasidir (Celiker ve Akar, 2015). Birinci
alt problemin adlandirma agsamasinda, 49 simif 6gretmeninin ifadeleri
siralanmig, tasnif etme agamasinda incelenen metaforlardan uyumsuz 6
ifade ¢ikarilarak 43 metafor belirlenmigtir. Kategori gelistirme agamasinda

bu metaforlar 5 farkli kavramsal kategoriye ayrilmistur.

Gegerlik ve giivenirlik asamasinda tematik kodlar, alaninda doktora yapmais
ve uzun yillar mesleki deneyime sahip ii¢ uzman tarafindan kavramsal
kategorilere gore siniflandirilmistir. Kodlayia giivenirligi icin Miles

ve Huberman’in (1994) formiili kullanilmigtir. Sinirlanma-Zorlanma
kategorisinde %86.66, Yenilik¢i Ogretmen Olma kategorisinde %85.71,
Mentor Olma kategorisinde %80, Etkili Ogretme ve Mesleki Beklentilerin
Karsilanmasi kategorilerinde %100 giivenirlik tespit edilmistir. Kodlayic1
givenirliginin %80’in iizerinde olmasi, sonuglarin giivenilir kabul edilmesini

saglamigtir. Son asamada veriler bilgisayar ortamina aktarilmigtur.

fkinci, iigiincii ve dérdiincii alt problemlerde goriisme formundan elde edilen
veriler icerik analizi ile incelenmistir. Analiz siireci, verilerin kodlanmasz,
temalarin belirlenmesi, kod ve temalarin diizenlenmesi ile bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi agamalarini icermistir (Yildirim ve $imsek,
2013). Kodlayicilar aras: giivenirlik; ikinci alt problemde %82, ti¢iincii alt
problemde %84 ve dordiincii alt problemde %88 olarak hesaplanmigtir.
Bulgular tablo halinde frekans (f) degerleriyle sunulmus, kavramsal
kategoriler 6gretmenlerin yanitlariyla 6rneklendirilmistir. Yanitlar 01, 02,
03 gibi kodlarla ifade edilmistir.

Arastirmanin gecerlik ve giivenirligi icin ticgenleme yéntemi uygulanmistir.
Veri cesitliligi, metafor formu ve yar1 yapilandirilmis gériisme formlariyla
saglanmisg; birden fazla kodlayic1 ve uzman denetimi siirece dahil edilmistir.

Ayrica, katilima gérisleri dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Bulgular

Bu bélimde bulgular alt problemlere gore siralanmigtir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Sinif gretmenlerinin BILSEM’de

sinif 6gretmeni olmak durumuna iligkin gelistirdikleri metaforlar nelerdir

49

ve bunlar hangi temalarda yer almaktadir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu
%:332;;; " baglamda ilk olarak sinif 6gretmenlerini iirettigi metaforlar Tablo 1’de
2024 verilmigtir.
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Tablo 1. Stmif Ogretmenlerinin BILSEM’de Sinif Ogretmeni Olmak Durumuna
iliskin Gelistirdikleri Metaforlar
Sira Metafor Ad1 Frekans | Sira | Metafor Ad1 Frekans
() ®
Tiim dersler kitab1 1 23. Su damlas1 1
Yarasa 1 24. Gokkusag: 1
3. Bukalemun 1 25. fyi futbolcu 1
4. Profesorlitk 1 26. Lego 1
5. Yans at1 1 27. Ogrenci olmak 1
6. Joker eleman 1 28. isvec cakisi 1
7. En alt 6gretmen 1 29. Yeni bir gezegeni kesif | 1
8. Brang 6gretmeni olmak | 1 30. Toprak 1
9. Figiiran olmak 1 31. Bir binay1 ayakta tutan | 1
kolonlar
10. Uzaydaki bosluk 1 32. Fantastik film karak- |1
teri YODA olmak
11. Yok sayilmak 1 33. Agacin kokleri 1
12. Hamal olmak 1 34. Anahtar 1
13. Bahcgivan 1 35. Viicudun iskeleti ol- 1
mak
14. Amele 1 36. Gezgin 1
15. Kurulmus bir saat 1 37. Orkestra sefi 1
16. Hayal avais1 1 38. Deniz feneri 1
17. Semazen 1 39. Agac 1
18. Teorik bilgilerle pratik | 1 40. Nirvana’ya ulagsmak 1
bilgileri birlestirmek
19. Bilim insam 41. Prestijli olmak
20. Ogretmenligi 1 42. | Bebek bityiitmek 1
aragtirmaci yoniiyle
birlegtirmek
21. Her giin yenilenmek 1 43. Giines 1
22. Sanat yapmak 1

Tablo 1 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin toplamda 43 farkli metafor

kullandiklar1 gériilmektedir. Bu metaforlar derinlemesine incelendiginde

bazi metaforlarin dikkat cektigi gorillmektedir. Ornegin; “Tiim dersler

kitab1” metaforu 6gretmenin genis bir bilgi yelpazesine sahip olmas1

gerektigini vurgularken, “Yarasa” metaforu belirsizlik ve esneklik temalarini
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6ne citkarmaktadir; zira yarasa, genellikle karanlikta yol bulmasiyla

bilinir. “Bah¢ivan” metaforu ise 6gretmenin, 6grencilerin yeteneklerini
gelistirme ve onlar1 bityiitme siirecindeki roliinii, bir ¢icege gosterilen

6zen ve ilgiyi yansitarak ifade etmektedir. “Profesérliik” metaforu ise sinif
6gretmenlerinin karsilastiklar: mesleki zorluklara ve uzmanlik diizeylerine
dikkat cekmektedir.

Tabloda yer alan metaforlarin cesitliligi, 6gretmenlik mesleginin ¢ok
yonlilugini ve karmasikligini acikc¢a ortaya koymaktadir. Bu durum,
6gretmenlerin mesleklerine dair deneyimlerinin ve algilarinin ne kadar
zengin ve cesitli oldugunu da gostermektedir. Ogretmenler, mesleklerini
anlamlandirmak ve bu roli ifade etmek icin cesitli semboller ve kavramlar
aracligiyla deneyimlerini paylasmaktadir. Bu metaforlar, 6gretmenlerin
mesleklerine ve gorevlerine farkli bakis acilar gelistirmelerine olanak
tanirken, ayn1 zamanda 6gretmenlik mesleginin zenginligini ve ¢cok
boyutlulugunu ortaya koymaktadir. S6z konusu metaforlarin kategorilere
gore dagilimi ise Tablo 2’de detayh sekilde sunulmustur.

Tablo 2. Simif Ogretmenlerinin BILSEM’de Sinif Ogretmeni Olmak Durumuna
iliskin Olusturduklar1 Metaforlarin Kategorileri

Metafor
Kategori Metaforlar Sayis1
(f)
Tium dersler kitabi, Joker eleman, Yok sayilmak, Yarasa,
Sinirlanma En alt 6gretmen, Hamal olmak, Bukalemun, Brans 15
Zorlanma 6gretmeni olmak, Bahcivan, Profesérliik, Figiiran olmak,
Amele, Yaris at1, Uzaydaki bogluk, Kurulmus bir saat
Hayal avaisi, Her giin yenilenmek, Lego, Semazen,
Yenilik¢i Sanat yapmak, Ogrenci olmak, Teorik bilgilerle pratik
Ogretmen bilgileri birlestirmek, Su damlas, isve¢ cakisi, Bilim 14
Olma insani, Gokkusag, Yeni bir gezegeni kesif, Ogretmenligi
aragtirmaci yéniiyle birlestirmek, fyi futbolcu
Toprak, Anahtar, Deniz feneri, Bir binay ayakta tutan
. kolonlar, Viicudun iskeleti olmak, Aga¢, Fantastik film
Mentér Olma i R i 10
karakteri YODA olmak, Gezgin, Agacin kokleri,
Orkestra gefi
Mesleki
Beklentilerin | Prestijli olmak, Bebek bityiitmek, Giines 3
Kargilanmasi
Etkili .
. Nirvana’ya ulagmak 1
Ogretme

Bilim ve Sanat Merkezinde Sinif Ogretmeni Olmak: Bir Durum Calismasi



Tablo 2 incelendiginde “BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak” durumuna

iligkin 6gretmenlerin gériislerinin sinirlanma-zorlanma (n=15), yenilik¢i

6gretmen olma (n=14), mentor olma (n=10), mesleki beklentilerinin

karsilanmasi (n=3) ve etkili 6grenme (n=1) kategorilerinde toplandig goze

carpmaktadir. Bu kategorilerin kapsami ve baz1 6gretmenlerin goriisleri

asagida siralanmigtar:

1.

Sinirlanma ve zorlanma kategorisinde 15 metafor yer almaktadur.
Bu kategorideki metaforlar, 6gretmenlerin sinirlanma ve zorlanma
hislerini ifade etmektedir. Katihmcilarin birka¢inin bu kapsamdaki
ifadeleri su sekildedir:

« BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak joker eleman gibidir. Ciinkii her
daim ihtiya¢ duyulur.
« BILSEM’de sinif 63retmeni olmak yok sayilmak gibidir. Ciinkii

yokmusuz gibi davranihiyor.

Yenilik¢i 6gretmen olma kategorisinde 14 metafor yer almaktadar.
Bu kategorideki metaforlar, 6gretmenlerin yenilik¢i ve yaratici olma
arzularini ifade etmektedir. S6z konusu kategorideki katilimcilarin
birkacginin ifadeleri su sekildedir:

« BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak hayal avas: gibidir. Ciinkii hayaller
pesinde kosariz.

« BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak her giin yenilenmek gibidir.

Cinkii 6grencileriniz birer enerji ve doniisiim kaynagidar.

3. Mento6r olma kategorisinde 10 metafor yer almaktadir. Bu

kategorideki metaforlar, 6gretmenlerin mentorliik ve rehberlik
rollerini ifade etmektedir. S6z konusu kategorideki katilimcilarin
birkacinin ifadeleri su sekildedir:

« BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak toprak gibidir. Cinkii sinif
6gretmenleri gelecekte insanhiga hayat verecek agaclarin

(bireylerin) yetismesine zemin hazirliyorlar.

« BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak anahtar olmak gibidir. Ciinkii
her biri ayr1 bir diinya olan bu ¢ocuklarin kapisini zorlamadan
agacak bir anahtar degilse 6gretmen, kirip dokmeden iceri girmesi

mimkin degildir.

Mesleki beklentilerin karsilanmasi kategorisinde 3 metafor yer

almaktadir. Bu kategorideki metaforlar, 6gretmenlerin mesleki
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beklentilerini ifade etmektedir. S6z konusu kategoride yer alan baz1

metaforlar su sekildedir:

« BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak prestijli olmak gibidir. Ciinkii
gevrenin BILSEM algis1 yiiksektir.

« BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak bebek biiyiitmek gibidir. Ciinkii
zor ama keyiflidir.

5. Etkili 6gretme kategorisinde 1 metafor yer almaktadir. Bu kategoride
yer alan metafor su sekildedir:
« BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak Nirvana’ya ulagmak gibidir. Ciinkii
6gretmenlikteki simirlarin kalktigini ve stmrsiz alanlarda calisabilme
imkdamm kesfedersiniz.

Metaforlarin ¢esitliligi ve farkli kategorilere ayrilmasi, sinif
6gretmenlerinin mesleklerini algilama bicimlerini daha iyi anlamamiza
olanak tanimaktadir. Bu metaforlar, 6gretmenlerin mesleklerini farkl
acilardan nasil tanimladiklarini ve 6gretmenlik mesleginin karmagikligini,
¢ok yonliiliigiinii yansitmaktadir. Bu baglamda, BILSEM’de sinif 6gretmeni
olmanin bir yandan ¢esitli zorluklari beraberinde getirdigi, diger yandan
yenilikgilik, mentorliik, mesleki beklentileri karsilama ve etkili 6grenmenin
saglanmasina katkida bulundugu goriilmektedir.

Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Sinif 6gretmenlerine gore BILSEM’de
sinif 6gretmeni olmanin olumlu y6nleri nelerdir?” sorusuna yanit

aranmistir. Bu kapsamdaki kodlar ve kategoriler Tablo 3’te verilmigtir.

Bilim ve Sanat Merkezinde Sinif Ogretmeni Olmak: Bir Durum Calismasi
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Tablo 3. BILSEM’de Sinif Ogretmeni Olmanin Olumlu Yonleri

Kategori Kodlar Frekans (f)
Yiiksek potansiyelli 6grencilerle calismanin verdigi | 13
mesleki doyum

Bireysel/Mesleki Kendini gelistirme firsat1 bulmak 10

Durumlara Yonelik | Galisma saatlerinin esnek olmasi 4

Olumlu Yanlar 11/il¢e merkezinde gorev yapmak 2
Bilimsel ¢caligmalara daha fazla zaman ayirabilmek | 2
Lisansiistii 6grenime daha fazla zaman ayirabilmek |1
Ogretim programinin esnek olmasi 8

Ogretim Proje temelli caligma 6

Faaliyetlerine Etkinlik temelli caligma 4

Yonelik Olumlu Disiplinler aras1 calisma imkan1 sunmas1 2

Yanlarn1 " .

Sinav, not, 6gretim programini yetistirme vb. ol- 1
mamast

Ozel yetenekli 6grencilerle calismak 10
Gruplardaki 6grenci sayisinin az olmasi

Ogrencilerin 6grenmeye, kesfetmeye merakli olmasi | 4

B Ogrencilerde genel olarak davranis probleminin

Ogrenci Boyutuna 1
olmamasi

Yonelik Olumlu -

Yanlar Ogrencilerin hazir bulunugsluklarinin yiiksek olmas1 | 2
Ogrencilerin BILSEM’e severek gelmesi 1
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin | 1
yiitksek olmas1
Farkli yeteneklere sahip 6grencilerin olmasi 1

Okul iklimine Malzeme konusunda sikint1 yasanmamasi 1

Yénelik Olumlu BILSEM’lerin yenilige acik bir kurum olmasi 1

Yanlar

agiklanmaktadir:

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin BILSEM’de sinif 6gretmeni

olmanin olumlu yénlerini belirttikleri goriislerin 4 kategoriye ayrildig:
gorillmektedir. Bunlar; bireysel/mesleki durumlara y6nelik olumlu yanlar
(n=32), 6gretim faaliyetlerine yonelik olumlu yanlar1 (n=21), 6grenci
boyutuna yénelik olumlu yanlar1 (n=29), okul iklimine yénelik olumlu
yanlar1 (n=2) olarak siralanmaktadir. Bu kategorilerin kapsami su sekilde

1. Bireysel/mesleki durumlara yonelik olumlu yanlar kategorisinde 32

goriis yer almaktadir. Bu goriisler yiiksek potansiyelli 6grencilerle

Deniz Gorgiilii, Tugba Tetik, Sebil Senol, Zeynep Yilmaz Alkan,
Sahika Unlii, Ozlem Okatan, Esra Altintas Yiiksel, Giilcan Yalcin Durmus
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calismanin verdigi mesleki doyum (13), kendini gelistirme firsat
bulmak (10), calisma saatlerinin esnek olmasi (4), il/ilce merkezinde
gorev yapmak (2), bilimsel caligmalara daha fazla zaman ayirabilmek
(2), lisansiistii 6grenime daha fazla zaman ayirabilmek (1) seklinde

siralanmaktadir.

. Ogretim faaliyetlerine yonelik olumlu yanlar kategorisinde 21 goriis

yer almaktadir. Bu goriisler 6gretim programinin esnek olmasi (8),
proje temelli calisma (6), etkinlik temelli calisma (4), disiplinler
arasi ¢calisma imkan1 sunmasi (2), sinav, not, 6gretim programim

yetistirme vb. olmamasi (1) seklinde siralanmaktadir.

. Ogrenci boyutuna yénelik olumlu yanlar kategorisinde 29 goriis yer

almaktadir. Bu goérisler 6zel yetenekli 6grencilerle calismak (10),
gruplardaki 6grenci sayisinin az olmasi (8), 6grencilerin 6grenmeye,
kesfetmeye merakli olmasi (4), 6grencilerde genel olarak davranig
probleminin olmamasi (2), 6grencilerin hazir bulunugluklarinin
yitksek olmasi (2), 6grencilerin BILSEM’e severek gelmesi (1),
6grencilerin 6grenmeye y6nelik motivasyonlarinin yiiksek olmasi
(1), farkh yeteneklere sahip 6grencilerin olmasi (1) seklinde

siralanmaktadir.

. Okul iklimine yonelik olumlu yanlar kategorisinde 2 goriis yer

almaktadir. Bu gériisler malzeme konusunda sikint: yaganmamasi
(1), BILSEM’lerin yenilige acik bir kurum olmasi (1) seklinde

siralanmaktadir.

Ozetle, Tablo 3, sinif 6gretmenlerinin BILSEM’de gérev yapmanin sundugu
cesitli avantajlarini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, calisma kosullarinin
esnekligi, 6grencilerin 6zel yeteneklerine birebir odaklanma imkan,
6gretim programlarinin uyarlanabilirligi ve proje tabanh ¢aligmalarin
desteklenmesi gibi unsurlarin, BILSEM’de sinif 6gretmeni olarak ¢alismay:
keyifli bir deneyime doniustiirdiigini ifade etmektedir. Bu faktoérler,
6gretmenlerin mesleki tatminini artirirken ayni1 zamanda 6grencilerin
bireysel gelisim siireclerini de desteklemektedir. Caligmaya katilan
6gretmenlerin bu konudaki gériislerinden bazilar1 su sekildedir:

« Sinif mevcudu normal okula gére daha diisiik oldugu i¢in simif kontrolii daha

kolay. Atélye kullanimi konusunda ézgiiriim. Ogrenciler verilen bilgileri
daha cabuk hazmediyor, kesfetmeye merakli, daha da fazla 6grenmek
istiyorlar. Hatta bazen sinif icerisinde benim anlattigim bilgilerin iizerine
de bilgiler ekliyorlar. Hitap ettigim dgrenci kitlesi hem hazir bulunusluk

Bilim ve Sanat Merkezinde Sinif Ogretmeni Olmak: Bir Durum Calismasi
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seviyesi yiiksek hem de derse giidiilenmis bir sekilde geldigi icin mesleki
doyumum daha yiiksek. Benim de bilgime bilgi katt: BILSEM igretmenligi.
Etkinlik i¢in yaptigim 6n hazirlik siirecinde ben de ¢ok sey 6greniyorum
(01).

* Motivasyonum ¢ok yiiksek oluyor. Her yeni giin yeni bir grupla yeni seyler
ogrenmek heyecan verici. Basladiginiz konunun dallanip budaklanarak

farkh bilgilere ulasmas: mesleki bir doping oluyor (06).

* Proje odakli calismak, zeki égrencilerle calismak, arastirma odakli calismak,
etkinlik iizerine calismak aklima gelen olumlu yonler (014).

« Ogretmenlik meslegimi gercekten doruklarda yasiyorum. Kendimi daha
iyi ifade edebilme imkdnina ve en iist diizeyde egitim égretim yapabilme
imkdamna sahibim (030).

« Kendimi siirekli gelistirme firsati1 bulmam, yaparak yasayarak 6grenmenin
en giizel saglandig yer olmasi, cocuklara farkh bakis agis1 kazandirmaya
calisarak cesitli bilgi ve becerilerle gelisimlerine katk: saglamam
BILSEM’lerin olumlu yonleridir (043).

Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin igiincii alt probleminde “Sinif 6gretmenlerine gére BILSEM’de
siif 6gretmeni olmanin olumsuz yonleri nelerdir?” sorusuna yanit
aranmigtir. Bu baglamda katilimcalarin gorisleri kodlara ve kategorilere

ayrilarak Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. BILSEM’de Sinif Ogretmeni Olmanin Olumsuz Yénleri

Kategori Kodlar Frekans (f)
Caligma saatleri 11

Calisma

K L Hafta sonu ¢aligmak 5

Saatlerine Yonelik — - - —

Olumsuzluklar Aile bireyleriyle mesai saatinin uymamas1/ 4
Aile diizeninin bozulmasi
Ek ders alamamak 15
Ders saat sayisinin ayni1 oldugu brang 12
6gretmeninden daha az iicret alinmasi

Bi 1 Hakl BILSEM Yénetmeliginin olmamasi, buna 3

ireysel Taklara bagl olarak belirsizlikler yaganmasi

Yénelik Olumsuz- -
BILSEM’ler aras1 uygulama farkliliklar:

luklar 3
olmas1
BIiLSEM’ler arast il dig1 tayin hakkinin 1
olmamas
Ozlitk haklarinin yetersiz/belirsiz olmasi 1

Deniz Gorgiilii, Tugba Tetik, Sebil Senol, Zeynep Yilmaz Alkan,
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Ogretim
Faaliyetlerine
Yénelik
Olumsuzluklar

Etkinliklerde kullanilacak malzeme i¢in
yeterli biitce olmamas1

Simif hakimiyetini saglama konusunda zorluk
yasanmasi

Ogrenci gruplarinin kalabalik olmasi

Ders 6ncesi uzun bir hazirlik ve planlama
yapilmasi gerektigi

Ogrencilerin hep eglenceli etkinlik

beklentisinin olmasi

Okuldan sonra gelen 6grencilerin yorgun
olmasi nedeniyle nitelikli ders islenememesi

Ders programinin/Ders yiikiiniin belirsizligi

BILSEM’e yénelik hizmet ici egitim

verilmemesi

Okul iklimine
Yénelik Olumsuz-
luklar

Veli/idare olarak 6gretmenden beklentinin
fazla olmas1

Proje yapma konusunda beklentinin/
baskinin olmasi

BILSEM yéneticilerinin mobbing uygulamasi

Velilerin etkinlige/siirece miidahaleleri

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin dért
ana kategori altinda toplandig: gorillmektedir. Bunlar; ¢calisma saatlerine
yonelik olumsuzluklar (n=20), bireysel haklara yénelik olumsuzluklar
(n=35), 6gretim faaliyetlerine yonelik olumsuzluklar (n=16) ve okul

iklimine yénelik olumsuzluklar (n=20) olarak siralanmaktadir. Bu

kategorilerin kapsami su sekilde aciklanmaktadar:

1. Calisma saatlerine y6nelik olumsuzluklar kategorisinde 20 goriis yer

almaktadir. Bu gériigler caligma saatleri (11), hafta sonu ¢caligmak (5),
aile bireyleriyle mesai saatinin uymamasi/aile diizeninin bozulmas
(4) seklinde siralanmaktadir.

Bireysel haklara y6nelik olumsuzluklar kategorisinde 35 gériis yer
almaktadir. Bu gériisler ek ders alamamak (15), ders saat sayisinin
ayni1 oldugu brans 6gretmeninden daha az iicret alinmasi (12),
BILSEM yo6netmeliginin olmamasi ve buna bagh olarak belirsizlikler
yasanmasi (3), BILSEM’ler arasi uygulama farkliliklar1 olmasi (3),
BILSEM’ler arasi il dis1 tayin hakkinin olmamas: (1), 6zlik haklarinin
yetersiz/belirsiz olmasi (1) seklinde siralanmaktadar.

Ogretim faaliyetlerine yonelik olumsuzluklar kategorisinde 16 goriis
yer almaktadir. Bu goriisler etkinliklerde kullanilacak malzeme i¢in

Bilim ve Sanat Merkezinde Sinif Ogretmeni Olmak: Bir Durum Calismasi
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yeterli biitce olmamasi (3), sinif hakimiyetini saglama konusunda
zorluk yagsanmasi (2), 6grenci gruplarinin kalabalik olmasi (2), ders
éncesi uzun bir hazirlik ve planlama yapilmasi (2), 6grencilerin

hep eglenceli etkinlik beklentisinin olmasi (2), okuldan sonra gelen
6grencilerin yorgun olmasi nedeniyle nitelikli ders islenememesi (1),
ders programinin/ders yiikiiniin belirsizligi (1), BILSEM’e y6nelik

hizmet ici egitim verilmemesi (1) seklinde siralanmaktadar.

4. Okul iklimine yénelik olumsuzluklar kategorisinde 20 goriis yer
almaktadir. Bu gorisler veli/idare olarak 6gretmenden beklentinin
fazla olmasi (8), proje yapma konusunda beklentinin/baskinin
olmasi (7), BILSEM yoneticilerinin mobbing uygulamasi (3), velilerin

etkinlige/siirece miidahaleleri (2) seklinde siralanmaktadar.

Tablo 4, sinif 6gretmenlerinin BILSEM’de gorev yapmanin zorluklarma dair
farkli bakis agilarini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, calisma saatlerinin
esnekligi ve 6grencilerle bireysel olarak caligma firsatlarinin avantajlarina
gibi cesitli zorluklarla karsilagtiklarini belirtmigtir. Bu zorluklara iligkin

katilmalarin bazi goriisleri su sekilde ifade edilmigtir:

e Bazivelilerin kendi cocuklarina ayrimalik istemeleri, idarelerin siirekli
sosyal medyada paylasim yapma baskisi, iilke genelinde uygulama birligi
olmamasi olumsuz durumlardwr (03).

* Biiyiik simflardaki égrencilerin projelerinin yaminda bizim yaptiklarimizin

kiiciimsenmesi benim acimdan 6nemli bir olumsuzluktur (08).

 Maalesef bu yil artik ayrilmak istiyorum ve bunun i¢in de yaz tatilinde
agilacak olan iller arasi tayinle normal okula ge¢is yapmay diistiniiyorum.
Ogrencilerin ozel yetenekli olarak tanimlanmasi, onlar bu kurumlarn
eglence merkezi olarak gormelerine neden oluyor. BILSEM’lerde kagnt,
kalem, kesme, yapistirma, boyama islemlerinin, okuma ve yazma
etkinliklerinin yapilmadigina inanan 6grenci ve velilerin olmasi bu
kurumlarin olumsuz ozellikleri. Ayrica veli beklenti ve isteklerinin oncelikli
oldugu kurum anlayis1 hakim. Aym zamanda égrencilerin ozel yetenekli
olarak etiketlenmesi kendilerini akranlarindan iistiin gormelerine, her
konuda yetenekli olduklarina inanmalarina, her konuyu bildiklerini
zannetmelerine neden oluyor. Hatta 6grencilerde akran zorbaligina giden
bir siire¢ de olabiliyor (012).

Deniz Gorgiilii, Tugba Tetik, Sebil Senol, Zeynep Yilmaz Alkan,
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« Brans gretmenleri gibi calistyoruz ama ek dersimiz farkh yatiyor (013).

« Egitim saatleri nedeniyle aileye ayrilan zamandan feragat etmek zorunda

kalmak, velilerin ézel yetenek tanili cocuklarina her zaman olmasa da

“acaba yeterli bir 6gretmen misiniz?” bakis agisitna maruz kalmak, ders

dagitimi ve benzeri diger gorevlerin dagitimi yapilirken brang 6gretmeni

gibi yaklasim sergilenirken, ek ders/iicretlendirmede sinif 6gretmeni olarak

degerlendirilmek, sinif ogretmenlerine gerekli 6nemi vermeyen kurum

yoneticileri olumsuz yonlerdir (023).

Dérdiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin dérdiincii alt probleminde “Simif 6gretmenlerine gére

BILSEM’lerde siif 6gretmenleriyle ilgili olarak ne tiir diizenlemeler hayata

gecirilmelidir?” sorusuna yanit aranmigtir. Bu kapsamdaki kodlar ve

kategoriler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. BILSEM’de Sinif Ogretmenleriyle lgili Olarak Istenen Diizenlemeler

Kategori

Kodlar

Frekans

)

Ekonomik Yénden

Maas karsilig1 ders saati 18 saatten 15 saate
disiiriilmeli

17

Ek ders tam olarak (30 saat) alinmali

Maaglar iyilestirilmeli

Egitim Yoniinden

Egitimler verilmeli

Calistaylar yapilmal

Deneyimlerin paylasildig: ortamlar planlanmali

Bilimsel ¢aligmalara katilmak i¢in desteklenmeli

Bireysel Haklarin
Korunmasi
Yéniinden

Ozlitk haklar diizenlenmeli/iyilestirilmeli

BILSEM’ler arasi uygulama birligi saglanmali

BILSEM’ler arast il dig1 tayin hakk: verilmeli

Calisma saatleri iyilestirilmeli

BILSEM Yénetmeligi ¢ikarilmali

BILSEM 6gretmenlerinin ¢ocuklarina kres ve
acilmali
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BIiLSEM égretim programi giincellenmeli 3

Destek egitimi gruplarindaki 6grenci sayilar1 3
azaltilmali
Ogretim Etkinlikler icin malzeme destegi verilmeli 2
Faaliyetleri Velilerin 6gretmenlere miidahalelerinin 6niine ge- 1
Yéniinden cilmeli

BILSEM’e segilen 6grenciler ile ilgili (zeka diizeyleri | 1

vb.) bilgi sahibi olunmali

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin BILSEM’lerde sinif
6gretmenleriyle ilgili olarak hayata gecirilmesi gereken diizenlemeler
hakkindaki 6nerilerinin 4 kategoriye ayrildig: goriilmektedir. Bunlar;
ekonomik yonden (n=27), egitim yéniinden (n=10), bireysel haklarin
korunmas1 yoniinden (n=21), 6gretim faaliyetleri yéniinden (n=10) olarak
siralanmaktadir. Bu kategorilerin kapsami su sekilde agiklanmaktadar:

1. Ekonomik yonden diizenlemeler kategorisinde 27 goriis yer
almaktadir. Bu 6neriler maas karsilig1 ders saatinin 18 saatten 15
saate dugiirillmesi (17), ek ders tam olarak (30 saat) alinmas (9),

maaglarin iyilestirilmesi (1) seklinde ifade edilmektedir.

2. Egitim yoniinden diizenlemeler kategorisinde 10 goriis yer
almaktadir. Bu 6neriler egitimler verilmeli (7), calistaylar yapilmal
(1), deneyimlerin paylasildig: ortamlar planlanmali (1), bilimsel
caligmalara katilmak icin desteklenmeli (1) seklinde ifade edilmistir.

3. Bireysel haklarin korunmasi yoniinden diizenlemeler kategorisinde
21 goriis yer almaktadir. Bu oneriler 6zlitk haklar: diizenlenmeli/
iyilestirilmeli (7), BILSEM’ler arasi uygulama birligi saglanmal1 (4),
BILSEM’ler aras: il dig1 tayin hakki verilmeli (4), caligma saatleri
iyilestirilmeli (3), BILSEM Yénetmeligi cikarilmali (2), BILSEM
6gretmenlerinin ¢ocuklarina kreg ve anaokulu acilmali (1) seklinde

ifade edilmigtir.

4. Ogretim faaliyetleri yoniinden diizenlemeler kategorisinde 10 goriis
yer almaktadir. Bu 6neriler BILSEM 6gretim programi giincellenmeli
(3), destek egitimi gruplarindaki 6grenci sayilar: azaltilmal (3),
etkinlikler icin malzeme destegi verilmeli (2), velilerin 6gretmenlere
miidahalelerinin éniine gecilmeli (1), BILSEM’e secilen ogrenciler
ile ilgili (zeka diizeyleri vb.) bilgi sahibi olunmali (1) seklinde ifade
edilmigtir.

Deniz Gorgiilii, Tugba Tetik, Sebil Senol, Zeynep Yilmaz Alkan,
Sahika Unlii, Ozlem Okatan, Esra Altintas Yiiksel, Giilcan Yalcin Durmus



61

Cocuk ve
Medeniyet
2024

Tablo 5’ten yola ¢ikarak BILSEM’lerde sinif gretmenligi konusunda gesitli
diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu anlagilmaktadir. Bu diizenlemelerin
ekonomik, egitim, bireysel haklar ve 6gretim faaliyetleri gibi farkh alanlar1
kapsadig1 goriilmektedir.. Katihmcilardan bazilarinin bu husustaki gorisleri

su sekilde siralanabilir:

o Ogrencilerin tespit edilen zeka diizeyleri ile ilgili detayl bilgi sahibi
olmaly1z. Yonlendirme icin elimizde bilimsel veriler olmal. BILSEM’de
goreve baslamadan énce iyi 6rneklerden segilen uygulamal bir egitim ¢ok
faydali olur (05).

« Ozel bir yonetmelik yapilmali, aylik deneyim paylasim toplantilar
yapilmal, ¢calistaylar diizenlenmelidir (06).

« Tiim égretmenlerin ihtiyac giiniimiiz ekonomik kogullarinda daha iyi
imkanlara ve iyi maasa sahip olmaktir. BILSEM Ggretmenlerinin de
calisma kosullar1 ve yogunlugu dikkate alinarak en azindan ek ders
ticretinde ciddi bir fark olusturulmahdir (%25+%7 artirimli son derece
yetersizdir). Brans dgretmenleriyle maas karsiligi ek ders fark: ortadan
kaldirilmahidir (011).

¢ Destek egitimi siniflarimin daha genis alaninin olmasi gerektigini ve
farkh atélyelerin agilmast igin yeterli donanmima sahip olmasi gerektigini
diigiiniiyorum (026).

Belirli calisma saatlerinin olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Sabah

ve aksam konulan dersler diizensiz. Program aile hayatimizi olumsuz
etkiliyor (Sabah ve aksam derslerim var giin icinde 6gleden sonra boslugum
var, bu durum gibi). Idareye 30 saati doldurma inisiyatifi birakilmamasi ve
30 saatin zorunlu olmas: gerektigini diisiiniiyorum (039).

Tartigma ve Sonug

Arastirma sonucunda, BILSEM’de sinif 6gretmeni olmaya iligkin
katilimailarin algilar: incelendiginde, 6gretmenlerin bu konuda ¢ok sayida
rol tanimladiklar: tespit edilmistir. Diger yandan, bu kurumlarda sinif
6gretmeni olarak calisirken cesitli zorluklarla kargilagtiklar: belirlenmistir.
Ayrica, simif 6gretmenleriyle ilgili cesitli yasal diizenlemelerin yapilmasi

gerektigi ortaya konmustur.

Arastirmanin birinci alt probleminde, smif 6gretmenlerinin BILSEM’de sinif
6gretmeni olma durumuna iliskin gelistirdikleri metaforlar incelenmistir.

Arastirma sonucunda, BILSEM’de sinif 6gretmeni olmak durumuyla iligkili
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olarak 6gretmenlerin 43 farkli metafor gelistirdikleri tespit edilmistir. Bu
metaforlar, simirlanma-zorlanma (n=15), yenilik¢i 6gretmen olma (n=14),
mentoér olma (n=10), mesleki beklentilerin kargilanmasi (n=3), etkili
6gretme (n=1) kategorilerinde toplanmigtir. Bu alt problemden elde edilen
bulgulardan, katilimcilarin daha ¢ok 6gretmenligin 6gretme-6grenme
slirecine vurgu yapan tanimlar yaptig: gorillmektedir. S6z konusu durum
BILSEM’lerde gorev yapan simif 6gretmenlerinin 6gretme-6grenme siirecine
odaklandiklarin1 gozler 6niine sermektedir. Alanyazinda 6zel yetenekli
6grencisi olan siif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken yeterlikler,
6gretmenlik mesleginin genel yeterlikleriyle 6zel alan yeterlikleri
baglaminda ele alinmaktadir (Lewis, 1982). Bu yeterlikler icerisinde
6gretmenlerin 6gretme-6gretme siirecindeki gérev ve sorumluluklar: 6nemli
bir yer tutmaktadir. Diger yandan bu konuda gergeklestirilen aragtirmalar
da smif 6gretmenlerinin mesleki yeterliklerinin 6nemini vurgulamaktadir
(Emmer ve Stough, 2001; Smith ve Laslett, 2002).

BILSEM’de egitim alan grencilerin akranlarindan farkh biligsel, duyussal
ve sosyal 6zelliklere ve ihtiyaclara sahip olmalari, bu 6grencilere egitim
verecek 6gretmenlerin yalnizca etkili 6gretmen niteliklerine sahip olmasini
degil, ayn1 zamanda 6zel yetenekli bireylerin 6zellikleri ile bu bireylerin
egitiminde kullanilan modeller, stratejiler, yontemler ve teknikler
konusunda derin bilgiye sahip uzmanlar olmalarin1 gerektirmektedir
(Renzulli, 1992; Sak, 2010; Sahin ve Levent, 2015). Katihmalarin,
BILSEM’de sinif 6gretmeni olmay1 “6gretme ve 6grenme” siirecleriyle
tanimlamasi; 6gretmenlik mesleginin merkezinde “6gretme” kavraminin
yer almasi (Ozer ve Gelen, 2008) ve 6zel yetenekliler egitiminde 6gretme-
6grenme siirecinin zenginlestirme ve farklilagtirma gibi niteliklerinin 6n

plana akmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ulkemizde 6zel yetenekli 6grencilerin gerek tanilanmasinda gerekse
egitiminde oncelikle gérevli ve sorumlu olan sinif 6gretmenleridir.

Bu anlamda, bu kurumlarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin sahip
olduklar1 6gretim becerileri ve stratejiler bityitkk 6nem tagimaktadir
(Emmer ve Stough, 2001; Smith ve Laslett, 2002). Sonug¢ olarak bulgular
degerlendirildiginde, simif 6gretmenlerinin bu kurumlara 6zel yetenekliler
alaninda egitim almadan (hizmet 6ncesi ve hizmet ici) atanmalari, onlar

acisindan bir zorluk olarak kabul edilebilir (Tortop, 2014). Bunun yani sira,
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6gretmenlik mesleginin dogasi ve 6zel yetenekliler alaninin gereklilikleri
1(\;/[(::(;2;1‘; Z " dogrultusunda, siirekli ve derinlemesine mesleki gelisim arayisi icinde olma
2024 ihtiyaci, 6gretmende rol model ve rehber olma algisi1 yaratabilir. Ayrica,
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genel yetenek alani programinin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda
bitinciil bir disiplinlerarasi yaklagimi benimsemesi, etkili 6gretim
siireglerine olanak tanirken, 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerle
calismaktan dolay:1 mesleki doyum yasamalari, bu tanimlamalarin temel
sebepleri arasinda yer alabilir. S6z konusu bulgular, Topcu (2022)
tarafindan yapilan aragtirma sonuglariyla paralellik géstermektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde BILSEM’de sinif 6gretmeni olmanin
olumlu yénlerine iligkin 6gretmen goriisleri ele alinmistir. Ogretmen
goriislerinin icerik analiziyle incelenmesi sonucunda bu gériislerin bireysel/
mesleki durumlara yénelik olumlu yanlar (n=32), 6grenci boyutuna yénelik
olumlu yanlar (n=29), 6gretim faaliyetlerine y6nelik olumlu yanlar (n=21),
okul iklimine yénelik olumlu yanlar (n=2) kategorilerinde bir araya
getirildigi ortaya konmustur. incelemede 6gretmenler, calisma kosullariin
esnek oldugunu, 6grencilerin 6zel yetenekleriyle ilgilenme firsat1
bulduklarini, 6gretim programinin esnekligini ve proje tabanl caligmanin
BILSEM’de sinif 6gretmeni olmay keyifli bir deneyim haline getirdigini
ifade etmiglerdir. Yapilan is ve igin niteligi, is doyumu a¢isindan en 6nemli
etkenlerden biri olarak gosterilmektedir (Balci, 1985). i§in iceriginin

ilging ve zevkli olmasi, belirli yetenek ve beceriler gerektirmesi, tekdiize ve
monoton olmaktan uzak olmasi, yaraticilik ve becerilerin kullanilmasina
olanak tanimasi, yapilan ise toplum tarafindan sayg: duyulmas: gibi
unsurlar, ig gérenin is doyumu yasamasina katkida bulunabilir (Basaran,
1991). Elde edilen bulgulardan, 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun manevi
yonden is doyumu yasadiklar1 ve bunun sonucunda 6gretmenlerin yaptiklar
ise kars1 olumlu bir bakis acis1 gelistirdikleri séylenebilir. S6z konusu
bulgular, Yoriik, Akar, Cimenci ve Akyel (2013) tarafindan yapilan aragtirma

sonuclariyla paralellik gostermektedir.

Aragtirmanin igiincii alt probleminde BILSEM’de sinif 6gretmeni

olmanin olumsuz yénlerine iligkin 6gretmen goriisleri incelenmistir.
Aragtirma sonucunda 6gretmen gériislerinin bireysel haklara y6nelik
olumsuzluklar (n=35), caligma saatlerine yonelik olumsuzluklar (n=20),
okul iklimine y6nelik olumsuzluklar (n=20), 6gretim faaliyetlerine y6énelik
olumsuzluklar (n=16) kategorilerinde toplandig: belirlenmistir. Balc
(1985) aragtirmasinda is doyumu etkenlerini; is niteligi, iicret, gelisme ve
yiikselme olanaklari, teftis sistemi, 6rgiitsel ortam, calisma kosullar1 ve
birlikte ¢alisilan kimseler olarak gruplamistir. Is gorenin 6grenim, yeterlilik,
yaraticilik, sorumluluk, biligsel bilgi yiikii, miicadele isteme diizeyi gibi
gorevleri ile elde ettigi licret arasinda bir dengenin olmasi ve bu dengenin

Bilim ve Sanat Merkezinde Sinif (")g'retmeni Olmak: Bir Durum Calismasi



64

Cocuk ve
Medeniyet
2024

ig géren tarafindan algilanmasi is doyumu yaratmaktadir (Bagaran,

1991). BILSEM’de gérev yapan simif 6gretmenleri, ek ders saati katsayisi
uygulamasi nedeniyle brang 6gretmenlerine gére daha az ek ders iicreti
almaktadir. Bu baglamda, esit ise egit iicret uygulamasinin yapilmamasi
6gretmenlerin bireysel haklarina yonelik olumsuz goriis bildirmelerinin
nedenlerinden biri olarak yorumlanabilir. BILSEM’de mesai saatlerinin
normal okullardan farkli olmasi ve hafta sonu ¢alisma zorunlulugu,
6gretmenlerin okul disindaki 6zel yasantilarini olumsuz y6nde etkileyebilir.
Ayrica, 6gretim faaliyetleri icin yeterli materyalin ve ek 6denegin olmamasz,
sinif 6gretmenlerini sinirlayarak bu durumun égretim faaliyetlerinin
niteligini olumsuz etkilemesi muhtemeldir. Okul icerisinde 6gretmenlerle
ve okul yonetimi arasinda destekleyici ve paylasima bir calisma ortaminin
olusmamasi, okul iklimini olumsuz yonde etkileyebilir. S6z konusu bulgular,
Agaoglu (2011), Cetin ve Dogan (2018), Ogiilmiis ve Sar1 (2014) tarafindan
yapilan ve 6gretmenlerin BILSEM’de yasadig1 sorunlar tespit eden
arastirma bulgular ile paralellik géstermektedir.

Son olarak, aragtirmanin dérdiincii alt probleminde BILSEM’lerde gérev
yapan sinif 6gretmenlerinin 6énerilerine yer verilmigtir. Aragtirma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin goriiglerinin ekonomik yonden
diizenlemeler (n=27), bireysel haklarin korunmasi yéniinden diizenlemeler
(n=21), egitim y6éniinden diizenlemeler (n=10), 6gretim faaliyetleri
yoniinden diizenlemeler (n=10) kategorilerinde toplandig: belirlenmistir.
Arastirmalarda yiitksek 6grenme istegine sahip 6gretmenlerin 6zel
yetenekli 6grencilere olumlu y6nde katki sagladiklar: ortaya konmugtur
(Sisk, 1987). Sonug olarak 6gretmenlik, uzmanlik meslegi oldugundan, bu
meslegi icra eden kisilerin 6zlitk haklarinin korunmasi ve siirekli mesleki
gelisimlerinin saglanmasi gereklidir (Giines, 2015; Yurtseven, 2019). Bunun
yam sira egitim-6gretim ortaminin uygunlugu, beklenen diizeyde 6grenme
giktilarinin niteligini dogrudan etkilemektedir. S6z konusu bulgular,
alanyazinda yer alan aragtirmalarla paralellik géstermektedir (Girgin,
2020).

Bu aragtirma 2023-2024 egitim-6gretim yilinda BILSEM’lerde gorev yapan
smif 6gretmenlerinden arastirmaya katilan 6gretmenlerin gériisleriyle

siirhdir. Aragtirma sonucunda su oneriler ortaya konabilir:

o Siif 6gretmenlerine y6nelik 6zel yetenekli 6grencilerin egitimiyle
iligkili olarak hizmet 6ncesinde ve hizmet icinde egitim faaliyetleri
diizenlenmelidir.
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« BILSEM’lerde gorev yapan sinif gretmenlerinin ek derslerinden
kaynaklanan ticret esitsizligi giderilmelidir.

« Ogretmenlerin ¢calisma kosullar1 gelistirilmeli ve zenginlestirilmelidir.
« Ogretmenlere siirekli olarak mesleki gelisim imkani sunulmalidir.

« Ogretmenlerin 6gretim rollerini net bir sekilde ortaya koyan BILSEM
Yoénetmeligi hazirlanmalidar.

« BILSEM’lerde gérev yapan farkli branglardaki 6gretmenlerin
sorunlarina odaklanan aragtirmalar gerceklestirilebilir.

« Nitel veriler nicel aragtirmalarla desteklenerek daha kapsaml

calismalar yapilabilir.

__q Deniz Gorgll

Tugba Tetik

Sebil Senol

Zeynep Yilmaz Alkan
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Ek-1: Katihmalarin Demografik Bilgileri

BiLSEM’de

Mesleki

Sira Givev Siivesi Cinsiyet Kadexn Egitim Durumu Gérev Yapilan il
1 2 Erkek 12 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Kahramanmarag
2 2 Kadin 16 Tezsiz Yiiksek Lisans (Mezun) | Samsun
3 4 Kadin 9 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Sanhurfa
4 3 Erkek 16 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Istanbul
5 1 Kadin 25 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Diizce
6 2 Kadin 25 Lisans Istanbul
7 1 Kadin 17 Doktora (Mezun) Burdur
8 3 Kadin 16 Tezli Yiiksek Lisans (Ogrenci) Diizce
9 2 Kadin 15 Tezsiz Yiiksek Lisans (Mezun) | Bitlis

10 6 Kadin 18 Tezsiz Yiiksek Lisans (Mezun) | Kirikkale
11 1 Kadin 17 Tezsiz Yiiksek Lisans (Mezun) |Bursa

12 5 Kadin 22 Doktora (Mezun) Canakkale
13 1 Kadin 20 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Istanbul
14 3 Erkek 19 Doktora (Mezun) Trabzon
15 5 Kadin 29 Tezsiz Yiiksek Lisans (Mezun) | Ankara

16 9 Kadin 18 Doktora (Mezun) Aksaray
17 5 Erkek 24 Tezsiz Yitksek Lisans (Mezun) | Gaziantep
18 2 Kadin 20 Lisans Tekirdag
19 4 Kadin 16 Tezli Yitksek Lisans (Ogrenci) | izmir

20 3 Kadin 14 Doktora (Mezun) Ankara
21 3 Kadin 20 Doktora (Mezun) Ankara
22 8 Kadin 16 Doktora (Mezun) Burdur

23 15 Erkek 21 Doktora (Ogrenci) Konya

24 3 Erkek 14 Doktora (Mezun) Konya

25 3 Erkek 17 Tezsiz Yiiksek Lisans (Mezun) | Konya

26 2 Kadin 12 Doktora (Ogrenci) Kahramanmaras
27 2 Kadin 16 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Trabzon
28 9 Erkek 25 Lisans Diyarbakir
29 7 Kadin 21 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Ordu

30 1 Erkek 17 Lisans fstanbul
31 5 Erkek 16 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Istanbul
32 2 Kadin 14 Doktora (Ogrenci) Canakkale

Bilim ve Sanat Merkezinde Sinif Ogretmeni Olmak: Bir Durum Calismasi
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33 6 Erkek 18 Tezsiz Yiiksek Lisans (Mezun) | izmir
34 1 Kadin 13 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Amasya
35 1 Kadin 4 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Burdur
36 3 Kadin 16 Doktora (Mezun) Ankara
37 9 Erkek 27 Doktora (Ogrenci) Samsun
38 4 Kadin 23 Lisans istanbul
39 5 Kadin 15 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Kilis

40 5 Kadin 18 Tezli Yiiksek Lisans (Mezun) Yalova
41 1 Kadin 21 Lisans Antalya
42 8 Kadin 19 Doktora (Mezun) Denizli
43 21 Kadin 32 Lisans Kastamonu

Deniz Gorgiilii, Tugba Tetik, Sebil Senol, Zeynep Yilmaz Alkan,
Sahika Unlii, Ozlem Okatan, Esra Altintas Yiiksel, Giilcan Yalcin Durmus
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Say: 15: 71-97

Ozel Yetenekli Birey Olarak
Tanilanmanin Ortadégretim
Ogrencileri Uzerindeki Etkileri ve
Bu Bireylerin Kariyer Planlari

MELIH BURAK OZDEMIR

Ozet

Bu calismanin amaci, 6zel yetenekli birey olarak tanilanmanin ortaégretim
ogrencileri iizerindeki etkilerini ve bu bireylerin kariyer planlarini ortaya
koymaktir. Calisma, nitel aragtirma yontemlerinden durum caligmasi olup,
veriler icerik analizi yéntemiyle analiz edilmistir. Aragtirmanin ¢caligma
grubunu 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Fen lisesine devam eden yirmi

(20) 6zel yetenekli 6grenci olusturmaktadir. Caligmada veriler aragtirmaci
tarafindan geligtirilen ve alaninda uzman akademisyenlerin gériigleri alinarak
son hali verilen yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilmistir.
Aragtirma sonucunda 6grencilerin biiyitk cogunlugu 6zel yetenekli birey olarak
tanilanmanin kendileri iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ve cevrelerinden
de olumlu geri déniitler aldiklarini ifade etmiglerdir. Egitim ortaminda
karsilagtiklar giicliikleri ise; birden fazla kuruma devam etmenin yorgunlugu,
daha fazla gérev/sorumluluk ve 6dev, yapamadiginda hissedilen gerginlik

vb. ifade etmislerdir. Kariyer planlar1 noktasinda ise 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun kendilerinden emin bir sekilde tek bir kariyer plami yaptiklar1
sonucuna ulagilmigtir. Sonug olarak 6zel yetenekli bireylerin cevrelerinden
algiladiklar: sosyal destek ne kadar anlamli olursa, bu bireylerin psikolojik

saglamliliklarinin da o denli giiclii olacag: yorumunda bulunulabilir. Evde,
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okulda ya da sosyal cevrelerinde zengin uyaricilarin sunulmasi, bu bireylerin
gelisimlerini destekleyici ve itici bir gii¢ etkisi yaratabilir. Ayrica, gelecegin
ingas1 noktasinda egitimin fonksiyonlar1 dikkate alindiginda 6zel yetenekli

bireylerin egitimine olan 6zenin 6nemi de yadsinamaz.

Anahtar kelimeler: Ozel yetenekli birey, Fen lisesi, Sosyal destek, Kariyer

Abstract

The Effects of Being Identified as a Gifted Individual on Secondary School Students and
the Career Plans of These Individuals

The aim of this study is to reveal the effects of being identified as gifted on
secondary school students and to explore their career plans. The study employs
a case study approach, which is one of the qualitative research methods, and

the data were analyzed using content analysis. The research group consists of
twenty (20) gifted students attending a Science High School in the 2024-2025
academic year. Data were collected through a semi-structured interview form
developed by the researcher, finalized with the input of experts in the field. The
results indicated that a significant majority of students expressed that being
identified as gifted had positive effects on them and they received positive
feedback from their surroundings. However, they also reported challenges faced
in their educational environments, such as fatigue from attending multiple
institutions, increased responsibilities and assignments, and stress felt when
unable to perform tasks. Regarding career plans, it was concluded that most
students confidently made a single career plan for themselves. As a result, it can
be inferred that the more meaningful social support gifted individuals perceive
from their environment, the stronger their psychological resilience will be.
Providing rich stimuli at home, at school or in their social environment can have
a supporting and driving force effect on the development of these individuals.
Furthermore, considering the functions of education in building the future,

it is undeniable that special attention to the education of gifted individuals is

essential.

Keywords: Gifted, Science high school, Social support, Career

Giris
Ozel yetenek kavrami, pek ¢cok kuram ve kuramciya gore farkh sekillerde

tanimlanmigtir. Bu kavrami ilk olarak Galton (1869) aciklamaya caligmig
(Ozgiiven, 2007) ve Galton>dan giiniimiize 6zel yeteneklilik baglarda

Melih Burak Ozdemir
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akademik konular1 kapsayan testlerden alinan yiiksek puanlarla sinirhiyken,
zaman icinde yaraticilik, liderlik ve motivasyon gibi faktérleri de kapsayan
daha genis bir tanima evrilmistir (Robinson, 2005). Ozel yetenekli birey;
yaratic diisiince, sanat ve zihin alanlarinda akranlarina gore daha iyi
performans sergileyen ve yiiksek basar1 ortaya koyan birey olarak tarif
edilebilir (MEB, 2016; Tanik Onal, 2018).

Ozel yeteneklilik bir avantaj gibi algilansa da 6ziinde baz1 dezavantajlar1 da
barindirabilmektedir (Ava ve Sakalli Demirok, 2022). Yapilan caligmalar
bu bireylerin sosyal/duygusal zorluklar (Yoo ve Moon, 2006; Noriah ve

Abu Yazid, 2010), akranlarina kiyasla yiiksek kaygi ve asir1 6zelestiri (Cho-
Hee, 2009), diisiik benlik saygis1 (Vialle, Heaven ve Ciarrochi, 2007) gibi
sorunlarla karsilagtigini ortaya koymaktadir. Ozel yetenekli bireylerin
yeteneklerini ortaya koyabilecekleri ve sinirlarini zorlayabilecekleri
kosullarinin olmamasi ise bu bireylerde hayal kirikligina neden olabilecegi
gibi, egitim ortamlarinda da zaman zaman olumsuz davramslar

sergilemelerine sebep olabilmektedir (Akarsu 2001).

Ozel yetenekli bireyler yaraticilikta, fikir iiretmede, sanatsal ve fiziksel
becerilerde 6zel bagariya sahip bireyler olarak tanimlansa da (Giicin

ve Orug, 2015), diinyada her seyin avantaji oldugu gibi dezavantaji da
oldugu séylenebilir (Ava ve Sakalli Demirok, 2022). insanlar maalesef
6zel yetenekli bireylerle ilgili zaman zaman yanhs ¢ikarimlarda
bulunabilmektedir (Ataman, 2007). Ornegin, Terman’a gore insanlarin,
o6zel yetenekli bireylerin daima bagarihi olacaklar: yoniindeki inanislar:
yanlhistir (Eng, 1979). Ozel yetenekli bireyler de tipki normal akranlar gibi
zaman zaman sorunlara ¢6ziim iiretmede caresiz kalabilir (TBMM, 2012).
Bu bireyler 6zel yeteneklere sahip olabilirler ancak biitiin zorluklarin
iistesinden gelebilecekleri seklinde diigiinmek hatalidir. Diisitk bagar1 tiim
okul seviyelerinde, her zihinsel becerinin her diizeyinde ve biitiin etnik
gruplarda goriilebilir (Rathvon, 1996). Dolayisiyla bu bireylerin de zaman
zaman normal akranlar: gibi desteklenmeye ihtiya¢ duyduklar: anlar
olabilmektedir (Citil, 2016).

Tiim ¢ocuklarin yasamlarinda oldugu gibi 6zel yetenekli cocuklarin da
yetenek ve potansiyellerinin gelisiminde ailenin rolii yadsinamaz (Balbay
ve Ozak, 2024). Bircok ebeveyn 6zel yetenekliligin ne anlama geldigini ya
da ne yapmalar gerektigini bilememekte ve 6zel yeteneklilik konusunda
kendilerini zaman zaman yetersiz hissedebilmektedir (Afat, 2013).
Ebeveynlerin fark ettikleri tek sey cogunlukla ¢ocuklarinin farkl: oldugudur.

Ozel Yetenekli Birey Olarak Tanmilanmanin Ortadgretim Ogrencileri Uzerindeki
Etkileri ve Bu Bireylerin Kariyer Planlar:
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Bu anlamda 6zel yetenekli cocuk yetistirmek pek ¢ok ebeveyn agisindan
yeni ve zorlayic1 bir deneyim olarak tarif edilebilir (Hall vd., 1980). Ozel
yetenekli bireylerin kendilerine has gelisimsel 6zellikleri ve bu 6zelliklerin
gerektirdigi 6zel ihtiyaclar, 6zel yetenekli bir bireyin ebeveyni olmay1
daha da gii¢lestirebilmektedir (Koksal, 2020). Eris, Seyfi ve Hanoz (2009)
calismalarinda ebeveynlerin 6zel yetenekli bireylerle ilgili gerekli bilgiye
ulagmada zorlandiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Ava ve Sakalli Demirok
(2022) ise caligmalarinda, ebeveynlerin cocuklarini gerek tani 6ncesi
gerekse de sonrasinda ve onlarin ilgi alanlarini desteklemede zorluklarla
karsilagtiklarini ortaya koymuslardar.

Siiriicii, Kontag ve Bacanh (2015) ¢alismalarinda bu 6grencilerin en giicli
olduklar: alanlara yonlendirilerek alan se¢imlerine yardimci olmanin,
motivasyonlarim ve performanslarini artirdigini ve kariyer planlamalarinin
da bu dogrultuda olmasi gerektigini ifade etmektedir. Kariyer planlamaya
gelisim gosteren bir durum olmasi sebebiyle erken yaglarda baglanmas:
hatta bu siirece 6zel yetenekli bireylerde daha da erken baglanmas:
onerilmektedir (Giileg vd., 2020). Ancak 6zel yetenekli bireylerin kariyer
gelisimine iligkin literatiirde yeterince ¢alisma olmadig: da goriilmektedir
(Chen ve Wong, 2013; Greene Burton, 2016). Ishak ve Bakar (2014) 6zel
yetenekli 6grencilerin gereksinim duyduklari rehberlik ve psikolojik
danigma faaliyetlerini inceledikleri caligsmalarinda bu bireylerin en fazla
kariyer psikolojik danigmaya gereksinim duyduklar1 sonucuna ulagmislardir.
Anctil, Smith, Schenck ve Dahir (2012) kariyer psikolojik danismas:
programlarininn ortaokul ve liseye devam eden 6zel yetenekli 6grenciler
icin 6ncelikli kariyer psikolojik danigma faaliyetleri arasinda yer almas:
gerektiginin altin1 cizmektedir. Bu sebeple kariyer psikolojik danisma
hizmetleri 6zel yetenekli 6grencilerin bireysel gereksinimlerine déniik,
anlamli ve ayn1 zamanda 6grencilerin kariyer hedeflerini fark etmesi
noktasinda yapic nitelikte olmalidir (Maree, 2019).

Ozel yetenekli bireylerin kariyer planlamalarinin géz ard edildigi ve bu
konuda ¢ok fazla calisma yapilmadig ortadadir. Kariyer gelisim siireci
bireylerin gelecekteki meslek yasamlarina dair secimler yaptig: kariyer karar
verme siirecini kapsayan ve yagsam boyu siiren bir siirectir (Brown, 2002).
Ancak bireyin meslek sahibi olmasi sadece temel fizyolojik ihtiyaclarinin
karsilanmas1 noktasinda bir araci rol degil, bireyin yasam doyumuna
ulasmasi noktasinda da olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple 6zel yetenekli
bireylerin kariyer planlamalarina gerekli hassasiyetin gosterilmesi ve

6zel yetenekli bireylerle calisan her kesimin iizerine diisen gérevi yerine

Melih Burak Ozdemir
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getirmesi 6nemlidir.

Literatiir, 6zel yetenekli bireylerin yagadig: problemleri ele alan caligsmalar
bakimindan zengindir ve bunlar farkh calismalar icerisine serpistirilmistir.
Ancak 6zel yetenekli tanis1 aldiktan sonra bu taninin bu bireyler tizerindeki
biligsel, sosyal, duygusal etkilerini, sosyal ¢evrelerinden aldiklar: olumlu/
olumsuz geri déniitleri, gerek egitim ortaminda gerekse de diger ortamlarda
yasadiklari zorluklar: ve gelecek planlarini tek cat1 altinda toplayan

herhangi bir calismaya rastlanmamigtir.

Ozel yeteneklilik gerek diinyada gerekse de iilkemizde iizerinde durulan
6nemli konulardan biridir. Bu sebeple 6zel yetenekli tanis1 alan
bireylerin yasadig: tium zorluklar1 en bagindan bertaraf etmenin ya da bu
bireylerin gereksinim duydugu her tiirlii destegi gerek egitim ortaminda
gerekse de sosyal cevrelerinde vermenin 6neminin yadsinamaz oldugu
digtniilmektedir. Yapilan bu caligma ile de basta ailelere, egitimcilere,
politika yapicilara ve 6zel yeteneklilik konusunda caligmalar yapan tiim
STK’lara rehberlik etmek hedeflenmektedir. Ozel yetenekli bireyler
toplumlar acisindan cesitlilik ve zenginlik olarak gériilmelidir. Bu noktada
bu bireyler i¢in uygun egitim stratejileri, dogru egitim politikalar1 ortaya
koymak ve kariyer gelisimleri noktasinda yol gosterici olmak 6nemlidir.
Yapilan bu caligma ve bulgularyla siirece katki sunmak hedeflenmekte
ve 6zel yetenkli bireylerle ilgili tiim kesimlere rehberlik edilebilecegi
disunilmektedir.

Yontem

Bu caligmada, 6zel yetenekli tanis1 almis olmanin ortaégretim 6grencileri
iizerindeki etkilerini ve kariyer planlarini ortaya koymak hedeflenmektedir.
Caligma, bilimsel sorulara yanit bulmak adina ayirt edici bir yaklagim olarak
kabul géren (Bityikéztiirk vd., 2014) durum caligmasiyla desenlenmis nitel
bir aragtirmadir. Hays’a (2004) gére durum caligmasi bir veya daha fazla
olay, sosyal grup, program veya ortamin ayrintili sekilde kendi ortaminda
incelenmesidir. Merriam (2013) gore ise durum ¢aligmasi biitiinsel bir
betimleme ve aciklama bulma hedefli yaklasimdir. Nitel arastirmalarda
genelleme kaygisi yoktur (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢calismanin da amaa
var olan bir olguyu ortaya koymak ve genelleme yapmadan durum tespitinde
bulunmaktir. Yani, 6zel yetenekli tanis1 almis olmanin ortaégretim
ogrencileri tizerindeki etkilerini ve kariyer planlarini nasil etkiledigini

ortaya koymak caligmanin temel amacadir.

Ozel Yetenekli Birey Olarak Tanmilanmanin Ortadgretim Ogrencileri Uzerindeki
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Veri Toplama Araglar

Calismada, aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilmistir. Hazirlanan gériisme formu uygulama yapilmadan
once kapsam gecerligi icin Ondokuz Mayis Universitesi'nde gorev yapan bir
Dogent ve bir 6gretim gérevlisinin goriigiine sunulmustur. Geri déniitler
neticesinde gerekli diizeltmeler yapilarak forma son sekli verilmistir. Veri
toplama aracindaki sorular s6yledir:

1. Ozel yetenekli birey tanisi almanin senin iizerindeki bilissel, sosyal ya
da duygusal etkileri nelerdir? (olumlu/olumsuz) Liitfen aciklayiniz.

2. Ozel yetenekli birey tanisi aldiktan sonra sosyal ¢evrenizden (aile,
okul vb.) aldiginiz geri déniitler (olumlu/olumsuz) nelerdir? Litfen
aciklayimniz.

3. Ozel yetenekli birey olarak egitim ortaminda karsilastiginiz giicliikler
nelerdir? Liitfen agiklayiniz.

4. Ozel yetenekli birey olarak gelecek planlariniz nelerdir? (Akademik
beklenti, kariyer vb.) Liitfen aciklayimiz.

Goriismeler 18.11.2024-22.11.2024 tarihleri arasinda gerceklestirilmigtir.
Etik kurallar cercevesinde katilimcilarin goniillii olmasina dikkat edilmis,
kimlikleri gizli tutulmus ve gercek isimleri yerine rumuz kullanilmigtur.
Caligma grubundaki 6grencilerin gizliliginin saglanmasi i¢in K1, K2,...

E1, E2, E3...seklinde kodlama yapilmis ve 6grencilerin cevaplarina iligkin
dogrudan alintilara yer verilmigtir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Igdir Fen
Lisesi’'nde 6grenim goren ve 6zel yetenekli tanis1 almig 9, 10 ve 11. simiflara
devam eden yirmi (20) 6grenci olusturmaktadir. Katihmcilarin 14 tanesi 9.
simif, 5 tanesi 10. sinif ve 1 tanesi de 11. simif 6grencisidir. Katilimalarin
11’i kadin, 9’u ise erkektir.

Melih Burak Ozdemir
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Tablo 1. Katihimalarin Sosyo-Demografik Ozellikleri

Okul Cinsiyet Sinif Diizeyi
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Verilerin Analizi

Calismada nitel aragtirma yaklagimlarindan icerik analizi yontemi
kullanilmistir. icerik analizinde éncelikle toplanan verilerin
kavramsallagtirilmasi, sonrasinda ortaya ¢ikan kavramlarin diizenlenerek,

temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve $imsek, 2013).

Gegerlik ve giivenilirligi saglamak icin ise katilima teyidi
gerceklestirilmistir. Sorular tiim katilimcilara ayni bi¢im ve sirada sorulmus

ve yanitlar yazili olarak not alinmigtir.

Sosyal bilimlerde insan davraniglar1 devaml degisim gosterdiginden
arastirma sonuglarinin yinelenmesi pek miimkiin degildir. Bu sebeple nitel

aragtirmalarda giivenirlik yerine tutarlik kavram tercih edilir (Merriam,

Ozel Yetenekli Birey Olarak Tanilanmanin Ortaggretim Ogrencileri Uzerindeki
Etkileri ve Bu Bireylerin Kariyer Planlar:
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2013; Yildirim ve Simsek, 2011). Bu sebeple durum ¢aligmalarinda tutarlilig:
artirmak adina aragtirmalarda izlenen siirecler ayrintili bir sekilde
aciklanmaly, ilgili dokiimanlarla desteklenmeli ve raporlastirilmalidir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Miles ve Huberman (1984) nitel veri analizi siirecinin ii¢ evreden olustugunu
soylemektedir. ilk evre goriisme, gozlem ve dokiiman incelemesi gibi veri
toplama teknikleriyle elde edilen verilerin azaltilmasi evresidir. Bu evrede
heniiz islenmemis veri seti eleme, 6zetleme ve doniigtiirme islemlerinden
gecirilir. Bu siirecte aragtirmaci yaptig calismanin kapsamina gére

hangi verileri aragtirmanin kapsami disinda birakacagina, hangi verileri
arastirma kapsamina alacagina ve nasil bir siniflandirma yapacagina karar
vermektedir. Ikinci evre ise verilerin gorsellestirilmesi siirecidir. Bu evrede
ayiklanan ve 6zetlenen veriler caligmanin amacina gore 6riintilenir. Belirli
bir anlam ifade etmeyen veri seti, 6riintiileme y6ntemiyle birlikte daha
anlagilir bir form alir. Veri analiz siirecinin son basamagini ise teyit etme,
sonlandirma evresi olugsturmaktadir. Bu son evrede verilerin ne anlama
geldigi anlagilmaya caligilir.

Arastirmaa tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii alinarak son sekli
verilen yar1 yapilandirilmig gériigme formu ile elde edilen veriler calismanin
amaci dogrultusunda 6zetlenmis ve doniistiirme islemine tabi tutulmustur.
Calismada aragtirma sorulari is1ginda ‘Bilissel, Sosyal, Duygusal Etki,

Sosyal Cevreden Alinan Déniitler, Egitim Ortaminda Karsilasilan Giigliikler ve
Gelecekle Ilgili Planlar’ baglikli 4 tema belirlenmistir. Kodlar olusturulurken
arastirmanin amac ve goriisme sorular1 dikkate alinmis ve olusturulan
kodlarin caligmada ne siklikta gectigine bakilarak, calismanin amaci
kapsaminda kaydadeger kodlar olup olmadiklarina karar verilmistir.
Calismada elde edilen kavramlardan birbirleriyle baglantili olanlarsa belirli
kategoriler altinda siniflandirilmigtir.

Bulgular

Ogrenci ifadeleri dogrultusunda elde edilen bulgular ve tablolar bu bslimde
verilmigtir. Aragtirmanin 1. sorusundan elde edilen bulgular su sekildedir:
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Tablo 2. Ozel Yetenekli Tanis1 Almanin Katilimalar Uzerindeki Zihinsel,

Sosyal ya da Duygusal Etkileri

Tema Kategori Kod f
Biligsel, Sosyal, iyi hissetmek, mutluluk, seving 5
Duygusal Etki

Kendine giiven/kendini fark
etme, bu durumu avantaja

cevirme 3
Olumlu Motivasyon artis1 2
On plana ¢tkma, gurur duymak/ 2
duyulmas:
Bilimsel/proje 2
Toplam 14
Olumsuz Beklenti artisi, bask: 1
Kotii hissettirme 1
Toplam 2
Notr Pek bir sey olmadi, olumlu ya 6

da olumsuz etkisi olmads, Nétr,
soruya cevap yok, her hangi bir
etki yaratmadi

Toplam 6

Tablo 2 incelendiginde 6zel yetenekli tanis1 almanin katiimcilar
iizerindeki biligsel, sosyal ya da duygusal etkilerinin genel anlamda
olumlu oldugu gériilmektedir. Ozel yetenekli tanisi almanin bu bireyler
uizerindeki etkilerini kendi cevaplar: iizerinden (olumlu, olumsuz ve nétr)

aynistirdigimizda 6grenci gorisleriyle ilgili ortaya cikan tablo soyledir:
Olumlu hissettirdi diyen 6grencilere ait ifadeler;

(K1) Tiibitak, Teknofest gibi proje alanlarinda olumlu etkisi oldu.
(K2) Diger bireylere gire én plana ¢itkmak gurur verici.

(K3) Bdayle bir tani kendimi ¢ok iyi hissettirmigti.

7 (E1) Mutluluk, seving gibi etkileri oldu.

Cocuk ve PRSP . . <. . . .
Modeniyet (E2) Kendimi iistiin bir birey olarak degil, daha ziyade kapasitemin her
2024 seye yetebilecegine inandim.
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(E3) BILSEM’e gidebilecegim icin mutluluk hissettim. Sosyal acidan beni
mutlu ediyor.

(E5)  Zor konulari kendime gore basitlestiriyorum ve daha iyi 6greniyorum.

(K6) Kendimi daha iyi hissediyorum. Bir seyi yaparken kendimi

basarabilecegime inandirtyorum. Kendimi daha iyi motive ediyorum.

(K7) Herkes benden en iyi sonuglar1 beklemeye bagslad: ancak giizel bir
duygu.

(K9) Olumsuz pek bir etki yaratmadi aksine ¢ok fazla olumlu yonii var.
Baz1 projelerde bu agidan éncelikli olabiliyorum.

(K10) Biligsel olarak éz farkindahgimin artmasiyla kendime olan giivenim
pekisti.

(K11) Giizel hissettirdi.

Olumsuz hissettirdigini ifade eden 6grenci goriisleri;

(E4) Beklenti ve baski artiyor.
(E9) Pek bir etki yaratamadi. Bu tan hayatta pek bir sinir olmadigim
hatirlatiyor. Bu da bazen kétii etkileyebiliyor.

Olumlu ya da olumsuz goriis bildirmeyen 6grenci ifadeleri ise
soyledir:

(K4) Pek bir sey olmadi sadece motivasyonum artti. Baz1 etkinliklerde
gercekten ozel yetenekli oldugumu fark ettim.

(K5) Olumlu etkiler yaratt: ama pek bir sey oldugunu diisiinmiiyorum.

(E6)  Olumlu olumsuz bir etkisi olmadi. Normaldi.

(E7) Notr

(K8) Herhangi bir etki yaratmadi.

(E8) Ben ozel yetenekli olarak amlmay: dogru bulmuyorum. O sebeple bu
soruyu yamitlamayacagim.
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Tablo 3. Ozel Yetenekli Tanis1 Aldiktan Sonra Katilimcilarin Sosyal
Cevrelerinden Aldig Déniitler

Tema Kategori Kod f

Sosyal Cevreden Olumlu Pozitif (olumlu), tebrik, gurur duymak, 11
Alinan Déniitler mutluluk, destek olma

Toplam 11

Olumsuz Yiiksek beklenti 1

Olumsuz arkadas tavr1 3

Olumsuz 6gretmen tavri 1

Ailenin sagirmamasi1 1

Toplam 6

Notr Herhangi bir déniit olmadi, ekstra bir sey 6

olmads, yanitsiz, olumlu/olumsuz déniit
almadim, giigliik yasgamadim

Toplam 6

Tablo 3 incelendiginde 6zel yetenekli tanisi aldiktan sonra katihmalarin
sosyal cevrelerinden aldig déniitlerin genel anlamda olumlu oldugu
goriilmektedir. Ozel yetenekli tanisi aldiktan sonra katilimcilarin sosyal
cevrelerinden aldig: doniitlere iligkin cevaplari (olumlu, olumsuz ve nétr)
aynistirdigimizda 6grenci gorisleriyle ilgili ortaya cikan tablo soyledir:

Sosyal cevreden alinan olumlu doniitlere iliskin 6grenci

goriisleri:

(K2) Ailem ve arkadaglarim tebrik etti.

(K3) Olumlu déniitler aldim.

(K4) Ailem gurur duydu.

(K5) Déniitlerin hepsi olumlu. Cevrem tarafindan tebrik ediliyorum.

(E1) Tebrik ettiler.

(E3) Ailem mutlu oldu. Yakin arkadaglarim tebrik etti.

(E7) Olumlu déniitler aldim.

(K8) Annem mutlu oldu.
81 (K9) Ailem ve okul tarafindan olumlu kargilandim.
Coculk ve (K11) Ailem ve sevdigim insanlar yamimdaydi, desteklendim.
Medeniyet
2024
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Sosyal ¢cevreden alinan olumsuz ddiiniitlere iliskin 6grenci
goriisleri:
(E5) Hocalarim ‘BILSEM’e gitmeyin, bos bir yer’ ifadesini kullaniyorlar.

(K6) Okulda 6gretmenlerim bunun farkinda olarak bana daha ileri
diizey sorular sordular fakat beklentileri yiikseldi. Arkadaslarim

onemsemedi, ailem de sagirmiga benzemiyor.
(K7) Herkes sevindi ancak baz1 arkadagslarim bana karsi tavir ald.

(K9) Ilk zamanlar arkadas cevresinden bazi olumsuz déniitler almstim.

Sosyal ¢evrelerinden aldiklara doniitlere iliskin (n6tr) 6grenci
goriisleri soyledir:
(K1) Herhangi bir déniit olmadi.

(E2) Kendimi hichbir zaman ézel yetenekli olarak tanmimlamadim. Bu

sebeple doniit olmadi.
(E4) Ekstra bir sey olmadi.
(E6)  BILSEM'i kazananlar ¢ok zeki zannediyorlar ancak éyle degil.
(E8) Yanitsiz
(E9) Olumlu-olumsuz bir déniit almadim.

(K10) Pek fazla giicliikle karsilastigim séylenemez.

Tablo 4. Ozel Yetenekli Birey Olarak Katilimalarin Karsilastiklan Giigliikler

Tema Kategori Kod f
Egitim Ortaminda Sinif ve Okul Ortam1 | iki kuruma (BILSEM ve Fen 3
lisesi) gitmenin zorlugu,
Kargilagilan Okulun yorucu/sikici olusu
Giiclikler Daha fazla gorev, sorumluluk, 1
o6dev
Zor sorular 1
Dersi anlamakta zaman 1
zaman zorlanma
82 Toplam 7
Cocuk ve Basit konularin zaman kayb1 1
Medeniyet -
2024 olusunu diigiinme
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Hissedilen Duyguve | Yapamadiginda hissedilen 1
Diisiinceler gerginlik
Hizhi 6grenme kapasitesinin 1
siireci sikici hale getirmesi 1
Kendine zaman ayiramama 3
Yorgunluk
Toplam 6
Notr Herhangi bir zorlukla 9
karsilagsmadim, pek yok
Toplam 9

Tablo 4’de 6zel yetenekli birey olarak karsilagtiklar: giicliikler; sinif ve okul
ortaminda karsilasilan giicliikler ve hissedilen duygu/disiince zorluklar
olarak kategorilendirilmistir. Bu soruya iligkin 6grenci cevaplarini (simf ve
okul ortaminda karsilagtiklar giicliikler, hissettikleri duygu ve diigiinceler
ve notr) aynistirdigimizda 6grenci goriigleriyle ilgili ortaya ¢ikan tablo
soyledir:

Ogrencilerin sinif ve okul ortaminda karsilagtiklan giicliiklere

iligkin goriisleri soyledir:

(K2) Diger égrenci arkadaslarimiza gére daha fazla gorev ve sorumluluk
almak.

(E2) Her insan gibi zaman zaman derslerimi anlamakta zorluk
yasayabiliyorum.

(E1) Eski okulumda sinavlarin daha zor yapiyorlardi.

(E6) BILSEM’e de gittigim icin hem okul hem BILSEM beni yoruyor.

(E7) BILSEM’e de gittigim icin hem okul hem BILSEM ders saatleri
cakisabiliyor ve yorucu olabiliyor.

(K7) Her sene aym seyleri goriiyoruz.

Ogrencilerin sinif ve okul ortaminda karsilagtiklar giigliiklere
iliskin hislerine ve diisiincelerine iliskin goriiseler:

(E3)  Bir soruyu ¢ozemedigimde ¢izene kadar onunla ugrasmam ve bu

83 durumun tizerimde yarattig gerginlik.

Cocuk ve (E5) Bazi basit konularin miifredattan gikarilmasini istiyorum ¢iinkii bu
Medeniyet Lo N Lo

2024 konular 6grenmeye ¢alismanin zaman kaybi oldugunu diisiiniiyorum.
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(E6) BILSEM’e de gittigim icin hem okul hem BILSEM beni yoruyor.

(E7) BILSEM’e de gittigim icin hem okul hem BILSEM ders saatleri
gittigi
cakisabiliyor ve yorucu olabiliyor.

(E9) Agini ddevlerden dolayr kendime zaman aywamiyorum.

(K6) Hizh 6grendigimi diisiiniiyorum ve 6gretmen yeni konuya gecene
kadar bosta kaliyorum.

(K8) Okulun 5 giin olmas ¢ok yorucu.

Ogrencilerin sinif ve okul ortaminda kargilagtiklan giigliiklere
iliskin olumlu ya da olumsuz olmayan cevaplarina iligskin
goriisleri soyledir:

(K1) Herhangi bir zorlukla karsilasmadim.

(K3) Herhangi bir zorluk yasamiyorum.

(K4) Herhangi bir zorluk yasamiyorum.

(K5) Herhangi bir zorluk yasamiyorum.

(E4) Pekyok.

(E8) Herhangi bir giigliikle karsilasmadim.

(K9) Pekyok.

(K10) Pek fazla giicliikle karsilagtigim séylenemez.

(K11) Su ana kadar pek fazla giicliikkle karsilagmadim.

Tablo 5. Ozel Yetenekli Birey Olarak Katilimcilarin Gelecek Planlar

Tema Kategori Kod f

Gelecekle ilgili Planlar | Kariyer Pilot, Bilgisayar/yazilim 17
mithendisligi, Ucak
miihendisligi, Sava Giizel
Sanatlar Fakiiltesi, Tip, Harp
OKkulu, Serbest meslek

Akademik olarak iyi siralama 3
Tibitak, Teknofest basaris1 3
Toplam 23
Notr Simdilik yok 1
Toplam 1
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Tablo 5 incelendiginde genel olarak 6grencilerin gelecege dair kariyer
planlarinin net oldugu gériilebilir. Bu bulgulara iliskin 6grenci gérisleri
soyledir:
(K1) Giizel bir proje ile Tiibitak ya da Teknofest’te basarili olmak
istiyorum.

(K2) Okulda iyi bir derece yapmak, kariyer olaraksa miihendis olmak
istiyorum.

(K3) Miihendis ya da pilot olmak isterim.
(K4) Miihendis olmak ve Tiibitak’da proje yazmak istiyorum.

(K5)  Tip okumak ve akademik kariyer yapmak istiyorum (Dog., Prof. vs
olmak istiyorum)

(E1) Bilgisayar miihendisi olmak istiyorum.

(E2) Memur olarak degil de serbest ¢alisip, kendi isimi yapmak istiyorum.
(E3) Tip okumak istiyorum.

(E4) ODTU’de miihendislik okumak istiyorum.

(E5) Proje yapip mucit olmak istiyorum.

(E6) Tip okumak istiyorum.

(E8) lyi bir iiniversiteden mezun olup iyi bir yerde caligmak istiyorum.
(E9) Bilgisayar ya da yazilim miihendisligi.

(K6) Yazilim miihendisligi okumak istiyorum.

(K7) Ugak miihendisligi okumak istiyorum.

(K8) YKS birincisi olup savci olmak istiyorum.

(K9) Yazilim miihendisligi istiyorum.

(K10) Tiirkiye’de sayisalda derece yapmak.

(K11) Mimar Sinan Universitesi, Hava Harp Okulu, Kara Harp Okulu, Tip
ya da Dis hekimligi istiyorum.

Notr (cevap yok)
(E7) Simdilik yok.

Tartisma ve Sonug

85

Calisma bulgularina goz attigimizda 6zel yetenekli birey tanis1 almanin
1(\;/[(::(;2;1‘; o ogrenciler tizerindeki etkilerinin olumlu oldugu goriillmektedir. Sadece
2024 birkag¢ 6grencinin beklenti ve baskinin artisindan s6z ettigi, 6 6grenci icinse
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durumun kendileri nazarinda net olmadig: goriilebilir. Bu sonu¢ bu anlamda
pozitif olarak yorumlanabilir. Ancak, ebeveyn ve 6gretmenlerin asir1 ve
gercekei olmayan beklentileri, yogun ilgileri, cocugun yetenek ve 6gretimi
arasindaki uyumsuzluk, akran iligkilerinde tecriibe edilen zorluklar,

diger bireylerce anlagilamama gibi sebepler 6zel yetenekli bireylerde
davranigsal ve duygusal problemlerin daha yogun ortaya c¢ikabilecegini
disiindirtmektedir (Morawska ve Sanders, 2009; Vanmeerbeek vd., 2006).
Dogal olarak beklentinin yiiksek olusu ya da baski gibi negatif yaklagimlar
bu bireyler iizerinde olumsuz etkiler yaratabilir. Gerek ebeveynlerin,
6gretmenlerin gerekse de 6grencinin sosyal cevresinin 6zel yetenekli
6grenciden yiiksek diizeyde basar1 beklentisinin olmasi yogun tempo altinda
ezilen (kendi okulu, BILSEM vb.) bu bireylerin kayg: diizeyini artirarak,
basarisizlik hissi yagatabilecegi ve bireyin yalnizlagmasina neden olabilecegi
soylenebilir.

Ozel yetenekli bireylerin 6zellikle olumsuz arkadas ve 6gretmen tavrindan
soz ettikleri goriilmektedir. Yapilan caligmalara goz atildiginda caligma
bulgularin: destekler sonuglara ulasmak miimkiindiir. Ozel yetenekli
bireylerin agir1 hassasiyetleri ve mitkemmeliyetcilikleri sebebiyle
yeteneklerinin kabul gérdiigii destekleyici ortamlara olan gereksinimleri
oldukga yiiksektir (Reis vd., 2004). Boyle bir destek goremediklerinde

ise bu bireyler akranlarina uyum saglamak i¢in yeteneklerini gizlemek ya
da potansiyellerinin altinda performans ortaya koymak gibi basa ¢tkma
mekanizmalan sergileyebilmektedir (Cross ve Swiatek, 2009). Ozel
yetenekli bireylerin sosyal, duyussal, biligsel farkliliklarinin oldugu ve bu
farkliliklarin duyussal ve sosyal alanlarda cogunlukla uyum noktasinda
sorun yagamalarina neden oldugu ortaya konulmaktadir (Aydin ve
Konyalioglu, 2011; Citil, 2018). Bazi caligmalarsa 6zel yetenekli bireylerin
akranlarina nazaran sorunlarla daha kolay bas ettiklerini belirtmektedir
(Markusic, 2019).

Karakus (2010); Camdeviren (2014); Saranl (2017) calismalarinda 6zel
yetenekli bireylerin akranlariyla iletisim sorunlari yasadiklar: sonucuna
ulagmiglardir. Saranlh (2017) calismasinda bu bireylerin sosyal ve duygusal
anlamda zorluklar yasadigini ve bu sebeple yalniz kalmay tercih ettiklerini
ifade etmistir. Jovanovic ve Vuki¢ (2018); Levent (2020); Unlii ve Karadas
(2023) ise calismalarinda 6zel yetenekli bireylerin akranlar: tarafindan
zorbaliga ugradigini ve dislandiklar: sonucuna ulagmiglardir. Bir grubun
iyesi olma, bagkalariyla birlikte yagama, onlardan kabul gorme, arkadaghk,
sevme ve sevilme gibi sosyal gereksinimler insanlar i¢in 6nemlidir
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(Giircan, 2013). Fizyolojik ve sosyal gereksinimlerinin giderilmesi kisinin
diger gereksinimleri icin bir kaynak olusturmaktadir. insanlarin sosyal
gereksinimleri giderilmezse, bu kisiler toplumdan soyutlanmakta ve

aidiyet duygusundan mahrum olarak kendilerini yalniz ve terk edilmis
hissetmektedirler. Aile kurma ve ¢evredeki bireylerle duygu aligverisinde
bulunma istegi sosyal gereksinimlerden kaynaklanmaktadir. Caligma
bulgularinda (K6) ve (K7) rumuzlu 6grenciler, 6zel yetenekli tanis1 almig
bireyler olarak arkadaglarinin 6nemsememesinden ve olumsuz tavirlarindan

soz etmiglerdir.

(K6)  ‘Okulda égretmenlerim bunun farkinda olarak bana daha ileri
diizey sorular sordular fakat beklentileri yiikseldi. Arkadaslarim

onemsemedi, ailem de sagirmiga benzemiyor’.

(K7) ‘Herkes sevindi ancak bazi arkadaglarim bana kargsi tavir aldr’.

Bu iki ifadenin de yukaridaki calisma bulgulariyla 6rtiistigii séylenebilir.
Bu diglanma/yok sayma ya da farkliliklar1 kabul etmeme davranislar1 6zel
yetenekli bireylerin bir siire sonra kendi i¢ diinyalarina ¢ekilmelerine ya da
davranigsal, duygusal boyutta farkli problem yasamalarina neden olabilir.
Konuyla ilgili olarak, Atas ve Sirem (2020) caligmalarinda 6zel yetenekli
6grencilerin akran iligkilerinde kazanma hirsi, kurallara baghlik, anlasilmak
istegi, ortak ilgi, 1srar, stmartilma, aidiyet ve beklenti baskisi olugturdugu;
sosyal iliskilerde ise kiskanglik, liderlik, benmerkezcilik ve en iyi olma arzusu

olusturdugu bulgusuna ulagmiglardur.

Ozel yetenekli bireyler yagadiklar1 arkadashk sorunlarini i¢sellestirerek,
iletisim baglatma ve siirdiirme noktasinda kendilerini eksik gérebilmekte,
yalmz hissedebilmekte ve ice kapanmayi tercih edebilmektedir (Saranli,
2017; Erigii¢ vd., 2013; Levent, 2011). Arkadagslardan algilanan sosyal
destek, psikolojik saglamligin anlaml yordayicisidir. Olumlu akran iligkileri,
6zel yetenekli bireylerin psikolojik saglamhigini arttirmada 6nemli bir
etkendir. Giinlikk problemleri arkadaslarla paylagmak ve karsilikli destek
alip vermek zorluklarla miicadele etme noktasinda bu bireylere yardima
olabilir. Ancak, 6zel yetenekli bireyler akranlariyla olan iligkilerinde zaman
zaman akran baskisi, ayrimcilik ve yetenekleri hakkinda belirsizlik gibi
zorluklarla da karsilagabilmektedir. Bu anlamda bu bireylerin psikolojik
saglamliklarini artirmak adina olumlu akran aglar olusturarak, anlamh
etkilegimler yagamalarini saglamak énemli olabilir (Ford, 1994; Kim, 2015;
Reis vd., 2004).

Ozel Yetenekli Birey Olarak Tanmilanmanin Ortadgretim Ogrencileri Uzerindeki
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Ozel yetenekli bireylerde basarisizigin temel sebeplerinden birisi de bu
bireylere déniik uygun bireysel egitim programlarinin uygulanmamasi,
6gretmenlerin ve ebeveynlerin 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili yeterli
bilgiye sahip olmamasi gésterilebilir (Goniiltas ve Emir, 2022). Egitim
6gretim ortamlarinda bu bireyler icin dogru diizenlemeler yapildiginda
6grencilerin diisiik not alma, derse ilgisiz kalma ya da okulu terk etme gibi
davraniglar azaltilabilmektedir (Matthews ve McBee, 2007). McCoach
ve Siegle (2003) calismalarinda okula kars: olumsuz tutum, okula
gitmek istememe, egitim programlarinin 6zel yetenekli bireylerin ilgi ve
gereksinimlerine karsilik gelmemesi gibi sebeplerden étiirii basarisizlik
yasadiklarini ortaya koymusglardir. Nitekim caligma bulgularinda;

(K6) ‘Hizh dgrendigimi diisiiniiyorum ve 6gretmen yeni konuya gecene kadar
bogsta kaliyorum’, (E5) ‘Bazi basit konularin miifredattan ¢ikarilmasini istiyorum
ctinkii bu konular1 6grenmeye calismanin zaman kayb: oldugunu diigiiniiyorum.’,
(E5) ‘Hocalarim ‘BILSEM’e gitmeyin, bos bir yer’ ifadesini kullaniyorlar.’
seklinde sorulara cevaplar vermiglerdir. Biitiin bu ifadeler 6grencilerin
okula kars1 olumsuz tutum gelistirmesinde ve okulda uygulanan egitim
programlarinin bu bireylerin ilgi ve gereksinimlerine karsilik gelmemesi
gibi sebeplerden 6tiirii 6grencilerde basarisizlik hissine ve okuldan sikilarak

okuldan uzaklagsmalarina neden olabilir.

Ozel yetenekli 6grencileri tanimayan, bu bireylerin kendilerine has
davraniglarini bilmeyen 6gretmenler, 6grencilerin gereksinimlerine déniik
uygun program hazirlamakta zorlanabilir (Clark, 2002). Siegle (2001)
calismasinda 6zel yetenekli bireylerin tespitinde 6gretmenlerin bu bireylere
iligkin inang, tutum, bilgi, beklenti, 6nyargi ve tecriibelerinin etkili oldugu
sonucuna ulagmigtir. Karakus (2010) ise caligmasinda 6gretmenlerin,

o6zel yetenekli 6grencilerle ilgili yeterli donanima sahip olmadiklarin
ortaya koymustur. Jovanovic ve Vuki¢ (2018); Levent (2020); Unlii ve
Karada (2023) calismalarinda 6gretmenlerin, 6zel yeteneklileri anlamada
yetersiz kaldiklari, ceza verdikleri, sert davrandiklar: ve olumsuz iletigim
kurup, gereksinimlerinin karsilanmasinda yetersiz kaldiklar1 sonucuna
ulagmislardir. Ancak bu gériislerin aksine 6gretmenleriyle olumlu iligkiler

gelistirdigini ifade eden 6grenci sayisi da oldukca fazladur.

Ogretmenlerin, 6zel yetenekli bireylerle ilgili yeterli donanima sahip
olmayiglari, onlarla iletisimlerinde sorun yagsamalari, (E5) rumuzlu
6grencinin cevabiyla ilintili olarak olumsuz 6gretmen goériisiiniin nedenleri

arasinda egitim ortaminda karsilagilan giicliiklere 6rnek gosterilebilir. (E5)
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rumuzlu 6grencinin ‘Hocalarim ‘BILSEM’e gitmeyin, bos bir yer’ ifadesinin
yukaridaki caligma bulgulariyla értiistiigii séylenebilir.

Ozel yetenekli bireyler egitim ortaminda karsilastiklan giiclitkler noktasinda;
birden fazla kuruma devam etmenin yorgunlugu, 6devlerin agir olusu, bir
seyi yapamadiklarinda hissettikleri gerginlik, hizli 6grenme kapasitelerinin
siireci sikic1 hale getirmesi gibi olumsuzlardan s6z etmislerdir.

Yapilan caligmalar 6zel yetenekli bireylerin egitim ortamlarinda farkh
zorluklarla kars1 karsiya kaldiklarini ortaya koymaktadir. Avci ve Sakall
Demirok (2022) ve Unlii ve Karadas (2023) ¢alismalarinda 6zel yetenekli
bireylerin bir kisminin egitim ortamlarinda derslerden sikildigini; Citil
(2018); Leana -Tagcilar ve Kanli (2014); Ozbay (2013); Unlii ve Karadas
(2023) calismalarinda 6zel yetenekli bireylerin akademik, sosyal ve
duygusal anlamda kendilerini akranlarindan farkl hissettikleri sonucuna
ulagmiglardir. Bu sonuglarin ¢aligma bulgularini destekler nitelikte
oldugu yorumunda bulunulabilir. Ozel yetenekli bireylerin bir seyi
yapamadiklarinda hissettikleri gerginlik ve hizli 6grenme kapasiteleri
siireci sikic hale getirebilir. Bu durumun da yapilan caligmarla értistiugi
ifade edilebilir. Ciinkii bu bireylerin biiyiik cogunlugu cabuk 6grenen,
mitkemmeliyetcilik duygular olan, sonuca odakl bireyler olarak
gosterilebilirler. Bu bireyler basarisiz olduklarinda 6zgiivenleri kolayca

zedelenebilir, kendilerine olan giivenlerini kaybedebilirler.

Unlii ve Karadas (2023) ¢alismalarinda 6zel yetenekli 6grencilerin okul
ortaminda yetenek derslerinin olmasini, demokratik bir ortamin olugsmasim
ve 6dev/smavlarin olmamasini istediklerini ortaya koymuslardir. Ogrenci
(E9)’un ‘Asir1 édevlerden dolayr kendime zaman ayiramiyorum’ ifadesinin de bu
sonucu destekler nitelikte oldugu séylenebilir.

Tiirkiye’de kaynagtirma egitimi kapsaminda akranlariyla ayni egitim
ortaminda egitimlerini siirdiiren 6zel yetenekli 6grenciler; adaptasyon
sorunu, egitim programlarinin icerigi, dikkatlerinin cabuk dagilmasi,
akademik olarak akranlarindan daha ileri oluglar gibi sebeplerden dolay:
egitim ortamlarinda sorun yasayabilmektedir (Citil, 2016; Dill, 2012; Ozbay,
2013; Saglam ve Polat, 2020). Verilen cevaplardan biri (E5), baz1 derslerin ve
etkinliklerin bu 6grencilerce zaman kayb1 olarak gériilmesi ve miifredattan
cikarilmasi gerektigi ve ‘Hizli 6grendigimi diigiiniiyorum ve dgretmen yeni
konuya gecene kadar bosta kaliyorum’ (E6) cevaplari egitim ortaminda bu
6grencilerin sorun yasadiklan seklinde yorumlanabilir. Montgomery (2003)
ve Sezer (2015) caligmalarinda 6zel yetenekli 6grencilerin rutin 6devlerden

Ozel Yetenekli Birey Olarak Tanmilanmanin Ortadgretim Ogrencileri Uzerindeki
Etkileri ve Bu Bireylerin Kariyer Planlar:
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ve tek tip faaliyetlerden sikilabilecegi, 6nlem olaraksa bireysellestirilmis ve
zenginlegtirilmis egitim programlarinin bu bireyler icin etkili olabilecegi
sonucuna ulagmiglardir.

Cetin ve Unsal (2020) ¢calismalarinda 6zel yetenekli bireylerin hizh ve kolay
6grenen, giiclii hafizaya sahip, olaylara farkli bir gozle bakabilen, 6zgiin ve
sira disi fikirlere sahip, merakl, 6grendiklerini genelleyebilen, ¢cikarimda
bulunabilme gibi zihinsel becerilere sahip bireyler olduklar1 sonucuna
ulagmislardir. Bu bireylerin basarisizliga asir1 tepki verdikleri, duygularini
yogun yasadiklar: ve cabuk sikildiklar1 diger bulgulardir. Bu bulgularin da
calisma sonuglarini destekler nitelikte oldugu séylenebilir.

Kaymakai, Sahin Dugenci ve Korkmaz (2023) gerceklestirmis olduklar:
calismalarinda 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin tist diizey iletisim
becerisine sahip olduklarini ve bu ¢cocuklarin iletigim becerilerinin yiitksek
olusunun akademik basarilarini olumlu etkiledigini ve karsilagtiklar:
zorluklarla daha kolay bas edebileceklerini ortaya koymuslardir. Ayrica,
kaynastirma ve biitiinlestirme egitimi kapsaminda 6zel yetenekli
ogrencilerin zenginlestirme ve farklilagtirma gereksinimlerinden dolay: tiim
brang 6gretmenlerince Zenginlestirilmis Egitim Planlarinin (ZEP) 6grenci
performansi dogrultusunda hazirlanmasinin 6neminden soz edilebilir
(Jovanovic ve Vukié, 2018). Ozel yetenekli bireylerin yeteneklerine ve
biligsel siireclerine hitap edecek sekilde okul ortaminda etkinlik ve ders
iceriklerinin planlanarak olugturulmasi; okul haricinde Bilim ve Sanat
Merkezi (BILSEM), Uluslararasi Yetenekli Cocuklar Egitim Programi
(UYCEP), Ustiin Yetenekliler Egitim Programi (UYEP) gibi kurumlardan
ekstra ders destegi almaya ihtiya¢ duymadan, kendi okullarindaki etkinlik
ve ders saatlerinin artirilarak yeterli sayida ve nitelikte derslerin verilmesi
gerektigi ifade edilebilir (Unlii ve Karadas, 2023).

Calismada yalnizca bir 6grenci (E7) meslek belirtmemis, bir 6grenci ise

(K11) birden fazla meslek alanindan séz etmistir.

Ozel yetenekli bireyler sahip olduklar1 farkl 6zellikler sebebiyle kariyer
gelisim siirecine akranlarindan daha erken yaslarda baglamaktadir
(Watters, 2010). Akademik bagarilarinin yiiksek olusu ise bu bireyleri
meslek seciminde 6zellikle giiclii performans gosterdikleri alanlara dogru
yonlendirmektedir (Davashgil, 2004). Nitekim calisma grubunun tiimii fen
lisesi 6grencisi olup, cogunlugu meslek tercihinde sayisal béliimleri tercih
edecegini ifade etmistir. Bu durumun ¢aligma bulgularini destekler bir ifade
oldugu yorumunda bulunulabilir.

Melih Burak Ozdemir



91

Cocuk ve
Medeniyet
2024

Ava ve Sakalli Demirok (2022) caligmalarinda 6zel yetenekli bireylerin
gelecekle ilgili planlarina iligkin farkliliklar oldugu sonucuna ulagsmiglardir.
Bu sonug¢ da aragtirma bulgularini destekler niteliktedir. Ciinkii ¢calisma

grubunun se¢mek istedigi mesleklerin farklilik gosterdigi gorilebilmektedir.

Giileg, Karaburcak, Akalan ve Tatar (2020) caligmalarinda kariyer iyimserligi
agsindan ozel yetenekli ortaégretim 6grencileriyle normal popiilasyon
arasinda 6zel yetenekli bireyler lehine anlamh bir farklilik oldugu

sonucuna ulagmiglardir. Simgek (2011) lise ve Topgiil (2017) ise uiniversite
6grencileriyle yaptiklar: caligmalarinda 6grencilerin gelecek kavramina
iligkin baz: tereddiitlerinin oldugu sonucuna ulagmiglardir. Her ne kadar

bu caligmada 6zel yetenekli bireylerle 6zel yetenekli tanis1 almamisg birey
karsilagtirmasi yapilmamis olsa da calisma bulgularindan 6zel yetenekli
6grencilerin kariyer secimi noktasinda net olduklari, kafalarinin karigik

olmadig s6ylenebilir.

Perrone (1997) genel popiilasyonun aksine 6zel yetenekli bireylerin bityitk
cogunlugunun tek bir kariyer se¢me egiliminde olduklarini ve meslek
secimini yagsamlarinin en 6nemli parcasi olarak gordiiklerini belirtmektedir.
Perrone’nin bu yorumu i¢in de ¢caligma sonucunu destekler nitelikte oldugu
soylenebilir. Ogrencilerin cogunlugu [(K11) haric] net bir sekilde tek
meslek ifade etmislerdir. Kariyer planlamada bireylerin gii¢lii yonlerinin
belirlenmesi olduk¢a 6nemlidir (Ozdasl, 2008). Kariyer planlama gelecek
yonelimli olup, bireylerin giiclii yonlerini vurgular. Bir anlamda gelecege
iyimser bakmak, saglikhi bir kisiligin de gostergesidir (Day ve Rottinghaus,
Savickas, 2003).

Oneriler

Caligmanin birinci ve ikinci sorusu birlikte degerlendirildiginde 6zel
yetenekli bireyler, 6zel yetenek tanis1 almig olmanin kendileri iizerinde
olumlu etkilerinden s6z etmislerdir. Sosyal ¢evrelerinden aldiklar: déniitler
bakimindan ise olumlu oldugu kadar, maalesef gerekli reaksiyonun

gosterilmedigi ve olumsuz tavirlarin da oldugu goriilebilmektedir.

Ozel yetenekli bireylerin her konuda bagarili olacaklar1 ya da olmalar
gerektigi algis1 yanlistir. Ciinkii bu bireylerin de kendilerine has 6zellikleri
vardir. Bir alanda basarili olan 6zel yetenekli bir birey farkh bir alanda daha
az basarili olabilir. Bu anlamda gerek ailelerin gerekse de egitimcilerin

bunu dikkate alarak bu bireylere yaklagmas: 6nemlidir. Evde, okulda ya da

Ozel Yetenekli Birey Olarak Tanmilanmanin Ortadgretim Ogrencileri Uzerindeki
Etkileri ve Bu Bireylerin Kariyer Planlar:



sosyal ¢evrelerinde zengin uyaricilarin sunulmasi, bu bireylerin gelisimlerini
destekleyici ve itici bir giic etkisi yaratabilir. Erken ¢ocukluk déneminde
ebeveyn-ozel yetenekli cocuk, 6gretmen-ozel yetenekli 6grenci ve bu
¢ocuklarin akranlariyla olan iletisimlerinde gerekli destegin tiim paydaslarca
(hitkiimetler, politika yapicilar, STK’lar vb.) verilmesi, sonraki siirecte bu
¢ocuklarin sosyal ¢evrelerince kabullerini kolaylastiracag: gibi yasayacaklar1

zorluklar1 da en aza indirme noktasinda ciddi bir adim olabilir.

Ozel yetenekli bir cocuga sahip olmak anne babalarin tercihi olmayp,
gelisimsel farkliliklar1 sebebiyle ebeveynlerin bu ¢cocuklarla daha

yakindan ilgilenmeleri geretigi bir gercektir. Bu durum onlar adina
eglenceli olabildigi kadar zorlu bir siire¢ de olabilir. Bu anlamda daha
fazla destege ihtiyaclar1 oldugu ortadadir. Cocuklarinin potansiyellerini
gelistirebilecekleri ve gelisim gereksinimlerini ortaya koyabilecekleri ciddi
desteklere ihtiyaclar: bu anlamda yadsinamaz. Ebeveynlerin kaygilarim
hafifletecek, onlara yol gosterecek, cocuklarini sosyal, duygusal, ruhsal her
anlamda anlayabilecekleri ve onlara destek sunabilecekleri egitimlere ve
yonlendirmelere gereksinimlerinin 6neminden s6z edilebilir.

Ailelere ve egitimcilere 6zel yetenekli bireylerin 6zellikleriyle ilgili
verilecek egitimler, bu bireylerin yagadig: her tiirlii zorlukla ilintili olarak
ailelere ve egitimcilere daha empatik olmalar1 noktasinda farkl bir

bakis kazandirabilir. Yine okullarda akran gruplarina verilecek bireysel
farkliliklara sayg egitimlerinin, akranlarin birbirleriyle olan iletisimlerinde
daha yapic1 bir atmosfer yaratabilir. Ozel yetenekli bireylerin akranlariyla
yasadiklari problemleri en aza indirmek adina akran destek egitimleri
verilebilir. Yine 6zel yetenekli bireylerin sosyal duygusal zorluklar
karsisinda yasadiklar: olumsuzluklar: en aza indirmek icin sosyal beceri

egitimleri verilebilir.

Calismanin 3. sorusunda 6zel yetenekli 6grenciler simif/okul ortaminda
karsilastiklar giicliikler ve bu durumlarla ilgili hissettiklerini ve
disiindiiklerini ifade etmiglerdir. Birden fazla kuruma devam etmenin
ortaya koydugu zorluk ve yasanan yorgunluk, bikkinlik hissi, kendisine
kolay gelen konularin zaman kaybi olarak goriilmesi, kendine zaman
ayramama gibi olumsuz ifadeler 6grencilerin aldiklar: egitime doniik
olumsuz goriigleridir. Bu cocuklarin erken yasta fark edilmesi ve gelisim

92

ozellikleri dikkate alinarak uygun egitim almalar1 6nemlidir. Gelecegin
1(\;/[(:332;;; " ingas1 noktasinda egitimin fonksiyonlar: dikkate alindiginda 6zel yetenekli
2024 bireylerin egitimine olan 6zenin 6nemi yadsinamaz. Bugiin pek cok gelismis
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ulkeye 6zel yetenekli bireyler konusunda 6rnek tegkil eden Enderun
Mektepleri gibi okullarin acilmasi 6nemlidir. Bu islevi yalnizca BILSEM’lere
birakmanin bu anlamda dogru olmadig: da s6ylenebilir. Okullarda da

o6zel yetenekli 6grencilerin ilgi, ihtiyac ve gereksinimleri dogrultusunda
programlar hazirlamak ve egitim sisteminin icerisine entegre etmek bir
yontem olarak uygulanabilir. Farkli programlarla 6zel yetenekli bireylerin
gelisim alanlarina bu anlamda kendi okullarinda da katk: sunulabilir.

Ozel yetenekli 6grencilerle calisan 6gretmenlerin de 6zel yeteneklilik
konusunda daha ciddi egitimler almasi, sadece akademik yonden 6grenciye
destek olmak degil, bu bireyleri sosyal duygusal anlamda da tanimak,
iniversitelerden ve STK'lardan bu anlamda destek almak yani daha genis bir
perspektiften bakmak gerekebilir.

Calismanin son sorusunda 6zel yetenekli 6grencilerin gelecek planlariyla
ilgili kafalarinin karigik olmadigi, oldukca net oldugu goriilmektedir.
Zorluklar1 agmada muhakkak ki en 6nemli konulardan birisi 6zel yetenekli
bireylere yapilacak etkili kariyer danigsmanligidir. Bu bireylerin yoneldikleri
alanlarda yiiksek motivasyonla ¢alismalar: ve gii¢lii performans ortaya
koymalari sebebiyle kariyer planlamalarin en giiclii olduklar1 alana
yonlendirmelerinin gerekliligi s6z konusudur (Siiriicii, Kontag ve Bacanl,
2015). Yapilacak yonlendirmelerin ve ortaya konacak politikalarin da

bu dogrultuda yapilmasi, 6zel yetenekli bireyleri basariya gotiirecek
unusurlar arasinda sayilabilir. Ozel yetenekli bireylerin yeteneklerinin fark
edilmesinde ailenin 6nemi inkar edilemez. Bu anlamda ailelerin kariyer
gelisimi konusunda ¢ocuklarini desteklemeleri ve yol gosterici olmalar:

oldukc¢a 6nemlidir denebilir.

Caligmalar, 6zel yetenekli bireylerin algiladig: sosyal destegin bu bireylerin
uyumlarinda etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bu anlamda sosyal
cevresinden (aile, okul, akran grubu vb.) algilanan destek ne kadar yiiksek
ve anlamli olursa, bu bireylerin psikolojik saglamliliklarinin o denli giicli
olacag1 yorumunda bulunulabilir. Bu yaklagim da bu bireylerin yagami
anlamlh bulmalar: ve motivasyonlar1 adina itici bir gii¢ olabilir. Ancak
sosyal cevrelerinden algiladiklari olumsuz tavirlar, bu bireylerde kaygiy:
arttirabilecegi gibi akademik basarilarini da olumsuz etkileyebilir. Gerek
ailelerin ve egitimcilerin gerekse de sosyal cevrenin bu ¢cocuklarin sadece

akademik basarilarina odaklanmalari bu anlamda dogru degildir.
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Jean-Luc Nancy’nin “Tanri, Adalet,
Ask, Giizellik Dort Kiiciik Konferans”
Adl Eserinin Cocuklar Icin Felsefe
(P4C) Baglaminda Incelenmesi*

AYTEN UNAL

Ozet

Son yillarda diinya genelinde oldugu gibi iilkemizde de felsefi diisiinmenin 6nemi
anlagilmis ve bu alanda cesitli calismalar baglatilmistir. Elestirel, analitik ve
sorgulayia diigiinme becerilerine sahip olmak i¢in felsefeden yararlanilmasi
ve bunun egitimine de miimkiin olan en erken yasta baglanilmasi gerektigi
diisiincesi pek ¢ok arastirmaci tarafindan kabul gérmiistiir. Bu dogrultuda
cocuk felsefesi, cocuklarla felsefe ya da Cocuklar i¢in Felsefe (P4C) isimleriyle
farkl caligmalar ortaya konmustur. Cocuklarla felsefe egitimi her ne kadar
felsefi bir metoda sahip olsa da diger alanlarla yakin iligki icerisindedir.

En cok iligkili oldugu alan ise edebiyattir. Ciinkii okuma-yazmayla iligkili
olarak masallar, hikayeler, siirler aracihigiyla Cocuklar i¢in Felsefe calismalar
yapilmaktadir. Felsefe ve edebiyat yoluyla kisi, metinlerin kavramsal analizini
yaparak tartismanin baglamasini saglar. Bu durum Cocuklar i¢in Felsefe
calismalarinda edebiyat ve felsefenin birbirini tamamlayan bir yapiya sahip

oldugunu gésterir. Bu calismada da Jean-Luc Nancy tarafindan yazilan “Tanri,

" Bumakale 4-5 Ocak 2022 tarihinde Adana’da 3. Uluslararasi Sosyal ve Beseri Bilimler Kongre-
si'nde sunulan bildiri tam metninin genisletilmis halidir. Bildiri tam metninin baghg: “Cocuk-
lar I¢in Felsefe Egitiminde Edebiyatin Rolii” iken, bu ¢alismada baslik degisikligine gidilmistir.

— ARASTIRMA MAKALESI~

AYTEN UNAL, ayten nal@yahoo.com
Milli Egitim Bakanlig|
ORCID https://orcid.org/0000-0003-4508-284X

Gelis tarihi: 12.05.2024 e Kabul tarihi: 29.12.2024
doi: https://doi.org/10.47646/CMD.2024.327

Ayten Unal



929

Cocuk ve
Medeniyet
2024

Adalet, Ask, Guzellik Dort Kiigitk Konferans” adli eser felsefi ve edebi yonden
dokiiman analizi yéntemi kullanilarak incelenmistir. Cocuklarin konferanslarda
anlatilan kavramlara iligkin felsefi sorgulamalara girdigi gorilmiistiir. Sonucta
bu sorgulamalar sayesinde diisiinsel derinliklerinde farkl bakis acilar1 ortaya

cakmigtir.

Anahtar kelimeler: Cocuklar i¢in Felsefe, edebiyat, “Tanri, adalet, ask, giizellik”

Abstract

In recent years, the importance of philosophical thinking has been recognized

in our country as well as around the world and various studies have been
initiated in this field. The idea that philosophy should be utilized in order

to have critical, analytical and inquisitive thinking skills and that education
should start at the earliest possible age has been accepted by many researchers.
In this direction, different studies have been put forward under the names of
children’s philosophy, philosophy with children or Philosophy for Children
(P4C). Although philosophy education with children has a philosophical method,
it is closely related to other fields. The field with which it is most closely related
is literature. Because in relation to reading and writing, Philosophy for Children
studies are initiated through fairy tales, stories and poems. Through philosophy
and literature, one starts the discussion by making a conceptual analysis of

the texts. This shows that literature and philosophy have a complementary
structure in Philosophy for Children studies. In this study, “Four Little Lectures
on God, Justice, Love, Beauty” written by Jean-Luc Nancy will be analyzed
philosophically and literarily using the document analysis method. It was
observed that children engaged in philosophical inquiries regarding the concepts
explained in the conferences. As a result, different perspectives emerged in their

intellectual depths thanks to these inquiries.

Keywords: Philosophy for Children, literature, “God, justice, love, beauty”

Giris

Merak ve hayret, sevgi dolu bir arayisin, bagka birini tanima arzusunun
bir parcasidir. Antik caglardan beri, filozoflar bu meraki ¢ocuklarin kesif
arayisinin ayrilmaz bir 6gesi olarak gérmiislerdir. Cocugun gozleri hep bir
merak icerisindedir; her yeni sey, onlar1 hayrete disiiriir. Cinkii onlarin
yasamlari siirekli bir kesif yolculugu seklindedir (Dupuy-Dalmace, 2015).
Buna gére cocuklarin merak ve hayret duygularinin biligsel, duygusal ve

Jean-Luc Nancy’nin “Tanri, Adalet, Ask, Giizellik Dort Kiiciik Konferans” Adh
Eserinin Cocuklar icin Felsefe (P4C) Baglaminda Iincelenmesi
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sosyal gelisimlerine 6nemli katkilarda bulundugunu séylemek miimkiindiir.
Merak, ¢ocuklarin ¢evrelerini anlama ve kavrama istegiyle iligkilidir.

Yeni bilgiler edinme siireci, zihinsel kapasitelerini gelistirirken ayn1
zamanda problem ¢6zme becerilerini de artirabilir. Hayret, bilinmeyenle
karsilagildiginda ortaya ¢ikan duygu durumu olarak degerlendirilebilir

ve bu duygu, cocuklarin diinya goriislerini genisletmelerine, duyarlilik
gelistirmelerine ve farkh perspektifleri anlamalarina katkida bulunabilir.
Filozoflar tarafindan vurgulanan bu merakin ¢ocuklarin kesif arayiginin
tesvik edilmesi ve bu merak duygusunun siirdiiriilmesi i¢in egitim sistemi
ve pedagojik yontemlerin nasil sekillendirilebilecegi iizerine diisiinmeyi

gerektirebilir.

Cocugun merakli olmasinin temelinde, diinyaya geldiginde i¢cinde
bulundugu yasami anlamlandiramamasi yer alir. Cocugun sagkinlik icinde
diinyay1 kesfetme kaygisiyla siirekli sorular sormasi, merak duygusunun

bir sonucudur. Cocuklarda merak, kesfetme ve felsefe arasinda dogal bir
birliktelik vardir (Unal, 2024). Her ne kadar ¢calismanin konusu “okullarda
felsefe yapmak olsa da felsefe, cogu cocugun yasamina sinif ortami
aracaligiyla girmiyor. Cocuklar, felsefi konular ile alakal spekiilasyonlara
dalmaya yagamlarinin erken déneminde baslarlar, diinya hakkinda
kendilerine 6zgii sorularini sorarlar, bu sorular1 kesfetmeye ve ifade etmeye
dair kapasitelerini tatbik ederler” (Lone ve Burroughs, 2023, s. 37). Bu dogal
merak, ¢ocuklarin diigiitnme becerilerinin gelisiminde oldukca biiyiik bir

rol oynar. Cocuklar, kendi bakis acilariyla anlam arayisina girerken, soyut
diisiinceye ve elestirel sorgulamaya dair ilk adimlarini atarlar. Ancak, bu
siire¢ genellikle yapilandirilmis bir rehberlikten uzak kalir. Felsefenin simif
ortaminda etkin bir sekilde yer almasi, ¢ocuklarin bu dogal egilimlerini
destekleyerek daha derinlemesine diigiinmelerine ve ifade yeteneklerini
gelistirmelerine katki saglayabilir. Béylece, ¢ocuklarin yalnizca kendi
sorularina yanit bulmalari degil, ayni zamanda bagkalarinin goriislerini

anlamalar: ve empati kurmalari da tegvik edilmis olur.

Aristoteles Metafizik adl1 eserinin ilk ciimlesinde herkesin dogal olarak
bilmek istedigini séyler (Aristoteles, 1996, s. 75). Bu ifadeyi ¢cocuklar icin
soylemek yanlhis olmaz. Zira her cocuk merak eder, sorular sorar ve dogal
olarak bilmek ister. Cocugun sordugu sorular ile filozofun sordugu sorular
arasinda benzerlikler vardir. Sorular, diisiinme geklini belirlediginden
felsefe ile cocuk arasinda yakin bir iligki bulunmaktadir. Bu iligki iki yonlii

olmakla birlikte baslangicta cocuk, merakindan otiirii filozof tavriyla sorular
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sorar ve daha sonrasinda bu sorular cocuga verilen digiinme egitimi ile
siirekli ve bilingli hale gelir. Dolayisiyla Cocuklar I¢cin Felsefe egitimi tesvik
edilmeli, yayginlagtirilmali ve egitim sistemine dahil edilmelidir (Cicek,
2017, s. 52). Cocuklarin dogal meraklarini desteklemek ve onlarin diigiinme
becerilerini gelistirmek amaciyla erken yaslarda felsefi diisiinceye odaklanan

bir egitim yaklasiminin benimsenmesi olduk¢a 6nemli gériillmektedir.

Felsefe ile cocuk arasinda “bilmek i¢in bilmek” bakimindan da bir benzerlik
vardir. Cinkii “insanin yalnizca bilmek i¢in bilmeyi arzulamasi felsefi
bilincin ilk ve en 6nemli koguludur” (Erkizan, 2002, s. 67). Felsefi diigiince,
sadece pratik sorunlar1 ¢6zmek veya belirli becerileri gelistirmek amaciyla
degil, ayn1 zamanda bilgiyi anlama, sorgulama ve derinlestirme amacyla

da ortaya cikar. Bu noktada, ¢ocuklarin merak duygusu ve bilgi edinme
istegi, onlarin sadece digsal faktorlere kars: degil, ayn1 zamanda bilgiyi
anlama ve derinlestirme amacina yonelik i¢sel bir motivasyona da sahip
olduklarini gosterir. Dolayisiyla, felsefi bilincin temelini olusturan “bilmek
icin bilmek” diistincesi, ¢cocuklarin dogal meraklarini ve bilgi edinme
isteklerini destekler. Bu perspektif, sadece bilgiye degil ayn1 zamanda
bilginin dogasina, kaynagina ve anlamina yé6nelik derinlemesine diisiinmeyi
tesvik eder. Bu agidan bakildiginda Cocuklar iin Felsefe egitimi sadece bilgi
aktarimim degil, ayn1 zamanda diigiinme siireglerini anlama ve gelistirme

amacin da icerir.

Cocuklarin sorular1 ve dogustan gelen felsefi meraklar: g6z 6niine
alindiginda, ¢ocuklarin ve filozoflarin benzer ézelliklere sahip oldugu ve
cocuklarin felsefi diigiinceye yatkin olduklar: iddias1 ortaya konabilir. Bu
yaklasimi savunan ve Cocuklar i¢in Felsefe alaninin temelini atan éncii
isim Matthew Lipman’dir. Lipman, ¢ocuklarin diisiinme becerilerindeki
eksiklikleri gidermek icin bir hikaye aracihigiyla felsefe yapma pratigini
hayata gecirmistir. Daha sonra bu anlayis: gelistirerek, cocuklarla felsefe
yapmak icin meslektaglariyla birlikte pek ¢cok materyal hazirlamigtir.
Lipman’in 6nciiliigiinde yapilan aragtirmalar, Cocuklar icin Felsefe
yaklasiminin ¢ocuklarin diisiinme, muhakeme, yaraticilik, elestirel diisiince
ve biligsel beceriler gibi bir dizi alan tizerinde olumlu etkiler sagladigimi
gostermigtir (Lipman, 1998; Topping ve Tricky, 2007).

Lipman’in ¢ocuklarla felsefe yapmak icin meslektaslariyla birlikte
hazirladig: materyallerden biri de 6gretim kilavuzlaridir. Lipman’a gore
“6gretim kilavuzlari, hikayelerin her birinde énde gelen felsefi fikirleri

tanimlamaya ve 6gretmen icin bu kavramlarin her biri hakkinda agiklik

Jean-Luc Nancy’nin “Tanri, Adalet, Ask, Giizellik Dort Kiiciik Konferans” Adh
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saglamaya calisir” (Lipman ve Sharp ve Oscanyan, 1977, s. 29). Ogretim
kilavuzlar genellikle belirli bir hikdye veya metin ¢evresinde sekillenir.
Bu noktada edebi eserlerin ¢ocuklarla felsefe egitiminde ne kadar 6nemli
oldugu anlagilir. Bu diisiinceden hareketle Jean-Luc Nancy’nin “Tanri,
Adalet, Ask, Guzellik” adl eserinin ¢ocuklarin felsefi diisiiniislerine etkisi
bu makalenin konusunu olusturmaktadir. Ciinkii eser, cocuklarin diinyay1
anlamlandirma siirecinde siklikla karsilagtiklar: evrensel kavramlari ele
alarak onlarin elestirel, yaratia ve derinlemesine diisitnme becerilerini
gelistirmelerine imkan tanir. Bu baglamda, cocuklarin felsefi diisiince
siirecleri ile Nancy’nin kavramlara yaklagimi arasinda nasil bir etkilesim
oldugu merak uyandirmaktadir ve ilgi cekmektedir. Eserin, ¢cocuklarin
sorgulama ve anlam arayis1 iizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla

agagidaki aragtirma sorularina odaklanilmigtar:

« Nancy’nin Tanrr’ya iligkin konferansinin ardindan ¢ocuklarin

metafiziksel ve teolojik sorgulamalari nasil sekillenmistir?

» Nancy’nin “adalet” iizerine gelistirdigi konferansinin ardindan
¢ocuklarin adil olma/olmama, 6zgiirliik ve etik degerlere iliskin

sorgulamalari nasil sekillenmigtir?

+ Nancy’nin “agk” uizerine gelistirdigi konferansinin ardindan ¢ocuklarin
sevgi, sadakat ve kargilikhilik gibi kavramlara iligkin sorgulamalar:

nasil sekillenmigtir?

+ Nancy’nin “giizellik” iizerine konferansinin ardindan ¢ocuklarin
guizellik anlayisina dair sorgulamalari ve estetik diigiinme becerileri

nasil sekillenmigtir?

Cocuklar i¢in Felsefe Nedir?

Cocuklar i¢in Felsefe, diinyada ilk olarak ABD’de Columbia Universitesi'nde
felsefe ve mantik dersleri veren Matthew Lipman ile ortaya ctkmugtir.
Lipman, ilk uygulamal: felsefe dersi denemesini beginci sinif 6grencileriyle
yapmistir. O, bu calismasinda ¢ocuklarla birlikte dykiiler okumus ve orada
yer alan sorular: birlikte tartigmiglardir (Karakaya, 2006, s. 25). Ancak
Lipman’in ¢ikig noktas1 1960’11 yillara dayanir. O, 1960’h yillarin sonlarinda
lisans 6grencilerinin akil yiiriitme ve muhakeme becerilerinin eksik
oldugunu gérmiig (Lipman, 2003) ve bunun nedeninin ¢ocukluk déneminde

aranmasi ve dahasi digiinsel yetilerin cocukluk déneminde kazandirilmas:
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gerektigini ifade etmigtir. Bunun i¢in 6ncelikle ¢ocuklara felsefi diisiinmenin

kazandirilip kazandirilamayacagim arastirmistir (Karakaya, 2006, s. 25).

“Cocuk felsefesi” kavramu felsefe literatiiriinde ilk kez 1953 yilinda

Karl Jaspers tarafindan kullanilmigtir (Jaspers, 1971). Almanca
“Kinderphilosophie” veya “Philosophie fiir Kinder”, ingilizce “Philosophy
for Children” (P4C) olarak gecen terim; “cocuk” ve “felsefe” kelimelerinin bir
araya getirilmesiyle olusturulmustur. Bu kavram Tiirkce’ye “cocuk felsefesi”,
“cocuklarla felsefe” veya “Cocuklar I¢in Felsefe” olarak cevrilmistir. Bu
kavram 4 degisik anlamda kullanilmaktadir (Karakaya, 2006, s. 24). Bunlar
su sekildedir:

a) Yetigkinlerin cocuklar hakkinda yaptiklari felsefe: Bu alan
felsefenin bir alt dali olup ¢ocugu birtakim evrelere gére inceler.
Cocuklar ve onlarin felsefi yeti ve becerileri hakkinda aragtirma,
analiz ve degerlendirmeler yapar (Briiniinig, 1985, s. 27 akt;
Karakaya, 2006).

b) Cocuklar icin yapilan felsefe: Bu boliimde yetigkinlerin ¢ocuklar igin
hazirladig: 6ykiiler, ders kitaplari, cocuk kitaplar: yer almaktadur.
Sadece bu tiir kitaplar cocuklara felsefi icerikler aktarmakta, felsefi

metotlar sunmaktadir.

c) Cocukluk felsefesi veya cocukca felsefe: Bu alanda ¢ocuklarin
kendilerinin ve bagkalariyla birlikte tirettikleri diisiinceler yer
almaktadir. Bu boliim ¢ocukgea felsefeye dayanip buna “cocuksu
felsefe” de denir (Englhart, 1997, s. 26; Martens, 1980, s. 83).

d) Cocuklarla felsefe yapmak: Burada yetigkinler, cocuklarla birlikte
¢ocuklarin disiinsel diinyasinda yer alan temel sorularla ilgili olarak
sohbet etmektedirler. Cocuk felsefesinin bu boliimii akl: kullanmaya
ve diisiinceyi gelistirmeye yonelik caligmalardir (Karakaya, 2006, s.
24-25).

So6zii edilen dért farkh felsefi yaklagim, cocuklarin digiinsel gelisimine
katkida bulunma amaa tasiyan zengin ve cesitli bir felsefi disiplin
yelpazesine karsilik gelir. “Cocuklarin kendileri icin nasil diisitneceklerini
6grenmelerine yardimci olmak” (Lipman ve Sharp ve Oscanyan, 1977, s. 31)
ifadesi, Lipman’in cocuklara felsefe egitimi verilmesinin temel gerek¢esini
agiklar. Lipman, Cocuklar i¢in Felsefe egitiminin 6zelliklerini su sekilde

belirtir:
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1. Cocuklar icin Felsefe romanlar, kisa éykiiler, hatta ¢izgi romanlar

seklinde sunulur. Felsefi sorgulama toplulugunun iiyeleri olarak
sunulan bu kurgusal yaklasim, elestirel, yaratici ve 6zenli diigiinmeyi
birlestirmek amaciyla muhakeme ve duyarh olma, deger verme ve
degerlendirme, icat etme ve kesfetme, sagduyulu algilama ve sezgisel
muhakeme, akilli davranma ve yaratia ditsiinme modellerini ¢ocuklara

sunar.

. Erken egitim icin kritik 6neme sahip olan beceriler, felsefe aracihigiyla

kazanilir. Bu beceriler arasinda sorgulama, akil yiiriitme, kavram
olusturma ve ceviri yer almaktadir. Bu 6zellikler, felsefeyi “cocuklar:

disiplinler icinde diisiinmeye hazirlayan disiplin” olarak 6ne cikarir.

3. Cocuklarin felsefe yaparak 6grenme yontemi, sorgulama toplulugu

pedagojisi olarak adlandirilir. Bu yaklasim, kurgusal modelde
6zetlenen biligsel pratiklerin sinifta gercek bir uygulamaya
doniistiirilebilecegi anlamina gelir. Cocuk karakterlerin mantiksal
olarak diizenlenmis davranislari, gercek 6grenciler tarafindan
diyaloglar sirasinda taklit edilir ve bu karmagik davranislar, her cocuk
tarafindan daha makul diigiince ve degerlendirme iceren, daha etkili

bir biligsel paradigmaya hizla entegre edilir.

4. Cocuklar i¢in Felsefe programini destekleyen kapsamli egitim

kilavuzlari, 6gretmenleri ve 6grencileri klasik felsefi uygulama
prosediirleriyle tanistirmak icin ¢ok sayida aligtirma ve tartigma
plani icerir. Bu devasa ¢aligma kitaplari, belirli bir karar verme sekli
icermeyen sorular ortaya koyar ve bunun sonucunda 6grenciler kendi
gorislerini olusturmak i¢cin bu sorulara cevap vermek zorunda kalir.
Muhakemenin gii¢clendirilmesi, sadece alisilmis kosullar altinda
yapilmasi gerekenleri degil, ayn1 zamanda alisgilmadik durumlar icin
uygun olanlar1 kesfetme pratigini de icerir ki bu, bagarili bir ahlaki

egitim icin son derece 6nemlidir.

. Bir¢ok cocugun ahlaki egitim beklentisi, genellikle sikic1 ve baskici bir

diizeni icerir. Ancak ¢cocuklar toplumun beklentileri ile etraflarindaki
karmagik durumlarla baga ¢ikma konusunda belirsizlik yasarlar.
Birbirlerinden 6grenme, diisiincelerini paylasma ve daha biiyiik bir
topluluga ait olma duygusunu pekistiren bir ahlaki egitim yaklasima,
cocuklar tarafindan siiphe ve ¢ekingenlikle degil, aksine nege, sicaklik

ve coskuyla karsilanacaktir.
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6. Siiftaki felsefi miizakere toplulugu, sadece 6rgin egitimin ileriki
agsamalarina degil, ayn1 zamanda bireyin demokratik bir toplumun
etkin bir iiyesi olarak da gelecekteki yasamina hazirlayic1 bir mikro
kozmos olabilir. Pasif ve asimile bireylerin, oy kullanma ¢agina
geldiklerinde aniden ve anlagilmaz bir sekilde doniisiim gecirerek
siyasi acidan aktif ve iiretken olmalar1 beklenemez. Demokratik
olmayan egitim paradigmasina bagh kalindig: siirece, demokrasiye

dogru ilerleme kaydetmek miimkiin degildir (Lipman, 1995, s. 69-70).

“Cocuklar i¢in Felsefedeki olagan model, metin olarak hikaye ve hikiye
icinde kurmaca bir sorgulama toplulugudur. Cocuklar hikiyeyi okurken,
farklh cocuklarin farkl diigiinme stillerine veya zeka tarzlarina sahip
olduklarini fark etmeyebilirler, ancak ¢cocuk karakterlerin kendilerinin
yapmadifi seyleri yaptiklarimi fark ederler” (Lipman, 1998, s. 278).
Cocuklar i¢in Felsefe etkinlikleri, genellikle roman veya hikayelerle
birlikte yiiritiiliir. Bu siirecte 6grenciler, eserdeki karakterleri analiz
ederek kendi diigiince tarzlarini yeniden sekillendirirler. Bu etkinlikte
“6grenciler, neredeyse hi¢ yanit: olmayan binlerce soruya maruz kalir. Cok
gecmeden, cevaplarin aranan sey olmadigini anlarlar. ihtiya¢ duyulan sey,
bu tir felsefi sorularla kars1 karsiya kalindiginda, tiim hususlar: tartarak
yargida bulunmak ve eger 6nerilen sey bir uzlagma ise, bunu tartisanlarin
bitiinlitklerini koruyabilecekleri sekilde formiile etmektir” (Lipman,
1998, s. 279). Cocuklarin sorduklar1 sorular bazen okuduklari eserlerle
ilgili iken, bazen de sadece saf meraka dayali evrenin genel yapisiyla ilgili
sorulardir. Felsefe, dogasi geregi sorularla sekillenir ve bu 6zellik cocuklarda
dogustan bulunan bir é6zelliktir. Cocuklar i¢in Felsefe etkinliginde ¢ocuklar,
iclerindeki bu dogal soru sorma egilimini ortaya koyar ve kendi sorularini
sormaya baslarlar. Ancak ¢ocuklar, yapilan tartigsma sonucunda elde
ettikleri cevaplarin aslinda kendi sorularinin gercek cevaplar: olmadigini
anladiklarinda tam anlamiyla felsefeyle tanismaya baslarlar. Bu noktada
6nemli olan sey, konuyu biitiinsel bir bakis acisiyla ele almak ve onu

butiinliikli, sistemli bir yapiya kavusturmaktar.

UNESCO (2007), okul éncesi ve ilkégretimin ilk evresinde yapilacak
Gocuklar igin Felsefe egitiminin hedeflerini alt1 baglik altinda
toplamaktadir. Bunlar su sekildedir:

a) Bagimsiz diisiinme,

b) Diisiinen yurttaglar yetistirme,
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) Cocuklarin kisisel gelisimine yardim etme,
d) Cocuklarin dil, konusma ve tartigma yetilerini gelistirme,
e) Felsefeyi kavramlastirma yetenegini kazandirma,

f) Cocuklara uygun bir 6gretme yolu gelistirme.

Belirlenen alt1 hedef dogrultusunda Cocuklar i¢in Felsefe caligsmalar1
yapilmaktadir. Cocugun hem bireysel hem de toplumsal olarak gelisimini
amaglayan bu programda dogru diisiinme temelinde etkinlikler
diizenlenmektedir. Baski altinda kalmadan ya da ¢evresinden etkilenmeden
ozgiirce diisiinme becerisi kazanmak, UNESCO tarafindan belirlenen

ilk hedeftir. Cocugun kiiciik yastan itibaren hem diigiinmesine hem

de 6zgiirlugiine vurgu yapmak onun gelecekte nasil bir birey olacagim
belirlemek anlamina gelmektedir. Dogru diisitnmeyi 6grenen ¢ocuklar,
toplumsal sorunlara kars1 daha duyarh bir tavir gelistirerek icinde
bulundugumuz diinyanin daha yasanilabilir olmasi i¢in sorumluluk
ustlenirler. Hem kiiresel hem de toplumsal anlamda diinyanin karsi karsiya
kaldig: cok sayida sorun vardir. Bazi insanlar yalnizca kendi yagamina
odaklanirken bazilari ise gelecek nesillere daha iyi bir diinya birakmak
adina miicadele ederler. Bu baglamda UNESCO’nun belirledigi hedeflere
gore Cocuklar icin Felsefe diisiinceli, duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler
yetigtirir. Bir diger hedefe gore felsefe sayesinde cocuk, kendi potansiyelini
goriir ve onu daha ileriye tagimak icin miicadele eder. Yani felsefe araciigiyla
kisisel gelisimini daha hizli ve dogru bir sekilde siirdiiriir. Cocuklar icin
Felsefe etkinlikleri grup halinde tartigarak yapildig: icin ¢ocuklarin iletigim
becerilerine katk: saglayacagi UNESCO tarafindan da belirtilmektedir. Zira
diizenli olarak yapilan etkinlikler sonucunda béyle bir kazanimin meydana
gelmesi dogal gibi goriinmektedir. Bunun diginda felsefe oturumlari ile
cocuk, felsefeyi kavramlastirma yani onun temel unsurlarini birbiriyle
iligkilendirerek bir biitiin halinde anlama becerisi kazanir. UNESCO’nun
belirledigi son hedefe gore cocuk, alternatif bir 6grenme metodu goriir ve
hangi metotta daha iyi 6grenmeler gerceklestirdigine karar verir. Mevcut
egitim sisteminde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklere bir yenisi daha
eklenerek ¢cocuga zengin bir 6grenme metodu secenegi sunulur. UNESCO
tarafindan belirlenen Cocuklar icin Felsefenin alt1 hedefinden sonra
Lipman’in bu konuda neler séyledigine bakmak gerekmektedir. Lipman’a
gore “felsefe tiim gereksinimleri kargilar: Cocuklar inceledikleri kavramlar
6nemli bulurlar, arastirmalar icin bir disiplin olarak mantigin giiciinii

kesfetmekten mutluluk duyarlar ve bagka hi¢bir disiplinin yapamayacag:



gibi akil yuriitme ve yarginin incelikleriyle felsefe onlara yardima olur.
Gercekten de okul ¢ocuklari giinlitk yagsamda diigiinme ile felsefi diisitnme
arasinda bir ¢izgi ¢cizme egiliminde degildirler. Daha ziyade onlar, bu iki
bilis bicimi arasindaki derin yakinlig: fark etme egilimindedirler. Bagindan
beri mesgul olduklar etkilesimli s6zel davranisin, onlar: birbirinden daha
da uzaklagtirmak yerine diger disiplinleri birbirine baglayan bir tiirden
soylemsel sorgulama olarak anlasilabilecegini kesfetmekten mutluluk
duyarlar” (Lipman, 1998, s. 279).

Felsefe ve edebiyat yakin iligki icinde olup, bu sayede kisi metinlerin
kavramsal analizini yaparak tartigmanin baglamasini saglar. Sorular
kisinin kendisinden hareketle genele dogru bir yol izler. “Ozgiir mityiim?”
sorusundan hareketle “6zgiirlitk nedir?” sorusu tartigilir (Direk, 2006,

s. 11). Felsefe ile edebiyatin bu etkilesimi, cocugun diisiinsel derinliklere
inmesini ve kendi diinya goriisiinii sorgulamasini tegvik eder. Bu siirec,
cocugun hem icsel kesiflerini hem de daha genis diigiinsel konular1 ele
almasini saglar. Ayrica, edebi eserlerin felsefi sorularla beslenmesi,
metinlerin derinlik kazanmasina ve daha genis bir okuyucu kitlesiyle
etkilesime girmesine olanak tanir. Bu noktada Jean-Luc Nancy tarafindan
olusturulan “Tanri, Adalet, Agk, Giizellik Dért Kiicitk Konferans” adli eser,
felsefi diisiincenin ¢ocuklara yonelik bir perspektifle ele alinmasi acisindan
6nemli bir kaynak olarak karsimiza ¢tkmaktadir. Bu ¢alismada, s6z konusu
eserin Cocuklar i¢in Felsefe agisindan incelenmesi amaglanmaktadr.
Nancy’nin konferanslarinda igledigi temel kavramlar olan “Tanri, Adalet,
Ask, Guizellik” gibi evrensel ve derin konular, cocuklarin diinya gériislerini
sekillendirmeleri ve felsefi diisiinceyle tanigmalar1 acisindan énemli bir rol
oynamaktadir. Bu eserin Cocuklar i¢in Felsefe baglaminda nasil bir katki
saglayabilecegini anlamak, ¢cocuklarin erken yaglardan itibaren diigiinsel

kapasitelerini nasil gelistirebilecegimiz konusunda bizlere yol gosterecektir.

Yontem

Bu calismada, Jean-Luc Nancy’nin “Tanri, Adalet, Agk, Giizellik” konularini
iceren dért kiicitk konferansinin, cocuklarin felsefi diigitnme becerilerine
olan etkisini daha detayl bir sekilde incelemek amaciyla, nitel aragtirma

desenine dayali dokiiman analizi yéntemi kullanilmigtir. Dokiiman analizi,
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yapilan arastirmanin hedeflerine odaklanarak yazili materyallerin icerigini
1(\;/[(:332;;; " belirli kriterlere gore sistematik bir sekilde degerlendirme siirecidir
2024 (Creswell, 2020; Yildirim ve Simgek, 2013). S6z konusu eser yayinevinden
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temin edilmis ve konuya iligkin diger kaynaklara da gerek yayinevlerinden
gerekse de akademik veri tabanlarindan ulagilmistir. Arastirma amacina
uygun olarak secilen kaynaklar ¢ocuklarin diisiinsel gelisiminde felsefenin
6nemini ortaya koymus ve felsefe sayesinde ¢ocuklarda diigiinme
becerilerinin nasil zenginlestirilebilecegi gosterilmistir. Ayrica ¢calisma etik
kurul iznini gerektiren bir caligma grubunda yer almadig; icin herhangi bir

izin ve belge alinmamistir.

Bulgular:

“Tanr1, Adalet, Agk, Giizellik” Temali Konferanslarin Cocuklar igin
Felsefe Acisindan Degerlendirilmesi

Jean-Luc Nancy tarafindan olusturulan “Tanri, Adalet, Agk, Giizellik”
tizerine dort kiigiik konferansin yer aldig1 s6z konusu eser, Cocuklar icin
Felsefe bakimindan incelenmesi gereken bir yapiya sahiptir. Bu eser, alt1
ile on iki yas araligindaki ¢ocuklara y6nelik diizenlenen konferanslardan
olusmaktadir. Yazarin uyguladig: yontem, ¢ocuklarin sunumu ézenle
dinlemelerini takiben soru sorma pratigi iizerine odaklanmaktadir. Ayrica
cocuklara yonelik bu tarz felsefi konferanslarda konunun daha acik ve
anlagilir olmasi i¢in onlarin seviyesine inmek son derece 6nemli oldugundan
Nancy, bunu etkili ve dogru bir sekilde yaptigini ifade etmektedir (Nancy,
2018, s. 10). Nancy’'nin eserinde ortaya koydugu yéntem ve yaklagimlar,
cocuklarla felsefi konularin nasil etkili bir sekilde gerceklestirilecegi

konusunda 6nemli bir yol géstericidir.

Tanr1

Nancy’'nin ¢ocuklara iliskin konferansinin ilk konusu Tanrr’dir. Tanrr’ya
gecmeden 6nce onun gék ile iligkisini irdelemektedir. Zira “Gékyiizii
Tanrisaldir ve karsilik olarak, Tanrisal olan, dolayisiyla Tanri’dan
kaynaklanan sey gékseldir” (Nancy, 2018, s. 19). Ancak gelisen teknoloji

ile birlikte gékyiiziinde Tanrr’dan ziyade, bulutlarin, u¢aklarin, uydularin,
fuzelerin vb. yer aldig1 sonucuna varilmaktadir. Dinlerde bahsedilen yiice
varlik uistte yer almamaktadir. Zira gékyiizii, ditnyanin konumundan dolay:
hem isttedir hem de altta. Nancy, bu diisiinceden hareketle cocuklara
Tanrr’'nin kendine has tarziyla aslinda her yerde olabilecegini anlatmaktadur.
Daha sonra hem dinsiz toplumlarda hem de semavi dinlerde Tanri’'nin

nasil tammmlandigini sorusturmaktadir. Bu sorusturmay: 6rneklerle

Ayten Unal



desteklemektedir. Konferans sona erdiginde ise cocuklarin sorularina cevap

vermektedir. Sorular su sekildedir:

* Yahudi dininde, Tanr1’nin dogru oldugunu séylediniz. Ama eger Tanr1

adilse, neden sakat dogan ¢ocuklar ya da boyle seyler var?

« Gokyuzii nerede baslar acaba?

» Az 6nce Yahudilerin Tanr1’sindan bahsettiniz, neden onun adi telaffuz
edilemiyor?

+ Neden ve nasil Tanri var oldu?

¢ Yahudi Tanrr’sinin adinin, ¢agrildign gibi adlandirildigini insanlar

nereden biliyor, mademki hi¢ kimsenin onu séylemesi miimkiin degil?

« Tanrr'ya inanma fikri nereden geliyor? Cinkii eger baslangicta Tann

diinyay1 yarattiysa, onu kim yaratt1 peki?
« Bir giin Tanr1’nin var olup olmadigindan emin olabilecek miyiz?
+ Neden bircok Tanrr’'ya inanan dinlere mensup insanlar var?
« Kendisi zaten bosluk i¢cindeyken Tanri nasil diinya i¢in bosluk
acabilmigtir?
« Peki, cehennemler falan, hani 6ldagiimiiz zaman?

+ Neden bir dine inandigimizda, aynm1 zamanda bagka birine daha

inanamiyoruz? (Nancy, 2018, s. 35-52)

Cocuklarin sordugu bu sorular, derin diigiinme ve felsefi sorgulama
yeteneklerini gelistirmeye yonelik birer kap1 aralamaktadir. Cocuklar bu
sorularla diinya, din, adalet, varlik gibi kavramlar iizerine diisiinmeye
tesvik edilmekte ve kendi diisiinsel sinirlarini agsarak farkli bakis acilarina
yonlendirilmektedir. Bu sorular, ¢cocuklarin metafiziksel ve teolojik
konularda diisinmeye baglamalarina olanak tanir. Ornegin, Tanr’nin adil
olup olmadigina dair soru, adalet kavraminin anlamim sorgulamalarina
ve kendi etik degerlerini olusturmalarina katkida bulunabilir. Aym
sekilde, Tanrr’nin varhigina dair sorular, cocuklarin bilim, din ve felsefe
arasindaki iligkileri anlamalarina yardima olabilir. Cocuklar bu tiir
sorularla kendi diinya gériislerini olustururken, aym1 zamanda elestirel

diisiinme becerilerini gelistirirler. Sorular, cocuklarin farkl perspektifleri
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degerlendirmelerini saglar ve bu da empati, mantikli diisiinme ve
Goculk ve argiimantasyon becerilerinin artmasina imkan tanir. Yahudi Tanr1’sinin
Medeniyet
2024 adinin telaffuz edilememesi gibi konular, dilin sinirlari, sembollerin

Jean-Luc Nancy’nin “Tanri, Adalet, Ask, Giizellik Dort Kiiciik Konferans” Adh
Eserinin Cocuklar icin Felsefe (P4C) Baglaminda Iincelenmesi



anlami ve dini ritiiellerin 6nemi gibi konularda ¢ocuklar: diisiinmeye
sevk eder. Daha genel bir ifadeyle Nancy’nin uyguladig: yéntem, birtakim
sorularla basa ¢ikma ve digiinsel derinliklere inme konusunda cocuklar
cesaretlendirmektedir. Nancy, konferansi ve soru cevap bélimiinii ¢
semavi dinin Tanrr’s1 arasinda benzerlikler bulunmasina ragmen dinlerin
siirekli catigma halinde oldugunu ifade ederek bitirmektedir.

Adalet

Nancy’nin ikinci konferansinin konusu adalettir. Sunum boyunca adil olan
ile adil olmayan arasindaki farki aciklamaya caligmaktadir. Yasa 6rneginden
hareketle yasalarin her zaman kendi bagina dogru/adil olmadigini ifade
etmektedir. Cocuklarin anlayacag tarzda giindelik yasamdan 6rneklerle
adil kavramini, egitlik ve farklilik ilkeleriyle anlatmaya devam etmektedir.
Nancy’ye gére adalet, tek bir kisi i¢in bir anlam ifade etmemektedir. O ancak
bagkasiyla bir iligki icinde anlam kazanir. Ayrica adil olma kavrami herkese
ona ne bor¢lu oldugumuzu bile bilmeden vermektir. Ornegin bir kisi salt
insan olmasindan 6tiirii saygiy1 hak etmektedir (Nancy, 2018, s. 55-75).
Nancy bu 6rnekle konferansi bitirip ¢ocuklarin sorularina gegmektedir.
Sorular su sekildedir:

« Sag ve sol arasinda en adil olan hangisidir?

+ Konferansin baglhigini okuyunca, “esitlik” kelimesini kullanacaginiz
disiinmiistim. Ama aslinda bu kelimeyi pek fazla kullanmadiniz.
Dolayisiyla esitlik ve adalet hakkinda ne diisiindiigiiniizii 6grenmek

istiyorum.

« Bir sorum var. Diinyanin baslangicinda, en giicliiniin yasasina gére bir
isleyis oldugunu séylediniz. Peki, o zaman esitlik, adalet, adaletsizlik
fikri nasil akla geldi?

+ Adaletsizlik icinde, adil istisnalar olabilir mi? Ornegin, diyelim ki sizi
6ldirdim. Sizi 6ldiirdiim ciinkii sizi sevmiyorum, bu adil degil, ama
beni 6ldiirmeye calistiginiz icin sizi 6ldiriirsem, bu adildir.

« Hakli/adil savaslar var midir?

+ Benim sorum kii¢iik haniminkiyle iligkili: adille ve adil olmayana iligkin
kabuller tiim dillerde, tiim dinlerde ve tiim felsefelerde ayni anlama m1
sahip?

+ Soruyu yanimda oturan Simon i¢in soruyorum: adil olani ve adil
olmayani nasil taniriz?
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+ Nazileri ve bugiin hala, Fransa’da bir toplulugu bir bagkasina ayricalikli
kilan agir1 sag diisiinityorum. Gergekten yanhs hareket ettigini ve
bunu her seye ragmen yaptigin1 bilmeye nasil katlanir insan? (Nancy,
2018, s. 77-92)

Adalet temali konferansin ardindan ¢ocuklar tarafindan sorulan derin
ve farkh sorular, onlarin esitlik, adalet, insan haklan, gii¢ dinamikleri
ve ahlaki kararlar gibi karmasik konularda diisiinmelerini saglar. Sag ve
sol arasindaki adalete iligkin soru, politik felsefi bir mesele olan adaletin
nasil tanimlandigina dair ¢ocuklarin disiince diinyasim kegfetmelerine
yol acar. Esitlik ve adalet konularindaki beklentilerin ¢ocuklarin zihinsel
gelisimine nasil etki ettigini degerlendirmeleri acisindan 6nemli bir
noktadir. Adalet, esitlik ve giic iligkileri hakkindaki diger sorular da
¢ocuklara, toplumsal normlar, etik degerler ve insan haklar1 gibi kavramlar1
diisiinmeleri i¢in bir firsat sunar. Cocuklar, bu sorular aracihigiyla kendi
adalet anlayiglarini olusturarak, toplumsal sorunlar karsisinda nasil bir
tutum benimseyeceklerine dair fikirler gelistirebilirler. Ayrica sorularin
cesitliligi, cocuklarin farkh bakis acilarindan hareketle konulara ¢ok
yonlii bir sekilde yaklagsmalarina olanak tanir. Nazi rejimiyle ilgili soru,
tarih ve etik alanlarindaki diigiince becerilerini ortaya ¢ikarirken, adalet
ve savag konularindaki sorular, cocuklarin bu karmasik konularda kendi
diisiincelerini olusturmalarina zemin hazirlar. Kiiltirel farkliliklar, dilin
roli ve etik standartlar gibi konulara yoneltilen sorular, cocuklarin
cevrelerini anlamalarini ve bu konularda diisiince becerilerini
gelistirmelerini saglar. Bu ¢esitlilik, cocuklarin diinyay1 anlama siirecinde
genis bir perspektife sahip olmalarini destekler. Nancy’nin eseri, bu

cesitliligi kucaklayarak cocuklarin diigiinsel gelisimine katkida bulunur.

Ask

Adalete iligkin tartigsmalar devam ederken Nancy, ti¢iincii konferansinda
ask konusunu ele almaktadir. Oncelikle “seni seviyorum” ciimlesinin

ne anlama geldigini aciklamaya calismaktadir. Bu agiklamay “tutku” ve
“delicesine” kavramlari ile derinlegtirmektedir. Tutku, bir seye istemeden
maruz kalmak iken, agk maruz kaldign seyi zevkle kabul etmektir. Asik olma
halinde, sevmek ayni zamanda dolayh yollardan onu almaktir. Sevgi, cesitli
yollardan seven ve sevilen kisiyle iligki kurmaktir. Birisini sevmek, biitiin
ozelliklerinden bagimsiz bir sekilde onu kabul etmek demektir. Sevilen

kisinin en 6nemli 6zelligi seven acisindan onun varligidir. Daha sonra
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Nancy, “canim” kavramini irdelerken bu kelimenin sik sik kullanildigim

ve dolayisiyla anlamindan uzaklasildigini, ¢cogu zaman da aligkanhiktan
otiiri soylendigini ifade etmektedir. Ona gore “delicesine” kavrami, tiim
degerlerin 6tesinde birisini hesapsiz kitapsiz sevmek anlamina gelmektedir.
Son olarak agk kavraminin sadakat ile yakin iligki icinde oldugunu

soyleyerek (Nancy, 2018, s. 95-114) cocuklarin sorularina ge¢mektedir:

« Bir yerde sevmenin aslinda sevilmek istemek oldugunu okumustum, bu

dogru mu acaba?
« [k seferinde “seni seviyorum” demek neden zordur?
« Karsilikli olmadig1 zaman gercekten sevgiden soz edilebilir mi?
+ Neden bagkas1 bilsin diye “seni seviyorum” demek zorunday1z?
¢ Neden sevgi bazen digerinin sadakatinden siiphe ettirir bize?
« Sevginin ebedi olabilecegini diigiiniiyor musunuz?
« illa da sevmek ister miyiz?
* Gercekten sevdigimizin dogru kisi oldugunu nasil biliriz?
« Birisi birden ¢ok kisiye 4s1k oldugu zaman, onun gercekten asik oldugu
soylenebilir mi?
« Baz1 yetigkinler neden ¢ocuklarin sevemeyecegini soylityor?

« Narsist bir insan bagka bir kisiyi sevmeye yetenekli midir? (Nancy,
2018, s. 115-136)

Cocuklar tarafindan sorulan ilk soru, sevginin temel motivasyonlarini
sorgulayarak, sevginin dogasina yonelik metafiziksel bir anlam arayigini
yansitmaktadir. “Seni seviyorum” demenin zorlugu sorusu, duygusal

ifade ile iletigimin karmagikligina ve duygusal aciklamalarin 6znelligine
odaklanarak, dilin sinirlamalarini ve duygusal anlamin ifade edilmesindeki
gucliikleri ele almaktadir. Sevginin karsilikliligina dair soru, iligkilerde
esitlik ve denge arayisini yansitarak, ahlaki ve iligkisel normlara dair
disiinsel bir kesif sunmaktadir. Sorular, duygu ve diisiince arasindaki
karmagikligi, toplumsal normlarin ve beklentilerin bireyin duygusal
ifadesine etkisini ve ahlaki degerlerin sevgi kavramindaki roliinii kesfetmeye
yonelik derinlemesine bir felsefi aragtirma yapma arzusuna karsilik
gelmektedir. Ayrica birden cok kigiye duyulan sevgi, 6zgiirliik, sadakat

ve narsizm gibi konularda ¢ocuklarin meraki, erken yaslarda karmagik

digiinsel kavramlar: sorgulama yeteneklerini ortaya koymaktadir. Bu
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sorular, cocuklarin duygusal zekalarini gelistirmeleri ve yasamlari boyunca
felsefi diisiinmeye olan ilgilerini desteklemeleri a¢isindan 6nemli bir
arastirma alani1 sunmaktadir. Cocuklarin sevgiye iliskin merak ettikleri ve
sorduklari tiim bu sorular, onlarin bu kavrami felsefi yonden sorguladigini
gostermektedir. Nancy, sorular1 cocuklarin anlayacag bir dille ve 6rneklerle
cevaplandirip, sevginin gizemli, riskli, tehlikeli ayn1 zamanda giizel

oldugunu séyleyerek bu bélimi bitirmektedir.

Giizellik

Nancy’nin son konferansinin konusunu “giizellik” kavrami olusturmaktadir.
Anlatmaya calistif sey giizelin nitelik olarak bir nesnedeki 6zelligi degil,
giizelin kavram olarak kendisidir, kendinde sey olarak ne anlama geldigidir.
Diisiiniire gore gizellik kavrami goreceli degildir. Sinirlar1 tam olarak
cizilmedigi i¢in, budur denilecek anlamda nesnel de degildir. Zira giizel
diye nitelendirilen seyler araciligiyla herkesin giizellige iligkin bir algis1
vardir. Nancy, bunu hosa gitmek kavramu ile iligkilendirmektedir. Bir seyin
giizel oldugunu séyledigimizde aslinda siirekli hogumuza gittigini séylemek
isteriz. Bu duygunun en yogun hissedildigi yer ise sanattir. Miizik ve resim
gibi sanat dallar bize giizelligin evrensel ve herkes icin gecerli oldugunu
gosterir. Guizellik, icimizde yer alan ve bizim digimizda bizi agan bir seye
uygunluktur. Bu “hakikat”tir. Giizellik kavraminda da s6z konusu olan sey
hakikattir. Hakikate ulagsmamizi engelleyen seylerden siyrildigimizda saf
giizelligi kolaylikla elde ederiz (Nancy, 2018, s. 139-157). Nancy, sunumunu
bitirerek sorulara gecmektedir:

« Bir seyi ya da birini giizel buldugumuzda, ilk olarak neye bakariz?
« Her seyde giizellik bulabilir miyiz?

* “Guizellik” dediginiz zaman, fiziksel giizellikten bahsediyorsunuz, peki

e

“giizelligi” aym1 zamanda “i¢ giizellik” diye de adlandirabilir miyiz?
« Size gore giizellik olmadan yasanabilir mi?
* Az 6nce giizelligin evrensel oldugunu, aramizdan her birinin onu

taniyabilecegini soylediniz, ama giizelligin taninmasinin bir

cirakliktan gegebilecegini diisiiniiyor musunuz?

+ Az 6nce sizce i¢ giizelligin olmadigini séylediniz, ama o zaman onu nasil
adlandirabilirsiniz? (Nancy, 2018, s. 159-171)

Cocuklar tarafindan yoneltilen bu sorular, giizellik kavraminin felsefi bir

cercevede anlagilmasina dair 6nemli bir ilgiyi yansitmaktadir. Sorular,
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guizelligin algilanmasinin 6znelligi ve nesnelligi arasindaki iligkiyi anlama
amacini tagir. Ornegin, giizellik algisiyla ilgili ilk soru, bireylerin giizellikte
neye odaklandigini ve bu alginin nasil sekillendigini anlamaya yoneliktir.
Ayrica, giizellik kavraminin sadece fiziksel olup olmadigy, i¢ giizellikle
iligkilendirilip iliskilendirilemeyecegi konularindaki sorular, ¢cocuklarin
estetik anlayiglarini sorgulama ve ¢esitli perspektiflerden degerlendirme
istegini gostermektedir. Giizellik kavraminin evrensel olup olmadig: ve

bu evrensellikle ilgili bir cairaklik donemi veya 6grenme siireclerinin olup
olmadig1 konularindaki sorular, ¢ocuklarin kiiltiirler arasi etkilegimleri

ve estetik degerlerin nasil olustuguyla ilgili temel konular: derinlemesine
diisiinmelerine olanak tanir. Bu sorular, ¢ocuklarin diigiince kapasitelerini
genisleterek, giizellik konseptini anlama, degerlendirme ve tartigsma
becerilerini gelistirmelerine katkida bulunabilir. Nancy’nin konferansinin
ardindan gelen bu sorular, ¢ocuklarin giizellik algisin1 daha derinlemesine
anlamalarini tegvik ederek, estetik diisiince kapasitelerini giiclendirebilir.
Dahasi, ¢ocuklarin giizellikle ilgili sorulari, bu kavramin zaman icindeki
degisimini ve farkh kiltiirlerdeki estetik normlarina olan duyarlihig: da

ele almaktadir. Giizellik taniminin evrensel olup olmadigina dair sorular,
cocuklarin kendi deneyimleri ve cevrelerindeki cesitlilik iizerinden diisiince
becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Bu, onlarin kiiltiirel cesitliligi
anlamalarini ve giizellik algisinin bireyler arasinda nasil degisebilecegini
kavramalarim saglar. Daha genel bir ifadeyle, ¢ocuklar tarafindan
yoneltilen bu sorular, giizellik kavraminin ¢ok boyutlu ve karmasik dogasini
anlama cabalarini yansitarak, onlarin felsefi diisiince ve degerlendirme

yeteneklerini gelistirmelerine zemin hazirlar.

Kisaca bu konferanslar, Cocuklar i¢in Felsefe oturumlar: yapmak

isteyen egitmenlere yol gostermektedir. Nancy’nin oturumlari, giindelik
yasamin icinde siirekli olarak var olan giizellik kavramiyla baglantili
olarak, cocuklarin yasamlarindaki diigiinsel bosluklar1 doldurma istegiyle
sekillenmistir. Tanri, adalet ve agk gibi karmagik kavramlar, sadece
yetigkinler icin degil, ayn1 zamanda cocuklar icin de merak uyandiran
konular arasindadir. Nancy’nin yontemi, bilgi sunumuyla baslayip ardindan
soru-cevap formatinda devam ederek, ¢ocuklarin aktif bir sekilde diisiince
siireclerini kullanmalarina olanak tanimaktadir. Dolayisiyla, bu yaklasim
hem ¢ocuklarla felsefe egitimi yapmay1 amaclayanlara bir rehberlik niteligi
tagimakta hem de cocuklarin kendi diigiince becerilerini gelistirmelerine

yardimci olmaktadir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢caligma, Jean-Luc Nancy’nin “Tanri, Adalet, Agk, Giizellik Dort Kiiciik
Konferans” adl1 eserini inceleyerek, Cocuklar i¢in Felsefenin 6nemini
vurgulamaya yo6nelik bir ¢caba ortaya koymaktadir. Felsefenin 6zerk bir alan
olmasina ragmen, ¢ocuklarin elestirel, sorgulayici ve ¢cok yonli diigiinme
becerilerini gelistirmelerine katki saglamak amaciyla farkh disiplinlerle

is birligi yapilmaktadir. Bu disiplinler arasi etkilesim, 6grencilerin daha
kapsaml bir diisiinme bicimi gelistirmelerini desteklerken, felsefenin ¢cok
6zel bir roli vardir. Ciinkii “hicbir sey biligsel becerileri tartisma kadar
gelistirmez. Bu muhtemelen tiim disiplinler i¢cin dogrudur, ancak 6zellikle
felsefe ve elestirel diigiinme dersleri icin daha dogrudur” (Lipman, 2011,
s. 7). Zira felsefe, 6grencilerin yalnizca bilgi edinmelerini saglamaz aym
zamanda bu bilgiyi sorgulama, analiz etme ve farkli acilardan degerlendirme
becerilerini de kazandirir. Bu siire¢ cocuklarin diisiinsel esnekliklerini
artirarak, diinyay1 daha derinlemesine anlamalarina yardima olur.
Dahas1 Cocuklar i¢in Felsefe, giiniimiizde daha ¢ok diigiinme becerileri
yaklasimi olarak taninsa da tarihsel olarak ilerici bir egitim anlayisina
hizmet etmis ve demokratik bir toplumda ¢ocuklarin etkin vatandaghk
roline hazirlanmasinda énemli bir ara¢ olarak gériillmustiir (Fisher,

2007; Vansieleghem, 2011). Bu baglamda Cocuklar i¢in Felsefe cocuklarin
elestirel diisiinme, etik sorumluluk, adalet ve esitlik gibi temel kavramlar:
kesfetmelerini saglayarak, onlar1 sadece bireysel gelisim i¢in degil aym
zamanda toplumsal sorumluluklarini yerine getirebilecek bilingli bireyler
olarak yetistirmeye yonelik bir amaca da sahiptir. Bu siire¢ cocuklarin
kendi diisiincelerini ifade edebilmeleri, bagkalarinin goriiglerine sayg:
gosterebilmeleri ve farkli bakis acilarina empatiyle yaklagabilmeleri i¢cin

saglam bir temel olusturur.

Cocuklarla felsefe tartigmalarinin baglamasinda en 6nemli unsurun uyaric
metinler oldugu ifade edilmektedir (Gregory, 2011; Worley, 2019). Lone’a
(2023) gore cocuk kitaplar1 “miikemmel bir felsefi kaynak”tir. Bu kitaplarin
yetiskinlerin cocuklarla etkilesim kurabilmesinde felsefi bir amaca
bulunmaktadir. Dahasi nitelikli ¢ocuk hikayelerinin zengin ve anlamli bir
felsefi icerigi oldugunu belirtir. Haynes ve Murris’e (2012) gore de felsefi
kaynak olarak resimli cocuk kitaplar1 biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu noktada
felsefe ile edebiyat arasinda yakin bir iliski oldugunu séylemek miimkiindiir.
Sanatsal degerini koruyan ve felsefi diisiinceye sahip olan cocuk kitaplari,

cocuklar1 yagama hazirlarken ayni1 zamanda onlara farkli bakis agilar:
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kazandirir (Tankut, 2015). Ayrica ¢cocuklar icin hazirlanan felsefi hikayelerin
bir bagka amac da ¢ocuklarda etik anlayis gelistirmektir. Bu hikayeler,
cocugun yasina bakmaksizin etigin nasil 6gretilmesi gerektigine dair 6rnek
olaylar sunmaktadir (Dixon, 2015). “Etik duyarliligin, 6zenin ve ilginin
ortaya ¢itkmasina onciilitkk eden felsefi hikayeler, somut ahlaki kurallar1 veya
sozde ahlaki ilkeleri telkin etmekle degil, 6grenciyi ahlaki sorgulamayla
tamigtirmakla ilgilenir” (Lipman, 1977, s. 43-44). Bu kitaplarin bir bagka
amacim Lipman (1977, s. 161) séyle aciklar: “Felsefi hikiyenin yerine
getirebilecegi bir diger temel islev, ahlaki durumlarin karmagiklig: ve
belirsizligine ve bazen de uygun ahlaki davranigsa bagvurmanin veya

uygun ahlaki davranis yaratmanin gerekliligine kars1 cocuklar: duyarh

hale getirmektir.” Bu tiir hikayeler, cocuklarin empati kurma yetilerini
gelistirirken, kendi deger yargilarini sorgulamalarina da imkan tanur.
Karakterlerin karsilastigi ikilemler, cocuklarin dogru, yanhs, iyi, kéti gibi
kavramlar iizerine diisiinmesine yardima olur. Boylelikle felsefi icerigi

olan edebi eserlerin ¢ocuklarin hem diigiinsel hem de etik gelisimine katkis1

oldugu goriilmektedir.

Nancy Tanr, adalet, ask ve giizellik kavramlarini ¢cocuklarla birlikte
irdeleyerek onlarin merakim arttirmis ve cesitli sorular araciligryla cok
yonli digiinmelerini tegvik etmistir. Derin anlami olan bu kavramlar
cocuklara giinlitkk yasamlariyla iligkilendirebilecekleri sekilde sunulmus,
soyut kavramlar somut olaylarla daha anlagilir ve agik hale getirilmistir.
Nancy, ¢ocuklari aktif alicilar olarak gérmiis ve sorulari ile onlarin bu
konferanslar1 yonlendirmelerine olanak saglamistir. Cesitli sorular
araciliiyla cok yonlii diisiinmelerini tegvik etmistir. Bu sayede ¢ocuklara
disiinsel bir 6zgiirlitk alan1 sunmustur. Nancy’'nin ¢ocuklara yonelttigi
sorular ve onlarla kurdugu diyalog, diisiinsel bir oyun alani olusturarak,
cocuklarn elestirisel diigiinme becerilerini gelistirmesine katki sunmustur.
Bu etkilesim, ¢cocuklarin yalnizca cevap arayan bireyler olarak degil, aym
zamanda siirekli sorgulayan, bireysel ve toplumsal farkindalik kazanan ve
merak eden bireyler olarak yetismelerine yardimci olmustur. Sonug olarak
Nancy’nin konferanslarindan olusan bu eser, Cocuklar icin Felsefe alaninda
cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmeleri ve varolugsal sorulara kendi
cevaplarini bulmalari acisindan 6nemli bir model ortaya koymaktadir.
Nancy’nin yaklasimi, ¢ocuklarin diisiince ditnyalarini zenginlestirirken
ayn1 zamanda onlarin entelektiiel bagimsizlik kazanmalarina olanak

tamimaktadir. Eser, ¢cocuklarin kendi hayatlarina dair anlam arayislarina
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bir rehber niteligindedir ve onlar: felsefi bir yolculuga davet etmektedir.
Dahasi1 yine bu eser, felsefe ile edebiyatin uyumlu bir sekilde bir araya
getirilebilecegini gosteren 6rneklerden sadece biri olup ¢ocuklarla felsefe
etkinliginin daha genis bir kitleye ulasabilmesi i¢in benzer eserlerin

sayisinin artmasi 6nem arz etmektedir.

Ayten Unal
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Sayr: 15: 119-141

Cocuklugun Tarihsel ve
Toplumsal Arka Planm

SELMA BERKTAS

Ozet

Cocuk, insanligin devamini saglayan ve onun en degerli halkasini olusturan bir
bireydir. On sekiz yasina gelmemis her birey ¢cocuk olarak kabul gormektedir.
Cocuk, tarih boyunca tiim kiiltiirlerde 6nemli bir yere sahip olmus ve sosyal
agidan her toplumda farkh sekillerde degerlendirilmistir. Cocuk kavrami sadece
biyolojik bir olgu olmanin 6tesine gegerek, sosyokiiltiirel bir baglama taginmig
ve ¢ocukluk kavrami da bu baglamda yeniden sekillenmistir. Ozellikle sosyal
bilimlerde ¢ocukluk iizerine yapilan ¢aligmalar, 20. yiizyilin ortalarindan sonra
sosyoloji alaninda kendine 6zgii bir arastirma alanmi yaratmayi bagarmistir. Bu
donemde ¢ocukluk hem toplumsal bir yap1 olarak hem de kiiltiirel bir fenomen
olarak incelenmeye baglanmis, ¢ocuklarin toplum icindeki rolii ve statiisii
iizerine yeni teorik perspektifler gelistirilmistir. Modern dénemde ortaya

cikan bu yeni alan ¢ocugun bir miilkiyet olarak gérillmesinin 6niine ge¢mis

ve onun toplumsal ve kiiltirel diinyanin merkezinde yer alan bir birey olarak
degerlendirilmesini saglamistir. Bu yaklagim cocuklarin yetigkinlerden ayr

bir konumda ele alinmasinin gerektigini vurgulamaktadir. Bu calismada her
toplumun kendine 6zgii bir kiiltiire sahip oldugu gibi, cocukluga bakis acisinin
da farkl oldugu vurgulanmigtir. Tarihsel siirecte cocugun ve cocuklugun yeri
zaman icinde degismis, sosyalizasyon siirecinde ¢ocuklugu belirleyen faktérlerin
yalnizca yas ya da biiyiime ile sinirli olmadigi, bunun yerine bu faktérlerin daha
cok sosyokiiltiirel ve tarihsel bir boyutta ele alinmasi gerektigi ortaya ¢ikmigtir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, Cocukluk, Kiiltiir, Toplum, Tarih
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Abstract

A child is an individual who ensures the continuation of humanity and forms its
most valuable link. Every individual who has not reached the age of eighteen is
accepted as a child. Throughout history, children have had an importance place
in all cultures and have been evaluated differently in every society from a social
perspective. The concept of a child has moved beyond being a mere biological
phenomenon and has been transferred to a cultural context and the concept of
childhood has been reshaped in this context. Studies on childhood, especially
in social sciences, have managed to create a unique field of research in the field
of sociology after the mid-20.th century. During this period childhood began

to be examined both as a social structure and as a cultural phenomenon and
new theoretical perspectives were developed on the role and status of children
in society. With this new field that emerged in the modern era, it is aimed that
the child should be considered as an individual in the middle of the social and
cultural world and be in a separate position from the adults. With is study, it

is aimed that each society has a unique culture, as well as its perspective on
childhood, that the factors that determine childhood are not limited by age

or growth and that these should be evaluated in a more social, cultural and

historical dimension.

Keywords: Child, Childhood, Culture, Society, History

Giris

Insanoglunun yaratilisindan bu yana ¢ocuk hem soyunun kaynagi hem

de ¢ogalmanin sembolii olmugstur. Diinya iizerindeki tiim kiiltiirlerde ve
toplumlarda ¢ocuk kendine 6zgii bir anlam kazanmaktadir. Cocukluk
kavrami ¢ocugun yalnizca biyolojik bir gelisim dénemi degil ayn1 zamanda
tiim kiiltiirlerde ve toplumlarda yasadig: deneyimlerin, toplumsal rollerin
ve kiiltiirel anlayislarin toplamini ifade etmektedir. Her toplumda ¢ocuk ve
cocukluk farkh bicimde yorumlanmakta ve hatta ayni1 toplumda bile farkl
gruplar arasinda ¢ocuga bakis acis1 degiskenlik gostermektedir. 20 Kasim
1989 tarihli Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sézlesmesinde de 18 yasina
girmemis her birey cocuktur ifadesi mevcuttur. Bu genel taniminin yani sira
cesitli gorisler de cocugun biyolojik ve kiiltiirel yonlerini aciklamaktadir.

Ornegin, Yoritkoglu cocugun heniiz olgunlasmamas bir ‘kii¢iik vatandag’

120 oldugunu belirtir (Yoritkoglu, 2007).
Ic\;azcduel;i‘;it Cocukluk kavrami mahiyeti itibariyle Antik Cag ve Orta Cag’da tam
2024 anlamiyla bir karsilik bulamamis olsa da bu dénemde ¢ocugun varligini
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inkar etmek miimkiin degildir (Golden, 1992). Rénesans ve Aydinlanmanin
yaratmis oldugu yeni diizen anlayisindan ¢ocuk da faydalanmisg, zamanla
toplumsal anlam hacmini genisletip cocuklugun inceleme alanina katki
saglamigtir. 19. yiizyilda kapitalist dénemin uzantisi olan Modernlesme

ile cocuk ve cocukluk kavramlar illiistrasyon formdan ¢ikip daha somut
anlamlar kazanmaya baglamis ve yeni sosyolojideki yerini almay1 basarmigtir
(Usta, 2018).

Cocukluk kavrami; kent sosyolojisi, aile sosyolojisi ya da gé¢ sosyolojisi

gibi modern dénem arastirmalarindan ¢ok daha sonra sosyolojiye dahil
edilmigtir. Cocukluk kavraminin, toplumsal kabulii cok travmatik ve uzun
soluklu bir siire¢ sonucunda olusmustur. Fransiz toplum bilimcisi Phillippe
Ariés ‘L’Enfant et la vie familiale sous I’Ancien Régime’ isimli eseriyle (
sonradan Ingilizce yayimlanmis adiyla ‘Centuries of Chilhood’) ¢ocuklugun
tarihinin ve toplumsal boyutunun analizini yapmus, literatiire ciddi katkilar
yapmakla kalmamig bu alanin kurucu isimlerinden olmay1 bagarmigtir
(Aries, 1962). Yine o donemler Chiago Universitesi Sosyoloji bolimiinde
yapilan cocuk merkezli calismalar cocukluk sosyolojisinin bugiinkii formuna
kavusmasina imkan saglamigtir.

Cocuk ve Cocukluk Kavramlari

Tiirk Dil Kurumunun ¢ocuk tamimi (TDK, 2005, s. 444) ‘bebeklik ile ergenlik
arasindaki déneme tekabiil eden erkek ya da kiz usak’tir. Birlegsmis Milletler
’in 1989’da kabul ettigi Cocuk Haklar1 Sézlesmesi, erken yasta resit olma

durumlari disinda, 18 yasina kadar her bireyi cocuk olarak tanimlamigtir.

Diinyaya gelisinden itibaren gerek ailesi gerek sosyal cevresinde toplumsal
dinamiklerin etkisinde kalan ¢ocuk, kendini ¢evreleyen kurumlar, bireyler
ya da manali olan tiim seylerle temas1 sonucunda bir kimlik kazanir. Bu

kimlik ile toplumda var olur ve rol oynar.

Her topluluk varligini devam ettirebilmesi ve hitkmiini siirdiirebilmesi icin
cocuklara ihtiya¢ duymaktadir. J.J. Rousseau, Cocuk egitimi iizerine yazdig:
Emile eserinde ‘Insan hayata ¢ocuk olarak baslamasaydi insan soyu da

mahvolurdu’ (Rousseau, 2009, s. 108) anlayisiyla cocugun, evrenin mahiyeti

agsindan 6nemli oldugunu dile getirmistir.

Biyolojik tanima gore ¢ocuk, yavru bir organizmadir. Zihni heniiz gelismekte
olan, olgunlasma evresine ulasamamas, ilgi ve bakima muhtag oldugu
icin karar verme yetilerine sahip olmayan bir varliktir. Sosyal Bilimlerin
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¢ocugun tanimlanmasina yonelmesi daha sonra giindeme gelmistir. Cocuk
yasami boyunca toplumsal sistemin bir parcas1 olmus ve her yetigkin bu
donemi deneyimlemigtir. Sosyal bilimlerde cocuk tanim iki temel anlayisla
karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan ilki toplumsal sistemin en kiicitk kurumu
olan ailedeki yeri digeri ise sosyokiiltiirel varlik olarak nitelendirilen
tanimlaridir. Postman (1995, s. 7) Cocuklugun Yokolusu eserinde ‘Cocuklar
gormedigimiz ve géremeyecegimiz bir zaman dilimine gonderdigimiz canh
mesajlardir’ sézityle cocugun 6rintiisiinii agiklamaya ¢alismistir. Cocuk
gelisimi caligmalariyla, gelisim psikolojisinin 6nciilerinden Piaget cocugu
diigiinsel anlamda bir yabanai olarak aciklamaktadir (Piaget, 2013). Cocuk,
yetiskinlerin sahip oldugu zihni detayli kullanma ve karar yetisine sahip
degildir. Bu onun i¢in bir eksiklik ya da kusur degil yabancilik durumudur.

Psikolojide cocuk, genel olarak gelisimsel teoride incelenmektedir.

Birey odakh bilgi sisteminin olugsmasinin ardindan sosyal, siyasi ya da
ekonomik degisimlerle birlikte hareket eden tarihsel, inang ve kiiltiirle
siislenmis olan cocukluk kavrami; zaman icerisinde aile dinamikleri ve
toplumsal yapinin degisimiyle arastirma alani olusturmustur. Cocuk
insanlhigin var oldugu giinden bu yana mevcuttur fakat ¢ocukluk,
diisiiniimsel bir boyuta ulagtiginda toplumsal alanda tezahiir etmistir.
Cocukluk toplumsal norm ve deger dinamikleriyle tesis edilmis bir
kavramdir. Cocukluga olan bakis acis1 ve cocuga yoénelik tutumlar kaltir

eksenli degisiklik gostermektedir.

Cocukluk kavrami, ¢ocuga yonelik zihinde beliren bir yaratidir. Toplumun
tasarladig bir kiiltiirel 6gedir. Sosyal bir insa siirecidir. Postman’a gore
(1995, s. 7) cocukluk bebekligin aksine biyolojik bir terim degil sosyal

bir olgu olarak degerlendirilmelidir. Yagla sinirlandirilmayan, belirli bir
donemi kapsamayan daha anlamsal cerceve olusturan bir tasaridir. James’e
gore (Allison, 2001) ¢ocukluk, benzer ve farkli yénleri bulunan bir tecriibe
edinme dénemidir. Ona gére ‘yerel degisiklikler ve benzer paylasilmis statii
periyodudur’. Cocukluk modern manada sosyal norm ve degerlere, inanclara
gore sekillenmis, bulundugu cografyaya, farkli toplumsal bilesenlere ve
tarihsel farkliliklara gére degisim goésteren, sosyokiiltiirel yapinin icerisinde
kendini olugturan bir anlayiga sahiptir (Tan, 1989). Cocuk ve ¢cocuklugu,
tiim cografyalarda muteber olmak iizere ailenin kronolojisiyle basglatmak bu

kavramlarin anlami acisindan daha kapsayicidir.

Psikoloji, antropoloji ya da biyoloji gibi pek ¢ok farkli bilim dali, cocuklara
dair kendi 6zgiin bakis agilarini ve kavramlarini gelistirmeyi bagsarmigtur.
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Bu alanlardan biri de sosyolojidir. Toplum bilimine ge¢ dahil olan bu
caligma alaninin toplumsal olgu olarak kabulii olduk¢a sancili bir siirecte
gerceklesmistir. Berry Mayall (2018) ¢cocukluga tarihsel ve sosyolojik bir
perspektiften bakildiginda cocugun gerek toplumda gerekse aile icinde

bir fert olarak goriilmedigini dile getirmistir. Cocukluk kavraminin
yetigkinlerden farkli oldugu goériisii Bat1 ditnyasinda 18. yiizyilda tezahiir
etmistir. Modern déneme gelindiginde cocuk bir ‘birey’ olarak kabul
gormeye baglamigtir. Zamanla gerek sosyoloji alanindaki ¢aligmalarda gerek
antropolojide cocugu etrafindaki diger aktoérlerle etkilesim ve iligki temelli
ele almak, cocuklugun sistematik cercevesini belirlemede 6nem kazanmigtir
(Mayall, 2018). Steinberg’e gore 1970li yillara gelindiginde ¢ocukluk
sosyolojisinin giincel bir alan yaratmasinin sebebi o dénemlerde gelisen
feminist caligmalarin ve hareketlerin icerisinde kadin ve ¢ocuk ikiliginin

birbirlerini etkilemesi olarak gosterilebilir (Steinberg, 2010, s. 2).

1970’ler ve 80’ler sonrasi yeni ¢ocuk aragtirmalar1 kapsaminda ¢ocugun
toplumsal manada olusturulan heterojen bir 6zellik tagidigi, kodlar,
simgeler ve kurgulardan yaratildig: ve bu ¢ercevede degerlendirildigi
gorillmektedir (Onur, 2007, s. 36). Bu yeni kabul ile toplumsal bir

tasar1 niteliginde olan ¢ocuk, toplumsal ¢6ziilme boyutuna ¢ocuklukta
kavusmustur (Koyuncu, 2019, s. 10). Lloyd Demause (1982, s. 1) Psikotarih
Temelleri (Foundation of Psychohistory) kitabinda ¢ocuklugun tarihini, yeni
uyandigimiz bir kabus olarak ifade etmektedir. Cocuklugun dogasinin ve
6neminin aragtirilmasinda pek cok ikilikler ortaya cikmaktadir. ‘Cocuklar
diinyaya masum mu yoksa iizerlerinde birer lekeyle gelen giinahkarlar

mi1? dogduklarinda birer bos sayfayla m1 yoksa birtakim ézelliklerle mi
donatilmiglardi? Ya da odak noktas1 yas m1 yoksa cinsiyetler mi olmali?’ gibi

pek ¢ok sorunun cevabina kargilik aranmigtir.

iIk Caglarda Cocuk ve Cocukluk

i1k caglar insanlik tarihinin en uzun siiren dénemini ifade eder ve aslinda
ava-toplayia toplumsal asamaya kadar uzanir. Bu donemde toplumsal
yasama doga egemendir; insanlar yagamlarini doganin egemenligine bagh
olarak siirdiiriirler (Sentiirk, 2024, s. 107). Zamanla yerlesik diizene gecen
toplumlarda ¢ocuga kars1 bakis agis1 degisiklik gostermistir.

Nil Nehri etrafinda yerlesen Misir toplumunda yapilan arkeolojik caligmalar,
ilk oyuncaklarin bu toplulukta iiretildigini ortaya koymustur (Sevim &
Goéniil, 2012). Antik Misir’da ¢cocuklar egitim almazlar, erkek cocuklar
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tarlalarda calisirken kiz cocuklar ev islerinde ebeveynlerine yardima
olmaktadir. Bu dénemde ¢ocuklarin sosyal rolleri genellikle kamu yararina
ya da ailenin gecimine katkida bulunmalarina dayanmaktadir (Unal, 2024).

Bu donemlerde ¢cocuk ve cocukluk kavramlari, toplumsal iligkiler baglaminda
ele alinmigtir. Antik Yunanda ise ¢ocuk i¢in kullanilan terimler olduk¢a
belirsizdir. Bu dénemdeki kelimeler bebeklik ile yashilik arasindaki gecis
siirecini tanimlamakta kullanilmaktaydi (Postman, 1995, s. 16). Bu dénemin
diistiniirlerinden olan Aristo, Cocuklar ve aile iizerine cesitli gériisler ortaya
koymus, cocuklarin toplumsal rolii iizerinde olumsuz degerlendirmeler
yapmustir (Aristoteles, 2013). Cocuklarin akillarini kullanamadiklarini

secim yapma 6zelliklerinin olmadigini bu yiizden kontrol altinda tutulmalar
gerektigini belirmistir (Young-Bruehl, 2021, s. 32). Aristo, ‘Bir efendinin
kolesi, bir babanin ¢ocugu iizerindeki hakk: bir miilkiyet hakkidir’
diigiincesiyle cocugun konumunu acikca gozler éniine sermigtir. Aristo’ya
gore aile dogal bir kurumdur ve olusturulmasi zorunludur. Ailenin olmadig:
bir toplulukta sevgi ve sefkat adina hicbir duygu barinamaz (Aristoteles,
2013).

Bu dénemde ¢ocugun yetistirilmesi ve egitimiyle ilgili pek ¢cok gériis, cocuk
sosyolojisinin temel taslarini olugturmustur. Cocuk yetigkinlik dénemine
geldiginde sosyal bir etki alan1 yarattigindan dolay1 cocugun egitimi iizerine
durulmustur. Bu dénemde ¢ocuk toplumun koydugu yasalara ve kiiltiire gore

egitilmesi 6ngoriilen kiiciik bir yurttagtir (Elkind, 1999).

Platon ve Aristo’nun ¢ocugun egitilmesi, egitimle toplumsallagtirilmas:
gerektigi goriisleri cocugun ilerlemesinde belirleyici olmustur. Okuma
yazma edebiyat ya da spor gibi pek ¢ok alandaki egitim 7 yagindan itibaren
verilir (Aristoteles, 2013). Platon (2014, s. 132) egitim gérmemenin,
ahlaksizlig1 ve hastalikli bir karakteri doguracagini ve iyi yetistirilmemenin
diinyadaki en utang verici duygu oldugunu séylemektedir. Ona gore ¢ocuklar
yasalara uymak zorundadir. Bu yasalarin 6greticiligini de yetigkinler
yapmalidir. Bu 6nermeyle toplumdaki konsensus devamlilik saglayacaktir.

Temel egitimin ardindan kiz ve erkek ¢cocuklarina verilen egitim ayrilir.
Ornegin Sokrates yalmzca erkek cocuklarina egitim vermis, Platon ise 7
yasindan itibaren kiz ve erkek ¢ocuklarinin ayrilmasini istemistir (Dogan,
2000). Yine bu dénemde erkek cocuguna verilen deger kiz cocugundan
ayrismaktadir. Erkek cocugun diinyaya gelmesi eski Yunan halki i¢in
biiyiik bir seving kaynagidir ¢iinkii erkek ¢cocugun ailesine bakabilecegi

ve ciftcilik yapabilecegi diigiiniilmektedir (Holley & Jenkins, 1993).
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Cocugu 6nemli goren bu toplumda dogurganlik 6nemli sayilmis, kadinlar
tanricalastirilmistir. Cocuk doguran kadinin prestiji artiyordu. Cocuk
doguramayan kadinlar ise hos karsilanmiyor hatta simyacilardan destek
alimiyordu. Kiirtaj da yasakt:1 (Deighton, 1995, s. 88). Kadindan istenilen
esine saglikli bir cocuk vermesiydi. Antik Yunan toplulugunun soyunu
devam ettirebilmesi i¢cin cocuk en 6nemli etkendi. Bu da mesru evliligi
zorunlu kiliyordu. Cocugun nikahli esinden olmasi gerekiyordu. Miras
resmiyetteki cocuga kaliyor, evlilik disindaki ¢cocuklar vatandas sayilmiyordu
(Blanck, 1999, s. 163). Dogan cocuklarin cinsiyetine gore kapilara siis
esyalar1 asiliyordu. Erkege zeytin yapraklarindan bir celenk kiz cocuklarina
ise yiin konulmaktaydi. Cocuga isim verme de birkag giin siiriiyordu. Yine

o dénemlerden giiniimiize kadar ulasan heykellere bakildiginda hicbirinin

cocuk heykelleri olmadigini gormekteyiz (Postman, 1995, s. 16).

Her toplum kendi standartlarina gére cocugu bir sekil vermekteydi.
Ornegin amaclari zorluklara karsi miicadele gosteren topluluk kurmak olan
Yunanlilarin savas¢ toplulugu Spartalilar engelli dogan ¢cocugun yagam
hakkinin olmadig: ve yok edilmesi gerektigini dasiniirlerdi (Mutluay, 2007,
s. 82).

Ariés’in caligmalarinda bahsettigi gibi Antik dénemdeki ¢ocuk kavrami
bugiinkii Cocukluk kavramiyla értiismemektedir. ‘Eski Yunanlilar cocukluk
terimini tam anlamiyla kesfedemediler, ancak izini siirmeye caligtilar. 2.000
yil sonra ¢ocuklugun temellerini aragtirmaya yonelik calismalarin dayandig:
nokta anlagilabilmektedir’ (Postman, 1995, s. 19-20).

Eski Yunan’da oldugu gibi Romalilar da ¢cocugun yasam hakkini ailenin
kararina baglh olarak degerlendiriyorlardi. Aileler dogan cocugun cinsiyeti
veya herhangi bir 6zrii gibi 6zellikleri g6z 6niinde bulundurarak ¢ocugu
kabul etme ya da reddetme hakkina sahipti. Cocugun dogumu biiyiik bir
heyecanla beklenirken toplumda ige yaramaz oldugunu diigiiniilen cocuklar
evden atilabiliyordu. Romali filozof Seneca, ¢cocuklarin evden atilmasini
desteklemis ve sokaklarda dolasan sakat ¢ocuklar hakkinda ‘Cocuk siiriisiine
bakinca insanin giilesi geliyor. Ana babalar onlar1 sokaga atmali, onlara

iyi ediyorlar. Bu durumda cumhuriyetin zarar gérecegini diisiinmiiyorum’
seklinde bir goriis bildirmistir (Yoriikoglu, 2007, s. 22). Ornegin Romalilarin
On iki Levhasinda sakat bir cocugun yetistirilmesi yasaklanmisti (Koller

ve Ritchie, 1964, s. 19). Romalilarin bugiinkii ¢ocukluk diigiincesinin

ortaya c¢ikisindaki rolii, ¢ocukluk ve ayip algis1 arasinda kurulan baglantida
gorillmektedir (Postman, 1995, s. 20).
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Orta Cag’da Cocukluk

Orta Cag’a gelindiginde, bu dénemin sosyal yasantisi teolojik zemin iizerine
kuruludur. Tanrinin buyruklarini yerine getirme ve sézlerinden ¢itkmama,
temiz bir dindar olma esas tutulmustur. Cocuklugun toplumsal ve tarihsel
boyutu ¢ogunlukla bu dénemde baglamistir. Bugiin kullandigimiz manada
bir ¢ocukluk anlayisi mevcut degildir. Tevrat’taki on emirden biri ana
babaya hiirmet ve sadakat gostermek, boyun egmektir. Ibraniler de ana
babaya bag kaldirmanin cezas: taglanarak 6lmekti (Yoritkkoglu, 2007, s.

22). Aym yillarda Japonya da dogan ¢ocugun yasam hakkina aile karar
vermekteydi. Afrika da ise istenmeyen bebeklerin yeri ormana ya da suya
atilmakti. Araplar kuma gémer, Eskimolar ise buzlu suya atard: (Yoriikoglu,
2007). Hristiyanlik inancinda diinyaya gelen ¢ocuklarin birer giinah iiriini
oldugu, iclerinde dogustan gelen karanlik duygular1 barindirdiklari, bunun
arinmasi icin de sopayla vurulmasinin gerektigi kabul edilirdi (Augustinus,
2003).

Bat1 diinyasindaki su deyim ¢agin cocukluk tutumunu gozler 6niine
sermektedir ‘Beat the devil out of him’ (Cocugun icindeki seytam
(déverek) cikarmak (Yéritkoglu, 2007).islam dininde ise, cocuk sabi olarak
isimlendirilmekte, insanlarin nesillerinin temiz olmasi icin giizel cocuklar
Allahtan dilemesi gerektigi ifade edilmektedir (Bakara suresi 2/128).
Cocugun varlig1 esas sayilmali 6nemsenmeli ve iyi bir birey ve Miisliiman

olmasi icin gayret gosterilmelidir.

Ariés (1962), Orta Cag uygarliklarinda ¢ocukluk ve yetigkinlik arasinda
modern anlamda olusan bir ayrimin olmadigini belirtir. Cocuklarin
yetigkinlerin sergiledikleri tutum ve davraniglara benzer tavirlar
sergilediklerini ifade etmigtir. Ariés’e gore Orta Cag uygarliklarinda
cocukluk goriisit yoktu ancak bu durum ¢ocuklarin ihmal edildigi ya da
6telendigi anlamina gelmemelidir. O dénemdeki ¢ocukluk anlayis1 ¢cocugun
kendine 6zgii bir dogas1 ve diinyasi oldugu fikrini icermiyordu. Bu nedenle
cocuklar yetigkinlerin diinyasina ait kabul ediliyordu (Ariés, 1962, s. 128).
Postman (1995, s. 28) ‘Orta Cag’daki cocuklar sozel bir kiiltiirde yetisen
yetiskinler gibi ayni cevrede yagamis ve ayrim gézetmeyen kurumlar
tarafindan sinirlanmamiglards, bu sayede kiiltiir icinde genel olarak kabul
edilen tiium davranmiglar sergileyebiliyorlardr’ s6zleriyle cocuk-yetigkin
ikiliginde ayrimin olmadigini belirtmistir.

Cocuk yedi yasindan sonra, ebeveynlerin bakimina muhta¢ olmamasiyla
birlikte yetigkinlerin habitusuna dahil oluyorlardi. Orta Cag’da cocukluk
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yedi yasinda son bulurdu ¢iinkii cocuklar bu yasta daha iyi konugsmaya
bagslar ve yetigkinlerle iyi bir iletisim kurabilirdi (Postman, 1995). Ariés’in
bu déonemde ¢ocuklarin yetiskinlerden ayr1 tutulmadig: goriisii pek cok
sanat eserinde ¢ocuklarin resmedilmemesiyle ilgilidir. Ornegin o cagin
tablolarina ya da heykellerine bakildiginda ¢ocuk figiriiniin, kiyafetlerinin
yiiz ifadelerinin bile yetigkinlerle benzerlik gosterdigi goriilmustiir. Ariés
bu durumu géyle ifade etmektedir: ‘Cocuk kundak elbiselerinden kurtulur
kurtulmaz kendi sinifindaki erkek ve kadinlar gibi giydirilirdi. Orta Cag’da
her yagtaki insan aralarinda ayrim gozetmeksizin giyinirdi. Orta Cag
kiyafetleri cocugu yetiskinden ayirmamaktadir’ (Ariés, 1962, s. 50).

Gunahkarlik ‘ilk giinah 6gretisi’ olarak cocuga gecer. Cocuk masum degildir.
Kendini affettirip giinahlarindan arinmalidir (Augustinus, 2010, s. 34).
Cocuk diirtiilerini kontrol etmeli bu sayede kétilikk yapmayacaktir. Tanrinin
emrettigi hayat: yagamak icin de arzularin ve diirtiilerin 6niine gecmek

esastir.

Cocuklar yetigkinlerden ne ayr1 bir simifta tutuluyordu ne de onlara 6zel bir
kategori tamimlaniyordu. Tium orta ¢agda ressamlar, sanatcilar cocuklar:
annelerin kucaginda oturan yetigkin goriiniimlii bebek ya da kii¢itk adam
olarak resmetmislerdir (Giiglii, 20186, s. 4). Orta Cag dénemindeki Tiirk-
fslam topluluklarinda Batinin aksine ¢ocuga her devirde 6nem verildigi,
onun iyi yetistirilmesine imkan saglandig ve Bat1 Avrupa’sinda olan ¢cocugu
hor gérme, baba ve kilisenin ¢ocuklar tizerindeki hakimiyet anlayisinin
olmadig acik¢a goriilmektedir (Ar1 ve Karateke, 2010). Farabi'nin ¢ocugun
zihinsel gelisimine vurgu yapmasi, yine Gazali’'nin ¢ocuk gelisimi i¢cin
oyunun gerekli oldugunu séylemesi, Ibni Sina’nin ruh saghgina dikkat
cekmesi Tiirk-Islam topluluklarindaki mevcut ¢ocuk anlayisinin toplumsal

degerini gézler oniine sermistir (Yavuzer, 2003, s. 17-20).

Orta Cagda ¢ocuklugun olusumunu engelleyen bir diger sebep, ebeveynler
ile cocuklarin sosyal ortamlar: birlikte kullanmalaridir. Aileyi olusturan
tum bireyler hem evlerinde hem de caligtiklar iste birliktelerdi. Cocuklarin
egitim almak gibi bir durumlar s6z konusu degildi. Mekansal anlamda
cocugu yetiskinden ayiracak bir ortam yaratilmamist: (Sagir Hizmetci, 2023,
s.12). 14. yiizy1l sonlarina kadar ¢ocuklar vasiyetnamelere bile eklenmezdi
ciinkii yetigkinler tarafindan ¢ok uzun siire yagayamayacaklar: disinilirdi
(Postman, 1995, s. 31). Orta Cag Avrupa’sinda telenen ve hor goriilen
cocuk, yeniden dogus dénemine kadar kendini gosterememis ve ¢ok biiyitk
kayiplar vermistir.
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Ronesans Donemi

Yeniliklerin kapisini acan Ronesans’in, Avrupa’da ortaya ¢ikmasiyla birlikte
cocuklugun kesfi hiz kazanmigtir. 16. yiizyila gelindiginde matbaanin
icadiyla birlikte okuryazarligin gelisim g6stermesi insanlar arasindaki
iletisime farkli bir boyut kazandirmis ve yeni bir simgesel diinyanin
(Postman, 1995) tasarimi ivme kazanmigtir. Bu kokli degisim ile yetigkin
gibi goriilen ve 6zel bir diinyalar1 olmayan ¢ocuk kendine yeni bir alan, yeni
bir disiinsel pratik kazanmigstir. Rénesansin dogusuyla birlikte cocugun
yalnizca biyolojik bir kategorisi olmadigini, toplumsal alanda var oldugu
kabul gérmiigtiir (Sormaz ve Yiiksel, 2012, s. 992).

16. ve 17. yiizyildan itibaren ¢ocukluk anlayis1 toplumsal alanda kabul
gormeye baglamigtir. J.H. Plumb cocuklugun baslangi¢c noktasi i¢cin sunlar:
soylemektedir: ‘Cocuk giderek artan bir bicimde bir saygi nesnesi, yetiskin
diinyasindan ayristirilip korunmayi gerektiren ve farkli bir dogasi olan 6zel

bir varlik olmaya baglamigt1’ (Plumb, 1971).

Matbaanin bulunmus olmasi yeni bir enformasyon siirecine eglik etmis,
okuryazarlik ile cocuklarin toplumsal alanda gémiilii olan gizil bilgisi

afise olmustur. Hristiyanlikta gecerli olan ve yukarida bahsettigimiz Orta
Cag Donemi’'ndeki ¢cocugun dogustan giinahkar oldugu algis1 degismeye
baglamigtir. Bunu saglayan ve belki de yeni ¢cagdaki modern ¢ocuk algisinin ve
¢ocukluk anlayisinin temelini atan isimler J.J. Rousseau ve John Locke gibi
disiniirler olmugtur. Onlarin romantik ¢ocukluk ditsiiniisii bugiinkii cocugun
kendine 6zel bir alan kazanmasina sebebiyet vermistir. Elbette cocukluk

fikri bir gece yaris1 olusmadi, ¢ocuklugun bat1 uygarhiklarindaki var olusu iki

yuzyil gibi ciddi bir siirecte gerceklesmistir (Postman, 1995, s. 42).

Rousseau’nun Emile eseriyle, Locke’un tabula rasa (bos levha) 6nermesiyle
cocukluk anlayis1 asirlardir saklandig: yerden ¢ikmay: bagsarmagstir. Locke
bos levha ilkesiyle, bireyin dogustan temiz bir formda oldugunu belirtir.
Yani insan dogumunda yaninda getirdigi bir fikir, argiiman mevcut degildir.
Yasadig1 donem zarfinda toplumsal hayattan deneyimleriyle yagsamim
devam ettirir. Onun bu diisiincesi ¢cocuklarin dogustan giinahkar oldugu
doxa’sina 6nemli bir darbe vurmustur. Locke, ebeveynlerin verecegi egitimi
¢ok 6nemser. Ona gore ¢cocuk dogustan bilgi ve diisiincelere sahip olmadig:
icin egitilip yetistirilerek donanim kazanir. Locke, ¢cocukluk ile yetiskinlik
arasindaki ayrimda ayiba da dikkat ¢ekmektedir. ‘Tiim digerlerinin arasinda

saygi ve ayip bir kez tatmin edildiginde zihin icin en giiclii diirtiiler
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olur. Cocuklarin kafasina giiven duygusunu ay1p ve utanma degerlerini

sokabilirseniz, onlara dogru ilkeyi kazandirmig olursunuz’ (Locke, 1693).

Rousseau ise ilksel iyilik icin kaleme aldig1 Emile eserinde ¢ocuklugun
yetigkinlerden ayr1 bir kategoride bulundugu, kendine 6zgii bir gercekliginin
oldugunu, cocugun egitiminin zaruret gerektirdigini ifade eder. Ona

gore cocuk dogustan masumdur, deneyimlerle biligsel alanini genigletir.
‘Cocuklar1 hi¢ tamimiyoruz, onlarin da 6grenmesi gereken seylerin

oldugunu hi¢ diisiinmiiyoruz. Yetiskini her zaman ¢ocuklukta ariyorlar

ve bu yetigkinin yetigkin olmadan 6nceki durumunu hi¢ diisiinmiiyorlar’
(Rousseau, 2009, s. 100). Yoritkoglu Rousseau icin su ifadeleri kullanmigtar:
‘Yeni cocuk kavraminin en atesli yorumunu yapan Rousseau’dur. O ¢cocugu
kiicitk adam gibi ele alan bagnaz Hristiyan anlayisina bag kaldiriyor. ‘Birakin
oénce cocuklar cocuklugunu yasasin’ diyor (Yoritkoglu, 2007, s. 15).

Rousseau’ya gore doganin evrene sundugu ¢cocuklarin kendi gérme, diigiitnme
ve hissetme bicimleri vardir ve bunlar ebeveyn otoritesiyle bastirilmamals,
aksine egitimle giin yiiziine ¢ikarilmasi gerektigini belirtmistir. Cocugun

12 yasina kadar erdemli olacagini ve bunun korunmasi i¢in de iyi bir egitim
almasi gerekir (Demause, 1982, s. 24). Rousseau’'nun ‘romantik ¢ocuk
anlayisr’, cocugun amaclar dogrultusunda degil kendine 6zgii ve degerli
oldugu i¢in var oldugu sonucunu vermektedir (Atila Demir, 2022, s. 60-

61). Cocuklugun tek istedigi sey toplumlarin bulagsic1 kirli deformasyonlar:
tarafindan bogulmamaktir.

Cocukluk, gelecek yuzyillara ilerlerken ve okyanuslar agip yeni diizenle
kavusurken iki cocukluk tarzi olugsmustur. Birincisi Locke’un Protestan
cocukluk anlayis1 digeri Rousseau'nun Romantik ¢ocuk anlayisi. Protestan
cocukluga gore cocuk, egitim, benlik kontrolii ve ayip gibi etkenlerle
sekillenebilen yetiskin olma 6zelligi tasiyan kisidir. Romantik goriise gore
ise cocuk, sekillenebilen degil bagh bagina kusurlu, bicimsiz yetigkindir
(Postman, 1995, s. 80).

Tabi ki cocukluk anlayisinin olugmasina 6nciiliik eden yazarlarin aksine Orta
Cagn izlerini biraktig1 italya’da yeni dogan ¢ocuklarin ense kisimlari kizgin
demirlerle daglanirdi. Roma’dan kalma bir anlayis olan buzlu suya sokup
cikarma ritiieli Avrupa’da 19. yiizyila kadar mevcuttur. Diger taraftan 17. ve
18. yiizyillarda ingiltere’de istenmeyen bebek ya da ¢ocuklarin ebeveynleri
tarafindan ezildikleri bilinmektedir (Kocaer, 2006, s. 12).
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Sanayi Devrimi ile Baglayan Modern Déonem

Endiistrilesen diinyanin egemenlik anlayisini tarimdan sanayiye
cevirmesiyle birlikte kirdan kentlere go¢iin yogun bir bigimde

yasanmasi, aile yapisinin bu siirecte degisim gostermesiyle cocuklar

bu hizli makinelesen diinyadan korunmak istenmis fakat etkisinden
kurtarilamamistir. Amerika ve Ingiltere gibi gelismekte olan Sanayi
iilkelerinde fakir ailelerin ¢ocuklar1 fabrikalardaki is giiciinii saglamalar1
adina caligmaya baglamis ve ¢ocukluk ile ilgili yeni bir sorun olusmustur.
Eger cocuk azicik sansh ise okula gitme egitim gérme imkam bulabilmistir.
Ciinkii 18. yizy1l boyunca Ingiliz toplumu ¢ocuklara son derece yabani bir
tavir sergilemiglerdir. Avrupa iilkelerinde 6-12 yas arasi1 ¢cocuklar giiniin
yarisindan fazlasini fabrikalarda calismakla gecirmis ve ucuz isci olarak
gorilmiislerdir. Fiziksel durumlar: uygun olan ¢ocuklarin bellerine ip
baglanip sarkitilarak paca temizligi bile yaptirilmigtir (Lambert, 2008).
Bilimin ilerleme kat etmesiyle birlikte okumus, egitimli yurttaslara ilgi
artmig ve bunun sonucunda ¢ocuklarin fabrikalarda calismalar: yerine
okullarda egitim gormeleri desteklenmis hatta zorunlu kilnmigtir. ‘Her
nerede okuryazarlik yiiksek ve siirekli bir deger gérmiisse orada okullar
olusmus ve her nerede okullar olusmussa orada ¢cocukluk anlayig1 hizlica
gelismistir’ (Postman, 1995, s. 56). Orgiin egitimin aktif hale gelmesiyle
cocuklugun modern manadaki kuramsal ve kavramsal boyutu tohumlarin
serpistirmistir. Orgiin egitimin kurumsal kondisyon kazanmasinda o
donemin siyasi, ekonomik faktoérleri kadar Sanayi Devrimi’'nin de tesiri

biyiiktiir.

Okullarin hizlica kurulmaya baglanmasi ve egitimin ivme kazanmasiyla
birlikte ¢ocuklugun ilk donem anlayisinin aksine, giysi bicimleri
tablolardaki yerini almigti. Artik cocuk yetigkin kiyafetleri icinde degil
kendine 6zgii giysilerle resmedilmektedir. Cocuklarin konustuklar: dil bile
yetiskinlerinkinden farkli olmaya baslamisti. Bu durum ¢ocuklarin kazandig:
yeni statityii gozler 6niine sermektedir.16. yiizyilda Luther ‘toplum saghkl
iyelerini mizrak ve tiifekle savagmaya zorluyorsa, cocuklarini da okula
gondermeye zorlamalidir ’diyordu. Batinin geleneksel anlayisinda ¢cocuklara
askerlik gibi egitimin de zorunlu tutulmaya calisilmasi, ayni siirecte sakh bir
pedagojik diinyanin da olusumunu saglamigtir. Bir taraftan cocugu dissal
alandan ayr1 tutan ve gézetim altina alan pedagojik s6ylem diger taraftan
Ronesansin etkisiyle olusan okulun fonksiyon kazanmasi. Bu gelismelerin
ardindan 18. yiizyildan itibaren Bat1 toplumlarinda ¢ocugun ‘sevgiye deger
bir saflik ‘olarak goriildiigii bir déonem baslamigtir (Bumin, 1998, s. 14-44).
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Rousseau egitimi bir yurttas insa etme siireci olarak tanimlamaktadir.
Oyle ki ¢ocuklar bir arada yetistirilerek zihinlerine kurallar yazilmalidir.
Bir arada kardesce yasayan, zamanla olgun birer yurttas olacaklarini
savunmaktadir (Rousseau, 2009). Orta Cag karabulutunun dagilmasinin
ardindan farkh anlayislar ortaya ¢itkmig insanin bilimin 15181nda ilerlemesi,
cocugun egitilmesi gibi goriigler 19. yiizyilin son ¢eyreginden 20. yiizyila

kadar belirli bir zemine oturtulmaya caligilmigtir.

Cocukluk kavramini sarsan iki siire¢ vardir. Bunlardan ilki endiistrilesmeyle
tarim toplumundan sanayi toplumuna adim, digeri ise globallesmedir.
Sanayilesmenin getirisi olan buharl trenler hizlica bir go¢ hareketi
baslatmis, kentlere géciisiin yasanmasi tarim toplumlarindaki cocukluktan
baska bir anlayis yaratmistur. ‘Ilk basta iiretim alanindaki veya ekonomik
alanla sinirl1 bir degisim gibi goriinen kentlesme, egitim ve aile gibi
toplumsal yasamin merkezinde olan bircok kurum ve igleyiste degisim
olarak somutlagmaktadir. Zira modern sanayilesmis toplumlarin
kentlerindeki ¢cocuklarin yetiskin hale getirilmesi fonksiyonu artik aileden
kopmaktadir’ (Sentiirk, 2021, s. 25).

18. yiizyilda ortaya ¢ikan ¢ocukluk diinyadaki niifusun %10unu olusturuyor
olmasina ragmen yayilmaya ve sekillenmeye baslamigtir. Batida sarmasigin
dallar: gibi yayilan ¢ocukluk 3 temel degisiklik yasamistar. ilki ¢ocugun
calistirilmasi, ucuz is giicii mantalitesinin yerine okula gonderilmesi ve
egitim almasinin istenmesi. fkincisi aile yapisindaki ciddi etkisi. Son olarak
ise bebek 6liim oranlarindaki azalma. Bunlara ek olarak tarimsal hayatta
devletler ve cocuklar arasindaki temasin olmayiginin ardindan ulus devlette

bu iligkinin kurulmasi olarak gosterilebilir (Mehdiyev, 2020, s. 31).

Ebeveynlerin ¢ocuklarin iizerindeki kontroliiniin azalmasi, cocugun sevgiye
layik birer varlik oldugu anlayisinin benimsenmesi ve zeka kutsalinin

g6z ard1 edilmemesiyle modern cocukluga gecis s6z konusu olmustur.
Cocukluk, Modernitenin icat ettigi yeni bir kavramdir. Bu dénemden 6nce
yetigkinlerin diinyasinda kése kapmaca oynayan cocukluk, transformasyon
siireciyle kendine 6zgii bir alan yaratmigtir. Cocuklugun zamanla
farklilagmasi ve kendine 6zgii simgesel ilkeleri olusturmasiyla, yetigkinlerin
soylemleri, zevkleri arzular1 hatta sosyal hayat1 ayni derece ve ayn1 eksende
paylasamadiklar: ortaya citkmigtir. 1850’lere kadar cocukluk Bati ditnyasinin
her ucunda hem toplumsal bir 6ge hem de toplumsal bir gerceklik haline

birinmiistiir (Postman, 1995, s. 69).
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18. yuizyilin son ¢eyreginden 19. yuizyil ortalarina kadar ¢cocuk ciddi
derecede 6nemli goriilmiistiir. Bu désnem modernlesmenin yarattigi modern
aile ekoliiniin hitkiimranlik siirdiigii ve ebeveynlerin ¢ocuklara sevgi ve
6zeni gosterdigi, empati yapabilen sorumluluk bilincine sahip yetigkinler
oldugu ve tinsel araglarin gelismekte oldugu bir dénemdir. ‘Fakat bu

durum ¢ocuklugun sevimlilestigi anlamina gelmez’ (Postman, 1995, s.

89). Yaradilisindan bu yana her dénemde oldugu gibi cocukluk 1stirapli ve
karmagik bir form ile kaphdir. Yiizyilin sonlarina dogru ¢ocukluk sosyal ve
ekonomik kategorilerden kurtulan, her insanin dogustan kazanimi olan hak
kavrami iizerinden goz 6niinde bulundurulmaya baglanmistir (Postman,
1995).

19. yuizy1l basglarindan itibaren egemen olan pozitivizm anlayisiyla birlikte
bu déonemlerde meydana gelen iki bityiik tarihi hadise olan Sanayi ve
Fransiz devrimlerinin etkisiyle sosyolojinin ilgi ve aragtirma alam yenilikgi,
modern toplumu agiklamaya kaymistir. Bunun sonucunda her zamanki

gibi cocuklarin ikinci plana atilmasi, cocuklugun izahi yerine yetigkinlik
donemindeki davraniglarina yogunlasilmasi cocuk sosyolojisinin erken
donem tetkikini sekteye ugratmistir. Fakat modern ¢aga gecis ile iistiindeki
karabasanlardan kurtulan birey daha aktif diisiinmeye, yasaminin yoniini
belirlemeye karar vermistir. Ronesansin bir tasarisi olan Hiimanizm
anlayisiyla cocugun ‘insan’ olarak degerlendirilmesi yayginlagmigtir.

Anne ve babalar ¢ocugu artik yasayan ve 6liilerden olusan bir cemaatin
parcasi olarak degil de kendisi i¢cin yagsayan bu eksende hareket eden

sosyal diinyada belirli haklara sahip olan kiiciik birey olarak gormekte

ve degerlendirmektedir (Gelis, 1986, s. 697). 19. yiizyilda egemen olan
Sosyoloji diisiincesinde cocugun toplumsalliginin devam iriini oldugu,
ilerleyen dénemlerde de sosyalizasyon siireclerini tamamlamasi gereken
etkisiz birer birey olduklar1 disiiniiliiyordu. Fakat yeni ¢ocukluk sosyolojisi,
cocuklugu gériiniir kilma gibi kiilfetleri sirtinda tagimaktadir (Karabayik,
2019, s. 170).

Batr’'nin modernlegme agamasinda ¢ocukluk kavrami aragtirma objesini
olusturmus, cocukluga yonelik anlam arayislar1 bu dénemde sekillenmeye
baglamistir. Bu sebeple cocuklugun bugiinkii gériintiisiiniin derin

sularina bakmak i¢in moderniteyle temas kurulmalidir. Diger bir ifadeyle
cocuklugun kozadan ¢ikisin1 6grenmek icin modern cag1 incelenmelidir. Tabi
aydinlanma caginin ¢cagdas diigiiniirlerinin protesto yazilari, ihmal edilmis
ve 6telenmis ¢ocuklarin yagam standartlarini ve haklarini iyilestirmede
onciilitkk etmistir. Modern ¢ocukluk modeli, yeniden dogus ¢cagindan, 18.
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yuzyil aydinlanmasindan ve bir taraftan da o dénemin deyimi yerindeyse
cocuk savunuculari olan Rousseau ve Locke’un iistiin analizleri sonucunda

olusturulmustur (Tan, 1989).

Modernitenin olugturdugu ¢ocukluk kavrami, baz: cocuk siniflamalarim
gecersiz kilan (6rnegin alt sinif cocuk) ve yine bazi siniflamalarin
dahilinde olan (6rnegin orta ve iist simif cocuk) bir diizenli inga siirecini
kapsamaktadir. Modern ¢ocukluk yalnizca iist ve orta siniflama iizerine
sistematigini oturtmakla kalmams, toplumsal cinsiyetci bir yaklagim da
konumunu belirlemigtir (Demir Giirdal, 2013, s. 8).

20. yiizyila gelindiginde ise cocukluga dair hakim olan ii¢ paradigma
gorillmektedir. Bunlardan ilki ¢cocuklar yetigkinlerle ayn1 degildir, farkls

ve 6zel bir sinif olusturur. fkincisi her cocugun yetigkinlige hazirlanmas:
gerekir. Uciinciisii ise cocuklan yetistirme gorevi yetigkinlere aittir (Giicli,
20186, s. 6). Modernitenin etkisiyle ulusal bir boyut kazanan devletlerin,
inanclar1 da 6zgiir bir form kazanmis bu dogrultuda ¢ocukluk fikri hak
ettigi 6nemi elde etmistir. Bu yeni anlayis ile cocugun kendine 6zgii saf

ve masum yapisi toplumsal alanda dikkat cekmistir. Bunun sebebi ulus-
devletler kendilerine yurttas yetistirmek icin en temelden yani ¢ocukluktan
baglamasinin gerekmesidir. Cocugun korunmasi icin gerekenler yapilmaya
baglanmigtir. Bu durum ge¢mis ile kiyaslandiginda modern toplumlarin
6nceki toplumlara oranla ¢cok daha fazla cocuk merkezli olmasi ile
aciklanabilir (Koyuncu, 2019, s. 21). Cocuk okula giderek, egitim alarak
giniiniin bityitk ¢ogunlugunu okulda gecirmeye baslamis bu dogrultuda

da yetigkinlerle arasina bir mesafe koymustur. Bunun sonucunda ¢ocuk
yetiskinlerden ¢ok daha farkli deneyimler kazanarak, farkli tutumlara sahip

olmugtur.

Batinin yeni icadi olan ‘cocuk mutlulugu’ 6nemli bir kiiltirel degisim
yaratmigtir. Bununla es zamanlh olarak dogum giinii térenleri, cocuk
merkezli aileler ve yine aile icerisinde gecirilen kaliteli zaman gibi
kavramlarda yeni ¢ocukluga dahil olmustur (Mehdiyev, 2020, s. 31).
Burjuvazi ve bilimin etkisiyle modern ¢ocukluk anlayis1 hiz kazanmigtir
(inal, 2007).Cocuklara gésterilen 6nemin artmasiyla ailenin bir ferdi
olan ¢ocuk bir kimlik kazanmaya baslamigtir. Daha 6nceleri ¢cocuklar,
ebeveynlerin isimleri ile cagirilirken modern ¢agdaki yenilikler sayesinde
her ¢cocuk birer isim kazanmig ve kimlige sahip olmugtur (Sagir Hizmetci,
2023, s. 16). Bu ¢cagin ¢ocukluk hususundaki en biyiik getirilerinden biri

ay1p duygusunun ¢ocuklara asilanmasi ve ¢ocuklarin ayip olan seylerden
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izole edilmesidir. Orta Cagdaki cocuk anlayisindan en 6nemli fark: da budur.
Sigmund Freud (The Interpretations of Dreams) ve John Dewey (The School
and Society) gibi dénemin isimleri (Postman, 1995) matbaanin bulusundan
sonra sekillenen ¢ocukluk paradigmasi i¢in bazi gériisler ortaya atmiglardir.
Onlara gére kisiligin olusumundaki ilk yillar 6nemli ve kayda degerdir.
Cocuklarin benlikleri sik sik denetlenmeli, haz ve diirtiillerinin kargilig:

daha sonra saglanmalidir. Buradaki ama¢ ¢ocuklarin yagsamsal pratikler
kazanmasi, mantig1 dogrultusunda hareket etmeleridir. Denetimden
kastedilen baskilama degildir. Kontrol altinda tutmaktir.

Cagin en bityitk kazanimlarindan biri saglik alanindadir. Tibbin gelismesiyle
istenmeyen c¢ocuklar kontrol altina alinmaya ¢aligilmig, cocugu canli yok
etme bilinci yerine dogum kontrolleri saglanmistir. Istenmeyen ¢ocuklarin
sayilarinda zamanla azalma olmasi, ¢ocuklara dair tutum degisiklik

gostermistir (Sagir Hizmetci, 2023, s. 21).

Postmodernite ve Yeni Cocukluk

Modernitenin kelimenin tam manasiyla devam filmi olan post modernite,
sosyal yonlerden modern dénemden ayr1 bir sekmede yer alsa da ondan
bagimsiz digiiniilemez. Bu dénemde modernitenin tasarimi olan iiretim
yerine titketim vurgulanmigtir. Kitle iletisim arac¢larinin (Giddens ve
Sutton, 2014, s. 36) yiikselise gecmesi, yeni bilgi teknolojilerinin yiginlar
olusturmasi ve popiiler kiiltiiriin yaratmis oldugu ‘dahasini titketme’

imgesiyle cocukluk da bu yeni degisimden nasibini almistir.

Philippe Ariés, bu yeni kavramin sosyolojisinin olusmasina éncilikk
etmistir. O bu eseriyle cocukluk sosyolojisinin ¢aligma nesnesini yaratmigtir
(Postman, 1995, s. 15). Ariés’e gore ¢ocukluk bir biyolojik donem degil,

sosyokiiltiirel bir tasaridur.

Postman Cocuklugun Yokolusu (1995) eserinde ¢ocukluk anlayiginin yok
olduguna dair gériislerini ¢ocuklarin oyuncak, giysi gibi nesnelerinin
tek tiplesmesine dayandirmigtir. Postman, kitle iletigsim araclarinin,
medyanin insan mahremiyetine dair ne varsa alasag ettigini, afise
ettigini, bu bilgilere ¢ocuklarin en az yetisgkinler kadar rahat ulastigim
belirtmistir. Bilgi ve teknoloji sistemlerinin her yastan veya her irktan
insana ulasim imkani saglamasiyla ¢ocuklar yetigkinlerin hakim oldugu
her bilgiye ulagsabilmektedir. Zamanla, tipografik kiiltiirden elektronik

kiiltare gecisin hiz kazanmasiyla birlikte, yetiskinlere 6zgii sirlar
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ortadan kalkmaya baslamis ve ¢ocukluk, duygular: ve hayalleri gercek ya

da gercekiistii kavramlarla yok edilen titketim metasi haline gelmistir
(Karadogan, 2019, s. 217-218). 20. yiizyildan itibaren bir ideoloji haline
biiriinen ¢ocukluk, Postman’in (1995) tabiriyle hem kendini iiretmeye
devam etmekte hem de yok olus ¢agina ilerlemektedir. Cocuklugun

post modern imaji, kapitalizm ile enformasyon ¢agina geciste modern
cocukluktan ayr1 bir yerde tutulmustur (Yalcin, 2020, s. 46) . Cocuklarin,
teknolojinin yayilmac politikasi sayesinde her tiirlii bilgiye hizlica ulagmasz,
ulagtiklar yetigkin bilgileri dogrultusunda yetigkinlige 6zenme ve onlar
gibi davranma istegi modern dénemdeki ¢ocuklugun bagka bir boyuta
atladiginin kanit1 niteligindedir. Her istedikleri ve arzuladiklarina hizlica
ulagmalar1 daha ¢ok titkketen post modern ¢ocuklugu olusturmustur.

‘Her seyin tiiketime indirgenmesiyle insanin mutlu olmasim saglayan
niteliklerde bir degisim ortaya ¢ikmaktadir. Bugiin insanlara ‘sizi mutlu
eden sey nedir?’ diye soruldugunda ‘arzu ettigimiz her geyi alabilmek’
cevabi verilmektedir’ (Sentiirk, 2019, s. 211). Bu eksende baktigimizda post
modernitenin yarattig: titketim toplumu, cocuklugun her tiirlii riskle kars1
karsiya gelmesine sebebiyet vermistir. Bu post modern dénemde ¢ocuk ile
yetigkinin fark: azalirken, ‘cocukluk kavrami’ sosyal alanimizdan her giin
git gide uzaklagmaktadir (Sirin , 2009).Daha 6énceleri merak ettigi ne varsa
ebeveynlerine danisan ¢ocuk yeni medya ¢aginda her tiirli bilgiye ulagimi da

yine bu yolla saglamaya baglamistir.

1980’li ve 1990’11 yillarda cocukluk sosyolojisinin gelisim gostermesini
saglayan 3 aragtirmaci 6ne ¢itkmaktadir. Allison James, Chris Jenks ve Alan
Prout ‘Theorizing Childhood (1998)’ isimli eserleriyle cocukluk kavraminin
boyutlarini sosyolojik acidan ele almislaridir. Cocuklugun yeni sosyolojideki
temel vasiflarini su sekilde siralamiglardir (Prout & James, 1997):

Cocukluk sosyal bir insa siirecidir. Ne dogaldir ne de evrenseldir. Ait oldugu
toplumlarin kiiltiirel bir 6gesidir. Sosyal bir degiskendir. Sinif, etnisite ya da
cinsiyetten tam anlamiyla kopmaz. Karsilagtirmali analizler onun tekil ya da
evrensel oldugunu géstermez. Yapisinin cesitli oldugunu gosterir. Cocuklar
yasamlarinda aktif birer bireydirler. Sosyal ¢evrelerini belirlemede ve insa

etmede oldukga etkindirler.

Bu yeni sosyolojinin gelisimiyle cocuk, toplumda bir birey olarak var
olmakta, sosyal bir aktor olarak sosyalizasyon siirecini ¢evresiyle
saglamaktadir. Bu yeni sosyoloji alani, farkli topluluk ve kiiltiirlerde

cocuklugun derin manasini incelemek, ¢cocuklarin toplumsal alanda nasil
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algilandigini, cevresiyle olan iligkisinin kesfini yapmak amaci ile hareket
etmistir (Hammerslay, 2019, s. 64).

Tiirkiye’deki ¢ocukluk imgesine de deginecek olursak, ‘Tiirklerin Islamiyet’i
kabuliinden 6nceki dénemde kadinin belirleyici rolii oldugu yoniindeki
goriis daha sonra da devam etmis ve aile ilk egitim kozas1 olmay1
sturdirmistiir. Tirk kiiltir tarihi icinde s6zli cocuk kiltiriiniin pay: genclik
kiltiriinden fazla oldugu gibi cocuga deger aktarimi ve toplumsal kimligin
6gretilmesinde Aile’nin etkin isleve sahip oldugu kabul edilmektedir’ (Sirin,
2019). Her toplumda oldugu gibi Tiirk toplumunda da aile cocugun bal
kovanidir. Cevresiyle olan etkilesimi, uyumu, deneyimleri ve 6greneceklerini

aile kurumu sayesinde pekistirir ve biriktirir.

Tiirkiye’de ¢cocukluk ¢alismalarina diger ilkelere oranla daha ge¢
baglanilmistir. Osmanl imparatorlugu ve Cumhuriyet donemlerinde
¢ocugun korunmasi ve idealize ¢ocuk tipi anlayisina gore yetistirilmesi,
toplumun gelecegi olarak algilanir. Bir yandan geleneksel diger yandan
modern cocuk kiiltiiriiniin bicimlendirdigi cocuklugun i¢ ice oldugu bu
modernlesme siirecini “diiniin toplumundan bugiiniin toplumuna déniigiim
siireci olarak” yorumlanmaktadir (Onur, 2005, s. 527). Cumhuriyetin ilk
yillar1 ve Osmanlinin son dénemleri olmak tizere pek ¢ok aydin cocukluk
iizerine caligma yapmisg, cocugun egitimi iizerine argiimanlar sunmustur.
Bunlardan biri Ismail Hakki Baltacioglu’dur. Baltacioglu, egitim iizerine
yazdig1 pek ¢cok eserde egitimin ¢ocuklar icin gerekli oldugunu ve ¢ocuklarin
toplumsallagmas: acisindan 6nemini dile getirmistir (Kagmazoglu, 2013,

s. 56-57). Osmanli Dénemi’nde egitimin kiz ve erkek cocuklar icin zorunlu
hale getirilmesi (1845) ¢cocuklulugun modernlesmesinin de 6nemli bir
adimiydi ($irin, 2019). Yine o dénemin aydinlarindan Sosyolog Ziya Gékalp
de egitimi, cocugun milliyetci duygulari i¢sellestirmesi icin bir arag olarak
konumlandirmaktadir. Osmanlhdaki 6nemli isimler, ¢cok uzunca bir siire
Batinin modernitesinden, ¢ocukluk anlayisindan ve gériuntiisiinden mahrum
kalmiglardir. O dénem icerisindeki gelenekleri yasatma arzusu, dinin
otoritesi gibi nedenler modern egitim felsefesini iiretememistir (Aydogmus
Ordem, 2020, s. 4473).

Tiirkiye’de ilk donemlerdeki ¢cocukluk anlayisi, ¢ocugun imgesi ve yetiskinlik
algis1 izerine olugturulmugtur. Cocuklugun toplumsallif1 sorgulanmamigtir
(Sirin, 2019). Tiirkiye’de cocukluk ¢alismalarina baslarken Bat1 rol model
alinmigtir. Bu dogrultuda Avrupa’nin ¢ocukluk anlayis1 yorumlanip
irdelenmigtir: ‘Turkiye 6zelinde bakildiginda yeni ¢cocukluk anlayigiyla
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birlikte 19. yiizyilin ikinci yarisinda hiz kazandig: goriillen degisimin
modernlesme ¢abalariyla paralellik gosterdigi sdylenebilir. Toplumsal ve
siyasal hayatta yaganan gelismelerin, imparatorlugun merkezinde ¢ocukluk
ve yetigkinlik tasavvurlariyla ilgili geleneksel yaklagimlarin gériiniir
taraflarim biiyiik oranda erozyona ugratmistir. Sosyal yasamda ¢ocuklarin
doniigiimii zaman i¢inde tiyatrodan edebiyata, kiyafetten oyun mekanlarina
kadar genis bir alani i¢ine almigtir’ (Diindar Zeypak, 2021, s. 65).

Tanzimatin ilanindan itibaren Tiirk toplumu her alanda gecikmis,
Oryantalist diisiincenin agina diiserek Dogu-Bati ikiligini cocukluk
sosyolojisine de yansitmistir (Aydogmus Ordem, 2020, s. 4486).

19. yiizyildan beri g6z 6niinde olmak i¢in nice savaslar veren ¢ocukluk,
20. yiizyildan itibaren elde etmek istedigi itibar1 coktan kazanmig ve
enformasyon politikalariyla tiiketimin 6nciil simiflarindan olmustur.
Bugiin i¢cinde bulundugumuz bu dénem ile yeni ¢ocuklugun diinyasina
kapilarimiz coktan agilmigtir. Popiiler Kiiltiiriin hem varolusuna bel
kemigi olan hem de sonsuz déngiisiine alic1 olan ¢ocukluk, her agidan boy
gostermektedir. Globallesmenin tasarisi olan tiiketim pazari, kentlilesme
ve kadinlarin is yagamina atilmasi gibi pek ¢cok neden aile icerisinde koklu
degisiklikler yaratmis ve bundan daimi etkilenen de ¢ocuk olmustur. Yeni
cocukluk imgesi kiiresellesmenin ve kapitalizmin etkisiyle topraklarinin
genislemesine, bagimlilik iligkilerinin artmasina, teknolojinin etkisiyle ise
titketim odakl yetigkin ¢cocuklarin iiretilmesine dayanmaktadir. Ozellikle
21. yiizy1l'in baglarindan itibaren Postman’in (1995) tabiriyle cocuklugun
yok olusuna taniklik edilmektedir.

Sonug

Cocukluk biyolojik bir siire¢ olarak nitelendirilmekle birlikte kiiltiirel bir
tasari, toplumsal bir aktér ve digsal etkenlerle bicimlenmis tarihsel ve
toplumsal bir kavramdir. Cocuk ve ¢ocukluk kavramlari tarihsel acidan
uzun soluklu degisiklik gosteren bir ivme yakalamistir. Sosyoloji bilimine
¢ok uzun yillar sonra dahil olan bu yeni alan, aile sosyolojisi icerisinde

toplumsallasma minvalinde degerlendirilmigtir.

Cocukluk kavrami tarihin her doneminde, tiim toplum ve kiiltiirlerde farkh
anlamlara sahip olmus, toplumsal alandaki her durumun izdiigiimlerini
biinyesinde barindirmistir. Dogdugu ilk andan itibaren pek ¢ok seye ihtiya¢

duyan ¢ocuk, 17. yiizyildan itibaren ¢ocukluk imgesine ulasip yeni anlamlar
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kazanmaya baglamistir. Her donem farkh algilanan ¢cocuklugun giincel

gorintiisiine uzun yillar sonra kavustugu bilinmektedir.

Bu ¢alismada ilk olarak kavramlarin anlam boyutlarinin ardindan; ilk
caglardaki cocugun dogasinin yeterince anlagilmadig, ebeveynlerin bilhassa
babanin ¢ocuk iizerindeki hakimiyet ve baskin bir otoritesinin bulundugu,
cocuklarin duygusal ve sosyal ihtiyaclarinin bir kenara itildigi hatta 6yle

ki ¢ocuklarin bile bu ihtiyaclar1 dillendirmedigi bir zaman diliminden
bahsedilmistir. Cocugun yeterince ilgi gorememesinin yani sira kendi i¢cinde
bile bir ayrimlastirmaya gidildigi, cinsiyete bagh ya da saglik durumlari baz
alinarak cocugun yasama hakkinin belirlendigi, egitiminin bu etkenlere gore
sekillendigi bir siirece adim atilmistir. Cocuklarin kiiciik yetigkinler olarak
ifade edildigi bu d6nemde icinde bulunduklar1 ¢agin zor kosullarina maruz
birakilmalari, bilingsiz ebeveynlerin yiiziinden yetersiz ve degersiz bir

duruma girmeleri kaginilmaz olmustur.

Diinyaya geldigi ilk andan itibaren giinahkar sayilan ¢ocuk, kendi yagam
hakkini bile elinde bulunduramamugtir. ilk giinah 6gretisiyle ¢evrelenen
cocuk, giinahlarindan arinma ve giizel ahlakla kendini yetigtirmek zorunda
olup her hitkme boyun egmekte ve adeta kiigiik yetiskin konumuna
itilmektedir. Kendi duygu ve disiincelerinin olmadigina kanaat getiren
cocuk yagamini tamamen ailesinin kararlariyla devam ettirmektedir. Bu

donemde Batr'ya oranla Dogu’da daha temiz ve masum bir yaklagim vardir.

Matbaanin 16. yiizyilda kesfiyle cocuk ile yetiskin arasindaki fark acilmaya
devam etmistir. Daha sonralar1 yeniden dogus ¢ag1 olan Aydinlanma Caginin
Avrupa’da ortaya ¢ikmasiyla Bat1 toplumuna baska kapilar aralanmus,
toplum karanlik bir diinyadan cekip ¢ikarilmaya ¢aligilmig, insana olan
tavrin degismesiyle de cocuga yonelik argiimanlarda hizlica degisiklik
gostermistir. Bu degisim ile cocuk 6nemsenmeye, deger gormeye ve
dogustan masum bir birey olarak degerlendirilmeye baslanmigtir. Aym
donemlerde Tiirk toplumunda da ¢ocuk ve cocukluk imgesi incelenmis,

gelisim ve egitim siirecleri tartigilmigtir.

20. yiizyilin sonlarina gelindiginde sanayilesmenin etkisi ve
modernlesmenin getirisiyle, kapitalist politikalarla ¢cocuklugun yok
olusundan ve tiiketici cocuktan bahsetmek miimkiindiir. 1980 sonrasi
kiiresellesme ve neoliberal politikalarla ¢ocuk ve cocukluk anlayisinda biiyitk
bir degisim yasanmigtir. Her seyi metalastiran bu dénem, ¢ocuklar: hedef

haline getirmis ‘titketim odakl kiiciik bireyler’ yetistirmistir.

Selma Berktas



139

Cocuk ve
Medeniyet
2024

Giiniimiizde mevcut olan yeni ¢ocukluk anlayis1 bu calismada bahsedilen
gelismelerden etkilenmigtir. Cocukluk dénemine iligkin caligmalarin
artmasi bu yeni alan1 daha cazip kilmaktadar.

Cocuk ve ¢ocukluk kavramlarini toplumsal boyutu kadar tarihsel siirecleriyle
de ele almak bu kavramlarin gelisimsel ve biligsel diinyalarina dogrudan

etki etmekte, degisim ve farkliliklarla kugatilmis sosyal alanin daha

berrak bir analizini yapmaya imkan saglamaktadir. 1980’lerden itibaren
kuramsal ve deneysel cercevesini olusturmaya calisan bu yeni ve kapsamh
alan, metodolojik etkinligini temellendirmistir. Topluluklarin pek ¢ok
sosyal sorunu (goc, isgiicii, insan haklari, esitsizlik, sosyal medya vs.)
cocuklari gélgelemeye devam etmekte bu konjonktiirde cocukluk sosyolojisi
calismalari olgunlasip daha kapsamli bir forma biiriinmektedir.

Selma Berktas
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Bu yazida, Sylvia B. Rimm, Del Siegle ve
Gary A. Daviss editérligiinde hazirlanan Ustiin Zekali ve
“Education of the Gifted and Talented” Yeteneklilerin Egitimi

Del Siegle | Gary A. Davi

isimli kitabin yedinci baskisindan Prof. Dr.
Mustafa Serdar KOKSAL tarafindan “Ustiin
Zekallar ve Yeteneklilerin Egitimi” adiyla
Tirkee’ye cevrilerek 2022 yilinda Nobel
Akademik yayinalik tarafindan basilan
kitap incelenmektedir.

18 bolimden olusan kitap yedinci
baskidaki yeniliklerden ve uistiin zekah

egitimin dongiisel dogasindan bahseden
bir 6nso6zle baglamaktadir. Yazar bu
kisimda Rus uydusu Sputnik’in uzaya
firlatilmasinin ardindan Amerika Birlesik Devletleri'nde iistiin zekalhilarin
zihnini gelistirme konusunda yasadig1 heyecandan ve diger gelismelerden
bahsetmisgtir.

Birinci béliimde iistiin zekalilar egitimi; egitimi ihtiyaclarla
eslestirmektedir. Bu bélimde tistiin zekili bireylerin ve egitimlerinin
tarihi, iistiin zekahlarin egitiminin cagdas tarihi, ulusal uistiin zekahlar
egitimi aragtirma merkezi, iistiin zekaliligin tanimlar1 ve agiklamalar: yer
almaktadar.

Ikinci bolimde istiin zekah 6grencilerin 6zelliklerinden bahsedilmektedir.
Bu baglik altinda Lewis Terman’in caligmalarindan, zihinsel olarak uistiin

— KITAP INCELEMESi~
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zekal: olan ¢ocuklarin 6zelliklerinden, duyussal 6zelliklerinden, yaratic
istiin zekalilarin 6zelliklerinden, tarihteki seckin kisilerin 6zelliklerinden
ve iistiin zekalilarin 6gretmenlerinin 6zelliklerinden bahsedilmektedir.
Boliimde iistiin zekal 6grencilerin 6zelliklerini belirlemenin 6gretmenlerin
ve ebeveynlerin ustiin zekali cocuklar: tanimasina ve anlamasina yardimai

olacag1 yazarlar tarafindan ifade edilmistir.

Uciincii bolimiin konusu iistiin zekal: ve yetenekli 6grencilerin
tanmilanmasidir. Bu kisimda tanilamaya iligkin diigiinceler ve sorunlar,
tanilamaya iligkin ulusal raporlar, tanilama yontemleri, Gardner’in sekiz
zekasinin degerlendirilmesi, ticlii yetenekler testi, cok boyutlu kiiltiirden
armik degerlendirme stratejisi, Renzulli'nin yetenek havuzu tanilama
plany, iistiin zekal okul 6ncesi ¢cocuklar: belirleme, iistiin zekili ortaggretim
6grencilerinin belirlenmesi, tanilamaya iligkin ulusal raporlar ve NRC/GT
raporundan 6neriler ve tanilama hedeflerini g6z 6niinde bulundurma gibi
alt basliklar ele alinmigtir. B6lim sonunda National Association

Gifted Child (Ulusal Ustiin Zekali Cocuk Dernegi) tarafindan yayinlanan

ve iistiin zekal tanilanmasinda kullanilan WISC-4’iin, Calisma Bellegi ve
Islemleme Hiz alt testlerinin tanisal olarak kullanildiginda, iistiin zekal
bireylerin kapsamli bir sekilde degerlendirilmesi i¢in akilli bir secim

olacag: dernek metni tarafindan belirtilmistir. B6liim sonunda Rimm’in
(1976) iistiin yaraticalik envanterinin Ispanyolca baskisina, 6gretmen aday
gosterme formuna, 6grenci iiriin degerlendirme formuna ve ¢esitli rubrikler
ve degerlendirme ol¢eklerine yer verilmistir.

Dérdiincii béliim program planlamadir. Bu boliimde program planlamanin
temel bilegenleri, on alt1 alanda program planlama, okul yonetim kurulunun
goriisi, diger 6gretmenlerin bakis acilari, miifredat konular: ve ustiin
zekalilarin egitimindeki hukuki sorunlar agitklanmigtir. Planlamada
6grenciler i¢cin zorlama olmamasina, 6grencinin secimine uygun olmasina,
ilgi alanina hitap etmesine, zevk ve kigisel anlami olmas: gerektigine dikkat
cekilmistir.

Besinci boliim hizlanma konusunu ele almaktadir. Hizlanma ve
zenginlestirme, hizlandirma iizerine tanimlayia aragtirma, hizlanma
tiirleri, simif atlama, konu atlama ve hizlandirma, ortaokul ve liseye erken
kabul, sinavla kredj, lisede iiniversite dersleri, ileri yerlestirme, uzaktan
egitim, teleskoplanmis programlar, iiniversiteye erken kabul, yatil liseler,
uluslararasi bakalorya programlari, yetenek tarama programlari islenmistir.

Ustiin zekalilar programlarinin hizmet verilen 6grencilere, program

Ustiin Zekali ve Yeteneklilerin Egitimi
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modeline ve hedeflerine, hizlandirma, zenginlestirme, gruplama planlarina,
Ogretim stratejisine, kaynaklara ve diger unsurlara gére farklhilik gésterdigi
de belirtilmektedir.

Altinc boliimde gruplama, farklilagtirma ve zenginlestirme konusu ele
alinmigtir. Boliim boyunca gruplandirma segenekleri zekil 6grencileri bir
araya getirme, farklilasma, zenginlestirme, bagimsiz calisma, arastirma ve
sanat projeleri, 6grenme merkezleri, alan gezileri, cumartesi programlari,
yaz programlari, mentorlar ve mentorluklar, kicik biyiik kitaplar,
yarigmalar, teknoloji ve iistiin zekalilar, gruplama, farklilastirma ve

zenginlestirme hakkinda yorumlar alt bagliklar1 islenmistir.

Yedinci béliimde miifredat modelleri ele alinmigtir. Renzulli ve Reis’in okul
capinda zenginlestirme modeli, Betts’in otonom 6grenen modeli, Peters,
Matthews, McBee ve McCoach’in ileri akademik program gelistirme modeli,
Feldhusen vd. Purdue ii¢ asamali zenginlestirme modeli, Kaplan, Renzulli,
Purcell, Leppien ve Burns’in paralel miifredat modeli, Renzulli’nin ¢oklu
menii modeli, VanTassel-Baska’nin entegra miifredat modeli, Gavin vd
matematiksel zihinlere mentorluk modeli, Kaplan’in Izgara: Ustiin zekallar
icin farkhilagtirilmig mifredat olugturma ve Callahan’in CLEAR modeli ele

alinmigtir.

Sekizinci boliimde yaraticilik I baghig altinda yaratic kisi, yaratic siireg ve
yaratici drama konusu ele alinmigtir. Bu baghk altinda yaraticilik teorileri,
yaraticlik dizeyleri, yaratici kisiler, yaratici yetenekler, yaratia siireg, bir
alg1 degisimi olarak yaratiai siireg, yaratic1 drama gibi konular islenmistir.
Ayrica yazar yaraticilikla ilgili olarak hayati boyunca basarida yaratici olan
parlak 6grencilerin, yitksek IQ’ya sahip 6grencilerden daha iyi performans

gosterdiklerini de ifade etmektedir.

Dokuzuncu bélimde yaraticilik I konusunun devami niteliginde yaratiaalik II,
yaraticiligin gelismesi icin 6gretim ele alinmigtir. Bu baghk altinda yaraticilik
ogretilebilir mi, yaraticalik egitiminin hedefleri, yaratiailik bilinci, yaratiaa
tutumlar ve yaratia kisilik 6zellikleri, yaraticilik konusunu anlamak, yaratic
yetenekleri giiclendirme, kisisel yaratic1 diigiinme teknikleri, standart
yaratic digiinme teknikleri, 6grencileri yaratic etkinliklere dahil etme,

yaratici 6gretme ve 6grenme alt bagliklar: iglenmistir.

Onuncu béliimde diigiinme becerilerini gelistirme konusu ele alinmigtir.
Bu baslik altinda dolayli 6gretim, dogrudan 6gretim ve bilisiistii, diisiinme

becerisi tiirleri, elestirel diisiinme, diisiinme becerilerini 6gretmek icin
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modeller, programlar ve aligtirmalar, Lipman’dan ¢ocuklar i¢in felsefe,
yetenekler sinirsiz, Feuerstein’den enstriimantal zenginlestirme, elegtirel
diigiinme kitaplar1 ve teknoloji, diisiinme becerilerini 6gretirken ebeveynleri
ortak olarak dahil etmek, etkili diisiinmenin 6niindeki engeller, diisiinme
becerileri alistirmalari ve materyallerinin se¢cimi konulari iglenmistir.

On birinci bélimde liderlik, duyussal 6grenme ve karakter egitimi konusu
ele alinmigtir. Bu baglik altinda yazar tarafindan liderlik, liderlik tanimlar::
nitelikler, 6zellikler ve beceriler, liderlik egitimi, duyusal 6grenme, benlik
kavrama, Kohlberg modeli ahlaki gelisim, duygusal gelisimi tesvik etmek

icin materyaller ve stratejiler, hitmanist 6gretmen konular: iglenmistir.

On ikinci bolimde beklenmedik diisitk basari: tanilama ve tersine cevirme
konusu ele alinmigtir. Bu baglik altinda beklenmedik diigitk bagarinin
tanimi ve tamimlanmasi, beklenmedik diisitk basarili iistiin zekal: cocuklarin
ozellikleri, beklenmedik diisitk basarinin ekolojiyi, aile etiyolojisi, okul
etiyolojisi, beklenmedik diisiik bagariy: tersine ¢evirme konulari islenmigtir.

On igiincii bélumde kiltiirel cesitlilik ve ekonomik dezavantaj: géritnmez
ustiin zekalilar konusu ele alinmigtir. Bu baglik altinda mevzuat, 6zel
ihtiyaclar, dezavantajli gencler icin basariyla ilgili faktorler, tanilama,
kiltiirel farkliliklar: olan iistiin zekal 6grenciler icin programlama, kirsal

alanlardaki iistiin zekalilarin egitimini programlama konulari islenmistir.

On dordiincii boliimde iistiin zekal kizlar, iistiin zekali erkekler konusu

ele alinmigtir. Bu baslik altinda iistiin zekal kizlar, tarihsel arka plan,
kadinlarin mevcut durumu, iistiin zekal erkekler, biyolojik cinsiyet farklilig:
veya toplumsal cinsiyet farkliligi, matematik yetenegi, beklentiler, basar
yonelimi ve diisiincelerdeki farkliliklar, cinsiyete dayali basarisizlig: tersine
cevirmek konulari iglenmigtir.

On besinci boliimde engelli iistiin zekali cocuklar konusu ele alinmistir.

Bu baglik altinda iistiin zekal ve engelli 6grencilerin ihtiyaglari, tanilama,
engelli iistiin zekali cocuklara yonelik programlarin kritik bilesenleri,
iletisim sinirlamalarinin azaltilmasi, benlik kavrami gelistirme, iist

diizey soyut diisiinme becerileri, engelli ¢ocuklarin ebeveynligi konular:
islenmistir. Boliimde, iki kere farkli bu 6grenciler icin programlarin kritik
bilesenlerini 6nerilir, ebeveynlerin ayni anda ustiin zekalilik ve yetersizlikle
basa ¢tkmada karsilastigl sorunlari 6zetlenir.

On altina boliimde ustiin zekali cocuga ebeveynlik konusu ele alinmigtar.
Bu baglik altinda olumlu beklentilere gore ebeveynlik, baz1 6zel ebeveynlik
endigeleri, okul 6ncesi ¢cocuklar, geleneksel olmayan ebeveynlik, ebeveyn
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destek gruplar: ve savunuculuk, genclere kendini savunmayi 6gretmek,
6gretmen olarak ebeveynler-evde egitim géren ustin zekal: cocuklar
konulari iglenmistir.

On yedinci béliimde iistiin zekal 6grencileri anlama ve danigsmanlik konusu
ele alinmigtir. Bu baglik altinda tarihsel arka plan, kisisel ve sosyal konular,
miitkemmeliyetcilik, duygusal duyarlilik ve agir1 uyarilabilirlik, tstiin zekah
ve gay, iistiin zekal ve kilolu, depresyon ve intihar, kariyer rehberligi ve
danigmanligy, iistiin zekal 6grencilere yonelik danigsmanlik stratejileri, stres
yoOnetimi, istiin zekal 6grencilere y6nelik danigmanlik programi gelistirme
konular iglenmistir.

On sekizinci bélumde program degerlendirme konusu ele alinmigtir.

Bu baslik altinda programlar neden degerlendirmelidir, degerlendirme
tasarimi bagtan baglayin, degerlendirme modelleri, degerlendirme ve
hiyerarsik hedef kitlenin bir karmagiklig1 enstriiman secimi, test yapisi,
ginliik kayitlar, 6grenci 6z degerlendirmeleri, performans sozlesmesi,
degerlendirme taahhiidii ele alinmistir. Ayrica boliim ¢iktilarinda yazar,
istiin zekali programlarin neden degerlendirilmesi gerektigine dair
gerekgeler cercevesi olusturulabilecegini ve bu degerlendirme sonucuna
dayal1 bir program degerlendirmesi tasarlayabileceklerini ya da verilen
program degerlendirmesine bagli kalmanin 6nemini vurgulamigtir.

Ustiin zekal bireylerin egitimi, onlarin var olan potansiyellerini en iyi
sekilde aciga cikarmalarini ve kullanmalarini saglamak amaciyla 6zel olarak
tasarlanmig bir yaklagimla ele alinmali ve yapilandirilmalidir. Bu onlarin
hem akademik hem de kisisel geligimlerini en iist diizeye cikararak toplumda
etkili ve iiretken bireyler olmalarini saglar. Béyle bir kritik noktada iistiin
zekalilarin egitimi sadece sinif ya da alan 6gretmenlerinin bir gorevi

olarak diisiiniilemez. Ustiin zekal bireylerin egitimi okul ve aile is birligi,
6gretmenler ve egitim uzmanlari is birligi, okul ve toplum is birligi gibi
tiim paydaglarin olmasi gereken gelisim alanidir. Sonug olarak bu yazida
incelenen Ustiin Zekal ve Ustiin Yeteneklilerin Egitimi isimli kiymetli eser,
alana yenilikgi perspektifler sunarak hem teori hem uygulama agcisindan
6nemli bir referans noktas: olusturmaktadr.

Mine Bilge Bilgibir
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Say: 15: 147-192

Tirkiye'nin En Biiyiik Cocuk Odevi
Icin

e o

EGITIM VE OGRETIM HAREKETI

MUSTAFA RUHI SiRIN

Tarabya, 22 Agustos 2004 Avrupa merkezli pedagojide istidadin, dehanin
ve mucidin merkez uissii Bat1. Bu, yalnizca y6n olarak degil uygarhik

olarak da 6yle. Dogu’nun, Kuzey’in, Giiney’in harika ¢ocuklar1 nerde?

Bunu hatirlatmak bile tek basina bir deger, insanliga ve farkli medeniyet
cografyalarina bir vefa borcu. Cocuklarimiz ve genclerimiz yapay uygarhigin
pazarladig1 deha hikayelerini okurken, bu hikayelerin yagandig: zihniyet
diinyasina goc ise hiz kesmeden siiriiyor. Bat1 kompleksinin temelleri ders
kitaplariyla atiliyor. Bu 6ykiinme siireci sonunda medeniyetimizin iistiin
zekali ve uistiin yetenekli cocuklar konusundaki diisiincesi de unutulmusg

oluyor...

Nisantas1, 17 Ocak 2013 Milli Egitim Bakan1 Omer Din¢er’in iistiin
yetenekli cocuklar hakkinda diin yaptig: agiklama ile Bakanligin hazirladig:
ve Bilim Teknoloji Yitksek Kurulunun 15 Ocak 2013 tarihinde kabul ettigi
Strateji Belgesi arasinda tek benzerlik, Vizyon ciimlesi. Bakan Dinger’in
aciklamasi ile Bakanhigin 6nceki yillarda siirdiirdiigii yaklagimin értisityor
olmasi ise bu konuda kéklii bir degisiklige gidilemeyecegi anlamina geliyor.
Bakan Dinger’in, agiklamasindan iki cimleyi giinliigiime not disiiyorum:
“Amacimiz bu konuda lider ilkelerden biri olmak, yeni felsefe olusturmak,
toplumsal farkindalik yaratmak, kararlarda siireklilik ve 6grencilere bu

konuda firsat esitligi saglamaktir. Bu yolla gelecegin liderlerini yetistirmeyi

— GUNLUK-

MUSTAFA RUHI SIRIN, dunyaninenkucukcocugu@hotmail.com
Sair, Yazar, Cocuk Vakfi Kurucusu
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hedefliyoruz...” Giinaydin Omer Dinger! ikinci Diinya Savas1 sonrast iistiin
zekal cocuklara yatirim yapan sosyalist iilkelerin caligmalari ile 6rtiisen
bu anlayis ¢ok gerilerde kaldi. Bu yaklasim, zeka ve yetenegi 6nce cocugun
gelisme hakki baglami icinde ele almaktan ¢ok uzaktir. Ustiin zekali ve
yetenekli cocugu iiretim enstriimanina déniistiiren iilkelerin kalkinma

nedenleri ise ¢cok farkl.

Bakan Dincer, a¢iklamasinin bir yerinde, bu “konunun sadece egitim
alamiyla ilgili olmadigina dikkat” ¢ekiyor olsa da, Bakanligin hazirladig:
belge faaliyet bagliklarini iceren plandir, Strateji Belgesi degildir. Daha agik
ifade ile séylemek gerekirse Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama
Plan1 MEB ve 6zellikle BILSEM’lerle sinirlidir. Ulke 6l¢ekli bir 6ngoriisii
yoktur. Ust bir kurum 6ngérmemistir. Omer Bey’le 6 Ekim 2011 tarihinde
yaptigimiz ikili géritsme ve ardindan Fisun Akarsu Hoca ile yaptig:
goriismeye ragmen sonug ortada. 2004 yilindan bu yana siirdiirdiigiimiiz
Strateji Belgesi on d6rt ay 6nce Bagbakan Recep Tayyip Erdogan tarafindan
ilgili Bakanlara havale edildigi halde, gelinen bu nokta tam anlamiyla
kordugim halidir. Bagbakan da yaniltilmistir ve bunun birinci derecede

sorumlusu Bakan Omer Dincer’dir.

Nisantasi, 21 Ocak 2013 Bilim ve Teknoloji Yitksek Kurulu’'nun kabul ettigi
Ustiin Yetenekli Bireyler Stratejisi ve Uygulama Planm 2013-2017 belgesinin
koordinasyonu Milli Egitim Bakanlig ile Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig:
tarafindan yapilacakms (!). Strateji Belgesi'nin hayata gecirilmesi yéniinde

yapilacak caligmalarin Yiiksek Kurula raporlanmasina da karar verilmis (!).

BTYK’'nun kabul ettigi Strateji Belgesini yeniden gézden gegirince tahmin
ettigim sonucla karsilagtim: 2004’ten bu yana iizerinde ¢alistigimiz ve 29
Eyliil 2011 tarihinde sonu¢landirdigimiz I. Tiirkiye Yeteneklerin Gelistirilmesi
Stratejisi ve Uygulama Plan ile BTYK’nin kabul ettigi Ustiin Yetenekli Bireyler
Strateji ve Uygulama Plani1 2013-2017 belgesi arasinda kismen doniistiirillen
vizyon ile icerik baglami degistirilmis birkac stratejik amag ve eylem disinda
hicbir benzerlik yok. Iyi ki de benzerlik yok. Strateji Belgesinde ilk sirada

L. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresine atif var; belgede diger
caligmalar1 hangi kuruluslarin gerceklestirdigi belirtildigi halde, bu siireci
Tiirkiye’de baglatan Cocuk Vakfi, Marmara Universitesi, MEB bilgisine bile

yer verilmemis (!).

BTYK’'nin kabul ettigi belge, MEB’in “Ankara boyas1”na boyadig: bu belge
tam anlamiyla ii¢ uyurlarin nasil uyutuldugunun somutlagmig halidir.

Mustafa Ruhi Sirin



Nisantasi, 22 Ocak 2013 Fiisun Akarsu Hoca, BTYK’'nun kabul ettigi
Strateji Belgesi i¢in ‘hayata gecme ve basarili olma sansi hi¢ bulunmayan
bir dokiiman’ notunu iletti. Fiisun Hoca’nin, “Bizim ¢cocuklarimizin cogu
o6li doguyor ne yazik ki...” ciimlesini de kaydediyorum giinliigiime...
TBMM Ustiin Yetenekliler Arastirma Komisyonu Bagkani Halide incekara
cevaben aradi bugiin. Hazirlayacaklari raporun ne zaman sonuglanacagini
6grenmek istedim. Halide Hanim, komisyonun kurulmasindan bu yana on
ay gecmis olmasina ragmen raporun tamamlanabilmesi icin iki ii¢ haftalik
siireye ihtiya¢ oldugunu séyledi. MEB’in hazirladig: Strateji Belgesine
BTYK toplantisinda Bagbakan’in huzurunda itiraz etmis. Halide Hanim’a
gonderdigimiz Tiirkiye Yeteneklerin Gelistirilmesi Kurumu Gerekgeli Kanun
Taslagint heniiz okumadig izlenimini de edindim. Komisyon, raporunu
aciklayincaya kadar bekleyecegiz...

Aksam saatlerinde Bagbakanlik Miistesar1 Efkan Ala’ya gonderdigim kisa
notta, iist kurum yasa taslaginin sonug¢landirilamamis olmasinin sorumlusu
oldugunu belirttim. 2004’ten bu yana hazirladigimiz Strateji Belgesi ile
yirmi dort ay boyunca talimatlari ile sirdiirdiigiimiiz iist kurumun yasa
taslagi calismalari siireclerinin asil sorumlusu ise himayelerinde I. Tiirkiye
Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresini diizenledigimiz Bagbakan Recep Tayyip
Erdogan’dir.

Kars1 Kiyiya Ge¢gmek
Necmettin Oktay i¢in

Filizlenmez
Serpilen her tohum
Ihtiyag duyar

lyi toprak ve

Yeterince suya

Benzer
Bitki okuluna

Okulumuz

Boyum uzasa
Yiizmeyi 6grensem de

149 Giinii gelmeden

Gecemem
Ic\;azcduel;i‘;;t Kendiwrmagimdan
2024 Kargst kiyrya
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Nisantasi, 23 Ocak 2013 BTYK’'nun kabul ettigi Strateji Belgesi ile ilgili
olarak hazirladigimiz Strateji Belgesinin strateji danismani Necmettin
Oktay’in gonderdigi kisa degerlendirmeden birkag ciimleyi de giinliigiime
kaydediyorum: “Kurumsal diizeyde dokiiman olan Stratejik Plan ile

ulusal politika belgeleri olan Strateji Belgelerinin karigimi melez bir plan
olusturulmus. Stratejik modelleme dedigimiz yapinin disinda sulandirilmig
bir dokiiman. Cok yazik! Dokiimanin 6ziinii tegkil eden bilgiler, belgenin
ekinde yer alabilecek bilgilerle karistirildig: icin ana yap1 kaybolmus...
Hazirladigimiz vizyon ifadesi degistirilmis ki bu ¢alismalara katilan ve katk:
saglayan paydaslara biiyiik saygisizliktir... Kurumsal yapilarla ilgili herhangi
bir vurguya rastlamadim. Belgenin uygulama sorumlulugunun iki bakanhga
verilmis olmasi da gri alanlar yaratmaya uygun bir yaklagim. Bu gri alanlar
yonetim dilinde “sahibi belli olmayan alanlar” demektir ki, sorunlar1 daha
da buyiitiir, yeni sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olur... Keske bizim

dokiimanlara hi¢ vurgu yapmamis olsalard: diye de diigiindiim dogrusu.”

Bakanligin Strateji Belgesi yontemini Kalkinma Bakanlig: belirlemis.
TUBITAK-TUSSIDE nin yéntemi ise farkli. Bakanliklarin hazirladig: belgeler
icin standart bir form hazirlanmig. Bu yaklagim Kalkinma Planlari ile de
iligkili olabilir mi? Bu sorunun cevabini bilene de rastlayamadik. I. Tiirkiye
Cocuk Haklar Stratejisi ve Uygulama Plan: da bu nedenle benzer bir kaderin
kurbani olabilir. Kalkinma Bakani Cevdet Yilmaz’a telefonda yaptigimiz

izaha ragmen bu uygulamanin degisecegi yok.

Cocuk Vakfi, 2004 yilindan bu yana tizerinde ¢calistigimiz Strateji Belgesine
emegi gecen cocuk ve yetiskinlere sayginin geregi olarak, bir aciklama
yapmis bugiin:

Sayin Bagbakan Recep Tayyip Erdogan’in Bagkanliginda 15 Ocak 2013
tarihinde toplanan Bilim Teknoloji Yitksek Kurulu'nca kabul edilen Ustiin
Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plani1 2013-2017 Belgesi, (www.tubitak.
gov.tr) Milli Egitim Bakanliginca hazirlanmig ve sonu¢landirilmigtir. Bu
belge, MEB, Marmara Universitesi, Cocuk Vakfinin TUBITAK-TUSSIDE
danismanliginda 2004 yilindan bu yana siirdiiriilen ve 29 Eyliil 2011
tarihinde sonu¢landirilan I. Tiirkiye Yeteneklerin Gelistirilmesi Stratejisi ve
Uygulama Plan: 2012-2016 belgesi ile gerekcesi, amac ve islevi bakimindan
farkli yaklagimi icermektedir.!

Kabul edilen Strateji Belgesi, zeka ve yetenekli bireyi etiketleyici bir
anlayisa gére hazirlanmig 1960 model bir belgedir. Stratejik Plan 6zelligi

1  www.cocukvakfi.org.tr Ozel Yetenekli Cocuklar Arastirma Merkezi bslimii.

Mustafa Ruhi Sirin



151

Cocuk ve
Medeniyet
2024

tasiyan bu belge tilke 6lcekli politika ve stratejik diisiinceden yoksun
oldugu gibi, tistiin yetenekli bireylerin egitimini MEB ile sinirli tutan ve

uygulanabilir olmayan bir belge 6zelligi tasgimaktadir.

Turkiye, zeka ve yetenekleri 6ldiiren bir iilke olmaya devam etmektedir.
Yeteneklerin gelismesine yoénelebilmek Devlet-Bakanlik, Universite, birey
ve toplumdan olusan ii¢ uyurlarin uyanmasi ile miimkiin olabilir. BTYK'nun
kabul ettigi Strateji Belgesinin, basuyutucu vasat egitim biirokrasisi ve
yonetiminin Ankara boyasina boyadig1 bir belge olmaktan 6te bir anlami da

yoktur.

Cocuk Vakfi, yetenekleri gelistiren bir iilke hayali olmas1 gerektigini ve
Tiirkiye’nin béyle bir meselesi oldugunu aym kararlilikla hatirlatmaya

devam edecektir.

Nisantasi, 27 Haziran 2013 Bagbakanlik Kanunlar ve Kararnameler Genel
Midiirii Davut Karatag’i bugiin aradim. Davut Bey, BTYK'nun kabul ettigi
Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Planm 2013-2017 belgesinin

Milli Egitim Bakanligi’'na iade edildigini séyledi. Bu arada Davut Bey’den,
MEB'nin Tiirkiye Yetenekleri Gelistirme Kurumu Gerekgeli Kanun Taslag

hakkinda olumsuz goriis bildirmis oldugunu da 6grenmis oldum.

TBMM Ustiin Yetenekli Cocuklar: Arastirma Komisyonu Raporu nedeniyle
Cocuk Vakf1 adina yaptigimiz agiklamay: bugiine kaydediyorum:

TBMM Ustiin Yetenekli Cocuklar: Arastirma Komisyonu Raporu, Tiirkiye'de
uistiin yetenekli cocuklarin belirlenmesinin ve egitiminin ertelenerek sarmala
doniistiigiinii ilk kez kapsaml bir sekilde ortaya koymustur. Rapora gore,
diinyamn beyin gacii evresinden beyin dolagim evresine gectigi bir donemde,

Tiirkiye, yetenekleri dikkate almayan bir egitim sistemi uygulamaktadir.

Tiirkiye, iistiin yetenekli bireylerin egitimine ve istihdamina yonelik iilke
olcekli politika, coklu egitim model ve uygulamalar, insan kaynagimin
yetistirilmesi, bireyin, ailenin ve toplumun ihtiyaclarim karsilayacak alt

yapidan yoksun bir iilke durumundadir.

TBMM Ustiin Yetenekli Cocuklar: Arastirma Komisyonu Raporu, 15 Ocak
2013 tarihinde Bilim ve Teknoloji Yiiksek Kurulu tarafindan onaylanan
ve Bakanlar Kurulu karari i¢in Milli Egitim Bakanhginca Basbakanhga
gonderilen Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Planm 2013-2017

belgesinin, Tiirkiye’nin ihtiyacim kargilayamayacak vasat bir faaliyet plan
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oldugunu tescil etmistir. Bu konuda Sayin Basbakan Recep Tayyip Erdogan’a
hitaben yazdigimiz 10 Nisan 2013 tarihli mektuptaki gerekgelerin tasidig

onemi bir kez daha hatirlatmak isteriz.

TBMM Ustiin Yetenekli Cocuklari Arastirma Komisyonu Raporu’nun
ortaya ¢ikardigr bir diger sonug ise, 6zerk yapida bir kurumun kurulmasinin
dnerilmis olmasidir. Her yastan bireyin yeteneklerinin belirlenmesi,
gelistirilmesi, iilke yararina verimli hdle getirilmesi i¢in bilimin isiginda
gerekli strateji ve politikalar: tespit etmek, arastirma-gelistirme ve
uygulamalari 6zendirmek, gerekli alt yapt ve araglarimn olusturulmasini ve
gelistirilmesini saglamak, iilkemizde yeteneklerin gelistirilmesi kiiltiiriinii
yayginlagtirmaya yonelik faaliyetleri yiiriitmek amaciyla Tiirkiye Yetenekleri

Gelistirme Kurumunun kurulmast icin tekrar ¢agrida bulunuyoruz.

Cocuk Vakfimin, “iistiin zekdli ve yetenekli” cocuklar i¢in savundugu goriis
kisaca sudur: Her cocuk erken ¢ocukluk doneminden baslamak tizere
biiyiime, gelisme ve yetenegini gelistirme hakkina sahiptir. Egitim sistemi
mevcut yapisiyla zekd ve yeteneklerin 6grenme hizi ve 6grenmeye hazir
bulunusluguna dikkat edilmeksizin farkh yetenekleri siradanlagtirmaktadir.
Tiirkiye'de her yastan zekd ve yetenegin gerektigi bicimde
degerlendirilmesinde mevcut yapisiyla yalmzca Milli Egitim Bakanhginin
yer almasi da onemli bir problem alamdir. Tiirkiye’nin ¢oklu “ileri diizey
ogrenme ortamlart” modellerine dayal bir sisteme ihtiyact vardir. Bunun
icin de oncelikle Egitim Sisteminin ézel yetenekleri gelistirecek bicimde

degerlendirilerek kokten diizenlenmesi gerekmektedir.

TBMM Ustiin Yetenekli Cocuklar: Arastirma Komisyonu Raporu’nun, bu
alandaki son 100 yilin ii¢ uyurlari olan Devlet-Bakanlk, Universite, birey-

toplum éznelerini uyandirmasini temenni ediyoruz.

Nisantasi, 4 Eylil 2013 Milli Egitim Bakani1 Nabi Avci’nin yeni sinav

sistemini, Ece Ayhan’in ‘Efendiler ne yani ¢ocuklar hi¢ giilmeyecek mi?’ dizesiyle

yorumladigi basin toplantisini izledim. Tiirkiye’de egitimin tek problemi
sinav sistemine odaklanarak aciklanmasi hi¢ dogru degil. 90 yilin sonunda
egitimin y6netilebilir olmadig: ortada. Nabi Hoca yeni sinav sisteminin
amacini, “cocuklar: rahatlatmak” vurgusuyla 6zetledi. 2002'nin Kasim

ayindan bu yana beginci Bakan 5 ayri sinav sistemi acikladi. Tek sinavda

kazanmak ya da kaybetmek kaygisinin 6tesinde, sonu¢ cocugun gelecegini de

etkileyecek boyutlar iceriyor.
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Yeni sistem ise 36 sinav 6ngérityor. Bunun anlami agik: Ogrenci siirekli
basariya odakl 6l¢iilecek. Bu noktada ana soru su: Tiirkiye gibi egitimde
esitsizligin egemen oldugu bir iilkede 6l¢menin él¢iitii ve yontemi var m1?
Yok! Ogrencileri okul basarisina odaklayan bu sinav anlayisinin kékten
degismesi ise erken ¢cocukluk déneminden baglayarak nitelikli egitimin ve
esitligin saglanmasina bagl. Ece Ayhan’la bitirelim bugiinii: ‘Siirimiz acidir
abiler.’

Tarabya, 16 Ocak 2014 Antoine de Saint-Exupéry’nin Kiiciik Prens? ile
tanigmasi resim yetenegi ile yetiskinlerin dalga gectigi bir cocukluk anisiyla
baglar: Saint-Exupéry, 6 yasindayken ¢izdigi fil yutmus bir boa yilam
resmini ‘Bityiiklere’ gostermis ve korkup korkmadiklarini sormus. “Korkmak
mi1?” demis bityiikler: “Sapkadan mi?” “Iyi ama “ demis, “Sapka resmi
yapmamigtim ki ben. Fili yutmus bir boa yilan1 resmi yapmistim.” Kiicitk
Saint-Exupéry, “Bityiikkler anlamadig” ve kendini kanitlamak ve acik secik
goriip anlasinlar diye bu kez fili yutmus olan yilanin i¢ini ¢izmis. Ve sonunda
aile “Bityiikleri” oy birligiyle, bu kez de boa yilaninin icinin ya da disinin
resimleriyle ugragmayi birakip, “cografya, tarih, aritmetik ve dil bilgisi” gibi
daha ciddi konularda egitim almasi konusunda ikna etmeyi tercih ederler. Ve
kiiciik Saint-Exupéry, boa yilaninin i¢ini ¢izdigi resmin “Bityiikler” tarafindan
onaylanmamasi iizerine “olaganiistii resim yeteneginden feragat” etmis olur.

Saint-Exupéry’nin resim hevesi kirilsa da aralarinda “birazck daha zeki
goriinenler”e gostermek i¢in yaninda tasidig ilk resmi her defasinda
yeniden ¢izmis ve “Bakalim kavrayiglar1 yerinde mi” diye denemis. Her
deneyisinde 6tekiler gibi “Biiyiikler’den ayni cevab: duyuyormus: ”Sapka!”
Boa yilanindan, balta girmemis ormanlardan ya da yildizlardan degil de
anlayacag diizeye inerek “bricten, golften, politikadan, kravattan filan” s6z
acginca, “akli baginda” biri oluveriyormus o “Biiyugiin” goziinde.

Saint-Exupéry yasadiklarina ragmen, “Biiyiiklerle” hesaplagsmaktan
vazgecmez: Biyitk Sahra Colii iizerinde gecirdigi ucak kazasinin sabahinda
“incecik bir sesle” uyandirilir: “Liitfen... Bana bir koyun ¢izin!” Once Kii¢itk
Prens’in ilk resmini ¢izer. Kiiciik ve ciddi kisi, tekrar etmis istegini: “Lutfen.
Bana bir koyun ¢izin! “Saint-Exupéry’nin aklina yillarini cografyaya, tarihe,
matematige ve dil bilgisine verdigi yillar gelmis. Resim yapmay1 unuttugunu
fark etmis. Bunu soylediginde, “Ne olacak canim,” demis kiiciik ciddi cocuk:
“Bir koyun ciziverin iste.” Koyun yerine boa yilaninin digtan gériiniigiinii

2 Antonie de Saint-Exupéry, cev. A. M. Diranas, Kap1 Yayinlari, istanbul, 2015,
s.11-20.
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cizivermis. “Hayir, hayir!” demis kiiciik cocuk, “Fili yutmus olan boa
yilaninin resmini istemiyorum ben. Boa yilani ¢ok tehlikeli, fil ise ¢cok biiyiik.

Benim yagadigim yerde 6yle kiiciiktiir ki her sey...”

Saint-Exupéry, sonunda bir koyun resmi ¢izmis. Kiiciik cocuk, zayif ve
hasta oldugunu séyleyerek baska bir koyun ¢izmesini istemis. Bir koyun
daha ¢izmis pilot. Bu kez, koyuna benzemedigini ve boynuzlar1 yiiziinden
ko oldugunu séylemis. Ugiincii koyunu ise ¢ok yash bulmus. Pilot, biraz da
cam sikilarak ii¢ delikli bir kutu ¢izmis ve su actklamay: yapmis: “Bu senin

koyununun kutusu. Koyun kutunun i¢inde.”

Kiiciik cocuk, “Evet!” demis, “Tam istedigim gibi oldu iste. Sizce bu koyun
cok ot ister mi? diye sorunca, ” Bir koyun i¢in biraz ot her yerde bulunur”
demis pilot. Kiiciik cocuk ikna olmamus gibidir: “Bana pek kiiciik gibi
gelmedi. Hey! Bak sen suna; uyudu. “Insan yalniz yiiregiyle dogruyu
gorebilir. Asil goriilmesi gerekeni gozler géremez.”

Kiiciik Prens’i yetigkinlerin diinyasina giren her cocugun yeteneginin
nasil goriindigiine itiraz olarak da okuyabiliriz. Kaliplayic egitimle
yetismis yetiskinlerin hikayesi de bu degil mi zaten. Kaliplayici egitim
yalnizca ¢ocugun icindeki sairi, ressami, miizisyeni, tiyatrocuyu 6ldiirmez.
Matematikgiyi de pilotu da 6ldiiriir. Bu yonii ile Kiiciik Prens’i, geligtirici

egitimin giris kitab1 olarak da okuyabilirsiniz.

Tarabya, 16 Ocak 2014 Bir kaptanin gemisinden sorumlu oldugu gibi
yasadim. Fakat ya okyanus ortasinda 1ss1z bir adada ya da kayigimla kiyiya
cikmak i¢in hep yalniz kiirek salladim. Holderlin’e hak veriyorum: insanin

yasadigi sey sairanedir.

Nisantasi, 27 Mayis 2014 Tiirkiye bugiin, iistiin zekal: ve yetenekli ¢cocuklar
icin iyi bir baglangi¢ yapabilecek mi? Son 10 yili 6zetleyen bir ciimleyi
TBMM iiyelerine ve medya kuruluslarina ilettik... TBMM’nin 93’tncii
birlesimi 3’iincii oturumunda ilk konusmayi yapan Komisyon Uyesi Ali
Halaman, “Ustiin yeteneklilerin ortada kaldigin1” s6yledi. Tiilay Selamoglu,
“En bityiitk sorunun tanilama ile bagladigi’na degindi. Nur Serter’in iki
sorusu sunlardi: “Gercekgi olalim, bu egitim sisteminde nasil tanilama
yapilacak? Engelli 6grencilere katki verdigimiz kadar iistiin yetenekli
cocuklarimiza niye katk: veremiyoruz? “ Ahmet Duran Bulut, “Engellilere

ayrilan payin dortte birinin” iistiin yeteneklilere ayrildigini séylemekle
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yetindi. ibrahim Ayhan, iistiin yetenekli cocuklarin ortaya ¢ikmas icin
once ¢ocuk yoksullugu ile miicadele edilmesini savundu. Tiirk Zeka Vakfi
Bagkani ve Komisyon Uyesi Emrehan Halia ise, “Ustiin yetenekli ocuklar
icin ne yapilmasi gerektiginin” bilinmediginden yakindi. Hiiseyin Biirge
ise “Ustiin yetenekli ¢ocuklarin kapasitelerini kullanabilmeleri amaciyla
uygun egitim almalari icin gerekli ortamin hazirlanmasi”na dikkat ¢ekti.
Komisyon Uyeleri ve Parti Temsilcilerinin hi¢biri ne Strateji Belgesine, ne
de Bakanlhigin hazirladigr “Ozel Yetenekli Bireylere Yénelik Cerceve Egitim
Programi”na atifta bulundu.

Komisyon Raporu’nun sunumunda Komisyon Bagkani Halide incekara’nin
sitemlerini de dinledik: “Bu kadar giizel bir calisma 17 aydir rafta bekliyor.
Kendi grubumu da kiniyorum, muhalefetin bu konuya baski yapmamasini da
kiniyorum. Tabii ki o kadar konu varken bu komisyonlara sira gelir mi? Eger
bu komisyon raporlarini goriigsmezsek, bu ¢cocuklarin derdine deva olmazsak
orta zekalilarla siyasette, biirokraside daha uzun yillar sikint1 cekeriz?”
Komisyon bagkan ve iiyelerinin hicbirinin Komisyon Raporu’nda yer alan
tespitlere ve onerilere yer vermemis olmasini ise hayretler i¢cinde dinledim.
Komisyon iiyesi milletvekilleri gozlem ve izlenimleriyle yetindiler. Iktidar ve
muhalefet milletvekillerinin “istiin zekal ve yetenekli cocuklar” iizerinden
sirdirdiikleri kayik¢1 kavgasini dinlerken tam anlamiyla hayal kiriklig:
yasadim. Son umudumu ise Milli Egitim Bakani Nabi Avcr’'nin konusmasina
sakladim. Nabi Hoca, 21 Aralik 2013 tarihinde Zekd ve Yetenek Kongresi’nin
acilisinda yaptigi konugmada vurguladig gibi, “istiin zekali” kavraminin
pedagojik acidan mahsurlu oldugunu, bu nedenle “6zel yetenekli” kavramini
kullanmay tercih ettigini; bu ayrimin “astiin yetenekli”, “iistiin zekal”
tabirlerinin, ¢cocuklar arasinda bir hiyerarsi ima ettigini acikladi. Nabi Hoca,
bu gerekce ile Omer Dinger’in Bakanligi désneminde hazirlanan ve 15 Ocak
2013 tarihinde, BTYK’da Onaylanan Ustiin Yetenekli Bireyler Strateji ve
Uygulama Plani 2013-2017 belgesinin adin1 Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve
Uygulama Plani1 2013-2017 olarak degistirmis oldu.

Bakan Avcr’'nin konusmasindan ¢ikan sonug su: Omer Dinger déneminde
Bakanligin hazirladig faaliyet dokiimanina dayali olarak hazirlanan Ozel
Yetenekli Bireylere Yonelik Cerceve Egitim Programi Nabi Hoca’ya gore yeterli.
Nabi Hoca déneminde “istiin yetenekli bireyler” kavrami yerine “6zel
yetenekli bireyler” kavraminin disinda yeni bir a¢ilim olmamis. Nabi Hoca,
“Uygulama plani da dogru bir plan ve paydaslar dogru belirlenmis; Milli
Egitim Bakanlig1 olarak koordinasyon gorevi bizde, biz de bu gérevimizi
yerine getiriyoruz.” ifadeleriyle mevcut durumu savunmaya mecbur
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kaldi. Miifredatta “istiin zekal ve yetenekli” cocuklarin egitimiyle ilgili
hicbir diizenleme yapilmamigken, Bakanlik bu alanin kiiltiirii ve egitim
anlayisindan yoksun Strateji Belgesi ve sozde “Egitim Cerceve Program1”
hakkinda yine Bakanlik tarafindan Tirkiye’'nin ¢ikmaz sokaga itilmis olmasi

ise ¢ok uziicii.

2004’ten bu yana en biiyiik hayal kirikligini da bugiin yasadim. Tirkiye,
bugiin “istiin zekal ve yetenekli “cocuklar” icin iyi bir baglangic yapamad.
Tesellim ise, 100 yil sonra da olsa, zeka ve yetenek egitimi konusunun
TBMM tutanaklarina ge¢mis olmasi oldu.

Nisantasi, 5 Kasim 2015 OECD’nin hazirladig: ve Ekim 2015’te yayimlanan
“Hayat Nasil?” aragtirmasi Tiirkiye’de islerin iyi gitmedigini ortaya koyuyor.
Uciincii defa yayimlanan bu aragtirma “bireysel iyi olma hali” géz éniinde
bulundurularak, genel bir bakis acisiyla insan hayati kalitesine odaklanilmis.
Bu raporda “iyi olma hali”, gelir ve servet, saglik statiisii, isler ve kazanglar,
barinma, is-hayat dengesi, egitim ve beceriler, sosyal baglantilar, sivil
katilim ve yonetisim, evrensel kalite, kisisel giivenlik ve 6znel iyi olma

hali tizerinden degerlendiriliyor. Tiirkiye bu on bir boyuttan yalnizca

“sivil katilim konusunda” ortalama istii bir durumda, diger boyutlarda ise
ortalama altinda. 2015 yihi raporunda “cocugun iyi olma hali” dokiimani esas

alinmas.

“Cocuklar icin hayat nasil?” sorusu on boyut iizerinden incelenmis.
Cocuklarin hayat kalitesi icin secilen géstergeler, cocuklarin icinde yasadig:
ailenin iyi olma hali ile cocuga 6zgii iyi olma haline dair kogullardan
olusuyor. lk baglik altinda gelir ve servet, isler ve kazanclar, barinma
kosullari, cevresel kalite; ikinci baglik altinda ise saglik durumu, egitim ve
beceriler, sivil katilim, sosyal ve ailevi ortam, kisisel giivenlik ve 6znel iyi
olma hali ele alinmis.

OECD 2015 Raporu’nun aile ve ¢ocukla ilgili sonuglarini aile ve cocukluk
tarihimize not diismek amaaiyla giinliigiime kaydediyorum:

Yiiksek ¢ocuk yoksullugu oranlarina sahip Tiirkiye, Meksika ve Israil’de
cocuklarin dértte birinden fazlasi yoksulluk icinde yagiyor. Tiirkiye’de cocuk

yoksulluk orani, genel yoksulluk oranindan fazladir.

Tirkiye, yeni doganlarda 6liim oranlar1 bakimindan 2007 yilindan sonra en
biiyiik gelismeyi kaydetmis, on iiciinciilitkten yedincilige digmiigtiir. Digiik
kiloda dogan bebekler konusunda Tiirkiye ve Meksika ilerleme kaydeden
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ulkeler arasinda yer almaktadir. Tiirkiye’ye ait asir1 kilolu veya obez

cocuk oranlar1 yiizde 1.63 ve yiizde 12.80 ile OECD ortalamasinin altinda
seyrediyor. 10-19 yas araligindaki cocuk intihar oranlar: bakimindan en
diisiik oldugu iilkeler, sirasiyla Yunanistan, Portekiz, ispanya ve Tirkiye’dir.

15-19 yas grubu ergen dogum oranlar1 bakimindan Tiirkiye’de her 1000
ergenden 31’i dogum yapiyor. OECD ortalamasi ise 13.

Tiirkiye PISA 2012 aragtirmasina gére okuma puanini yiikseltmis olmasina
ragmen hald OECD ortalamasinin altina. Problem ¢6zme becerileri
konusunda da en alt diizeydeki iilkeler arasinda (Sili, Israil, Tiirkiye,
Kanada, Japonya ve Kore).

15-19 yas araligindaki ergenlerin yaklasik yiizde 22.2’si hem egitim hem de
istihdam dis1.

Tiirkiye’de egitim ihtiyaclarina ulagamayan 6grenci orani yiizde 4. Egitim
yoksunlugu bakimindan 1000 ¢ocuktan 18’i yoksun. Tiirkiye, 6grencilerin
en fazla stres hissettigi iilke durumunda (yiizde 28). Tiirkiye ve Polonya
“hayatindan memnun ¢ocuk” oran1 bakimindan ise en diigiik iki iilke.

Cocuklarin dortte birinden fazlasinin yoksulluk icinde oldugu Tirkiye’de,
cocuk yoksulluguna iligkin oranlar 2007 yiliyla kiyaslandiginda yiikselmis

durumda.

PISA 2012 verilerine gore Tiirkiye’de 15 yas grubunda 100 6grenciden
sadece 2’si en uist seviyede beceri gerektiren problemleri ¢6zebiliyor. Bunun
temel nedeni ise “ 6grenme ve sorun ¢6zme odakll” olmayisidir. Buna
ragmen Tiirkiye’de 6grencilerin yiizde 82’si okulu seviyor. Bunun nedeni ise
okulun neredeyse tek sosyallesme ortami olmasidir.

Bu sonuglar Tirkiye’nin iyi yénetildigini s6yleyen politikacilara cevap olsun
diye burada noktaliyorum.

Nisantasi, 1 Subat 2016 Ivan Illich’in, suyun ve tenin evcillesme hikayesini
anlattig1 H203 kitab kendini okutan bir metin. Yirmi bes yil 6nce aldigim
kitab1 bugiin okuyabildim. Illich, kaynak suyu, su borularindaki su ve
yeniden kullanilan dolagimdaki suyun seriivenini temel bir soruna baglayarak
noktaliyor: “Kent cocugunun diis suyuna yeniden kavugmasi.” Illich, ne
sandal sefalari, hava sicakliklar1 ve suda yansiyan gokdelenleri konu ediniyor:

“Benim incelemek istedigim, sular ve diiglerdir. Benim aragtirmak istedigim,

3 H’O, Cev.: Behramoaras, L., Istanbul, Afa Yayinlari, 1991, s. 15.
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suyla kentsel alanin birlesmesinin s6zde estetik sembolleri olan, ikinci kez
elden ge¢mis atik sularinin alenen sergilenmesinin psikolojik ve ahlaki
sonuglaridir.” 1985’te yayimlanan H?O kitab1 modern kent sergilenmesinin
psikolojik ve ahlaki sonuclaridir.” Illich hakli: Ciinkii aradan gecen zaman
icinde suyla ilgili sorularin cevabi verilmis degil.

Tarabya, 24 Subat 2016 Bugiin kendimi yorgun hissettim ve evden
citkmadim. Okuyacagim cok sayida makale ve rapor sehpa iistiinde birikmis.
Kasim 2015’te Current Biology’de yayimlanan bir aragtirmaya gore, dindar
olmayan ailelerin ¢ocuklari, dindar ailelerin ¢ocuklarina gére daha fazla
karsiliksiz iyilik yapiyormus. Uluslararas: bir arastirma ekibinin hazirladig:
aragtirma ekibinde Kog¢ Universitesi’nden Bilge Selcuk yer almis. Arastirma
Chicago, Toronto, Amman, Istanbul, izmir, Cape Town, Guangzhou

sehirlerinden yaslar1 5 ila 12 arasinda degisen 1170 ¢ocuk katilmis.

Aragtirma icin, ¢cocuklarla bir dizi deney yapilmis, yetistirildikleri

ailelerin dini inanmiglarinin ¢ocuklarin 6zgeci davraniglarina ve olumsuz
davranislarina agir cezalar verme egilimlerine etkileri incelenmis.
Arastirmaya katilanlarin yiizde 24’ Hiristiyan, ylizde 43’4 Miisliitman
(Neden Misliimanlarin orani yitksek tutulmus?), yiizde 2.5’i Yahudj, yiizde
1.6’s1 Budist, yiizde 0.4 Hindu, yiizde 0.2’si Agnostik ve yiizde 0.5i ise diger
dinlere mensup ailelerin ¢ocuklarindan olusuyor. Cocuklarin yiizde 28’i ise
kendini “dinsiz” olarak tanimlayan ailelerin ¢ocuklariydi. Bu aragtirmanin
sonugclari ihtiyath karsilandi: $6yle ki: Misliman ve Hiristiyan cocuklar
arasinda bir fark ortaya koymazken, bir bagka ifadeyle bu iki gruptan gelen
cocuklar ayn1 oranda fedakarlik gosterip elindekileri paylasirken, dindar
olmayan ailelerden gelen cocuklarin, her iki din grubundan gelen ¢ocuklara
kiyasla ellerinde bulunan sinirh sayidaki etiketi, etiketi olmayan ¢ocuklarla
daha ¢ok paylagmis. Béylece dindar olmayan ailelerden gelen bu ¢cocuklar
miktar olarak da daha fazla sayida etiketi paylagsmigslar. Daha da ilging

bir sonug ise, ailelerin dindarlik diizeyleri arttik¢a ¢ocuklarin gosterdigi
karsiliksiz iyilik yapma davraniglarinin daha da diismiis olmasidar.
Cocuklarin yaslar1 buyudiikce dindarlik ile karsiliksiz yardim etme davranis:
arasindaki iligkinin daha da gii¢li bir iligki olusturdugunu ortaya koymus.
Cocuklar ne kadar biiyiik ve dindarsa o kadar az yardimsever ve duyarl

oluyormus.

Bu aragtirma sonuglar1 hakkinda ii¢ aydir diigiinityorum. Bu aragtirmanin

haberi The Guardian gazetesinin 6 Kasim 2015 tarihli niishasinda;
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“Yapilan Bir Caligma Gésteriyor ki Dindar Cocuklar Sekiiler Cocuklardan
Daha Koétiiciil” baghgiyla yayimlanmis. Haber, arastirmanin sonuglarini
yonlendirerek vermis. Arastirmay1 Kemal Sayar, Hayati Hokelekli, Mehmet
Zeki Aydin’a iletmistim. Kemal Sayar, bu arastirmanin soru ve yéntemi
hakkinda kaygisini bildirmisti. Mehmet Zeki Aydin ise benzer bir kayg:
tagidigini, “din deyince ibadetin 6ne ¢iktig ve ahlakin 6nemsenmedigi”
boyutuna degindi. Hayati Hokelekli’'nin yaklagimi ise s6yle:

“Insani degerler fitridir; diinyamn hezan bu gercegi bizim yiiziimiize

haykiriyor.”

Farkl dinlere mensup aileler arasinda yapilan bu arastirmayla gerekgeyi,
yontemi ve sonuglar: iizerinde ¢ekincelerimiz olabilir. Aragtirmanin
“dindar” olanlarla olmayanlarin birbirlerine kars:1 kaygilar: da icerdigini ve
dindarlarin ¢ocuk maneviyati iizerinde diisiinmeleri gerektigine inaniyorum.
“Dindarlik” ya da “dindar aile” insan1 ahlakli yapmaya yetmiyor.

Bes giin 6nce ailece Mustafa Kutlw’yu ziyarete gitmistik. Uziintiiden
ginligame iki satir olsun yazamamigtim. Kizi Pinar’in génderdigi nota gére
durumu benim zannettigim kadar vahim degilmis. Hastaligin baglarinda
daha zor ve megakkatli giinler gecirmigler. Gegen carsamba giinii aradiginda
Parkinson hastaligina yakalandigini séylemisti. Yoruldugunda titremeleri
artryormus. Boyun damarlarinin ikisi yiizde altmig tikali. Onceki yillarda
kullandig1 antidepresan ilaglarinin etkisi olmus. Giinde bir-iki sayfa
yazabildigini séyleyince iiziintim daha da artt1. Ikiz torunlar1 Ahmet

Melih ve Mustafa Selim’le evi senlendirsek de iiziintili olarak evimize
donmiistiik. Bugiine uzun sayilabilecek notlar diistiim. Kutlu kendinden s6z

edilmesinden hoglanmaz. Bu kadar yeterli.

Evrencik, 17 Eyliil 2016 J. J. Rousseau’yu nasil bilirsiniz? Rousseau, yiizii
ve ruhu Batr’'ya doniik olanlarin bagmiirebbisi. Bati’ya mesafeli olanlarin
basucu kitabi da Emil. Emil’in ilk ¢evirisi otuz bes yildir kiitiiphanemde.
Ustada itiraz ettigim konularda bir ciimle bile yazmadim simdiye kadar.
Cemil Meri¢’in Rousseau elestirisini okuyal1 beri daha da uzaklastim
Emilden. Cemil Merig, Emil’i terciime etmesiyle ilgili 6neriler karsisinda;
“Cok nankér bir is Emil terciimesi” diye yazmig, 1963’te. Asil elestirisini
Jurnal I'den okuyalim: “Rousseau zaman zaman uyuyor. Zaman zaman

bir ilk mektep hocas1 kadar ukala... Emil bu cagin kitab: degil. Cignenmis

bilgi isteyen bir devirde, hi¢ kimse o teferruat yiginina dalmak cesaretini
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gosteremez... “Emile” bir inga cehdi... Her seyden murat yalniz cansiz tabiat,
yalmz cicekler, kuslar, kelebekler degil, Rousseau’nun zoru hemcinsini
tokatlamak. Hemcinsini yani cagdagini... Tutalim ki “Emile” yazar1 hakhdair.
Yaratanin saheserlerini israrla tahrip eden insan da Yaratanin ¢ocugu degil
mi? Giizel yaratilmigsa giizel’i nasil bozar? Kitab-1 Mukaddes’in $eytan’a
yiikledigi suglari, iistadimiz hemcinsinin cihz omuzlarina yiiklityor. O hilde
hilkatin biiyiik hatas1 insan... Insan Tanrr’nin ¢izdigi yoldan ayrilmis. Nasil
ve ni¢in? Rouuseau bu sualleri cevapsiz birakir... “Emile” daha az ihtilalci,
Rousseaeu daha durgun, hatta bir manada daha komformist... Rousseaeu’yu
Rousseaeu yapan, yiiziinii gérmedigi annesiyle ayyas babasi m1? Rousseaeu
Tanr1 dememek i¢in Egyanin Yaratiais: diyor, Korkak ve utangac bir
dindarlik...” (s.104, 178, 179, 221, 224, 226)

Cemil Meri¢’in isyani hi¢ eksilmedi. Ona gére aydin da yoktu iilkemizde.
“Bu millet on senede bir degisen hafizasiz nesiller amalgami..” demisti,
1963’te. Ne duyan oldu ne de anlayan. “Cocuklarimizin diinyas1 bizimkinden
bin beter bir timarhane olacak... Bugiinkii nesillerin irfana tepeden bakisi,
irfani hazir bir elbise gibi kése basindaki magazadan tedarik edebilecegini
sanmasindandur... Biz Tanzimat’tan beri hazir elbiseye merakliyi1z, hazir
elbiseye ve hazir medeniyete.” (s. 181, 2010, 213 ) Cemil Meri¢ bu ciimleleri
kurdugu yillardan bu yana yarim yiizyil gegmis. Tiirkiye’'nin nasil bir insan
yetistirecegi tasavvuruyla ilgili hazirlig: var mi? Hicbir hazirligi olmadig:
gibi bu yonde bir igaret te yok. Nurettin Topcu Hoca'nin ciimlesiyle
noktaliyorum bugiinii: “Bize bir insan mektebi lazim.”

Nisantasi, 16 Mart 2017 III. Milli Kiiltiir Stiras1 Sonu¢ Raporu’na
yansitilacak Cocuk ve Kiltiir Komisyonu Raporu 6zetini yazmak zorunda

kaldim. Ozet, 6neriler disinda su paragraflardan olusuyor:

“Cocuk ve Kiiltiir Komisyonu, siirenin kisali1 nedeniyle ¢cocuk goriisii

alinamadan raporunu hazirladig icin cocuklarimizdan 6ziir dilemistir.

Cocuk ve Kiiltiir Komisyonu, aile ve ¢cocuk konulu nitel ve nicel

aragtirmay1 degerlendirerek su sonuglara ulagmigtar:

Cocuk ve Kiiltiir konusu, bileseni ve degiskeni ¢ok olan bir alandir.
Kiltiriin ticte biri cocuk ve cocuklukla ilgili oldugu halde Turkiye’de
Cocuk ve Kiiltiir odakl az sayida sosyolojik aragtirma yapilmaktadir.
Niifusumuzun yaklasik iicte biri cocuklardan olugmaktadir. Buna ragmen

“cocugun iyilik hili’ne gore diizenlenmis sosyal ve kiiltiirel gostergeler
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bilinmemektedir. Cocuk kiiltiirii karnemizin en zayif y6nii, cocugun
kiltiirel gelisim boyutunun ihmal edilmis olmasidir.

Komisyonumuzun yaptig1 diger bir kapsaml tespit, kiiltiir ve medeniyet
degerlerimizle cocuk kiiltiirii iligkisinin zayifladig1 ve ¢ocuklarimizin
popiiler cocuk kiiltiirii kugatmasi altinda oldugu yéniindedir. Bunun
nedenlerinden ilki geleneksel ailenin modern aileye, modern ailenin
postmodern aileye déniismesi siireclerinde kiiltiirel yogunlugun
azalmasidir.

Turkiye’de cocuk ve kiiltiir odakli cok az sosyolojik arastirma
yapilmaktadir. “Cocugun iyilik hali"ne gore diizenlenmesi gereken
cocugun sosyal ve kiiltiirel géstergeleri de bilinmemektedir. Cocugu
tamimak ve anlamak, onu, kendi kiiltiirel ortami icinde incelemekle
miimkiin olabilir... Diger bir temel sorun ise ¢cocugun kiiltiirel gelisim
boyutunun dikkate alinmamasidir. Bunun temel nedeni ise ¢cocuk
yetistirmeye yonelik modernlesmeye paralel olarak egitim felsefesinin
siirekli degismesidir. Buna karsin “sosyo-kiltiirel estetik egitimi”
konusunda aile ve egitimciler yaninda, egitimcilerin egitimine de heniiz

sira gelmemistir.

Cocuk ve Kiiltiir Komisyonu, “Tiirkiye’nin ¢ocuk kiiltiirii politikasi var
mi1?” sorusunu merkeze alarak, kisa siire icinde tilke 6l¢ekli Cocuk

ve Kiiltiir eksenli politika belgelerini de incelemistir. Rapor; Mevcut
Durum, Sorunlar ve Céziim Yollar: ve Oneriler’i kapsayacak sekilde
sonuclandirilirken Kualtiir Stratejileri ve Programlari; Cocuk Kiiltiriniin
Orgiin, Yaygin ve Sargin Egitim Boyutu; Cocuk Haklar: Kiiltiirii;

Cocuk, Mimari ve Mekan; Okuma Kiltiirii, Cocuk Yayinlari, Cocuk
Kiitiiphaneleri, Okul Kiitiiphaneleri, Okul Oncesi ve Cocuk Edebiyats;
Cocuk ve Medya Kultiirii, Cocuk ve Kiiltirel Miras, Kiiltiir ve Sanata
Erigsim, Cocuk Kiiltiirii Kurumlari baghiklari altinda Tiirkiye’nin Cocuk

Kaltiirii politikasi icin éneriler geligtirmigtir.”

Balaban Tekkesi Kiiltiir Evi'ndeki besinci Cocuk ve Medeniyet Bulugmasi'na
on kisi katild: diin. Havanin soguk olmas1 m, giincel ortamin gerginligi mi,
“cocuk” konusuna ilgisizlik mi? Aile ve Cocuk Yetistirme Gelenegi iizerine

iki saat kadar konustum genglerle. ilgiyle dinlemis olmalar1 tesellim oldu...

Bugiin Bilgi Universitesi'nin Santral istanbul Kampiisii'ndeki 2. Ulusal
Siddet ve Travmay1 Onleyici Calismalar Kongresi'nde Tiirkiye’de Cocuk
Gergegi ve Cocuk Anlayis1 konulu sézlit sunum yaptim. Psikoloji bolimii
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agirlikli dinleyici grubunun ilgiyle dinlemesi nedeniyle de umutla ayrildim
iniversiteden.

Ogle iizeri Eyiipsultan’a uzandi yolum. Eyiipsultan Camii'ni de 6zledigimi
hissettim. Ogle namazindan sonra Halid Bin Zeyd Ebu Eyyiib El-Ensari’nin
tiirbesini de ziyaret ettim. Ahmet Kerem, Ozlem, Serdar Ekrem, Ezgi ve
Memduh Cemil i¢in de dua ettim. Birkac¢ giindiir ailemizde tatli bir telas var.
30 Nisan’da yapilacak diigiin hazirliklarina basladik. Ezgi, gelinligini se¢mis.
Bahtlar1 acik olsun.

Nisantasi, 8 Ocak 2018 Egitim konusunda felsefecilerimizin kuracaklar:
ciimleler egitimcilerimizin kuracaklari ciimlelerden daha 6nemlidir.

Bunun temel nedeni, programlarin teorik temel diizeylerinin iyi olmasina
karsilik bu programlarin uygulanmisindaki sorunlari egitimcilerin ¢6zmeye
yanasmamasidir. Bu iki cimleden miifredatimizin mitkemmel oldugu
anlagilmasin: egitim tartigsmalar1 miifredatin 6n yiizii ile yani miifredatin
dayandig: zihniyetten kaynaklanmaktadir. Felsefecilerimizden Ahmet
Inam’in su tespitini giinligiime kaydediyorum: “Ben insani ii¢ boyutlu
digtiiniiyorum. Bir, insanin genis olmasi lazim ama dar insanlar yetistirmeye
devam ediyoruz... Geniglik eksikligi var, derinligi de maalesef pek
olusturamadik. Insanin iigiincii boyutu da yitkseklik boyutudur... Bir insan
ve diinya tasavvurunu 6zgiirce olusturmak, gelistirmek, tartigmaya agmak
lazim. Bunun ¢ok kisa vadede olabilecegini diigiinmiiyorum ama kapal
topluluk olmaktan acik insan olmaya gecisi yapamadigimiz siirece iilke
olarak da gelisim gosteremeyiz... Bizim problemimiz son zamanlarda egitim
felsefemizin ve nasil bir insan i¢in ve nasil bir diinya i¢in egitim yapiyoruz?

sorusunun kafalarda net olmayig1.” Bu tespitlere itirazi olan var mi?

Nisantasi, 10 Ocak 2018 Egitim felsefemiz i¢cin Nurettin Topcu Hoca’dan
bir ciimle:

“I1k 6gretimin gayesi kalbin terbiyesi, orta 6gretimde gaye aklin

terbiyesi, yiiksek 6gretimde ise ihtisaslardir.”®

Nisantasi, 17 Agustos 2018 Birka¢ yildir ilkokul ve ortaégretim

162 kademelerinde yurt digindan davet alan, ailesinin tercihiyle farkli
Gocuk ve 4 TEDMEM Biilten, Mays-Haziran 2017, s. 13.
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2024 5  Tirkiye'nin Maarif Davasi, Dergah Yayinlari, Istanbul, Kasim 1997, s. 100.
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ilkelere giden, zeka ve yetenek tanilamasi sonucu egitim ve burs destegi
alarak yurt disina giden 6grenci sayilarini 6grenmek istemis ve bir tiirli
6grenememistik. ilk bilgi notuna bugiin ulagabildik. E-okul sistemi 2007-
2008 6gretim yilindan 2018 yili ile sinirli da olsa bilgi notu bir fikir veriyor:
On yil icinde 216.444 6grenci egitim icin yurt digina gitmis. On yillik

donemde yurt disina gidenler arasinda erkek 6grenciler daha fazla.

Yurt digina egitim icin giden 6grencilerin durumunu nasil degerlendirmeli?
Bir, Tiirkiye’deki iktidarin yénetim tarzindan rahatsiz olanlarin “Beyaz
Tiirkler”in ¢ocuklariyla go¢ etmesi. Iki, ¢ocugunun nitelikli bir egitim

almast i¢in yurt dis1 egitim kurumlarini tercih etmesi. Ug, zeka ve yetenek
tanilamasi yapilmis cocuklar1 egitim destegi saglayan iilkelerin davet etmesi.
Dért, egitim sisteminin ¢c6kmesi ve nitelikli egitim veremeyisi nedeniyle
egitimi 6nemseyen cevrelerin tutumu. Bes, Tiirkiye’de sézde “hizmet
grubu”nun stratejik tercihiyle cocuklarimizi beyin gégiine tabi tutmasi. Alts,

beyin gociiniin ¢cocuk boyutunda gerceklesmesi.

Tiirkiye ¢6ziim tiiretemezse cocuklarini kaybetmeye devam edecektir. Bu
meseleyi giinliik siyasetin disinda ele almak ve ¢6ziime kavusturmak politika

yapicilar kadar hepimizin gorevidir.

Nisantasi, 6 Ocak 2020 Cocuk Vakfi 30 y1l boyunca aile, cocuk haklar:

ve egitime 6ncelik veren 6devler icinde oldu. Merkez kavram kiiltitr, iist
kavram olarak medeniyet kavrami bakis acimizi belirledi... Bugiin, egitimle
ilgili biyiik resme bakmak amaciyla cocuk-yetiskin gériisit almaya karar
verdik ve su soruyu belirledik: Tiirkiye’nin egitimle ilgili 3 ana sorusu sizce

hangileridir?

Covid-19 salgininin esigindeyiz. Salginla birlikte ortaya cikacak egitim agig1
egitimin kokten yenilenmesi i¢in bir imkan olabilir. ilk isaretleri uzaktan
6gretim olan bu siireg egitim sistemlerini islevsiz duruma getirebilecegi gibi,

yeni egitim sarmallarinin ortaya ¢ikmasina da neden olabilir.

Nisantasi, 2 Mart 2020 Tirkiye'nin egitimle ilgili 3 ana sorusu i¢in
¢ocuklar sinav sistemine, yetiskinler ise egitimin niteligine yonelik sorular

sormuglar. Egitim sistemine giivenmeyenler cogunlukta. Okulun iglevinin

163

degisecegi ve yeni islevinin ne olmasi gerektigine yonelik sorular da var
Ic\;ﬂczscduel;i\;t sorular arasinda. Sorulardan yola ¢ikarak egitim sisteminde yapilmas:
2024 istenen degisiklikleri su bagliklar etrafinda siralamak miimkiin: Yeni bir

miifredat-program, 6gretmen egitimi, ders kitaplarinin ve okulun islevinin
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giincellenmesi, okul tiirlerinin mesleklere gére yeniden gézden gecirilmesi,
medya-okul iligkisi, 6zel yeteneklilerin gelismesine uygun egitim
ortamlarinin hazirlanmasz... Bu calismaya soru génderenler arasinda veliler
birinci sirada, ikinci sirada ise egitim bilimciler. Cocuklardan gelen sorular
az; bunun icin okullar iizerinden hareket etmemiz gerekecek.

Nisantasg, 9 Eyliil 2020 Cocuk Vakfi, Tiirkiye’nin En Biiyiitk Cocuk Odevi
icin Egitim ve Ogretim Hareketi baglatma karari aldi. Bu hareketi baglatma
kararimizda belirleyici olan ii¢ neden géyle siralanabilir: Egitim Sisteminin
yorgun diismesi. Covid-19 ile okulun islevsiz duruma gelmesi. Diinyanin
bityiik doniisiim gecirdigi bir donemde ortaya ¢ikan egitim a¢iginin
giderilmesinin zorunlu duruma gelmis olmasi. Egitim Sistemiyle ilgili 3
ana soru ile odaklanilan alanlar ve Danigma Kurulu Uyelerimizin gériisleri
dogrultusunda olugturdugum metni bugiin kaleme alabildim.

Egitim ve Ogretim Hareketi ile su bes 6neriyi giilndeme getirmeyi
ongoriyoruz:

Covid-19 Salgini Sonrasi Ortaya Cikan

Egitim ve Ogretim Aqig1 icin:

Egitim Sisteminin giincellenme agsamalarinda ¢ocuk gériisii alinmasi
amaayla Tiirkiye Cocuk Meclisi’'nin kurulmasi. (2021)

Bilimsel kurul modeli anlayisina gére 6zerk yapida calisacak Tirkiye

Egitim Konseyi'nin olusturulmasi. (2020)

Tiirkiye Egitim Politikas1 ve Strateji Belgesinin hazirlanmasi. (2021-
2022)

Egitim Sisteminin temel amag ve hedefleri yaninda islevinin
giincellenmesi. (2021-2022)

Yenilenecek Egitim Sistemi i¢in yasal diizenlemelerin yapilmasi ve Milli
Egitim Temel Kanunu'nun hazirlanmasina énciilitkk edilmesi. (2023)

Egitim ve Ogretim Hareketi i¢in Covid-19 salgin1 etkisinin azalmasini
bekleyecegiz. Bu egitim 6deviyle toplumsal talebin ve politik iradenin
harekete ge¢mesini saglayabilecek miyiz? Salgin 6ncesine gore daha

umutluyum...
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Han Cayir1 Yolu Sokagi, 14 Ekim 2020 Bir ay 6nce Tiirkiye Yetenekleri
Gelistirme Kurumu Kanun Taslag’n1® (2012) giincellemek amaciyla 56 alan
uzmaninin goriigsiine bagvurmustuk. Bugiine kadar 14 uzman Kanun Taslag:
hakkinda gériis bildirdi. Basbakanlik Sisteminden Cumhurbagkanlig:
Sistemine gecis nedeniyle kurum modelini giincellememiz gerekecek. Goriig
bildirenler kurum modeline itiraz etmiyor. “Yetenek” yerine “yetenekli
birey” ve “6zel yetenek” kavramlarina yer verilmesini 6neriyorlar.

Kurumu yénetecek kurulun “cogul” bir anlayisla olusturulmasi yaninda,
gerekeelendirilmesi icin 2020 yilina kadar yapilan ¢aligmalara vurgu
yapilmasi yéniinde 6neride bulunanlar var. Kurum modelinde ¢ocuk
katiliminin giiclendirilmesi de isteniyor. Kurumun 6zerk olabilmesi icin
Kurul Uyelerinin TBMM tarafindan segilmesine ¢ekinceli yaklagiliyor.

Tiirkiye Yetenekleri Gelistirme Kurumu Kanun Taslag: i¢in yine Aydin Giilan
Hoca’'nin Bagkanhiginda, Fiisun Akarsu, Meliksah Yasin ve Necmettin Oktay
ile giincelleme calismasi yapmamiz gerekecek. Giincellemeden sonra Kanun
Taslagini her alandan 100 kadar akil insanin goriisiine sunacagiz. Goriis,
elestiri ve 6nerilerle sonuclandiracagimiz metni TBMM Uyelerine iletecegiz

ve kamuoyuna a¢iklayacagiz.

Covid-19 sonrasi ortaya ¢ikan egitim acig1 Egitim Sisteminin iglevinin
giincellenmesini zorunlu duruma getirmisti. Egitim acig, Tiirkiye
Yetenekleri Gelistirme Kurumu Kanun Taslag: i¢in de tam anlamiyla gerekge
durumuna gelmis oldu. Bu nedenle kurulacak bu kurumu Egitim ve Ogretim
Hareketi'nin basat amaclarindan biri kabul edebiliriz.

Nisantasi, 21 Ekim 2020 Onceki giin Cumhurbagkani Erdogan, “egitim

ve kiiltiir” konularinda basarisiz olduklarini itiraf eden agiklamalarda
bulunmus. Benzer itiraflari son yillarda ¢ok stk duyuyoruz. Bu konularda asil
sorumlular fikir ve diisiince ¢evreleri mi politika yapicilar m1? Politikacilar
fikirlere fikir caplarina gore yaklasiyorlar. Biirokrasiye dahil ettikleri
akademisyenlerle ne kadar yol alindig1 da ortada. Diinyanin gidisatina kars:
egitim, kiiltiir ve sanat basaris1 secim sandigindan ¢ikmiyor. Son yillarda
yerel yonetimlerin kiiltiir-sanat etkinlikleri “kiiltiir politikas1” saniliyor.

Bu konularda tek sorumlu politikacilar m1? Kanaatime gore bu konuda asil
sorumlu olan aydinlardir. Ne yazik ki aydinlarin sesini duyamadigimiz bir

165 evre icindeyiz.
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Cocuk Vakfinin aylar 6nce hazirladig1 Egitim ve Ogretim Hareketi'ni
6numiizdeki hafta baginda duyurmaya karar verdik. Bu hareket icin yedi
ilke belirlemis olduk: Medeniyet degerleri ve insan anlayisi, cocuga ve cocuk
goriisiine saygi, bilimsel yaklasim, evrensel pedagojik degerler, 6zerk kurul
modeli, partiler iistii yaklagima uygunluk, biitiin toplumsal paydaslarin

katilima.

Egitim ve Ogretim Hareketi ile toplumsal talep ortaya ¢ikabilecek mi? Bir
taraftan tackiran salgini, diger taraftan toplumdaki politik gerginlik. Buna
ragmen sinamaya deger. Belki ¢ocuklarin 6nciligiinde yol alabiliriz. Belki
daha sonraki adimlar icin hazirlik yapmis oluruz. Belki de hi¢ ummadigimiz
bir hareket baslar iilkemizin unutulmus koselerinde. Cocuklar i¢cin umudu

titketmek yerine umuda kosariz belki...

Nisantasg1, 30 Ekim 2020 Cocuk Vakfi, bes giin 6nce Egitim ve Ogretim
Hareketi’ni duyurmaya baglamisti. Tiirkiye’nin En Biiyiik Cocuk Odevi
olarak adlandirdigimiz bu 6devimizi duyan olduysa da Vakifla iletisim kuran
olmadu. Internet sitesinde gocuk ve yetiskin goriigii duyurular igin de ilgi
yok heniiz... kindi vakti Cocuk Vakf1 Kiiltir Evi'nin giris kapisina Egitim ve
Ogretim Hareketi’nin afigini asmak icin Ibrahim Aktas ile hazirlik yaptik.
Yirmi dért y1l boyunca bu kapinin camina bir¢ok duyuru astik. Her biri icin
ayr ve benzersiz heyecanlar icinde olmustum. Az énce afigi asarken hic
heyecanim yoktu. Sanki onca hazirhig1 yapmamisiz. Buna ragmen, Umut
Var... Ve hep olacak!.. s6ziinii tekrar edip durdum i¢imde...

Tiirkiye ve Diinya’da siyasetin sicakligi ve gerginligi yasaniyor. Tirkiye,
tagkiran salgini ikinci dalganin tam ortasinda. i¢ siyasette iki giindem

6ne ¢itkmig durumda: Giwvenlik ve mutfak ekonomisi. Tiirkiye giivenlik
politikalarinda israr ettik¢e demokrasi ana madde durumuna gelemeyecek.
Demokratik katilim siirecleri baslayincaya kadar Egitim ve Ogretim
Hareketi gibi ¢cagrilar sonugsuz kalacak. Tiirkiye’de egitime siranin
gelebilmesi icin toplumsal talebin politika yapicilar: harekete gecirecek
giice ulagmasi gerekiyor. Bu gercege ragmen nicin ¢agr1 yaptik? Toplumu
sinamak amaciyla Egitim ve Ogretim Hareketi’ni baslatarak umuda kardes
olmak istedik...

Nisantag1, 13 Kasim 2020 26 Ekim’de Egitim ve Ogretim Hareketi'ni
duyurmus ve bugiine kadarki ilgisizlik ve sessizlik karsisinda hayal kirikliga
yasamistim. Salginla ortaya ¢ikan belirsizlik ve egitim ac¢igina ragmen tam
anlamiyla bir “duvar”la karsilastik. Hem de kalin m1 kalin bir duvar. ilk
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basin duyurusunda Tiirkiye’nin En Biiyitk Cocuk Odevi i¢in su ciimleleri

kurmustum:

Diinyamn biiyiik degisim iginde oldugu bir dénemde ¢6kmiis bir egitim
sistemiyle ¢ocuklarimizi oyalayamayiz. Tackiran salgini sonrast ortaya
¢ikan egitim ve 6gretim agigim giderebilmek igin egitim sisteminin kékten
yenilenmesi amaciyla hazirlik yapmamiz gerekiyor. Egitim ve Ogretim
Hareketi ile “cocuga ve ¢ocuk goriisii"ne saygi temelinde egitim sisteminin
amag ve islevinin giincellenmesi yaninda hedeflerinin de yenilenmesini
dneriyoruz. Dogmus ve dogacak ¢ocuklarimizin esenligi i¢in egitimle

ilgili herkesi Tiirkiye’nin En Biiyiik Cocuk Odevi icin Egitim ve Ogretim
Hareketi’'ne destek vermeye davet ediyoruz...

iki haftalik sessizlige ragmen Selim Tuncer’in sonuglandirdig Egitim

ve Ogretim Hareketi'nin logosunu gériince tekrar umudum tazelendi.
iktidar ve muhalefet cevrelerinin egitimle ilgili adim atmaya niyetleri yok.
Toplum gergin ve egitim konusunda ne isteyecegini bilmiyor. Egitim bilim
cevreleri ise bir araya gelmeyen hazir degil. Devleti yonetenlerin giivenlik
ve beka diginda kékli ¢6ziimlere yonelme ihtimali de kalmadi. Susmak ve
tenhaya ¢ekilmek yerine hatirlatma gérevimizi siirdiirecegiz. 9 Kasim’da
Cumhurbagkani Erdogan’in 6zel telefonuna; Aile ve Cocuk Bakanlig ile
Milli Kiiltiir ve Egitim Bakanligr'nin kurulmas: énerisini iletmistim. Oneri

notunun ulagip ulasmadigini bilmiyorum.

Oniimdeki Egitim ve Ogretim Hareketi'nin logosuna bakiyorum. insan
odakl figiir hem kanatlanmig hem de ¢iceklenmis. Kanatlaniga ve

ciceklenise kadar 6devimize calisacagiz...

Han Cayiri1 Yolu Sokagi, 8 Agustos 2021 Milli Egitim Bakam Ziya
Selcuk’un gérevinden “affini” istedigi haberleri dogruymus. Persembe

giinii Bakan Yardimcis1t Mahmut Ozer yeni Bakan olarak atandi. Birkag giin
gectikten sonra giinliigiime not diismeyi 6ngérmiistiim. Once bir tespit
yapmam gerekecek: Ziya Selcuk otuz yedi ay 6nce atandiginda iktidar ve
muhalefet ¢evrelerinde olumlu karsilanmisti. Gorev siiresinin yaris1 salgin
donemine denk geldi. 2023 Egitim Vizyonu Belgesi'ni acikladigindan bu yana,
belgede yer alan hedeflere yonelemedi Ziya Hoca. Buna karsilik hedeflerle
ilgili eylemleri etkinlik olarak gerceklestirmekle yetindi. Ogretmen ve
6grencilerle iletisim kurarak “Ziya 6gretmen” goriintiisii vermeyi tercih

ederek egitimin hi¢bir kok sorunu ¢6zemedi. Tirkiye’nin okullar: on sekiz



ay kapali kaldi. Bu bile hi¢ risk almadigini belgelemek i¢in yeterlidir. Son
yillarda bakanlhiga egitimci bir isim olarak atanmasi nedeniyle toplumun

actig1 kredi salgin giinlerinde tiikenince istifaya mecbur kalmis olmali.

Ziya Hoca, egitim meselesini partiler iistii bir ortak kabul seklinde toplumun
Oniine getirebilme cesareti gosterebilseydi basarili olabilir ve tarihe adim
cok farkl: sekilde yazdirabilirdi. Bu noktada su soruyu da sormamiz gerekir:
fktidar partisinin egitim sisteminin kokten degistirilmesine yonelik bir
talebi oldu mu Ziya Hoca’dan? Gériinen kéy kilavuz istemez. Vizyon belgesi
mevcut sisteme itiraz ve yeni bir sistem 6nerisi yerine a¢iklar: kapatmaya
yonelik baz1 iyilestirmelerden olusuyor. iktidar partisinin egitim sistemini
yeniden yapilandirmaya 6ncelik veren hicbir girisimi olmadig icin Ziya

Selcuk’la giinii kurtarmay1 se¢mis oldu.

Ozel yeteneklilerin egitimi bakimindan Ziya Selcuk dénemi Cocuk Vakfi

ve sahsim i¢cin de tam anlamiyla hayal kiriklig: sayilir: Ozel yeteneklilerin
egitimi i¢cin Bakanlikla diizenledigimiz caligtaya ve hazirladigimiz yol
haritasina ragmen, Ziya Hoca, hi¢bir eylemini hayata gecirmeden bu biiyiik
emegi askida tutmay tercih etti. MEB Okuma Kiltiirii Programi 6nerimizi
benimser goriinerek oyaladi bizi. Son olarak su ciimleleri de yazma ihtiyac
duyuyorum: Her alanda teori elbette 6nemlidir. Ancak teorinin uygulamaya
doniismesi de caba gerektirir. Ziya Hoca, 6ngordigii iyilestirmeleri
Turkiye’'nin insan kaynagini harekete gecirerek gerceklestirme cesareti
gosteremedi. Bu noktadan sonra egitim sistemi i¢cin 6ngordiiklerini,
karsilagtig1 engelleri, neleri bagardigini ve neleri ni¢in bagaramadigim
yazacagini umut ediyorum. Géreve atandiginda kendisine saglanan destegi
kaybederek kosesine cekilse de burasi Tiirkiye; giiniin birinde bakan olarak

atanirsa hi¢ sagirmam (!).

Nisantagi, 6 Eyliil 2021 On sekiz ay sonunda okullar acilabildi. Tagkiran
salgini ile ortaya ¢ikan egitim acigyla ilgili icerik gelistirilmeden, salgin
o6ncesi anlayisla yola devam edecegiz. Yiiz yiize egitim icin koruma tedbirleri
yeterli olacak mi1? Viriisiin delta ve mu varyantinin ¢ocuklar etkiledigi
yoniindeki sonuglar: kaygiyla izliyoruz. Havalarin sogumasiyla salginin
etkileri daha da artabilir. Yeni Milli Egitim Bakan1 Mahmut Ozer ise
okullarin acik kalacag: yoniinde kararli agiklamalarda bulundu. Onceki
Bakan Ziya Selcuk déneminde Tiirkiye, diinyada okullar1 on sekiz ay kapali
olan ii¢ iilke arasindaydi. Salgin 6ncesi ve sonrasinda Egitim ve Ogretimin

islevinin giincellenmesi amaciyla hazirlik yapilamamis olmasi karsisinda
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hayretler icindeyiz. Cumhurbaskanlig Egitim ve Ogretim Politikalar1 Kurulu
yirmi kadar konuda politika belgesi hazirlig1 yapmis ve Bagkan Erdogan’a
sunmus olsa da bu politika notlar1 Egitim Sisteminin yenilenmesi i¢in degil,
parcalar iyilegtirmeye yonelik onerilerdir. Bagkan Erdogan bugin, artik
siranmin “nitelikli egitime” geldigini ve miifredatin yenilenmesi gerektigini

aciklamasi ise hi¢ heyecan uyandirmad.

Han Cayir1 Yolu Sokag, 18 Eyliil 2021 Cocuk Vakfi Egitim ve Ogretim
Hareketi, 6nceki giin 20. Milli Egitim Strasi i¢in, stranin ¢ocuk gériisi
alinarak diizenlenmesini 6nermisti. Bu cagrimiza da iktidar medyas yer

vermisti.

Onceki Milli Egitim Bakan1 Ziya Sel¢uk Hoca’ya ii¢ soru iletmistim telefon
iizerinden: 2023 i¢in belirlediginiz hedeflerin gerceklesmesine 6ncelik
verdiginiz i¢in mi stray1 ertelediniz? $iiranin islevi kalmadigini m
digtiniiyorsunuz? Salgin nedeniyle mi siiray: giindeminize alamadiniz?
Ziya Hoca, gecen yil tarih belirlediklerini ama salgin durmadig icin
siranin diizenlenemedigi notunu iletti. Bu y1l icin de 9 ay boyunca hazirhik
yapildigini, tarihin belirlendigini, Sayin Bagkan’a davetiye iletildigini ve
straya katilmasi da kesinlegmisti. 1-3 Aralik 2021 tarihinde diizenlenecek
stira i¢cin Bakan Mahmut Ozer’in, “Firsat Esitligi”, “Mesleki Egitimin
fyilestirilmesi” ve “Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi” temalar1 doneminizde
mi belirlenmisti? sorusu iizerine, Ziya Hoca, “Temalar farkliydi, degismis”
bilgisini iletti bugiin.

20. Milli Egitim Strast’na, 75 giinde yapilacak hazirlikla gidilecek olmasi
stira hakkinda bir fikir veriyor. Cocuk Vakfi Egitim ve Ogretim Hareketi’nin
16 Eylil 2021 tarihli agiklamasi ile egitim tarihimize bir not daha diismiis
olduk. Agciklama ve ¢agr1 soyle:

20. Milli Egitim Siirast icin ongoriilen 75 giinliik hazirlik siiresi yeterli
degildir. Ortaya ¢ikan egitim agigimin gercek nedenlerini ortaya koyan
Durum Tespiti Raporu hazirlanmadan Siira diizenlenmemelidir. Siiranin,
“Temel Egitimde Firsat Esitligi”, “Mesleki Egitimin Iyilestirilmesi” ve
“Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi” temalar ile simirlandinilmast yerine, egitim
ve 0gretimin biitiin bilegenlerini kapsamasi gerekirdi. Okul éncesinden
iiniversite giris sistemine kadar ilgili biitiin konularda iilke 6lcekli calisma
gruplar icin cocuk, veli, ilgili sivil toplum kuruluslarinin goriisii alinarak

egitim ve dgretimin bilegenleri ve paydaslarim kapsamas ongoriilmelidir.
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Simdiye kadar gerceklesmis olan 19 Sirada oldugu gibi, 20. Stirada ¢ocuk
goriigiiniin alimamayacak olmasi ise derin iiziintii ve kayg: nedenidir.
Ozellikle Kovid-19 viriisii salgim sonrasi ortaya ¢ikan egitim ve 6gretim
agginin bagsat oznesi olan ¢ocuklarin goriisiiniin alinamayacak olmasi Siira
kararlarimin gergek ihtiyac karsilamayacak kararlar alinacagi anlamina
gelecektir. Cocuk Vakfi olarak, 8-11, 12-14, 15-17 yas grubu ¢ocuklarimizin
nasil bir egitim istediklerine yonelik goriislerinin alinmasim 6neriyoruz. 19.
Milli Egitim Siirasi ¢ercevesinde tilke 6lcekli cocuk goriisii alimmast amaciyla
cocuklarimizin katilmyla Tiirkiye Cocuk Meclisi kurulmali ve bu meclis

Stramn asil paydasi durumuna getirilmelidir.

Zeka ve yetenekleri éldiiren bir egitim sisteminden zekd ve yetenekleri
gelistirecek yeni bir ekosisteme gecilebilmesi i¢in, 20. Milli Egitim Sirasi’'nin,
Egitim Sistemi’nin temel amag ve hedefleri yamnda; egitim felsefesi, egitim
ve 6gretim yontemleri, 6gretmen yetistirme, miifredat, ders kitabi, egitim ve
dgretim modelleri, insan kaynag yetistirme anlayigi ve egitim yénetiminin
yenilenmesi konularinda partiler iistii bir anlayisla gerceklesmesini

oneriyoruz.

Nisantasi, 29 Kasim 2021 20. Milli Egitim Siirasi’na ¢ giin kala Cocuk
Vakf1 e-postasina ulagsan davet yazis1 ve “Stira Hazirlik Belgesi’ni okuyunca
Sara’ya katilmama karari aldik. MEB TTK Bagkani Cihad Demirli’ye
ilettigimiz kisa notta, 16 Eyliil 2021 tarihli aciklama ve ¢agrimiz
cercevesinde Sira’ya katilmayacagimizi bildirdik. Bakan Mahmut Ozer’in
“firsat esitligi” kavramiyla simirlandirdig: bir stira ile 6zellikle salgin sonras:
ortaya ¢ikan egitim aciginin tizeri 6rtiillmiis olacak. Stira belgesi ile iletilen
“Tirkiye’de Egitimin 20 Yil1 (2000-2019)” kitab1 ise tam bir rakam sarmal1.
iktidar cevresi “Egitim Hakki:” ve egitimi biitiin bilesen ve paydaslariyla
6ngoéremedi bugiine kadar. Hi¢cbir kék sorunu ¢6zemedigi gibi 6nerileri de
g6z ardi ettiler. Cocuk Vakfr'nin 6ngordiigii Egitim ve Ogretim Hareketi

Cagrisini duyurmak da kolay olmayacak...

Nisantasi, 8 Aralik 2021 20. Milli Egitim Strasi’ndan bu yana gazetelerde
yazilanlar1 okudum. $tra’da miizakere edilen ii¢ tema olmasi nedeniyle
islevinin sinirlandirildigs ilk ortak kabul oldu. Egitim sistemini gelistirecek
ve niteligini artiracak kararlarin alinmadiginin farkinda olanlarin sayisinin
azligi karsisinda hayretler icindeyim. Firsat esitligi konusunda yapilan
6nerilerden temel bir politika olusturmak da imkansiz. 20 yillik bir iktidarin

Mustafa Ruhi Sirin



171

Cocuk ve
Medeniyet
2024

egitimde firsat esitliginin olmadigini itiraf etmesi de ¢6ziime yonelecegi
anlamina gelmiyor. Okul 6ncesi egitimde “din 6gretimi ve degerler egitimi”
onerisi diger 6nerilerin 6niine gecince taraflar karsi karsiya geldi. Meger
okul 6ncesinde din 6gretiminin “pedagojik” olmadigin ileri siiren hoyrat
egitim bilimcilerimiz hi¢ de az degilmis! Stira'nin somutlastigi Ogretmen
Meslek Kanunu tekrar giindeme geldi. 11. Beg Yillik Kalkinma Plani ve 2023
Egitim Vizyonu Belgesinin ¢ok gerisinde ve uzaginda bir Siira geride kalds.
Sira 6ncesi 6grenci, veli, 6gretmen, alan uzmani ve STK’larin 36 bin goriis
ilettigi bu Stra’ya katilmamakla isabet ettigimi digiinityorum. 600 katihma
arasinda gostermelik de olsa 6grencilerin olmasi goriigiimii degigtirecek

bir durum degil. Stira 6ncesi egitim hakki cercevesinde goriis alinsayd:

ve Stira’ya cocuk goriisii sunulsaydi egitim sisteminin politika oncelikleri
belirlenebilir miydi? Hayir! Ciinkii $ira egitimin biitiin bilesenleriyle iliski
kurularak 6ngoriilmedigi gibi bu yonde ciddi hazirlik siireci planlanmad.
Ciliz bir katilim ve temsiliyetle gerceklesen bu Stira’da 6nceki 19 $ira’da
oldugu gibi partiler istii bir anlayigin hicbir izi de yoktu. 20. Milli Egitim
Sirasr’'nin egitim sisteminin hicbir kék sorunu ¢6zmeye yénelmemesinin
sorumlusu tek bagina Bakan Mahmut Ozer mi yoksa iktidar m1 toplum mu?
Asil sorumlu egitim agigini nasil giderecegini bilmeyen iktidar ve her gecen

giin egitimin ¢okiigiine seyirci kalan toplumdur, iniversitedir, aydinlardir...

Nisantasi, 28 Temmuz 2023 Cocuk Vakfi, Egitim ve Ogretim Hareketi 6nce
yeni Milli Egitim Bakani Yusuf Tekin’e gonderdigi ve kamuoyuna agikladig:
ilk acik mektubu dort giin 6nce duyurmustu. Agik mektubu Bakan Yardimcis:
Kamil $amlioglu'nun Bakana ilettigi bilgisi var kayitlarimizda. Egitim ve
Ogretim Seferberligi i¢in belirlenen 5 maddelik yol haritasina yénelik 6n
hazirliklari iceren acik mektubu egitimle ilgili kurum ve kuruluglar yaninda
TBMM Uyelerine de iletmis, medya yaninda sosyal medyaya da yansitmistik.

Bugiine kadar sadece bir muhalefet partisinden 1 Milletvekili tesekkiir icin
aramus. Iktidar ve muhalefet ¢evresi medya gruplari ve Anadolu Ajansi acik
mektubu “gérmemeyi” tercih etmis. Cocuk Vakfinin 33 yillik cocuk 6devleri
arasinda Cocuk Haklar1 ve Cocuk Egitimi agirlikli bir yere sahip. Cocuk ve
yetigkin goriislerinden olusan iilke 6lcekli 6nerilere kayitsiz kalinmas iiziicii

olsa da hatirlatmayi siirdiirecegiz. Gerekirse her yastan ¢ocukla yiirityecegiz
istiklal Caddesi'nde...

Nisantagsi, 5 Eyliil 2023 Diin ve bugiin Fiisun Akarsu Hoca ile Zoom
izerinden ikiser saatlik iki soylesi gerceklestirdik. Cumhuriyetimizin ilk
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yuzyilinda diinya egitim sisteminden yola ¢ikarak 6rgiin egitim sisteminin
nasil yapilandirildigini kiiresel biiyiik resme bakarak yorumladik séyleside.
Bugiin i¢in 6rgiin egitim sisteminin islevinin kalmadig1 yéniindeki ortak
goriisimiizden hareketle; bu asamada 6zel yeteneklilerin egitimini ¢c6ken
egitim sitemi tizerine yapilandirmanin hem miimkiin olamayacagini hem
de anlami kalmadigini bir kez daha fark edince i¢imin titredigini hissettim.
Fiisun Hoca ile yirmi yildir emek verdigimiz, disindiigimiiz, onerdigimiz
bir¢ok caligmanin askida kalmasi ve askidan indirilerek yakin bir gelecekte
bile hayata ge¢me ihtimalinin kalmamis olmasi karsisinda iiziintiim

daha da derinlesti. Bugiin kortizolim 6l¢iilseydi en yiiksek seviyede
olacagindan eminim. Artik yillardir nicin muhatap bulamadigimizi kimseye
sormayacagim. ki giinliik kaydi hem arsivimizde saklayacagiz hem de kisa
bir 6zetini Tiirkiye Cocuk Yillig1 2023’te yayimlayacagiz. Ara soru: Bundan
boyle egitim sisteminin ¢6kiisiine seyirci mi kalacagiz?.. Elbette hayir!..
Egitimin ni¢in kékten ve kiiltiirel temel tizerinden yeniden insa edilmesi
gerektigini yeni bir egitim dili ve felsefesine ulagmak icin ¢aligsmalarimiz
daha kararhilikla siirdiirecegiz. Ciinkii Cumhuriyetimizin ilk yiizyilindan
kalan miras ikinci yiizyila yetmeyecegi gibi, siirmekte olan oyalama islevi de
daha tehlikeli boyutlara dogru evrilecek. En 6nemli sonucu ise cocuk beyin
gociiniin yeni boyutlara ulagmasi.

Han Cayir1 Yolu Sokagi, 11 Eyliil 2023 Giines dogmadan uyandim ve

otuz yilin hikayesini dinleyerek eve dondiim. TEVITOL’iin bu yilin agilis
programi ve ilk dersi icin Fiisun Akarsu’yu dinlemek iizere Gebze’ye dogru
erkenden yola ¢iktim. Okulun kurulusunda Genel Miudiirlitkk yapan Ayhan
Ol¢ek’le iki saat siiren yolculugumuzda inang Lisesi’nin kurulmas1 hayalini
gerceklestiren Sezai Tiirkes’in Stalin’in Sovyetler Birligi icin “beyin giicii”
yetistirme anlayisindan etkilenerek karar verdigini ilk kez bugiin 6grendim.
Sezai Bey, Osmanli doneminde kadin vakif geleneginden hareketle, vefat
eden esi inan¢ Hanimefendi adina 1990 yilinda kurmus inang Vakfin.
STFA’dan gelirinin yiizde 75’ini de bu vakfa bagislamis. inan¢ Lisesi 1993’te
6nce Bayramoglu’'nda acilmis. STFA’nin Libya’da 1987°de baslayan krizi
sonrast islerinin bozulmasi inan¢ Vakfini da etkilemis. Buna ragmen Sezai
Bey Ozel Inang Lisesi kurulmas: kararindan vazgegmemis. Ayhan Olcek, 6zel
yeteneklilerin egitimi i¢cin gen¢ akademisyen Fiisun Akarsu’yu Sezai Bey’le
tamigtirmig. Fiisun Hoca bu alandaki kesif yolculugu i¢in bircok iilkedeki
modelleri yerinde incelemis. Sovyetlerin dagildig: yillarda Rusya’ya gitmigler
Ayhan Bey'le. Bu siirecte igsiz kalan 25 bilim insaninin CV’sini Sezai Bey’e

Mustafa Ruhi Sirin



173

Cocuk ve
Medeniyet
2024

getirmigler. Sezai Bey bu CV dosyasiyla Bagbakan Siileyman Demirel’i ziyaret
etmis. Bagbakan, TUBITAK Bagkanini ve YOK Bagkani fhsan Dogramacr'yr
aramis; Rusya’dan davet edilen bilim insanlar1 6zel statiiyle TUBITAK’ta
calismaya baglamiglar. Fakat mesai saatleri sonrasi laboratuvarlarin
kapatilmasindan rahatsiz olmuslar ve Amerika’ya gitmeye karar vermisler.
Ayni donemde Bulgaristan’dan Tiirkiye’ye gelen ve birkag yildir tanidigim
fizik¢i Prof. Dr. Recep Dimitrov ise o yillardan bu yana Tirkiye’de 6grenci
yetistirmeyi tercih ediyor.

Fiisun Akarsu ii¢ siitun iizerine kurmus Ozel Inang Lisesi egitim modelini:
Bilim, Sanat, Felsefe. Siilleyman Demirel ve Turgut Ozal’in destekleriyle
Gebze’de Inang Vakfina tahsis edilen tas ocaklari arazisini ‘6grenme koyii’
olarak adlandirmis. Lisenin mimari projesi i¢in 5 grup belirlenmis ve Mimar
Alan Chimacoff 6nciligiinde Amerikali Hillier Group (Stidio Hilliler)
tarafindan tasarlanan ‘6grenme koyit’ projesi kabul edilmis. Fiisun hoca
‘6grenme kéyir'niin 6zgiirlik simgesi kulesi ve bu topraklarin ge¢misini
temsil eden yedi siitunlu cember simgesine bir felsefe yiiklese de hilal
biciminde tasarlanan iist kismi iscilerin dikkatsizliginden hilal seklinde
degil de kusursuz bir cember tempil-tapinak seklinde tamamlanmus (!).
Bugiin okulun gen¢ miidiirit Mustafa Aydos’un yapay zeka ile diizenledigi
acgilis konusmasi ile kendisinin kaleme aldig: konusma ve sanal gerceklikle
insan gercekligi arasinda arafta kalsak da konusma zekice 6ngoriilmiis iyi
bir 6rnekti. $air Fisun Hoca bugiinkii ilk dersini hilal, gokyuizii, yildiz ve
bayrak metaforu tizerinden kurdugu simge diliyle anlatirken heyecanlandi.
Dersten sonra, “Hilali gérmek istiyorum” deyince tebessiim etmekle yetindi.
Bu egitim modeli hakkinda temel kaygima gelince: inan¢ ve TEVITOL’iin

ilk giinden giiniimiize en eksik, gz ardi1 edilen boyutu ¢ocuk ve ilk genclik
donemi diigsiinme, bilim, sanat ve din cercevesinde cok bilegenli metafizik

iligkisini kurmaktan uzak kalmasidir.

Inang Lisesi ortaokul béliimii zorunlu sekiz yillik egitim uygulamasi
nedeniyle 1997’de kapatilmis. Kolej, Sezai Tiirkeg’in 1998 yilinda vefatindan
sonra belirsizlik i¢ine girmis. Ozel inang Lisesi'nin 2000 yilinda Tiirk Egitim
Vakfina devredilmesi ve TEVITOL adin1 almas1 sonras1 6zel yeteneklilerin
egitimi modelinden giderek uzaklasmasi nedeniyle Fiisun Akarsu okulun
danigmanligindan ayrilmak zorunda kalmist1. ilk mezunlarini 2000 yilinda
veren okul 2018’de hazirlik sinifi ve IB programi uygulamasi kararini

almis. Bu yil Fiisun Hoca, Tiirk Egitim Vakfi Mitevelli Heyeti ve Yénetim
Kurulu Uyesi Dr. Mehmet Ali Neyzi'nin 6nerisiyle tekrar davet edilince
kolejde Fiissun Hocanin iigiincii dsnemi baglamis oldu. ilk giiniinden
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bugiine gecen otuz yilin bilesenleriyle iligkilendirilerek incelenmesi ve bu
deneyimden yararlanmak gerekir. Daha da 6nemlisi ilk 6grencilerinden

bu y1l 6grenime baglayanlara kadar otuz yilin deneyimi belgelenmedikce

bu model hakkinda degerlendirme yapilmasi saglikli sonuglara ulagtirmaz
bizi. $imdilik bu goriisiimii 6nce Fisun Akarsu Hoca'’ya ve okulla ilgilenen
Mehmet Ali Neyzi'ye séylemekle yetinecegim... 2004 yilindan bu yana Cocuk
Vakfinin 6zel yetenekli cocuk 6devleri icin yirmi yi1l boyunca birlikte hayal
kurdugumuz Fiisun Akarsu, Aydin Giilan, Necmettin Oktay’la 2023-2024
egitim ve 6gretim yilinda TEVITOL'iin ilk dersinde bulusmamiza sevindim.

Dilerim okulun 6grencileriyle de bulusuruz...

Nigantagi, 10 Ekim 2023 Onceki hafta Mehmet Ali Neyzi Bir Cocuk
Doktorunun Not Defterinden/ Durmayalim Diiseriz an1 kitabin1 getirmisti.
Olcay Neyzi Hoca’'mizin ¢ocukluk yillarindan vefatindan kisa bir siire
oncesine kadar hayatini yansitan kitabi her meslekten insan okumali.
1980’li yillarin ortalarinda Hiisrev Hatemi Hoca Olcay Hoca ile tanigmamizi
saglamist1. Olcay Hoca, Cocuk Vakfi kuruldugu yillardan vefatina kadar
Danmigma Kurulumuzda desteklerini esirgememis, Cocuk Saghg: kitabinin
editorlugiinii 6grencileri Dr. Serpil Ugur Baysal ve Dr. Biilent Ziilfikar'la
birlikte iistlenmiglerdi. Pediatri tarihimizde “Tiirk Cocuklarinin Biiyiime
Egrileri” 6lcegini gelistiren Olcay Hoca’'miz, tamidigim “iradeli, idealist

ve tutkulu insan tipi”nin en etkileyici 6rneklerinden biriydi. iki ay kadar
once Fiisun Akarsu Hoca’nin 6nerisiyle oglu Mehmet Ali Bey aramis

ve TEVITOL'iin bu yilki agilis programina davet etmisti. Bugiin Fiisun
Akarsu Hoca ve Mehmet Ali Bey’le Zoom iizerinden TEVITOL icin iki saat
siiren 6n goriisme gerceklestirdik. Fiisun Hoca ile baglayan Inang Lisesi
“Ogrenme Koyit Modeli’nin TEVITOL’iin giincelleme ¢aligmalarimin bir
an 6nce baglatilmas: yoniinde ortak goriise ulagtik. Otuz yili kapsayacak,
mevcut durumu yansitacak, mezun olan ve okuyan 6grencilerin goriisleri
alinarak durum tespiti raporunun hazirlanmasimi 6nerdim. Kurulacak
yetkin bir Danigma Kurulu ile acik uclu, ileri 6grenme ortamlarina dayal
bir egitim modeli i¢in 5 yillik pilot uygulama dénemi i¢in ¢ok yonlii
caligmalarin yapilabilecek mi? Daha da 6nemlisi, okumakta olan ve mezun
olan 6grencilerin yurt disinda egitim almalar1 durumunda geri doniiglerini
saglayacak bir egitim felsefesi idealinin temellendirilmesi miimkiin

olabilecek mi?

Han Cayir1 Yolu Sokagi, 29 $Subat 2024 Hipofiz tiimorii ameliyatindan
sonra ilk defa bir toplanti i¢in sabah erkenden Gebze’ye dogru yola
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caiktigimda tedirgindim. Tevfik Fikret’in Sis siirini hatirlatan bir sis

vardi Tarabya’da. Dogan Ciiceloglu'nun hukukcu agabeyinin gelini Funda
Ciiceloglu'nu Kadikoy’den alarak TEVITOL e ulagsana kadar iilkemizin 6zel
yetenekli cocuk meselesini konustuk. Funda Hanim gecen yi1l Amerikan Kiz

Lisesi Midirligiinden emekliye ayrilmis bir egitimci.

Tirk Egitim Vakfi Yonetim Kurulu Bagkan: Mehmet Siikrii Tekbas ve

Ustiin Ergiider Hocanin yonettigi ilk Danisma Kurulu toplantisinda

dort 6grencimizin TEVITOL'i nasil algiladiklar1 bélimiinii dinlerken
heyecanlandim. Lisenin egitim modelini yeniden yapilandirmak amaciyla
Fiisun Akarsu ve Mehmet Ali Neyzi ile gecen yilin Agustos ayindan bu yana
yaptigimiz goriismeler yararli olmus. Hazirladiklar: 6n bilgi notu 6nemli
ancak yeterli degil. TEVITOL i bir markaya doniistirmek, bu séylemi ve

dili 6ne gecirmek mi ileri 6grenmeye dayali bir egitim modeli gelistirmek
mi? Hi¢ kusku yok ki ileri 6grenme modeli gelistirilmezse bu lisemiz de okul
basarisina odakli bir lise sarmali i¢cinde kalacak. En biiyiik kaygim ise okulun
2000 yilindaki mezunlarinin yiizde 22’sinin egitim icin yurt digina gitmis

ve donmemis olmasi. Birka¢ ciimleden olusan 6nerilerim sunlar oldu: ileri
6grenme amach bir Danigsma Kurulu yonergesi hazirlanmasi. Geligtirilecek
egitim modelinin biitiin agsamalarinda 6grenci goriisii alinmasi. Biitiin
bilegenlerin katilimi ige egitim modeli i¢in calistay diizenlemesi, strateji

ve uygulama belgesinin diizenlenmesi. Model icin en az bes yillik siire

6ngorillmesi.

Nisantasi, 10 Mayis 2024 iki hafta 6nce kamuoyunun gériisiine sunulan
“Tirkiye Yizyili Maarif Modeli” iktidar ¢evrelerinin de elestiri odag: oldu.
Nihayet 6teden beri sadece elestiriyle yetinen bu ¢evreler miifredatin
icerik boyutuna da ¢ekince koymaya basladilar. ktidar karsit1 cevrelerin
elestirileri modeldeki “din” parantezi i¢inde yer alan derslerle ilgili. iktidar
cevrelerinin “din ve ahlak gelisimi ve egitimine yonelik beceri gelistirme”
boyutu eksikligi gerekcesini ileri siirmelerine ragmen, iktidar karsit1
cevrelerin ise “din” parantezi icindeki ders programlari iceriklerine itiraz

ediyor olmalar1 tam anlamiyla bir celigki.

Cocuk Vakfi ise Egitim Ogretim Hareketinin hicbir asamasinda “gocuk
goriisit” alinmadan modelin hazirlandigini a¢ikladi. Miifredatla ilgili
aciklamalarda “cocuk gériisii” konusu yer almadi. Daha ilging olani ise
modelin, UNICEF Tiirkiye Temsilciligi'nin sagladig: “fon”la hazirlandiginin
tartigmaya acilmasi. Bu durum UNICEF’in “IMF” roliini ustlendigi
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anlamina geliyor. Bir yandan arka planinda OECD ve sekiiler temel iizerine
yapilandirilan “K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli”, 6te
yandan ise modele “din” temal1 derslerin dahil edilmesi. Bu celigkilerin
nedeni, modelin kiiltiirel gercekligimize ve medeniyet fikri temelinde
hazirlanmamasindan kaynaklanmigtir. Dolayisiyla model, egitimde zihniyet
degisikligini saglayacak felsefi biitiinlitkten yoksun, melez ve hormonlu

bir yapidan olusuyor. Beceri kazandirma, farklilagsma ve zenginlestirme
gibi kavramlara yer verilse de uygulama siireci tam bir muamma. Cinki

bu modelin temellendirilmis hazirlanma gerekcesi olmadig: gibi uygulama,
eylem planlarindan yoksundur. Elestiri ve 6neriler dikkate alinmazsa
hazirlik siireclerinde cocugun olmamasi ve toplumun katilimina gerek
duyulmamasi yaninda, modelin ders kitaplarinin yenilenmesi amaciyla “cok
hizly” sonu¢landirildig: iddialarini hakh ¢ikariyor. Diger endisem ise 6rgiin
egitimin ¢6kiigiiyle birlikte “cocuk beyin gocii”niin hizlanacag: yoniindedir.
“Maarif Modeli’nin ortaya ¢ikardig: hayal kiriklig: Egitim ve Ogretim
Hareketi'nin gerekeelerini ortadan kaldirmadig: gibi bu gerekgceleri daha da
6nemli hile getirdi.

Bugiin Cocuk Vakfinin “Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli” hakkinda énerisini
de giinliigiime not diisiiyorum:

26 Nisan 2024 tarihinde kamuoyuna sunulan yeni miifredat taslagina
ait kamuoyu bilgilendirmeleri, ortak metin ve gretim programlar
incelendiginde ¢ocuklarin goriislerinin ahinmadig, kiiltiirel gercekligimiz
ve ¢ocuk algisimin degisiminin goz ard edildigi aciktir. Bu taslak, mevcut
sorunlari ¢6zme konusunda yetersiz kalmakla birlikte egitim sistemine
ait yeni sorunlar yaratabilecek bir yapidadir. Bilimsel ve pedagojik
birikimlerden yoksun olan yaklasim, pilot uygulamalar ve degerlendirme
sonuglarina yer vermemektedir.

On yillik bir ¢alisma oldugu agiklanan miifredat taslaginda egitimde program
gelistirme ve uygulama siireclerinin eylem adimlarimin neler oldugunun
detaylandirilmamas ciddi eksikliktir. Ayrica, Tiirkiye’nin zengin kiiltiir ve
medeniyet mirasimin korunmasi, aktarilmasi ve giincellenmesi gerekliligi
yiizeysel olarak ele alinmigtir. Bu durum modelin “kiiltiir ve medeniyet
fikri’nden onemli ol¢iide yoksun oldugunu gostermektedir.

Sadelestirme iddiasinda bulunan ancak gerek onceki programlardaki
kazammlarin birlestirildiginin gézlendigi ve kitap forma sayilarimn
arttirildigi da ortada olan taslak model, cocuklarimizin “oncelikli

yiiksek yiiksek yarar1” ve esenligini gozetmeyerek, Cumhuriyetimizin
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ikinci yiizyilmn en biiyiik hayal kirikliklarindan biri hdline gelme riski
tasimaktadir.

Soz konusu “Maarif Modeli”, genis kapsamh miifredat ¢calismalarinin hangi
ihtiyactan hareketle hazirlandigi, esas alinan program degerlendirme
modellerine gire bilimsel degerlendirmelerinin yapilarak en son 2017’de
genis kapsaml ortaya konan ¢calismalardan farkinin neler oldugu ve énceki
miifredatin uygulama sonuglar goriilmeden yeni bir girisime baslanmasi
istikrar agisinda da sorunludur.

“Tiirkiye Yiizyil Maarif Modeli’nin, uygulanmasi hélinde, “cocuk beyin
gocii”nii tetikleyecegini ongoriiyoruz. Yeni miifredatin cocuklarin,
ogretmenlerin, velilerin, alan uzmanlarinn, sivil toplum kuruluglarinin,
diger kamu kurumlarinin ve tiim toplum kesimlerinin etkin katilimiyla
yeniden hazirlanmasini éneriyoruz.
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Gerekge: Egitim ve
Ogretim Acig

18. yiizyldan beri temellendiriimeye baslanilan
ve asama asama yapilandirlan drgiin egditim ve
Ogretim sistemi, 20. ylizyilin ortalanndan bu yana
daha hizll bir dedisim géstermis, miifredattan
Ogretim ydntemlerine, okulun islevinden ders
kitaplanna kadar gok yonli isleviere burtinmstir.
Orgiin egitimde islev degisiminin iki basat itici
guict ise bilisim teknolajileri ve bilgiye erisme

hizi olmustur. Bu iki dnemli itici glictin etkilerini
daha belirginlestiren, 6rglin, yaygin, sargin
egitimi kokten sarsan ve dogasini donistiiren ise
Covid-19 salginiyla ortaya ¢cikan esasl egitim ve
Ogretim agigidr.

cinde bulundugumuz zaman diliminde hentiz
yeterince fark ediimemis olan asil degisim

ise cocugun algisinda ve yetiskinin cocuk
algisindaki farklilasmadir. EGitim ve 6gretimin
biitin bilesenlerinde ortaya ¢ikan islev degisimi
nedeniyle EGitim Sistemi'nin felsefesinden
mufredatina, 6gretmen yetistirme anlayisindan
egitim ve 6gretim modellerine ve insan kaynagina
kadar yeniden yapilandinimasi zorunlu héle
gelmistir.
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Egitim Sistemi’nde
Islev Degisikligi

Covid-19 salgini ile birlikte Ulkelerin egitim-6gretim
sistemlerinin de kdkten sarsildigi bir ddnem
icindeyiz. Bu asamada UNESCO, egitimle ilgili
somut aciklama yapmaktan kaginiyor. UNICEF
ise okula gitmeyen 463 milyon gocuk oldugunu ve
1.6 milyar cocugun okuldan uzaklastigini agiklad.
UNICEF’in agiklamasinda dustik gelirli tilke
¢ocuklarnin egitim kaybi ve okul terklerine

neden oldugu da yer aliyor. Salgin strecinden
192 Ulkenin 6grencilerinden yiizde 90'Inin
etkilendigi ve okullann agiimasi gerektigi

konusunda ise diinyada hentiz ortak bir gériis
olusmad.

Turkiye, 18 milyonu ilk ve orta dereceli okullarda,
7.5 milyonu yUksek 6gretimdeki 6grencileri ile
dinamik bir gocuk ve geng niifusuna sahip bir
Ulkedir. Buna karsilik insan kaynagi planlamasi
yetersiz -strateji belgelerinde yer verilse de- bir
Ulke durumundadir. EGitim-6gretimi amagsiz ve
hedefsizlestiren bu yaklasim sonucu Turkiye'nin
insan kaynaklar sosyolojisinde 6ne ¢ikan Ugc
kavram ise ‘toplumsal tembellik’, ‘mesleksiziik’
(diplomali Universiteliler kusag)) ve ‘tiketim
toplumudur.

Bilgi cag, bilisim teknolojileri, beceri gelistirme
ve yapay zeka kavramlaryla ylzlesilemedigi
takdirde Turkiye, dijital pedagoji ve 6gretime
teslim olmaktan kurtulamayacak. Bu nedenle ve
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dncelikle egitim-6gretim ydntemleri ve okulun islev
degisikligi dikkate alinarak egitim- 6gretim yontem
ve modellerinin gelistiriimesine dncelik verimesi
gerekecek.

Diinya ve Tlrkiye'deki tartismalar dikkate
alindiginda salgin sonrasi ailenin, gocugun ve
okulun paydas oldugu ¢agdas bir egitim ve
6gretim modeli intiyac ortak kabul durumuna
gelmistir. Ulkeler, Avrupa merkezli pedagoj yerine
her kiitttir-medeniyet cevresinin degerleri ve
pedagojik birikimi ile kadim insanlik degerleri ve
editim-6dretimle ilgili evrensel pedagojik deneyime
dayali egitim modeli gelistimedikge yeni cocuk
sarmallannin ortaya glkacagi aciktr.

Egitim-6gretimi tek basina modem uygarligin
gelistirdigi “evrensel degerler” tizerinden
yapllandirmak ise modem uygarligin uzaktan
insanlik dénemi icin dngdrdligi insansiz “yeni
normal’e ve dijital pedagojiye teslim olmak
anlamina gelecek.

Tirkiye'nin En Biiyiik Cocuk Odevi Icin
EGITIM VE OGRETIM HAREKETI
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*Uzaktan Egitim” Degil,
Uzaktan Ogretim

Covid-19 salgini sonrasi Millf Egitim Bakanliginin
egitimle ilgili bittin aynntilan toplumla
paylasmasina karsin, teorik boyuttan uygulama
boyutuna gecisteki belirsizlikler hentiz
giderilememistir. 2020-2021 egitim 6gretim
donemi, birinci dalganin ikinci yukselisinde ve
belirsizliklerin giderilemedigi ortamda uzaktan
6gretim baslayabilmistir.

MIillf Egitim Bakanliginin ¢éziim énerileri gelistirmek
amaciyla Ulke birikimini harekete gegirmek icin
somut adimlar atmaktan kaginmasi ise tam
anlamiyla Egitim Sistemini belirsizlige itmistir.
Koronavirtisle baslayan salgin glinlerinde
Ogretmenlerin dzverili calismalanna karsin basaril
olunamamistr. Tek bir kaynaktan yayin yapan EBA
ders icerikleri ders kitaplanyla uyumlu oimadigi
gibi, dijital materyal gelistirimesinde de yetersiz
kalinmistr.

Ulke genelinde sosyo-ekonomik sebeplerle
televizyondan yoksun 1 milyon, intemet baglantisi
olmayan 2 milyon égrenci yaninda, 6grencilerin
yuzde 40''nin EBAYya giris yapamamis olmasi
nedeniyle bir yanda erisimde esitsizlik, diger
yandaise 6grenme agigi blyimiistii. EBAya
erisen égrencilerin gorsel okuryazark egitimleri
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saglanamadigi gibi, uzaktan 6gretimle birlikte
cevrimici medya kullanimi sonucu gocuklarda
ortaya ¢ikan dijital medya bagmliigi icin de yeteri
hazirlik yapilamamistir. Bu arada érglin egitimin
disindaki 800 bin 6grenci yaninda, bes ¢ocuktan
birinin ¢alistigi gercegiyle yizlesilemedigi gibi,
sosyal tedbirler de alinamamis oldu.

Milli Egitim Bakanliginin uzaktan 6gretim
yaklasimini iZieyemeyen 6grenciler fazla bir sey
kaybetmis sayllmaz. Buna karsilik Bakanligin
uzaktan égretim uygulamasiyla Turkiye'yi “diinya
ligi"ne tasidig sGylemi ise yanitticidir. Ayrica
uzaktan 6gretim konusunda izieme, éicme ve
degerlendime sistematigi de kurulamarmistr.
Diinyanin kars! karstya oldugu degisim karsisinda
Tiirkiye, Orgiin Egjtim Sistemi (yliz yiize,

uzaktan ve uygulama boyutu ile) igin guinlCik
toplantilaria yetinerek oyalanan bir ke gorintist
vermektedir. Bu sarmalin nedeni ise planii ¢alisma

yoksunlugudur.

Tirkiye'nin En Biiyiik Cocuk Odevi Icin
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Insan Kaynagi Samal
ve Ozel Yeteneklilerin

Egitimi

Ulkemizde temel egitimden égretim modellerine,
zeké ve yetenegi esitleyen ve kaliplayan anlayistan
sinav sistemine kadar biittin bilesenleri ile Egitim
ve Ogretim Sisterni maalesef kendini giincelleme
becerisi gosteremedidi icin yorgun dlismistr.

Bu yorgunlugun sonucu olarak érgiin egitimin
biitiin kademelerinde zeka ve yetenek tanilamasi
yapilan gocuklanmiz nitelikli egitim alabilmek

icin kirese! egitim pazarina yoneliyorlar. (MEB
kaynaklanna gore 2008-2018 yillan arasinda
216.444 6rgun egitim 6grencimiz -belki de bir daha
geri dénmemek Uizere- lilkemizden aynlmistr,)

Ddnyanin bilgi, bilim ve beyin dolasimi evresinde
oldugu bir dénemde olmasina karsin Turkiye,
drglin egitim kademelerinden kiiresel egitim
pazarina cocuk goénderen Ulkeler arasinda dikkati
ceken bir ke durumundadir. Milli Egitim Bakanlgr

Mustafa Ruhi Sirin




185

Cocuk ve
Medeniyet
2024

ise (TBMM Ustiin Yetenekli Cocuklar Arastrma
Raporu/ Kasim 2012, 2023 Egitim Vizyon Belgesi/
Ekim 2018, MEB Ozel Yetenekli Cocuklann Egitimi
Calistay ve Yol Haritasi/ Ocak 2019 ile belirlenen)
ozel yeteneklilerin egitimi igin Sngdrdligl hedefleri
askiya aimakla (BILSEMlerle sinrl bir anlays!)
dzel yetenekliler egitimini tam anlamiyla caresizlik
sarmalina donGstirmas oldu.

Bakanlik, 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik
hizlandirma ve okul modellerini gelistiremedigi

gibi, bizzat ev sahipliginde TUBITAK-TUSSIDE de
hazirianmis Strateji ve Uygulama Planlanni da
askiya almistrr. Turkiye'de diinden bugtine

Egitim ve Ogretim Sistemi icinde 6zel yeteneklilerin
egitimini bitlin bilesenleriyle ekosisteme
dénUstirmeyi beceremeyen basuyutucu ve
sorumlu kurum ise Milli Egitim Bakanligidir.

Tirkiye'nin En Biiyiik Cocuk Odevi Icin
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Milli Egitim Bakanhgi
Yonetiminin
Temel Acmazi

Milli Egitim Bakanliginin temel agmazi ise Covid-19
sonrasl belirsizlige itilen ‘egitim ve 8gretim agigrnin
Uzerini ‘uzaktan 6gretim’ ile rtmeye calismasidr.

Orglin Egitim ve Ogretim’in kikten yenilenmesinin
6niinde Ui¢ engel vardir: Toplumsal talep eksikligi,
Milli- EGitim Bakanligi ynetiminin yetersizligi ve
uzun yillar boyunca politik iradenin egitimin kék
sorunlannin ¢éztlmesini stirekli ertelemesi.

Egitim Sistemi’nin yenilenmesinin dntindeki en
guincel belge ise 2023 Egitim Vizyon Belgesi'dir.
iki yil boyunca bu belgedeki hedeflere
ulaslamadidi gibi, egitime yonelik eylemler de
“egitim etkinligi” tanttimi diizeyinde kalmistr.

Temel becerileri kazandirma yonti her gegen yil
zayiflayan Egitim ve Ogretim Sistemi'nin zihinsel,
duygusal ve sosyal becerileri kazandiramadigi
ortak bir kabul durumuna gelmistir. Egitim
Sistemi’nde islev degisikligine gidilmeden,
“cagin becerilerini” kazandirmaya yonelik dijital
etkinliklerle 8grencinin oyalanmasini “zamanin
ruhu”yla agiklamak ise tam anlamiyla oyalayici
bir yaklasimdir. Benzer oyalayici yaklasim
6gretmenleri ylcelten sdylem Uizerinden
sirdiiriiimis, taahhit edildigi halde Ogretmenlik
Meslek Kanunu ¢ikanlamamustir.
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Covid-19 salgini sonrasi ara verilen egitim-
Ogretimin etkileri henliz tam olarak bilinmemekle
birlikte, bu stiregten en ¢ok etkilenen gruplar
guc kosullardaki cocuklar olmustur. Covid-19
sonrasi egitimin islev degisikligine odaklanimasi
gerekirken Bakanligin calismalan okullann ne
zaman agillip agiimayacagdyla siniri kalmistir.

Uzaktan 6gretim déneminin en sorunlu
alanlanndan biri de 6zel okullar ile devlet okullan
arasindaki esitsizligin derinlesmesi ve 6zel okullarla
ilgili kararlann 6grenciler arasinda aynmciliga
neden olmasidr.

Egitim ve Ogretim
Hareketi Icin 7 llke

Egitim ve Ogretim Hareketi 7 ilkeye gére
calismalanni stirdirecek:

Medeniyet degerleri ve insan anlayisi,
Cocuga ve cocuk goriistine sayg,
Bilimsel yaklasim,

Evrensel pedagojik degerler,

Ozerk kurul modeli,

PartilerUstu yaklasima uygunluk,
Buitlin toplumsal paydaslarnn katilimi.

Tirkiye'nin En Biiyiik Cocuk Odevi Icin
EGITIM VE OGRETIM HAREKETI
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Oneri:

Turkiye'nin En Bilylik Gocuk Odevi
Egitim ve Ogretim
Seferberigi

Covid-19 sonrasi ortaya cikan egitim ve 6gretim
acigi icin elestiriyle yetinmek yerine, EGitim

ve Ogretim Hareketi ile ‘Egitim ve Ogretim
Seferberligi’ dneriyoruz.

Dijital déntstimtin kiiresel boyutlarda yasandigi bir
stirecte dogmus ve dogacak nesillere yasanabilir
bir tilke ve diinya birakmanin yolu aile ve cocuk
yetistirme gelenegi yaninda nitelikli akademik
egitimden gegmektedir. Turkiye'nin beka meselesi
ve guvenliginin de hareket noktasi nitelikli insan
kaynag yetistirmektir.

Okullar tekrar eski isleviyle agimayacagdina gore,
Egitim ve Ogretim Sistemi’nin islevinin biitiin
bilesenleriyle glincellenmesi diinyanin en kusatici
ve ¢ok bilesenli egitim gergedi durumuna gelmistir.

Sosyal, kiltUrel ve toplumsal olaylar toplumlar,
Ulkeler ve devletler icin de déniim noktalandir.
Koronavirlis salgini diinyada egitim icin énemili bir
imkan oldugu kadar, toplumiarnin INSAN yetistirme
yéntemlerinde giincelleme yapabilmeleriicin de
6nemli bir firsat esigi durumuna gelmistir.
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Egitim ve Ogretim Hareketi ile Egitim Sistemninin
temel amag ve hedefleri yaninda; egitim felsefesi,
egitim ve 6gretim ydntemleri, 6gretmen yetistirme,
mUfredat, ders kitab, egitim ve 6gretim modelleri,
insan kaynagd yetistimme anlayisi ve egitim yonetimi
konularinda yenilenmesini éneriyoruz.

Egitim ve Ogretim Sisteminin en ciliz ydnleri

olan ¢cocuk haklan kiltdri, okuma kltiirt, 6zel
yeteneklilerin egitimi, cocuk ve bilim, cocuk ve
medya ile egitimin kilttir-sanat boyutlan biitiin
bilesenleri ile bu glincellemenin ana konulan
durumuna getirilmedikge séz konusu glincelleme
yapiimis olmayacakrr.

Ders kitaplan 7 bin kelimeden olusan Turkiye'de
soru soran, dustinen ve gerceklestiren bir nesil
yetistirilemeyecegi artik anlasiimis olmalidr.

Turkiye, pedagojik bakimdan kultir-medeniyet
birikimi ve tecriibesi yaninda, insan kaynagi
baglaminda yeterli donanima sahip ve egitim
gelenegi ve tecrlibesi olan bir Ulkedir.

Tuirkiye'nin ilk, Orta ve Yilksek Ogretim
Sistemlerini yenileyebilmek icin toplumsal iradenin
politik iradeyi harekete gegirmesi gerekir.

(Konsey Yiiriitme Kurulu ve izieme Kurulu
araciliglyla Cumhurbaskanlig Egitim ve Ogretim
Ust Politikalar Kurulu, MEB Egitim Akademisi,
YOK-Universite, Egitim Fakiilteleri, egitim érgtitler,
STKvd)

17
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Egitimin bitlin toplumsal paydaslannin katlimini
saglayarak, Egitim ve Ogretim Modelleri igin

6n hazrriklannin baslatimasini ngériyoruz.

Bu amacla ve hic zaman kaybediimeden 3 yillik
hazirik ve uygulama asamalanyla 15 yil strecek
Egitim ve Ogretim Hareketi ile gerceklesecek bes
asamall Egitim ve Ogretim Seferberligi éneriyoruz:

1. Kanunla, Egitim Sistemi’nin giincellenmesi
asamalannda Ulke élcekli cocuk gorusu
alinmasi amaciyla Turkiye Cocuk Meclisi
kuruimasi. (2021)

2. Bilimsel kurul modeli anlayisina gére
calisacak, Oneriler olusturacak, uygulama
oncesinde danismanlik ve izieme goérevini
Ustlenecek Turkiye Egitim Konseyi’nin
olusturuimasi. (2021)

3. Cocuk ve yetiskin gortisl alinmasi yaninda,
egitimle ilgili bittin paydaslann etkin katlimi ile
Turkiye EQitim Politikasi ve Strateji Belgesi'nin
hazinanmasi. (2021)

4. Egitim Sistemi’nin temel amag ve hedefleri
yaninda; egitim felsefesi, 6gretmen yetistirme,
egitim ve 6gretim modellerinin gelistiriimesi,
muifredat, ders kitabl, insan kaynagi
yetistirme anlayisi dogrultusunda Milli EGitim
Bakanliginin yeniden yapilandinimasi. (2021-
2022)

5. Cocuk ve yetiskin katiimi ile miizakere
edilecek Egitim Sistemi’nin kabul edilmesi,
yasal diizenlemelerin yapiimasi, Millf EGitim
Temel Kanunu’nun hazifanmasi. (2023)

Egitim Sistemi’nin Turkiye’nin En Bliytk Cocuk
Odevi Egitim ve Ogretim Hareketi ile insan haklan,
hukuk devleti ve partilertistli ortak kabuller
dogrultusunda bitlin paydaslann en etkin
demokratik katiimiyla yenilenmesini dneriyoruz.
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