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Zeka Oyunlarinin S6zel Muhakeme Becerileri Uzerindeki Etkisi
Derya ASLAN SUREK ™ Banu OZDEMIR 2

Aragtirma Makalesi OZET

Bu arastirmada zeka oyunlarinin 6grencilerin sdzel muhakeme becerisi {izerindeki et-
kisi incelenmistir. Calisma Kiitahya’da bir kdy ortaokulunda 6grenim goren 10 yedinci
sinif 6grencisiyle yuiriitiilmiistiir. Arastirmada tek gruplu deneysel model kullanilmis;
nicel veriler yar1 yapilandirilmis goriismelerle elde edilen nitel verilerle desteklenmis-
tir. Ogrencilere 12 hafta boyunca 15 farkli zeka oyunu 6gretilmis ve uygulanmustir.
Nicel veriler, Liselere Gecis Sistemi (LGS) s6zel muhakeme sorular: ile MEB Olcme,

Sorumlu Yazar Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan 6rnek
*Derya Aslan Siirek sorularin s6zel muhakeme boliimlerinden derlenmistir. Nitel veriler ise 6grencilerle

yapilan goriismeler araciligiyla toplanmustir. Verilerin analizinde Wilcoxon Isaretli Si-
Stireg ralar Testi ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin 6n
Gelis : 01.01.2025 test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Son test
Kabul: 28.03.2025 sonuglar1 zekd oyunlarinin s6zel muhakeme becerilerini gelistirdigini gostermekte-

dir. Ayrica 6grencilerin zeka oyunlarini eglenceli bulduklari, oyun oynarken strateji
DOI: 10.71272/deb- gelistirdikleri ve bu siiregte mantik yiirtitme becerilerinin gelistigi tespit edilmigtir.
der.1611500 Elde edilen sonuglar zeka oyunlarinin sézel muhakeme becerilerini giiglendirdigini ve

ogrencilerin akademik basarilarina olumlu katk: sagladigini gostermektedir. Bu bul-
gular alan yazindaki benzer galismalarla tutarlidir ve zeka oyunlarinin egitimde etkin
bir arag olarak kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: LGS Turkge sorulari, muhakeme becerileri, sozel muhakeme,

zeka oyunlar1

The Effects Of Intelligence Games On Verbal Reasoning Skills

Research Article ABSTRACT

This study examines the impact of intelligence games on students” verbal reasoning
skills. The research was conducted with 10 seventh-grade students from a village
middle school in Kiitahya. A single-group experimental model was used, and quanti-
tative data were supported by qualitative data obtained through semi-structured in-

Corresponding Author : _ . ) .

*Derya Aslan Siirek terviews. Over 12 weeks, students were taught and practiced 15 different intelligence
History games. Quantitative data were collected from verbal reasoning questions in the High
Received: 01.01.2025 School Entrance System (LGS) and sample questions prepared by the Turkish Ministry
Accepted:28.03.2025 of National Education’s Directorate of Measurement, Evaluation, and Exam Services.

Qualitative data were gathered through student interviews. Wilcoxon Signed-Rank
Test and content analysis were used for data analysis. The findings indicate a signifi-
cant difference between pre-test and post-test scores, showing that intelligence games
improve verbal reasoning skills. Additionally, students found intelligence games en-
joyable, developed strategies while playing, and enhanced their logical reasoning abi-
lities throughout the process. The results suggest that intelligence games strengthen
verbal reasoning skills and positively contribute to students” academic performance.
These findings align with similar studies in the literature, demonstrating that intelli-
gence games can be an effective educational tool.

DOI: 10.71272/deb-
der.1611500

Keywords: LGS Turkish questions, reasoning skills,v erbal reasoning, logic puzzles

1 Milli Egitim Bakanligy, deryaaslansurek43@gmail.com Orcid: 0000-0002-3789-0807
2 Kiitahya Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi, banu.ozdemir@dpu.edu.tr, Orcid: 0000-0002-4298-8569
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Giris
Oyun, ¢ocugun eglenme ve 6grenme aracidir. Cocuklar oyunlar sayesinde her tiirlii bilgiyi eglenerek 6gre-
nebilir. Yagli’ya gore (2019) oyun ¢ocuklara ¢evrelerindeki diinyay1 kesfetme ve bilgi edinme firsat1 verir.
Akandere (2006) ise oyunun ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerini fark etmelerine yardimer oldugunu, is birligini
ve paylagsmay1 dgrettigini, duygular1 kontrol etme becerisini gelistirdigini ve yeteneklerin ortaya ¢ikmasini
destekledigini belirtmektedir. Bu baglamda oyunlarin ¢ocuk gelisimine ¢ok yonlii katki sundugu sdylene-
bilir. Cocuklar giinliik hayatta karsilagabilecekleri problemlere oyun oynarken ¢oziim yollar1 ararlar ve bu
sayede oyun araciligiyla gergek hayatin provasini yaparlar. Bu noktada oyunlarin egitim siirecinde kullanil-
mast da 6grenme siirecini daha etkili hale getiren 6nemli bir faktor olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Cocuklar
oyun oynarken bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda bir¢ok bilgi edinirler. Walsh, Chuqe ve Tiifekgi
(2001) ile Kaya (2018) oyunlarin 6grenilen bilgiyi kalici hale getirdigini ve bireyin akademik geligsimine
katki sagladigini ifade etmektedir. Oyun ¢ocugun duyu organlar ile algiladig: bilgileri daha kolay 6gren-
mesine imkan tanir. Ozellikle 6grenilmesi gii¢ olan konular oyunlastirma ydntemiyle somutlastirildiginda
ogrenme siireci daha verimli hale gelir. Boylece 6grencinin ilgisini ¢geken bir 6grenme ortami olusturularak
derse kars1 tutumu olumlu yonde etkilenir.
Ogrenme siirecine katki saglayan oyun tiirlerinden biri de zeka oyunlaridir. Zeka oyunlari, ¢ocuklarm
problem ¢ozme ve diigiinme becerilerini gelistirmek amaciyla kullanilan 6nemli bir aragtir. “Zeka” ile
“oyun” kavramlarinin bir arada kullanilmasi biligsel gelisim ile eglencenin es zamanli olarak gergeklestigini
gostermektedir. Caliskan’a (2019) gore zeka oyunlari bireylerin kendilerini tanimalarina, problemlere
hizli ¢oziimler bulmalarina ve sorunlarin birden fazla ¢6ziim yolunun olabilecegini kesfetmelerine
katki saglamaktadir. Ayrica bu oyunlar, ¢ocuklarin stratejik diisiinme becerilerini destekleyerek onlarin
potansiyellerini daha iyi kullanmalarina olanak tanir. Dolayisiyla egitsel oyunlarin sadece eglenceli bir
etkinlik olmanin 6tesinde bireyin biligsel gelisimine dogrudan katki sagladigi sdylenebilir.
Zeka oyunlarmin biligsel gelisim tizerindeki etkisi, dil becerilerinin gelisiminde de 6énemli bir rol oyna-
maktadir. Okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi temel dil becerilerinin desteklenmesi siirecinde zeka
oyunlarindan yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir. Dil 6gretimi siirecinde zeka oyunlarinin kullanilmast,
ogrencilerin kelime dagarcigini gelistirmesi, kavramlar1 daha iyi anlamasi, dil kurallarin1 6grenmesi ve
sozciikleri dogru telaffuz etmesi gibi bir¢ok alanda fayda saglayabilir. Bu baglamda zeka oyunlarinin sézel
mantik ve muhakeme becerilerini artirabilecegi diistiniilmektedir.
So6zel mantik ve muhakeme becerisi gelismis bireyler okudugunu anlama, ¢ikarim yapma, elestirel diisiin-
me ve dili etkin kullanma gibi {ist diizey bilissel becerilere sahiptir. Bu bireyler iletisimde daha bagarili
olurken kelime dagarciklar1 genisler ve dil bilgisi kurallarin1 daha dogru uygular. Ozellikle 6grencilerin
akademik siire¢lerinde karsilastiklari sinavlarda sd6zel muhakeme becerisi nemli bir faktor olarak one ¢ik-
maktadir. Ornegin Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavinda dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
kullanarak problem ¢6zme, analitik diistinme ve elestirel bakis agis1 gelistirme yetkinlikleri 6lgiilmektedir.
Bu sinavlarda 6zellikle sézel muhakeme sorularinin 6grenciler i¢in zorlayici oldugu bilinmektedir. Bu dog-
rultuda akademik calismalarda zeka oyunlarinin gesitli becerilere etkisi incelenmistir. Ornegin Genisyiirek
(2021) zeka oyunlarinin dil gelisimine, Sen (2020) erken okuryazarlik becerilerine, Savas (2019) ve Kara

(2018) elestirel diisiinme becerilerine olan etkisini incelemistir. Bunun yani sira problem ¢dzme becerileri
2
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(Sahin, 2019; Sanlidag ve Aykac, 2021), dikkat ve gorsel alg1 diizeyi (Yagl, 2019; Altun, 2017), uzamsal
gorsellestirme becerileri (Zeybek ve Saygi, 2018), zihinsel beceriler (Marangoz, 2018), matematiksel mu-
hakeme yetenegi (Yondemli ve Tas, 2018), saldirganlik davranislar1 (Gengay, 2019) ve liderlik becerileri
(Zengin, 2018) gibi bir¢cok alanda zeka oyunlariin etkisi arastirilmistir. Ancak literatiirde zeka oyunlarinin
sozel muhakeme becerileri tizerindeki etkisini detayli bir sekilde ele alan ¢aligmalarin siirli oldugu goriil-
mektedir. Ozellikle Tiirkce derslerinde akademik basari i¢in derslerdeki performansi gdsteren karne notlari
ve LGS gibi sinavlarda basar1 6nemli bir gosterge olarak kabul edilmektedir. Liselere Gegis Sinavindaki
sorular incelendiginde s6zel muhakeme/mantik sorularinin giderek daha fazla yer aldigi goriilmektedir.
Ancak ortaokul Tiirk¢e dersi kazanimlari igerisinde 6grencilerin bu tiir sorulart ¢ézmesine dogrudan
yardimct olacak bir kazanim bulunmamaktadir. Zeka oyunlar1 bireylerin potansiyellerini gelistirmeleri,
hizl1 ve etkili kararlar almalari, sorunlara kendi ¢oziimlerini tiretmeleri ve en 6nemlisi kendilerini siirekli
gelistirmeleri icin etkili bir aractir (Devecioglu ve Karadag, 2014). Bu oyunlar bireylere stratejik diistinme,
olaylara farkli agilardan bakma, mantik yiiriitme ve iist diizey diisiinme becerileri kazandirma potansiyeline
sahiptir. Egitimde zeka oyunlarinin kullanimiyla birgok akademik kazanim 6grencilere eglenceli bir sekilde
aktarilabilir.

Yapilan arastirmalar, zeka oyunlarinin birgok disiplin tizerindeki olumlu etkisini ortaya koymustur. Ancak
zeka oyunlarinin sézel muhakeme becerilerine etkisine yonelik bir arastirmanin eksik oldugu goriilmekte-
dir. Eger zeka oyunlarinin sézel muhakeme becerisini gelistirdigi kanitlanirsa bu bulgular Tiirk¢e derslerine
de biiyiik katki saglayacaktir. Ozellikle LGS’de yer alan s6zel muhakeme ve mantik sorularinin ¢dziimiine
yonelik bir strateji gelistirmenin miimkiin olmadig1 disiiniildiigiinde zeka oyunlarinin bu beceriyi gelistir-
me siirecinde 6nemli bir arag olabilecegi dngoriilmektedir. Bu baglamda yiiriitiilecek olan bu ¢alisma zeka
oyunlarinin sézel muhakeme becerisi iizerindeki etkisini inceleyerek literatiire katkida bulunmay1 hedefle-
mektedir.

Bu nedenle bu ¢aligmada 6grencinin sdzel muhakeme becerisini gelistirmek icin belirlenen zeka oyunla-
rinin uygulanmasi planlanmistir. Calismanin amact zeka oyunlarinin sdzel muhakeme becerisine etkisini
belirlemek ve 6grencilerde bu dogrultuda bir gelisim olup olmadigini incelemektir. Elde edilen bulgular

dogrultusunda zeka oyunlarinin sézel muhakeme becerisini gelistirmedeki rolii degerlendirilecektir.

Yontem

Arastirmanin Yontemi

Bu ¢aligmada zeka oyunlarinin s6zel muhakeme becerisi tizerindeki etkisini daha kapsamli deger-
lendirebilmek amaciyla karma yontem kullanilmistir. Nicel arastirma siirecinde 6n test-son test yar1 deney-
sel tasarim uygulanarak zeka oyunlarinin sdzel muhakeme becerileri tizerindeki etkisi Sl¢iilmiistiir. Ancak
yalnizca nicel verilerle siirli kalmamak ve bulgular1 daha iyi yorumlayabilmek i¢in nitel veri destegi de
saglanmistir. Nitel arastirma siirecinde goriisme teknigi kullanilarak katilimcilarin deneyimleri, diisiince-
leri ve zeka oyunlarinin sézel muhakeme becerileri iizerindeki etkilerine dair algilart derinlemesine ince-
lenmistir. Bu dogrultuda yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak katilimcilara agik uglu sorular
yoneltilmis ve elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Calismada nicel bulgularin

otesinde zeka oyunlarinin bireysel ve pedagojik etkileri daha ayrintili bir sekilde tartisilmistir. Bu biitiinciil
3
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yaklasim yalnizca test sonucglarina dayali bir degerlendirme yerine katilimeilarin siirece dair i¢gdriilerini ve

deneyimlerini de dikkate alarak arastirmanin gecerliligini ve giivenilirligini artirmay1 amaglamaktadir.

Calisma Grubu
Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Kiitahya ilinde bir kdy okulunda 6gre-
nim gormekte olan 10 kisiden olusan 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubu kolay ulasilabilir

orneklem teknigi ile se¢ilmistir.
Tablo 1

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Simif Erkek Kiz Toplam
7. Sif 7 3 10

Tablo 1 incelendiginde arastirma katilimcilarinin 3 kiz (%30,0) ve 7 erkek (%70,0) 6grenciden olustugu

gorilmektedir.

Verilerin Toplama Araclar

Calismada nicel verileri 6l¢mede veri toplama araci olarak Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme
ve Sinav Hizmetleri tarafindan 6rnek soru olarak yayinlanan sinavlarin s6zel muhakeme sorular1 derlenerek
olusturan S6zel Muhakeme Becerisi Testi ve zeka oyunlar1 6gretim plani kullanilmistir. S6zel Muhakeme
Beceri Testi MEB tarafindan gegerlik ve giivenirlik testlerinden gectigi i¢in tercih edilmistir. Testte yer alan
sorular iki Tiirk¢e 6gretmeni ve bir alan uzmani tarafindan belirlenmistir.

Calismada iki yolla veri toplanmustir:

e Son yillarda Liselere Giris Sinavinda Cikmis S6zel Muhakeme Sorulari ile Milli Egitim Bakanligi
Olg¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin ay ay yaymlamis oldugu drnek
sorulardaki s6zel muhakeme sorular1 derlenip 6n test ile son test siavi seklinde 6grencilere
sorulmustur.

e Ogrencilerin zeka oyunlar ile ilgili goriislerini iceren nitel ¢alisma: Ogrenciler ile her oyun 6ncesi
ve sonrasi goriismeler yapilmistir.

Uygulama On Test ve Son Testi

On test ile son test igin; Milli Egitim Bakanligi Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel
Miidiirliigiinde yayinlanmis Tiirkge 6rnek sorulari iginde yer alan sdzel muhakeme sorularindan 20 soru
belirlenmistir. Bu sorular 6n test ve son test olmak {izere 12 hafta arayla ¢6zdiiriilmiistiir. Sorular deneysel
islem Oncesinde ve sonrasinda 6grencilerin tamamina uygulanmaistir.

Goriisme Formu

Alt problemler icin bir goriisme formu gelistirilmis ve 6grencilerin zeka oyunlar1 ve sdzel muhakeme ile
ilgili goriisleri toplanmistir. Arastirmaci tarafindan zeka oyunlari ile ilgili goriisme formu hazirlanmis ve
bu form calismada kullanilmistir. Giirbiliz ve Sahin (2017)’e gore gorlisme formu kullanilmasindaki temel
amag, katilimcilarin aragtirma konusunu anlamasi ve katilimcilarin konu ile ilgili duygu ve diisiincelerini

belirterek aragtirmaya katkida bulunmalaridir. Bu goriisme formu ile deneysel ¢aligmaya destek olacagi
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diisiiniilmektedir. Goriigme formu her hafta oyun 6ncesi ve sonrasi 6grencilere yoneltilmistir. Oyun dnce-
sinde o haftanin oyununu bilip bilmedikleri, oyun sonrasinda ise oyuna ve oyun siirecine yonelik goriisleri
sorulmustur.

Uygulama Siireci
Calismanin uygulama siirecinde, arastirmaci tarafindan MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Miidiirliigiince yapilan “Zeka Oyunlart 1 ve 2 Kursu” egitimlerinin programlar1 ve segmeli zeka oyunlari
ders programi esas alinarak zeka oyunlar1 egitim programi olusturulmustur. 12 haftalik bir ders programi

olusturulmustur. Olusturulan egitim programi su sekildedir:

Tablo 2

Uygulamadaki Zeka Oyunlarinin Ders Programi

Hafta Etkinlik
1. e On test uygulamasi, S6zel muhakeme sorulari ile ilgili goriisler, Zeka oyunlari nedir?
2. e Tangram, Pentomino
3. e Sorti
4. e  Dedektif
5. e Reversi
6. e  Skippity
7. e Mangala
8. e Blokus
9. e Anagram, Kelime Sifreleri
10. e Scrabble

—_
—_
L]

Sozciik Gruplama, Kelime Avi, Sozciik Yerlestirme

—_—
[N}
°

Zeka Sorulari, Son Test

Tablo 2 incelendiginde ilk hafta 6n test uygulanmis, zeka oyunlar ile ilgili 6grencilerin hazir bulunusluk
tespitini yapmak i¢in 6grencilerin goriisleri alinmis ardindan zeka oyunlariyla ilgili bilgiler verilmistir.
Ikinci hafta geometrik mekanik oyunlardan tangram ve pentomino oyunlari ile ilgili uygulamalar yapil-
mistir. Uciincii hafta bireysel oynanan akil yiiriitme oyunu sorti tiim dgrencilere tanitilmis ve tiim sinif
tarafindan oynanmustir. Ogrencilerin zor boliimlere kadar ilerlemeleri saglanmigtir. Dordiincii hafta hafiza
oyunlarindan dedektif uygulamas1 yapilmistir. Besinci, altinci, yedinci ve sekizinci haftalarda strateji oyun-
lar1 (reversi, mangala, skippity, blokus) oyunlari tizerine uygulama yaptirilmistir. Dokuzuncu, onuncu ve on
birinci hafta s6zel oyunlara yer verilmis ve bu oyunlarin uygulamalar1 yapilmistir. Son hafta zeka sorulari
¢ozdiiriilmiis ardindan son test uygulanmaistir.

Uygulamada kullanilacak zeka oyunlar segilirken tiim konu ve becerileri kapsamasi diistiniilmiis-
tir. Bu nedenle zeka oyunlarinin tiim kategorilerini kapsayacak sekilde uygulamalara yer verilmistir. Akil
ylriitme ile islem oyunlarindan; Sudoku, Renkli Kareler, Mantik Karesi (Kare karalamaca), sorti kullanil-
mistir. Geometrik mekanik oyunlarda, Tangram, Pentomino oyunlari kullanilmistir. Hafiza oyunlari katego-
risinde dedektif oyunu kullanilmistir. Strateji oyunlar1 kategorisinde Reversi, Mangala, Skippity ve Blokus
oyunlar1 kullanilmistir. Anagram, Kelime Avi, Kelime Yerlestirme ve Scrabble s6zel oyunlar kategorisinde

kullanilmistir. Zeka sorular1 arasindan ise kurt-kuzu-ot ve ampul oyunlar1 kullanilmistir.
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7. smif 6grencilerine 12 haftalik olarak uygulanan bu stirecin baslamadan 6n test ve siire¢ bitiminde
son test uygulanmgtir. Ogrencilerle sézel muhakeme ve zeka oyunlari ile ilgili goriismeler yapilmustir.
Calisma sozel mantik iizerine oldugu halde ¢caligsma i¢in se¢ilen zeka oyunlari, sadece sozel oyunlar degildir.
So6zel oyunlara agirlik verilmistir. Bunun yaninda soru ¢6zmede kullanilan dikkat becerisi, analiz etme,
mantik yiiriitme gibi beceriler i¢in farkli zeka alanlarindaki oyunlardan da secilmistir. Bunun i¢in yapilan
calismada Ogrenciler alt1 farkli oyun kategorisinden toplam on dokuz oyun 6gretilmistir. Segilen oyunlarin
kazanimlarinda yer alan maddeler ile s6zel muhakeme sorular1 kazanimlari arasindaki benzerlikler dikkate
alinmustir.

Bulgular
Arastirmada uygulanan 6n test, goriigme ve son test ile elde edilen bulgulara bu boliimde yer verilmis ve

yorumlanmustir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi olan “deney grubunun sdzel muhakeme testi 6n test sonuglar1 ne diizey-

dedir?” sorusu ile ilgili bulgular Tablo 3’tedir.
Tablo 3

Deney Grubunun On Test Sonuglar

Puan Siralar N SO ST 4 On Test A. Ort.
Negatif Siralar 12 1,00 1,00
S6zel muhak On test iti b
0zel muhakeme On tes Pozitif Siralar 9 6,00 54,00 2712 0.39
puant Esit 0°
Toplam 10

Tablo 3’te deney grubu 6grencilerinin 6n test sonuglarina bakildiginda smif ortalamasimin 0,39 ile ¢ok
diisiik oldugu goriilmektedir. Verilerden elde edilen sonuglar gostermektedir ki sinifin s6zel muhakeme

testindeki basarisi diistiktiir.

Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Alt problem: “Deney Grubu 6grencilerinin son test sonucu ne diizeydedir?” e ait sonuclar su sekildedir:

Tablo 4

Deney Grubunun Son Test Sonuglart

Puan Siralar N SO ST Z Son test Art. Ort.
Negatif Siralar 12 1,00 1,00
So6zel muhakeme son test iti b
Z u Pozitif Siralar 9 6,00 54,00 2712 0.61
puant Esit 0
Toplam 10

Tablo 4’te deney grubu 6grencilerinin son test sonuglarina bakildiginda smif ortalamasinin 0,61 oldugu

goriilmektedir. Son test ortalamasinin 0,61 olmasi ortalamanin arttig1 anlamina gelmektedir.
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Uciincii Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {li¢iincii alt problemi olan “Deney grubu 6n test ve son test arasinda anlamli fark var midir?”
sorusuna iligkin bulgular asagida yer almaktadir.
Zeka oyunlarinin sézel muhakeme becerisi tizerinde anlamli bir etkisi olup olmadigini belirlemek igin ya-

pilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglari Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Sozel Muhakeme Becerisi Testine Yonelik Yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Puan Siralar N SO ST Z P Ontest A. Ort. Sontest Art. Ort.
S6zel muhakeme Negatif Siralar 18 1,00 1,00

test -sozel iti b
sontes puar.1.1 sozel  Pozitif Siralar 9 6,00 54,00 2712 0,007 0.39 0.61
muhakeme Ontest  Egit 0°
puani Toplam 10

Tablo 5’te goriilecegi iizere sdozel muhakeme 6n test puan ortalamalar1 0,39 iken son testte 0,61°¢e yiiksel-
mistir. Bu durum zeka oyunlar1 uygulamalar1 sayesinde 6grencilerin s6zel muhakeme puanlarinin artti-
g1 seklinde yorumlanabilir. Bu artigin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan
Non-Parametrik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonucunda 6n test puanlar ile son test puanlari arasinda
anlaml fark oldugu sonucuna ulagilmistir (z=-2,712, p<,01). Buna gore zeka oyunlarina yonelik ger¢ekles-

tirilen uygulamalar 7. Smif 6grencilerinin s6zel muhakeme becerileri iizerinde manidar bir etkiye sahiptir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Deney grubu 6grencilerinin zeka oyunlari ve sozel muhakemeye
yonelik gorisleri nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular asagida yer almaktadir. Bu sorulara verilen cevap-
lardan yola ¢ikilarak 6grenciler; zeka oyunlarini 12 hafta boyunca her hafta tek tek degerlendirmislerdir.
Ogrencilerin &n test veri sonuglarmin nedenlerini tespit etmek amaciyla goriisme teknigi uygulanmistir.

Ogrencilere “Sozel muhakeme sorulari cozerken zorlaniyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Vi y

Tablo 6

Osrencilerin Sézel Muhakeme Ile Ilgili Diisiinceleri-1

Kod Frekans Yiizde
S6zel Muhakeme sorulart ¢ozerken Evet, zorlantyorum. 8 80
zorlantyor musunuz? Fikrim yok 1 10
Hayir, zorlanmiyorum. 1 10

Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %80°1 s6zel muhakeme sorularinin zor oldugunu

belirtmektedir. Ogrencilere ait ciimleler su sekildedir:
D5: “Sozel muhakeme sorulari eglenceli ama zorlayici. Bu sorularin zekamizi gelig-
tirdigini diistiniiyorum.”
D3: “Sozel muhakeme sorulart ¢ozerken ¢ok zorlaniyorum. Bulmaca ¢ozer gibi bu
sorular.”
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D2: “Sozel muhakeme sorularinda tablo yapmak gerekiyor. Sayisal sorulara da benzi-
yor. Cozerken zorlaniyorum. Tablo olustururken ¢ok dikkat gerektiriyor.”

D1: “Sézel muhakeme sorulari ¢ok uzun oluyor. Uzun olunca ¢6zemem gibi geliyor, bu
sorular bence beyin yakan sorular.”

D7: “Bu sorular bulmaca gibi bazi sorulart ¢ok zor olabiliyor. Ama genellikle bu so-

rulari ¢ozerken egleniyorum.”
Ogrencilerin szel mantik ve muhakeme sorularini zor bulduklari bu sorularin bulmaca gibi oldugunu
ve bu sorularm ¢oziimiinde zorlandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. On test sonuclarindaki basarisizlik da
ogrencilerin bu sorularda zorlandig1 sonucunu dogrulamaktadir.
Aragtirmada 6grencilerin “Sozel muhakeme sorular1 diger Tiirkge sorularina benziyor mu?” soru-

su sorulmustur.

Tablo 7
Osrencilerin Sozel Muhakeme Ile Ilgili Diisiinceleri-2

Kod Frekans Yiizde
S6zel Muhakeme sorulari diger Tiirkge sorulari- Hayir, benzemiyor. 8 80
na benziyor mu? Evet, benziyor. 2 20
Fikrim yok. - -

Yukaridaki tabloya bakildiginda 6grencilerin %80°1 s6zel muhakeme sorulariin diger Tiirk¢ce sorularindan

farkli oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan bazi drnekler asagida verilmistir.
D1: “Sozel mantik sorulart Tiirk¢edeki paragraf sorularina biraz benziyor ama yazim,

i3]

noktalama, fiiller gibi konulara hi¢ benzemiyor.

’

D7: “Farkli tip sorular. Sozel muhakemede ezberleme gerekmez.’
D2: “Sézel mantik sorulari daha zorlayici. Matematik sorularina benziyor sanki”

Ogrenciler sdzel muhakeme sorulari ile diger Tiirkce sorularinin birbirinden ¢ok farkli oldugunu bu sorularm
alisageldikleri Tiirk¢e sorularina hi¢ benzemedigini belirtmislerdir. S6zel mantik ve muhakeme sorularini
daha zorlayici bulduklarini, bu sorularin matematik sorularina daha ¢ok benzedigini belirtmislerdir.

Arastirmada 6grencilere siire¢ Oncesinde hangi oyunlari bildikleri, evlerinde hangi oyunlarin bulundugu ve

bu oyunlar1 oynayip oynamadiklari sorulmustur.

Tablo 8
Ogrencilerin Sézel Muhakeme Ile Ilgili Diisiinceleri-3

Kod Frekans Yiizde
Hayir 6 60
Evinizde zeka oyunu var mi1? Evet. 4 40
Fikrim yok - -

Tabloya gore 6grencilerin 4’ilinilin evinde en az bir tane zeka oyunu vardir. Digerlerinin evinde zeka oyunu

yoktur.
D8: “Mangala, satrang ve jenga oyunlarini biliyorum. Zeka oyunlarini oynamak ¢ok
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eglenceli. Cogu zeka oyununda bence basarilyim”
DI10: “Evde mangala var. Kardesimle oynuyoruz. Genellikle ben yeniyorum.”
D3: “Mangala, tabu ve satrang. Satrangta ¢ok iyi degilim. Zekd oyunlarinin zekamizi
gelistirdigine inantyorum. “
D4: “Zeka oyunlarinda bazen basarili bazen ise basarisizim. Dikkat etmedigim zaman
kaybediyorum. Zaten sinavlarda da dikkatsizlikten ¢ok soru kagirryorum.”
DI1: “Zeka oyunlart mantik ve diisiince gerektirir. Zekda oyunlart ¢ok eglenceli. Bu
oyunlart oynamak beyin gelistirir. Keske her derste zekd oyunlari olsa.
Ogrenciler ile yapilan goriismelerde dgrencilerin zekd oyunlarmi sevdigi ve zekd oyunlari
oynamanin onlar1 dikkat gelisimi, kelime dagarcigmin gelisimi, sosyallesme ve iist diizey diisiinme
becerilerinin gelisimi agisindan faydali oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler zeka oyunlart ile dersler

arasinda baglant1 kurulabilecegi hatta zeka oyunlari ile ders islemenin daha zevkli olacagini belirtmislerdir.
Tablo 9
Osrencilerin Sozel Muhakeme Ile Ilgili Diisiinceleri-4

Kod Frekans Yiizde
Eglenceli 8 80
Zeka gelistirir 6 60
Dikkat gelistirir 5 50
Zeka oyunlarma yonelik Iletisimi giiclendirir 3 30
goriisleriniz nelerdir? Bos zamanlar1 degerlendirmek igin giizel bir aktivite 2 20
Evde aile bireyleri ile verimli vakit gecirmek zeka gelistirir 2 20
Kaybedince iiziilme 2 20
Telefon, tablet gibi ekrandan uzaklagtirir 2 20

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grenciler zeka oyunlariin zarari olarak sadece kaybettiklerinde
iiziildiiklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler zeka oyunlarii eglenceli bulmustur. Kis sartlarinda oynanabil-
mesini de avantaj olarak belirtmislerdir. Hareketli oyun sevmeyen 6grenciler i¢in igeride oynanabilecek
oyun olmasi da olumlu yonlerindendir. Kaybettikleri zaman iiziilebildiklerini belirmislerdir. Bu da zeka
oyunlarinin yeri geldiginde kaybetmeyi de bilmemiz gerektigini 6greten yonii olmasi ile hem olumlu hem
olumsuz tarafi olabilir. Evde oynandig1 zaman televizyon, telefon, tablet gibi ekrandan uzaklagmak igin
zeka oyunlari tercih edilebilir.

Ogrencilere “Zeka oyunlari yararlari/zararlari ne olabilir?” sorusuna dgrenciler:
D7: “Zekd oyunlari oynarken ¢ok egleniyorum. Teneffiislerde dahi mangala oynarim.
Disarida oynadigimiz oyunlara zeka oyunlarini tercih ederim. Kosturmacali oyunlar ¢ok hosu-
ma gitmez. Zekd oyunlari bence ¢ok daha iyi.”
D5: “Zekd oyunlarinda rakipli oyunlar: ¢ok seviyorum. Kazaninca ¢ok seviniyorum
kaybedince biraz tiziiliiyorum ama bunun bir oyun oldugunu biliyorum.”
D2: “Zeka oyunlart ¢ok zevkli. Sinif olarak ¢ok egleniyoruz. Rekabet giizel, turnuva-
lar1 ¢ok daha giizel ve heyecanli.”
D1: “Kaybettigimiz zaman iiziilebiliriz ama bence ¢ok zevkli oyunlar. Zekamizi ge-
listiriyor. Mangala da bagslarda kaybediyordum ama kazanmayr é6grendim. Yeni taktiklerim ile
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herkesi yenebilirim.”
D4: “Oynamayr ¢ok seviyorum. Zekamizi gelistiriyor. Giizel vakit ge¢iriyoruz. Bos

>

derslerde ve teneffiislerde de oynuyoruz. Kisin iceride oyun oynamak i¢in bence ¢ok iyi.’
DI10: “Zeka oyunlar: ¢ok sey ogretir. Zekamizi gelistirir. Mesela evde zeka oyunlar
oynayan az televizyon izler, telefonla daha az oynar.
Ogrencilere “Turnuvalara katilmanin faydalari/zararlari nelerdir? diye sorulmustur:
D3: “Turnuvaya katilmak ¢ok heyecanli. Baska kisilerle tanismami, baska yerler gor-

2

memi sagladi. Cok heyecanlandim. Kaybedince iiziildiim ama seneye de katilmak isterim.
D35: “Cok eglenceliydi. Il finaline kadar gelmistim, orada elendim ama ¢cok eglendim.

2

Her oyun kalbim yerinden ¢ikacak gibiydi.

Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmada zeka oyunlarinin 68rencilerin sézel muhakeme becerilerine olan etkisi incelenmis-
tir. Yukarida ayrintilari ile agiklanan zeka oyunlar1 12 hafta boyunca 6grencilere 6gretilmis ve uygulamalari
yapilmistir. Bu oyunlarm sdzel muhakeme becerisinde gelisme olusturup olusturmadigi saptanmustir. On
test uygulandiktan sonra dgrenciler zeka oyunlarinit 6grenmis, oynamis ve bu oyunlar ile ilgili goriisleri-
ni belirtmislerdir. Uygulama sonras1 tekrar son test yapilmistir. Ik basta arastirma verilerinin normallik
varsayimlari incelenmistir. Bu analiz sonucuna bakildiginda verilerin normal varyansinin saglanmadigi
goriilmektedir. Bunun nedeni ¢alisma grubundaki kisi say1sinin az olmasidir. Daha sonra Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile sonuglar analiz edilmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina bakildiginda son test
puanlarinin 6n test puanlarindan anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir. Aradaki bu fark 6n test ile
son test arasinda uygulanan zeka oyunlarinin s6zel muhakemeye olumlu etkisi oldugunun gdstergesidir.
Yondemli ve Tas (2018) da arastirmalarinda zekd oyunlar1 uygulamasina katilan 6grencilerin uygulama
oncesi ve sonrasinda matematiksel akil yiirlitme becerilerinde son test lehine anlamli farkliliklar tespit
etmislerdir. Bottino vd. (2007) ilkokul 6grencilerinin dijital zeka oyunlar1 ile muhakeme yeteneklerinin
gelistigini ve 1yi yapilandirilmis, uzun vadeli etkinliklerin 6grencilerin muhakeme becerilerini olumlu etki-
leyecegini ifade etmistir. Bu kapsamda aragtirmanin muhakeme becerisine etkisi {izerine ulastigi sonuglar
literatiirdeki arastirmalar1 desteklemistir.

Calismanin sonucunda Ol¢eklerden alinan veriler gozlendiginde 6n test sonuglarinin ¢ok diistik

(0,39) oldugu goriilmiistiir. On testlerde ortalama puanlarinin diisiik olmas1 6grencilerin konu hakkinda
yeterli bilgiye sahibi olmadiginin ya da bu tarz sorular1 ¢6zmekte zorlandiklarinin géstergesi olabilir. Zaten
ogrencilere mantik ve muhakeme sorular1 hakkinda duygu ve diistinceleri soruldugunda “Bu sorularin zor
sorular oldugunu ve ¢ozlimiinde ¢ok zorlandiklarini” belirtmislerdir.
Calismanin son test sonucglarina bakildiginda 0,61 oldugu goriilmektedir. Aragtirma bulgularindan elde edi-
len bu sonuca gore zekd oyunlarinin 6grenci basarisi tizerinde olumlu etkisi olmustur. Adalar ve Yiiksel
(2017) caligmalarinda 6gretmenlerin goriislerine gore, zeka oyunlar1 6grencilerin diisiinme becerilerini ge-
listirdigi tespit edilmistir.

Bu aragtirmanin 6nemli bulgularindan biri, zeka oyunlarinin matematik, geometri ve Tiirkge gibi

derslerde iliskili oldugu yéniindeki dgrenci goriisleridir. Ogrencilere “Zeka oyunlarinin hangi ders/konu

10
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ya da kazanim ile benzerlik gdsteriyor?” sorusuna matematik ve geometri gibi sayisal dersler ile Tiirkce
derslerindeki mantik/muhakeme gibi beceri temelli sorularin benzedigi cevabini vermislerdir. Zeka oyunla-
rinin st diizey diistinme becerisini gelistirdigini de ifade etmislerdir. Kuduz (2022) arastirma sonuglarinda
zeka oyunlarinin 6grencilerin problem ¢ézme ve akil yiiriitme becerilerini destekleyip ve yeni nesil sorulari
¢ozme becerisini gelistirdigini ortaya koymustur. Bu ¢alisma sonucu Kuduz’un (2019) bir diger ¢alismasini
destekler sekildedir. Zeka oyunlari ile iist diizey diisiinme becerisi kazanilir ve bu beceri de yeni nesil soru-
larin ¢oziimiine etki eder.

Ogrencilere oyunlar hakkindaki duygu ve diisiinceleri soruldugunda; zekd oyunlarinda
eglendiklerini, 6zellikle rakiple oynanan strateji oyunlarmi ¢ok sevdiklerini, turnuvasi yapilan oyunlara
daha ilgi gosterdiklerini belirtmislerdir. Turnuvada ¢ok heyecanlandiklarini, kazaninca mutlu olduklarini,
oyunu kaybettiklerinde liziildiiklerini ama zamanla kaybetmeyi de 6grendiklerini agiklamislardir. Bu
aciklamalar dogrultusunda 6grencilerin zeka oyunlar1 oynarken sevindikleri, mutlu olduklari, eglendikleri,
heyecanlandiklari, basarma duygusunu yasadiklari anlagilmaktadir. Bunlar olumlu duygulardir. Oyunlar
kaybettiklerinde {iziildiiklerini, oyun sirasinda sabirsizlandiklarini ve bazi oyunlarda zorlandiklarini
belirtmeleri ise olumsuz duygulardir. Kula (2019) calismasinda 6grencilerin zeka oyunlarinit oynarken
keyif aldiklarini, basardik¢a mutlu olduklarini, yenildiklerinde tiziildiiklerini ve bu duyguyla basa ¢ikmakta
zorlandiklarini ifade etmistir. Aksakal (2020) zeka oyunlar1 uygulamalari1 sonrasinda 6grencilerle yaptigi
goriismelerde, 6grencilerin oyunlari sevdigini belirtmistir.

Zeka oyunlarinin yararlart soruldugunda 6grenciler zeka oyunlariin zeka kapasitelerini gelistirdi-
gini ifade etmislerdir. Bunun yaninda 6zellikle soguk havalarda, teneffiislerde ya da bos derslerde igeride
hosca vakit gecirebildiklerini de belirtmislerdir. Hareketli oyun sevmeyen 6grenciler i¢in de zeka oyunlari
alternatif bir oyun olmustur. Ogrenciler iletisim, sosyallesme ve dil gelisimini de artirdigini belirtmislerdir.
Yilmaz’in (2019) calismasina gore; 6grenciler ve dgretmenler, oyun oynama sirasinda zeka oyunlarinin
hem 6grencilerin kendi arasinda hem de 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisimi kuvvetlendirdigini ifade
etmislerdir. Caliskan’in (2019) calismasinda ise 6grenciler zeka oyunlari ile ilgili goriislerinde zeka oyun-
lar1 dersinin zeka kapasitelerini arttirdigini, diger derslerde de basar1 sagladigini ve bununla birlikte sosyal
becerilerini de gelistirdigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin 6n testi ile son test sonuglari arasindaki fark zeka oyunlarinin muhakeme/akil yiiriitme
yetenegini artirdiginin gostergesidir. Arastirmada elde edilen bulgular zeka oyunlarinin sézel muhakeme
becerisini olumlu ve anlamli etkiledigini gostermistir. Bu sonu¢ alan yazindaki ¢aligmalar1 destekler
sekildedir. Ancak bu ¢aligmada 6rneklem biiyiikliiglintin sinirli olmast bazi kisitliliklar yaratmistir. Daha
genis bir 6rneklemle ve uzun vadeli bir uygulama siireciyle yapilacak ¢alismalar zeka oyunlarinin etkisini
daha ayritili bir sekilde ortaya koyabilir. Ayrica farkli yas gruplar1 ve sosyoekonomik diizeylerdeki 6g-
rencilerle yapilacak karsilastirmali aragtirmalar zeka oyunlariin farkli 6grenci gruplarina nasil etki ettigini
anlamak agisindan faydali olacaktir.

Sonug olarak bu calisma zeka oyunlarin sézel muhakeme becerisini gelistirdigini ve dgrenci-
ler lizerinde olumlu etkiler yarattigini gostermektedir. Bu bulgular oyun tabanli 6grenme yaklagimlarinin
egitim sistemine daha fazla entegre edilmesi gerektigini desteklemektedir. Gelecekte yapilacak arastirmalar

farkli zekad oyunlarmin farkli biligsel becerilere olan etkilerini inceleyerek egitimcilerin bu araclar1 daha
11
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etkili kullanmasina katki saglayabilir.
Bu aragtirmada zeka oyunlarinin s6zel muhakeme becerisine etkisini incelenmistir. Arastirma sonucunda

Ogretmenlere, arastirmacilara ve 6grencilere yonelik Oneriler asagida sunulmustur.

Ogretmenlere Oneriler

Arastirma sonunda, 6gretmenlere yonelik su Oneriler verilebilir:
e Zeka oyunlar1 se¢iminde 6grencilerin ilgi, istek ve diizeyleri goz 6niinde bulundurulmalidir.
e Ogrenci oyunda sikildiginda farkli oyuna gegis yapilmalidir.
e Opyunlar 6grenildikten sonra turnuvalar diizenlenmelidir.
e Zeka oyunlar1 6gretilirken zaman ¢ok onemlidir. Oyun baslamadan planlama yapilmali ve her
oyuna yeterince siire verilmelidir.

Arastirmacilara Oneriler

Arastirma sonucunda arastirmacilara yonelik su dneriler verilebilir:

e (alismada herhangi bir kontrol grubu kullanilmamistir. Bu yiizden bu aragtirmanin daha genelle-
nebilir sonuglarinin ortaya ¢ikmasi agisindan sonraki arastirmalarda kontrol grubu kullanilabilir.

e Bu arastirma kesitsel sekilde yapilmistir. Benzer nitelikte calismalar boylamsal olacak sekilde
yapilabilir.

e Buarastirma 10 6grencinin katilimiyla gerceklesmistir. Gelecekteki arastirmalar daha biiyiik arag-
tirma gruplarinda yapilabilir.

e Farkli oyunlarin biligsel, duyussal veya psikomotor beceriler {izerine etkisi incelenebilir.

e Zeka oyunlari ile ilgili 6gretmen ve veli goriisleri de alinarak daha kapsamli bir caligsma yapilabilir.

Ogrencilere Oneriler

Arastirma sonucunda 6grencilere yonelik su Oneriler verilebilir:
e Zeka oyunlarmi sadece bir oyun olarak gérmemeli ve her yasta bu oyunlar1 oynayabileceklerini
bilmeliler.
e Ogrenciler zeka oyunlari turnuvalarina katilabilir. Bdylece farkl bir atmosfer yasayacaklardir.

e Telefon, tablet gibi ekrandan oyun oynamak yerine zeka oyunlari1 oynayabilirler.
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OZET

Bu arastirma ortaokul matematik 6gretmenlerinin ev 6devi verme amaglarini de-
rinlemesine incelerken 6dev verme uygulamalarini ortaya koymay: amaglamakta-
dir. Calisma Gaziantep ilinde Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev yapmakta
olan 60 ortaokul matematik 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin 6rneklemi
olasiliga dayali olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun drnekleme yontemi ile
olusturulmustur. Calisma nitel arastirma desenlerinden nitel betimsel arastirma
deseni ile desenlenmistir. Veri toplama araci arastirmaci tarafindan literatiir tara-
malarina dayali olarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Goriis-
melerde Ogretmenlere verdikleri 6dev tiirleri, 6dev verme sikliklari, 6grencinin
Odeve ayirdig1 zaman, verilen 6deve kontrol ve geribildirimler saglama durumlari;
6dev verirken sinif diizeyine ve sinifin basar1 diizeyine dikkat edilip edilmeme du-
rumlari sorulmustur. Elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Yapilan analiz sonrasinda goriisme yapilan 6gretmenlerinin neredeyse tamaminin
ev ddevini gerekli gordiigi ve 6dev verdigi goriilmiistiir. Ortaokul matematik 6g-
retmenlerinin ¢ok cesitli 6dev verme amaglari bulunurken 6ncelikli amaglarinin
ogrenciye dersi tekrar ettirme, pekistirme ve 6grenilenleri kalic1 hale getirme ol-
dugu ortaya konmustur. Ogretmenler genellikle ders kitabindan ya da kendi ha-
zirladiklar1 ¢alisma kagitlarini 6dev verirken arastirma tiiriinde 6dev vermekten
kaginmaktadirlar. Bununla beraber 6gretmenler genellikle konu sonlarinda ya da
her ders sonunda ddev vermekte, verilen ddevler genellikle bir saatten kisa siir-
mektedir. Ogretmenler kontrol ve geribildirim saglanmasini gerekli gormektedir-
ler. Ogretmenler 6dev verirken sinif seviyesi ve simif basar1 diizeyini dikkate al-
maktadirlar. Elde edilen bulgulara gore ev ddeviyle ilgili 6gretmenlere kurumlara
ve arastirmacilara oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ev 6devi, 6dev kontrolii, 6deve saglanan doniit, 6gretmenle-
rin 0dev verme amaglari, 0gretmenlerin 6dev verme uygulamalar:

1 Gaziantep I:J:“niversitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, ceren.kabacan@gmail.com Orcid: 0009-0006-3931-6346
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An Invastigation Into Middle School Mathematics Teachers’
Perspectives on Homework

Research Article ABSTRACT

This study aims to explore the purposes of assigning homework in-depth while
also revealing the homework assignment practices of middle school mathematics
teachers. The study was conducted with 60 middle school mathematics teachers
working under the Ministry of National Education in Gaziantep, Tiirkiye. The
Corresponding Author sample of the stud‘l}.r was detgrmined gsing the purposive sampling me'thod, one
*Ceren ERTUTUNCU of the non-probability sampling techniques. The study was designed using a qua-
litative descriptive research design. The data collection tool was a semi-structured

History interview form prepared by the researcher based on a literature review. During

Received: 06.12.2024 the interviews, teachers were asked about the types of homework they assign, the
Accepte d 30' 0 4 2025 frequency of assignments, the time students allocate for homework, the extent of

T feedback and monitoring provided, and whether they consider the grade level and
DOI: 10.71272/deb- academic performance of the class when assigning homework. The data obtained
der 1 59 5 436 were analyzed using content analysis. The analysis revealed that almost all of the

interviewed teachers considered homework necessary and assigned it regularly.
While middle school mathematics teachers have various purposes for assigning
homework, their primary goals were identified as helping students review lessons,
reinforce learning, and ensure knowledge retention. Teachers generally assigned
exercises from textbooks or worksheets they prepared themselves, avoiding re-
search-based assignments. Additionally, teachers mostly assigned homework at
the end of topics or at the end of each lesson, with most tasks taking less than an
hour to complete. Teachers found it essential to provide feedback and monitor ho-
mework completion. They also considered grade level and academic performance
when assigning homework. Based on the findings, recommendations were made
for teachers, institutions, and researchers regarding homework practices.

Keywords: Feedback on homework, homework, homework monitoring, teachers’
homework assignment practices, teachers’ purposes for assigning homework

Giris

Egitim bireyin yasami boyunca gerek okulda gerekse okul disinda devam eden bir siiregtir (Kap-
lan Can ve Gelbal, 2022). Bireyin biitiinciil gelisimini saglamay1 amaglayarak tasarlanan Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli; 6grencilere biitiinciil bir bakis agis1 kazandiran, kalict 6grenmenin gergeklesmesine hiz-
met eden, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini ise kosan, disiplinler arasi iligkileri gérmeyi kolaylas-
tiran, kapsaml bir cergevede sunulmustur. Ogrenme-6gretme yasantilarinda; 6grenme ¢iktilar ve siireg
bilesenlerine yonelik yazilan tiim siireclerin yiiriitiilmesi esastir (MEB,2024). Gilintimiizde insanlik gibi
egitim anlayisi da ¢ok hizli bir sekilde gelismekte ve degismektedir. Sinif iklimi 6grencilerin aktif katilim
saglandig1 bir 6grenme ortami ve diislincelerin 6zgiirce paylasilabildigi, sosyal ve duygusal becerilerin
gelisiminin desteklendigi bir sekilde olusturulmalidir (MEB, 2024). Egitim anlayis1 6gretmenin tek bagina
kaynak olmadigi, 6grencinin bilgiye kendi ulasan, bilgiyi arastiran, kendi iireten ve kullanan konumunda
oldugu bir anlayistir. Egemen olan bu egitim anlayisinda 6grenci merkeze alinir ve 6grenme siirecine etkin
katilim saglamalidir. Egitim felsefesini ve egitim programlarinin kazandirilmasini1 6n goérdiigii becerilerin

sadece okulda yiiriitiilen derslerle saglanmasi kolay degildir (Giines,2014). Okulda egitimin bir boliimii
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gerceklestirilir. Fakat okulda gecirilen siirenin azlig1, 6grenilmesi gereken bilgilerin fazlaligi, 6grencilerin
sahip oldugu bireysel farkliliklar gibi sebeplerle egitim hedeflerinin tamami okulda ger¢eklestirilemez.
Egitim 6gretim siirecinin okul disina tasinmasi gerekmektedir. Egitimi okul disina tasimanin bir yolu da ev
Odevleridir (Ugar,2018).

Ev 6devi gecmisten giiniimiize, lilkemizde ve diinyada varligini siirdiiriirken hakkindaki tartismala-
rin dinmedigi bir olgudur. Degisen egitim politikalarina ragmen popiilaritesini kaybetmeyen ev 6devlerinin
gerekliligi hakkinda alan yazinda onlarca yayin bulunsa da bu yayinlarda da fikir birligine varilamamakta-
dir. Gerekliligi hala tartisma konusu olsa da ev 6devi; 6gretmenler, 6grenciler ve velilerin vazgecemedigi
bir 6gretim metodudur (Elma ve Samanci, 2024). Kaplan Can ve Gelbal (2022) 6gretmenlerle yiirtittiikleri
calismalarinda ev 6devinin gerekli oldugunu ortaya koymuslardir. Deringol (2022) 6zellikle matematik
dersinde 6grenimi desteklemek ve 6grenme kayiplarini engellemek i¢in 6dev verilmesi gerektigini vurgu-
lamaktadir. Acar vd. (2015) ise yiiriittiikleri caligmada, igerigi dolayistyla daha fazla pratiklik gerektiren
ve diger derslere oranla daha soyut, daha fazla sembolik bilgiler iceren matematik dersinin ev 6devleri ile
desteklenmesi gerektigini iddia ederek 6zellikle matematik dersinde ev 6devinin gerekli oldugunu vurgula-
miglardir. Matematikte konular birbirine baglantilidir ve bir konu anlasilmadan diger konunun anlasilmasi
giictiir. Bu nedenle bir konu anlagilmadan baska bir konuyu anlatmaya baglamak anlatilacak yeni konunun
da anlasilmamasina neden olacaktir. Ulkemizde simiflarin kalabalik olusu ve matematik dersinde yogun bir
egitim programinin uygulanmasi 6grenilen konunun tekrar ve alistirmalar yoluyla kaliciliginin saglanmasi
kismen 6grenciye birakilmaktadir. Bu nedenle matematik dersinde ev ddevi vermek daha fazla isleve sa-
hiptir (Gtirlevik, 2006).

Alanyazinda verilen ev ddevlerinin yararli oldugunu belirten arastirmacilar (Elgit, 2019; Ok ve Ca-
liskan, 2019; Oguz vd., 2023) oldugu gibi bir yarar1 olmadigin1 veya sinirlt bir etkisinin oldugunu belirten
aragtirmacilarda bulunmaktadir (Akytiz, 2013). Ev 6devleri tiim diinyada uygulanan etkinlikler olmasina
karsin degisen egitim yaklasimi ev 6devlerinin niteliginin yeniden tartisilmasi gerektigini ortaya koymus,
zaman zaman Tiirkiye dahil diinyanin bir¢ok {ilkesinde 6dev uygulamasi yasaklanmis veya uygulamadan
kaldirilmistir (Kalyoncu, 2020). Ancak iyi bir ev 6devi 0grencinin akademik basarisini arttirabilecektir
(Oguz vd., 2023). Ev ddevlerinin daha faydali ve daha etkili bir 6gretim teknigi olmasi i¢in izlenecek
yollarla ilgili alan yazinda bir¢ok goriis ve Oneri yer almaktadir. Egitim siirecinde istendik kazanimlari
beceriye dontistiirmek i¢in ev ddevleri amacina uygun olarak verilmelidir (Biiyiiktokatli, 2009). Ayrica
odevler verilis amaglarint gerceklestirecek nitelikte olmali (Aydemir,2024); 6grenci 6zelliklerine uygun
olarak tasarlanmali (Deveci,2011), ¢esitlendirilerek 6grenciye sunulmali, 6devlerin kontroliinii saglanmali
ve geribildirimler sunulmalidir (Giirlevik,2006). Ancak egitim-6gretim programinin hedeflerine uygun ha-
zirlanmis, yapilandirilmis etkinlikler barindiran, 6grencilerin diisiinme, mantik yiiriitme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmeyi amaglayan ddevlerin 6grencilere kazanimlar acisindan faydali olacag: diisiiniil-
mektedir (Sentiirk, 2013). Alanyazin incelendiginde ev ddevinin ¢ok boyutlu bir olgu oldugu ve diger 6g-

retim araglarindan daha karmasik oldugu goriilmektedir (Kaplan Can, 2022).

Calismanin Amaci ve Onemi
Bu c¢aligmanin amaci1 ortaokul matematik 6gretmenlerinin ev 6devi verme amaglarini ortaya koyar-

ken ev 6devi verme uygulamalarini; yani verdikleri ddev tiirleri, 6dev verme sikliklar1 ve 6grencinin 6dev
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yapmaya ayirdigi zaman, verilen ddevlere saglanan kontrol ve verilen 6devlere saglanan doniitlerin yani
sira siif seviyesi ve sinif basar1 diizeyinin 6gretmenin 6dev verme uygulamalarini etkileyip etkilemedigini
ortaya koyarak ev ddevine dair ¢ok boyutlu bir bakis a¢is1 ortaya ¢ikarmayi hedeflemektedir. Bu amaclar
neticesinde asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

e Ogretmenler ev 6devi veriyor mu?

e Ogretmenlerin 6dev verme amaclari nelerdir?

e Ogretmenlerin 6dev verme uygulamalari nasildir?

e Ogretmenler 6dev verirken nelere dikkat ediyorlar?

Alanyazin incelendiginde hem yurt i¢i hem yurt disinda ev 6deve dair ¢esitli ¢calismalar yer almak-
tadir. Hem ilkdgretim hem de ortadgretim diizeyinde yayimlanan bu ¢alismalar bazen genel ¢ercevede
yuritiiliirken (Ilgar,2005; Giines, 2014) bazen bir ders (Yuladir ve Dogan, 2009; Atl1, 2012; Aydin,2011) ya
da 6grenci grubu (Kalyoncu, 2020; Isik, 2008; Baynazoglu, 2019) 6zelinde yiiriitiilmiistiir. Baz1 ¢caligsmalar
ev ddevine dair degiskenleri incelerken (Ocal, 2009; Deniz,2019, Aydemir, 2024) bazilar1 bu degiskenlerin
basar iizerinde etkisini (Giindogan Ozben, 2006; Kaplan Can, 2019; Kir, 2023) arastirmaktadir. Deneysel
caligmalarin yani1 sira 6grenci, 6gretmen veya veli goriislerini ortaya koymay1 amaglayan ¢alismalar (Kir-
miz1giil,2018; Kalyoncu,2020; Alpayar, 2020) da bulunmaktadir. Ayrica PISA, TIMSS gibi uluslararasi dii-
zeyde yiiriitiilen ¢calismalarin degerlendirme raporlarinda ev 6devi olgusunun degerlendirildigi goriilmekte-
dir. Gerek bu uluslararasi raporlarda gerekse yliriitiilen calismalarda ev 6devinin basar {izerine etkilerinin
incelenmesi ev ddevini aragtirmaya deger kilmaktadir.

Matematik ev 6devleri kapsaminda yiiriitiilen ¢alismalar genellikle ev 6devlerinin 6grenci basarila-
rina etkisini aragtirmak lizere yapilmigtir (Kiran ve Kapikiran,1999; Arikan, 2017; Aklar,2019). Cogunlukla
simif dgretmenleri ile ilkokul diizeyinde yiiriitiilen ¢alismalar bulunmaktadir (Eraz,2014). Ogretmenlerin,
ogrencilerin ve velilerin ev 6devi hakkinda goriisleri ve tutumlarini inceleyen ¢aligsmalar mevcuttur (Giir-
levik,2006; Yar Yildirim, 2018, Ucar,2018). Fakat ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6dev verme amag-
larin1 ve 6dev verme uygulamalarini boylesine derinlemesine ve kapsamli inceleyen ¢alismalarin sinirli
diizeyde kaldig1 goriilmiistiir ve bu tiir ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda ¢alismanin ev 6devi
hakkinda yapilacak diger ¢aligmalara 151k tutacagi ve matematik egitimi alanina 6nemli katkilar saglaya-
cag1 diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma ile ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6dev verme amaglar1 ortaya
konulacagi gibi 6gretmenlerin tercih ettigi ddev tiirleri, 6dev verme sikliklari, 6deve ayrilan siire ile ilgili
diisiinceleri, 6dev verirken sinif seviyesini ve sinifin basar1 durumunu dikkate alip almama durumlar1 ve
odeve sagladiklar1 kontrol-doniitlerin ele alinip ayrintili bir betimleme sunulacagi ve elde edilen bulgularin

alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Yontem

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6dev verme amaclarini ve 6dev verme uygulamalarini ince-
lemeyi amag edinen bu c¢alisma dogasi geregi nitel bir ¢alismadir. Nitel aragtirmalarda belirli bir duruma
iligkin algilarin ve olaylarin dogal ortaminda gercekgi ve biitiinciil bigimde ortaya konmasina yonelik bir
stire¢ izlenir (Yildirim ve Simsek 2013, s.91). Arastirmaci ele aldig1 problemi yorumlayict bir bicimde

inceler, bu inceleme sirasinda katilimcinin olay ya da olguya yiikledigi anlama odaklanilir (Baltaci, 2019).
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Ogretmenlerinin ev ddevi verip vermeme durumlarini, dev veren dgretmenlerin ddev verme amaglarini,
verilen 6dev tiirleri, 6dev verme sikliklarini, 6grencinin 6dev yapmaya ne kadar zaman ayirdigini, 6dev
verirken smif seviyesi ve sinif basart diizeyinin dikkate alinip alinmama durumunu, verilen &devlerin
kontrol edilip edilmeme durumunu ve 6devlere geribildirim saglanip saglanmama durumunu inceleyen
bu caligmada Ogretmenlerin ev 6devi olgusuna dair deneyimlerini kapsamli bir 6zet olarak sunmak

hedeflenmistir.

Bu ¢alismada 6gretmenlerin ev 6devine dair deneyimlerini olguya doniistiirme ¢abasi olmaksizin
sadece katilimcilarin olgu ile ilgili diisiinceleri basit bir sekilde ve dogrudan tanimlanarak betimlenmistir
(Willis vd., 2016; Sandelowski, 2000). Bu sekilde bir olgunun dogrudan ve basit betimlemesinin sunan
nitel betimsel ¢aligmalarda katilimcilarin olguya dair 6znel bakis agist ortaya konur (Sandelowski; 2000).
Lambert ve Lambert’in (2012) tanimladig: gibi bu ev 6devine dair goriisleri giinliik terimlerle kapsamli bir
Ozet olarak ortaya konularak ¢ergeve kullanilmadan, bir sinir ¢izilmeden katilimcilarin cevaplari dogrudan

kullanilarak olguya dair diisiincelerinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir.

Calisma Grubu

Bu calismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin ev 6devine iligskin goriisleri inceleneceginden kati-
limcilar Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerden secilmistir. Kog Akran
(2021) ev odevi ile ilgili makale ve tezlerin sistematik analizini yaptig1 ¢alismasinda aragtirmacilarin ¢o-
gunlugunun 6rneklem sayisini 50 ve lizeri olarak belirledigini ifade etmistir. Buna dayanarak bu ¢calismada
60 ogretmen ile goriisiilmiis; 8’inin 6dev vermemesi sebebiyle tlim sorulara yanit veren 6gretmen sayisi 52
olmustur. Orneklem se¢iminde uygun &rnekleme yonteminden faydalanmistir. Uygun 6rneklemede aras-
tirmacilar; katilimcilar1 ulagmasi kolay, arastirma i¢in uygun ve goniillii bireylerden segmektedir (Patton,
2014, s.244). Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo1 ile sunulmustur.

Tablo 1
Katilimcilarin demografik dagilimi
f %
o Kadin 33 %355
Cinsiyet Erkek 27 %45
1-5 33 %355
6-10 9 %15
Mesleki kidem 11-15 9 %15
16-20 5 %8
20+ 4 %7
Hkbgretim Matematik
Ogretmenligi 54 %90
Mezuniyet Matematik 3 %35
Sinif Ogretmenligi 3 %5
Lisans 53 %88
Mezuniyet Derecesi Yiiksek lisans 6 %10
Doktora 1 %1
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Veri Toplama Araclar ve Siireci

Bu ¢alismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin ev 6devi verme amagclarini ve ev 6devine iliskin
goriislerini incelemek igin goriisme teknigi ile veri toplanmistir. Goriisme teknigi nitel arastirmalarda yarar-
lanilan, bilgi toplamay1 ve katilimcilarin i¢ diinyasini sorgulayarak ilgili olguya dair bakis ac¢ilarin1 ortaya
koymay1 amaglayan bir sohbet bicimindedir (Ddmbek¢i ve Erisen,2022). Veri toplamak i¢in arastirmaci
tarafindan ulusal ve uluslararasi alan yazinda yer alan arastirmalara dayanarak hazirlanan yar1 yapilan-
dirilmig gbriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlart ile derinlemesine bilgi elde
edilirken ayni zamanda bu bilgi genel bir ¢ergevede olacaktir (Dombek¢i ve Erisen,2022). Arastirmact
tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirma sorulari ile paralel agik uclu sorudan
olusmaktadir.

e Ders saatini yeterli buluyor musunuz?

e Ders dis1 ¢caligsmalari gerekli goriiyor musunuz?

e Siz gorevlendirmeden 6grencileriniz ders disi1 ¢calismalar yapiyorlar mi1?
e Ev ddevi veriyor musunuz?

e Odev verme amaciniz nedir?

e Ne tiir 6devler veriyorsunuz?

e Ne siklikla 6dev veriyorsunuz?

e Verdiginiz 6devler 6grencilerin ne kadar zamanin aliyor?

e Odev verirken dgrencilerininiz simif diizeyini dikkate aliyor musunuz?
e Odev verirken 6grencilerinizin basar1 diizeyini dikkate altyor musunuz?
e Verdiginiz 6devleri kontrol ediyor musunuz?

e Verdiginiz 6devlere doniit sagliyor musunuz?

Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen verilerin analizinde icerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizi yap-
mak arastirmadan elde edilen verileri anlamay1 kolaylastiracak iligkileri ortaya koymak icin yapilir. Bu
calisma ortaokul matematik 6gretmenlerinin ev 6devi verme amaglar1 ve ev ddevine iliskin yiiriittiikleri
bazi uygulamalari ortaya koymay1 amagladigindan verilerin anlamli bir sekilde sunmasi ¢ok dnemlidir. Ice-
rik analizinde asil olan veriyi dogru bir bicimde anlamlandirmaktir (Baltaci, 2019). igerik analizi yontemi
elde edilen verilerin daha yakindan incelenmesini ve bu verileri aciklayan kavram ve temalara ulagilmasini
gerektirir (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.259). Bu calismada verilerin analizi i¢in yapilan goriismeler arag-
tirmaci tarafindan tekrar tekrar dinlenmis ve tek tek yazili metin haline getirilmistir. Elde edilen metinler
farkli zamanlarda tekrar tekrar okunarak arastirmaci tarafindan i¢sellestirilmistir. Metin i¢erisinde her soru
icin ilgili cevaplar belirlenerek bir araya getirilmistir. Aragtirma kapsaminda olmayan veriler goz ardi edil-
migtir (Creswell, 2018). Her bir soruya verilen yanitlardan benzer olanlar gruplandirilmistir. Anlamli bir
biitlin olusturan bu boliimler arastirmaci tarafindan isimlendirilmis yani kodlanmistir (Yildirim & Simsek,
2013, 5.260). Kodlarin uygunlugu bir uzman ve danigman ile goriisiilerek kararlastirilmistir. Kodlar altinda

toplanan cevaplarin frekanslari ve yiizdeleri belirlenmistir. Boylece kodlar arasinda hiyerarsik bir iligki or-
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taya konmustur (Yildirnm & Simsek, 2013, s.254). Benzer kodlar birlestirilerek daha genis basliklar altinda
toplanarak siiflandirilmasiyla kategori ya da temalar olusturulmustur (Creswell, 2018). Son olarak detay-
lica kodlara ve kategorilere ayrilan veriler yorumlanip tablolar halinde sunulmustur. Aragtirmaci bu kodla-
ma islemini belirli bir siire sonra yeniden yaparak bir dnceki kodlamalari ile uyumunu 6l¢gmiis; bu sekilde
kodlama giivenilirligini saglamistir. Kodlama iglemini tamamladiktan sonra sik sik 6gretmen cevaplarindan
alintilar yapilarak her bir soruyu kendi i¢inde yorumlanmis ve bu yorumlar alanyazindan alintilarla destek-
lenerek ifade edilmistir.
Bulgular

Bu boliimde Gaziantep ilinde Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde gorev yapmakta olan 60 ortaokul
matematik 6gretmeni ile yapilan goriigmelerden elde edilen bulgular sunulacaktir. Ortaokul matematik 6g-
retmenlerinin ev 6devi verme amaglari iizerine odaklanilacak olan bu ¢aligmada ayni1 zamanda verilen ev
Odevi tiirleri, 6gretmenlerin 6dev verme sikligi, 6grencilerin 6deve ayirdiklart zaman, ev 6devine saglanan
kontrol ve doniit durumlari ve ev 6devi vermeyle alakali sinif basarist ve sinif seviyesi degiskenlerini dik-
kate alma durumlari incelenerek katilimci1 6gretmenlerin ev 6devi hakkindaki bakis agilari cok yonlii olarak
ortaya konulmaktadir. Katilimer 6gretmenlere sorulan sorulardan yola ¢ikilarak elde edilen bulgular 5 alt

baslik altinda incelenecektir.

Bu bagliklar:
e Ogretmenlerin 6devi gerekli gérme ve ddev verme durumlari
e Ev 6devi verme amaglari
o Ogretmenlerin 6dev verme uygulamalari
o Ogretmenlerin ddevlere kontrol ve doniit saglama durumlari

o Ogretmenlerin ddev verilirken dikkate aldig1 degiskenler

Ogretmenlerin Odevi Gerekli Gorme ve Odev Verme Durumlarina iliskin Bulgular

Katilimc1 8gretmenlere “Ders saatiniyeterli buluyor musunuz? ”’ sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin

bu soruya verdigi yanitlara dayali olusturulan kategoriler, kodlar ve sikliklar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Ogretmenlerin okuldaki matematik ders saatini yeterli bulup bulmamasina yonelik olusturulan kodlar, ka-

tegoriler ve frekanslart

Kategoriler Ogretmen Cevaplardan Elde Edilen Kodlar f %
Evet Ders saati miifredat konularinin anlatilmasi igin yeterlidir. 27 50
Ders saati miifredat konularinin anlatilmasi i¢in yeterli de- 28 52
Hay1r gildir.
Ders saati 6grenilenlerin uygulamaya gegirilmesi i¢in yeter- 10 19
li degildir

Ders saatini yeterli bulan 6gretmenler ders saatinin miifredat konularini anlatmak igin yeterli ol-
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dugunu bu nedenle daha fazla ders saatine ihtiya¢ duymadiklarini ifade etmislerdir. Ornegin 046 kodlu
Ogretmen ““7 saat derse giriyorum ve miifredat kolay yeterli geliyor.” diyerek kazanimlar1 ders siiresinde
tamamlayabildigini ve daha fazla derse ihtiyaci olmadigi belirtirken O54 kodlu 6gretmen “7 saat derse
giriyorum bu siire fazla bile. Ogrenciler ders dist calismalar yapmalilar pekistirmek icin, bireysel calisma-
lar yapmalilar.” cevabiyla ders saatinin fazla oldugunu ders dis1 caligmalarin gerekliligini vurgulamistir.
Ders saatini yeterli bulmayan 6gretmenler ise miifredat konularini anlatabilmek i¢in ders saatleri-
nin yeterli olmadigini ya da dgrenilenlerin uygulama gegirilmesi i¢in ders saatinin yeterli olmadigini dile
getirmislerdir. Ornegin 029 “Hayiwr ders saati yeterli degil kazanimlar bu siirede yetismiyor.” cevabr ile
daha fazla ders saatine ihtiya¢ duymasini miifredatin yetismemesi ile agiklarken O37 kodlu dgretmen ise
“Ders saatinin yeterli oldugunu diistinmiiyorum. Ben konu anlatmay: yetistirirken test kitaplarindaki birg¢ok
ornegi ¢ozmek istiyorum. Her ornegi ¢ozelim derken kazanimin siiresi bitiyor ve diger konunun siiresinden

gidiyor.” cevabiyla ders saatini uygulamalar yapmak i¢in yetersiz buldugunu dile getirmektedir.

Ogretmenlere “Ders disi calismalari gerekli goriiyor musunuz? ” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin
bu soruya verdigi yanitlara dayali olusturulan kategoriler, kodlar ve sikliklar1 Tablo 3’°te sunulmustur.
Tablo 3

Ders disi calismalar: gerekli bulma durumuna iliskin 6gretmen cevaplarindan olusturulan kategoriler, kod-

lar ve sikliklar

Kategoriler Ogretmen Cevaplardan Elde Edilen Kodlar f %
Evet Ders saati 6grenme icin yeterlidir. 2 4
Ogrencinin ders saati disinda dgrendikleri iizerine kendi 22 40

basina ¢aligmasi gerektiginden ders saati yeterli degil.

Hayr Ders saati yeterince pratik/uygulama yapmak (soru ¢6zmek) 6 11
yapmak i¢in yeterli degil.

Ogrencilerin 6grenilenleri tekrar edilerek kalict hale getir- 26 48
mesi gerektiginden ders saati yeterli degil.

Ogrencilerin bir sonraki derse hazirlik yapmasi gerektigin- 2 4
den ders saati yeterli degil.

Ders dis1 ¢calismalar1 gerekli gérmeyen iki 6gretmen 6grencilerin okul dis1 zamanlarda ders ¢alisma-
sinin gerek olmadigini iddia etmektedirler. O9 kodlu 6gretmen “Evde ders calismaya gerek gérmiiyorum.
Ders derste 6grenilir, ogrenci derste 6gretmeni iyi dinler bir de deftere yazarsan tekrar etmis olur” seklinde
cevap verirken 033 kodlu dgretmen ise “Ilgileri sadece derste olsa basarili olacaklarin: diisiiniiyorum. Ya-
pilan sey isteklilikle olmazsa zaten ise yarar oldugunu diigiinmiiyorum. Derste sadece derse odaklansa evde

>

calismasina gerek kalmaz.” cevabiyla 6grencilerin istekli olmalar1 durumunda ders dis1 ¢alismalara gerek
olmadigin1 ifade etmektedir. Ders dis1 ¢alismalar1 gerekli géren 22 dgretmen bu durumu “Ogrencilerin
ders saati disinda ogrendikleri iizerine kendi basina ¢alismasi gerekmesi” gerekgesiyle agiklamaktadir.
058 kodlu 6gretmen “Ogrenme sadece 40 dk derste gerceklesmez. Siirectir. Ogretmenden ziyade dgrenciye
diisen gorevler vardw. Evde konuyu anlamlandirmali, arastirmalar yapmalidir. Sadece dersi dinlemek
yeterli degil. Ogrenci kendi de iizerine diisiinmeli. 40 dk ders farklidir dersten sonra yapacag ¢alisma

farklidw.” cevabiyla 6grencinin 6grendikleri lizerine diisiinmesi gerektigini vurgulamakta, 6grenmenin ta-
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mamlanabilmesi i¢in 6grencinin kendi kendine yapacagi ¢aligmanin okulda alacagi dersten daha farkli bir
oneme sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Ders dis1 calismalar1 gerekli gore 6 6gretmen bu durumu “Ders saati yeterince pratik/uygulama
yapmak (soru ¢ozmek) yapmak icin yeterli olmamasi” gerekgesiyle agiklamaktadir. Ornegin O34 kodlu
ogretmen “Bizim egitim sartlarinda ders disi calismalar yapmadan basarili olmak ¢ok zor. Ders disinda da
calismak zorundalar ¢iinkii siniflar kalabalik yeteri kadar ilgilenemiyoruz. Cok fazla soru érnegi gostere-
medigimiz i¢in 6grenciler de soru orneklerini ders disinda gelistirmeleri gerekiyor.” cevabini vererek ders
saati disinda caligsmalar1 neden gerekli gordiigiinii ifade etmektedir. Ders dis1 ¢aligmalar1 gerekli géren 26
ogretmen bu durumu “Ogrencilerin 6grenilenleri tekrar edilerek kalici hale getirmesi gerektiginden ders
saati yeterli olmamasi” durumunu gerekge gostermistir. Ornegin O1 kodlu 6gretmen “Matematigin tek se-
ferde 6grenilecegini diisiinmiiyorum. Ogrenci derste sadece kisa siireli bellegine alir bilgileri. Sonrasinda
tekrarlar yaparak uzun siireli bellege atmalidwr. ” cevabiyla bilginin kaliciligi i¢in tekrar yapilmasi gerekti-
gini vurgulamistir. Benzer sekilde O30 kodlu 6gretmen “Matematik icin asla ders disi calisma yapmadan
basarili olmak diye bir sey yok. Cuma konuyu anlatryorsun pazartesi 6lii balik gibi bakvyorlar. Ciinkii 6dev
yapmamis tekrar yapmamis. Matematikte siireklilik ¢cok onemlidir. Cuma anlatilani pazartesi unutmayan
cok az ogrenci var. Zeki 6grenciler bunu yapabilir ama zeki 6grenci az. Odev olmadan tekrar olmadan

basari saglanacagini diigiinmiiyorum.” cevabini vererek ders dis1 tekrarin gerekliliginden s6z etmektedir.

Ders dis1 ¢alismalar1 gerekli goren 2 dgretmen ise bu durumu “Ogrencilerin bir sonraki derse
hazirlik yapmasi gerektiginden ders saati yeterli olmamasi” ile gerekcelendirmistir. Ornegin 032 kodlu
ogretmen “Ders disi calismalar yapmak muhakkak gereklidir. Kendi yeterliligini kazanmis sorumluluk bi-
lincini gelistirmis olan ogrenci i¢in ¢ok uzun stire gerekmeyebilir. Belki 5 10 dakika yetebilir ama mutlaka
bakmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrencinin hazir gelmesini isterim. Hazir gelen ogrenci ile hazir gel-
meyen ogrenci arasindaki farki gériiyoruz. Diger 6grencilerin mutlaka kitaba bakmalarini, dersten once

hazirlik yapmalarini yararl buluyorum.” cevabini vermistir.

Katilimci1 6gretmenlere “Siz gorev vermeden/6devlendirmeden 6grencileriniz ders disi ¢alismalar
yaptyorlar m1?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerden yalnizca biri evet cevabi vermistir. Bu 6gretmenin
cevabi “Kendiliginden ders dis1 ¢aligmalar yapiyorlar. Biz bastan sdyliiyoruz zaten her konu ile ilgili konu
bitince evdeki kaynaklarinizdan istediginiz sorulari ¢6ziin diyoruz.” seklindedir. Geriye kalan 59 6gretmen
ogrencilerinin kendiliginden ders dis1 caligmalar yapmayacagini; 6grencilerin bu bilince sahip olmadiklarini
ifade etmektedirler. 056 kodlu dgretmen “Hitap edilen yas kitlesi bunu yapamaz. Zihinsel ve fiziksel an-
lamda yeni yeni gelismeye baslayan bireylere hitap ediyoruz. Bu bireylerin tek basina karar verme yetkisi
yok.” cevabi ile 6grencilerin yasinin kiiciik olmasi sebebiyle bu beceriye sahip olmadiklarini vurgulamak-
tadir. Baz1 6gretmen ise dgrencilerin bu bilinci kazanamamis oldugunu dile getirmektedir. Ornegin O1
kodlu 6gretmen “Calistigim okul kotii bir semtte bulunuyor. Velilerimin ¢ogunlugu bilingli degil. Bilingsiz
velinin ¢ocugu da bilingsiz oluyor. Kendiliginden ¢alismiyor.” cevabi ile 6grencilerin ve velilerinin biling-
li olmamalarin1 sebep gostermektedir. Ogretmenlere “Ev 6devi veriyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Soru yoneltilen 60 6gretmenden 52’si 6dev verirken 8’1 6dev vermemektedir.
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Ogretmenlerin Odev Verme Amaglarina Tliskin Bulgular

Ev 6devi veren 6gretmenlere “Odev verme amacimiz nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin
bu soruya verdigi yanitlara dayali olusturulan kodlar ve sikliklar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Osretmenlerin édev verme amaglarina dair olusturulan kodlar ve sikliklar:

Ogretmenlerin Odev Verme Amaglari f %

Ogrencinin tekrar ederek 6grendiklerinin kalic1 hale getirmesi 44 81
Ogrencinin dgrendiklerini pekistirmesi 28 59
Ogrencileri ders galismaya mecbur etme 9 17
Ogrencinin 6grendikleri iizerine diisiinmesini saglama 4 7
Ogrencinin daha fazla soru ¢ézmesi (pratik yapmasi) 17 31
Farkli soru tiplerini ¢6zmeyi saglama 10 18

Ogrencinin derste 6grenemedigini evde kendi kendine 6grenmesi 11 20
Ogrenin konuyu anlayip anlamadigimi gérmek 5 9

Bir sonraki derse hazirlik yapmak 6 11
Anlasilmayan konular tizerinde durma 4 7

Ogrenciye sorumluluk bilinci kazandirmak icin 4 7
Ogrenciye ders ¢alisma aliskanlig1 kazandirmak igin 4 7
Velilerin 6dev talebi olmasi 2 4

Ev 6devi verme amaclarin1 6grenmeyi hedefledigimiz bu soruya verilen cevaplari inceledigimizde, 6gret-
menlerin 6dev verirken tek bir amag¢ gdzetmedikleri birden fazla amacgla 6dev verdikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerden elde edilen yanitlar incelendiginde dev verme amaglarini olarak tekrar ettirme, pekistirme,
Ogrenilenleri kalici hale getirme, 0grenilenler ilizerine diislinmeyi tesvik etme, fazla soru c¢ozdiirerek
pratiklik kazandirma, soru ¢esitliligi ile bulusturma, anlasilmayan konular iizerinde durma gibi amagclarin
yan1 sira 0grenciye ders c¢alisma aliskanligi kazandirma, 6grenciye sorumluluk bilinci kazandirma, ders
calisma aliskanlig1 kazandirma veya velinin istegini yerine getirme amaclar1 bulunmaktadir.
Calismamizin asil odaklandig1 “Odev verme amaciniz nedir?” sorusuna verilen yanmitlar cesitlilik
gosteriyor olsa da katilimc1 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu tekrar etme ve pekistirme amaciyla 6dev
vermektedirler. Diger amaclar bu amaglarla birlikte dile getirilmektedir. Ogretmenler 44’{i “Ogrencinin
tekrar ederek 6grendiklerinin kalici hale getirmesi” amaciyla 6dev vermektedirler. Tekrar etmenin daha iyi
ogrenmeyi ve kalicihigr sagladigimi diisiinmektedirler. Ornegin 018 kodlu 6gretmen “Ogrencinin konuyu
tam 0grenmesi i¢in 6dev veriyorum. Tekrar yapmadan konuyu anlayamaz. Derste konuyu ¢ok da iyi anlasa
tekrar yapmazsa yazilida 40-50 aliyor. Tekrar kisa siireli kalicilig1 saglar. Haftalik tekrar bir aylik hafizaya
aldirir, aylik tekrar bir yillik hafizaya aldirir.” cevabini vererek 6grenilenlerin unutulmamasi igin tekrarin
gerekli oldugunu vurgulamaktadir.
Ev 6devi veren katilimcei dgretmenlerin 28’1 “Ogrencinin dgrendiklerini pekistirmesi” amaciyla 6dev
vermektedirler. Okuldaki ders saatinin yeterli olmadigini diisiiniirken, 6grenilenlerin pekistirilmesi igin ev
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odevini gerekli gérmekte, pekistigi takdirde konunun daha kalic1 oldugunu ifade etmektedirler. Ornegin
029 kodlu 6gretmen “Ders kitabinin sonundaki etkinlikleri veriyorum bu sekilde dgrendiklerini uygulamis
oluyorlar. Kazanimi pekistirmis oluyorlar. Konuyu 6grenmeyi saglamak i¢in degil de soru ¢ézerek pekistir-
meleri i¢in 6dev veriyorum. Konunun daha iyi anlagilmasini hedefliyorum. Cocuk konuyu 6grenirse sever
ogrenemediyse 6grenmesi i¢in pekistirmesi gerekiyor.” cevabiyla pekistirme amaciyla 6dev verdigini ifade
etmektedir. Ogretmenler genellikle tekrarin dgrencinin derste dgrendiklerini pekistirmesi ve kalici hale
getirmesini sagladigi diisiindiiklerini ifade etmektedirler. Ogretmen cevaplarmi incelendiginde tekrar
etme, pekistirme ve kalicilig1 saglama cevaplarinin genellikle bir arada kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir.
Ogretmenler tekrar ederek pekistirilecegini ve tekrar ederek kaliciligin saglanacagini dile getirmislerdir.
Ornegin 016 kodlu 6gretmen “Konular pekistirmek tekrar edilmesini saglamak amacim. Ogrencilere tek-
rar et dedigimizde kendileri tekrar etmiyor. Odev yaparken tekrar etmeyi saglamis oluruz. Matematik soyut
bir ders okulda 6grendikleri evde tekrar edilmezse havada kaliyor. Uzerine bir iki kez tekrar edilmezse
unutuluyor.” cevabi ile tekrar etmenin 6grenilenlerin pekismesini ve kalici hale gelmesini sagladigini ifade
etmektedir.

Ev &devi veren dgretmenlerin 45 “Ogrencinin égrenilenler iizerine diisinmesini saglama” ama-
ciyla 6dev vermektedir. Bu yanit1 veren 6gretmenler 6grenmenin saglanmasi i¢in 6grencilerin 6grenilenler
iizerine diisiinmesi, 6grenilenler lizerine zaman harcamasi gerektigini, 6grencinin kendi ile bas basa kal-
mas1 gerektigini diisiinmektedirler. O5 kodlu 6gretmen “Ogrencilerin kazamm sonunda édev veriyorum.
Osrettigim konu iizerine diisiinsiin diye. Mesela alanla ilgili konuda okulda etkinlikler yapiyoruz. Ogren-
cini bunun iizerine diisiinmesi uygulama yapmasi gerekiyor. Okulda bunun igin zaman yok. Eve havale
ediyoruz. Aslinda bu epistemolojik bir zorlugu gidermeye yonelik. Konuya has/ kazanima has bir zorlu-
Su gidermeye calisiyoruz. Ogrencinin kendi basina bir dgrenme siireci yasamasi gerekiyor. Tek basina
diisiinmeyi Ogrenmesi gerekiyor bazen. Ogrenci okulda ogrendigi bir sey iizerine yansitic diisiinemez.
Evde tek basinayken 6grenme siirecini bir daha yasamasi gereken durumlar oluyor. Mesela kesirler konusu
sadece dersteki etkinliklerle kavranabilen bir konu degil ogrencinin iizerine diisiinmesi gerekiyor.” cevabi
ile yansitic1 diistinmeye de deginerek 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6grencinin kendi kendine 6grenme
slireci gecirmesinin dnemini vurgular.

Ogretmenlerden alinan bir diger yamt ise “Ogrenciyi ders ¢alismaya mecbur etme” seklindedir.
Odev veren dgretmenlerin 9°u ders dis1 calismalar1 gerekli géren fakat 6grencinin bunu kendiliginden yap-
mayacagini diisiindiiklerinden 6dev vermektedirler. Ornegin 020 kodlu 6gretmen “Odev vermezsek ¢an-
talar hi¢ agilmiyor. Odev verdigimizde 6grenciler en azindan yarim saatini matematige ayirmis oluyorlar.
Tekrar etmeyi sagliyoruz, bir seylerin kalicin olmasini saglamaya ¢alismis oluyoruz.” cevabiyla 6grencinin
tekrar etmesi gerekligini vurgulamakta, 6grenci bunu kendiliginden yapmayacagi i¢in 6dev verdigini be-
lirtmektedir. O35 kodlu 6gretmen “Odev verilmesi sart diye diisiiniiyorum. Simdiki ¢ocuklar o kadar dikkat
cekken seye sahip ki. Telefon televizyon bilgisayar... Tiim bunlar yiiziinden ¢cocuk dikkatini 6dev yapmaya
veremiyor. Onun yerine arkadasiyla mesajlasiyor. Ama bu sekilde olursa en azindan okulda yaptigini evde
tekrar etmis oluyor.” cevabini vererek dgrencilerin fazla dikkat dagitici uyarana sahip olduguna deginmek-
tedir.

Ev 6devi veren 6gretmenlerin 17’si matematik dersinde bol soru ¢éziilmesinin gerekliliginden bah-
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sederek “Ogrencinin daha fazla soru ¢dzmesi (pratik yapmasi)” amaciyla ev ddevi verdiklerini ifade et-
mistirler. 026 kodlu dgretmen “Matematik bol soru ¢dzmeden anlasilamayacag: igin derste gordiiklerini
uygulama amagli 6dev veriyorum. Bu hem kavramayi sagliyor. Derste sinif kalabalik siire az. En fazla 3
4 kisiyi tahtaya kaldirabiliyoruz. Cocuk bireysel olarak sorulari ¢ozdiigii zaman evde hem konu tekrari
yapmis oluyor hem de ¢6zemedigini gelip sordugu i¢in anlamasi kolaylasiyor.” cevabini vererek 6gren-
cinin hem bol soru ¢ézmesinin hem de soru ile kendi basina ugrasmasinin faydasini vurgularken 6devi
ogrencinin eksiklerini tamamlamasini sagladigina da deginmistir. Ev 6devi veren 0gretmenlerden 10’u
“Farkl1 soru tiplerini ¢dzmeyi saglama” amaciyla ddev verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler matema-
tik dersinde soru ¢esidinin sinir1 olmadigini tiim soru tiplerinin sinifta ¢oziilmesi i¢in zaman olmadigini
sdylemislerdir. Ornegin O38 kodlu 6gretmen “Tiim soru tarzlarini gérmelerini istiyorum tiim soru tiplerini
sinifta ¢ézmeleri imkansiz. Bu yiizden evde ¢ozmelerini istiyorum.” cevabini vermistir. Bazi 6gretmenler
ogrencilerin sinavlarda daha once karsilagsmadiklar1 bir soru ile karsilastiklarinda ¢6ziim yolu liretmekte
zorlandigini bu nedenle ne kadar fazla soru tipi goriirlerse 6grenciler i¢in o kadar faydali olacagini belirt-
mislerdir. Ornegin O30 kodlu dgretmen “sekizinci simf dgrencilerine ek kitap da aldirtyoruz. Daha fazla
test cozmelerini istiyoruz. Siavda bir soruyu ilk kez goriince yapamayacagini, bilemeyecegini diistinebilir.
Daha fazla soru ¢oziince kendine giiveni artabilir. Yapabilecegini diisiliniir.” cevabiyla farkli soru tipleriyle
kargilasmanin 6grencinin ders basarisini arttirmanin yani sira dzgiiven kazandiracagini vurgulamaistir.

Ev 6devi veren ogretmenlerin 11°i “Ogrencinin derste dgrenemedigini evde kendi kendine
ogrenmesi” i¢cin ddev vermektedirler. Bu sekilde 6grencinin eksik 6grenmelerini tamamlayabilecegini dii-
siinmektedirler. Ornegin O7 kodlu dgretmen “Anlamadig yer varsa bunu tespit etmesini bekliyoruz. Evde
calismazsa nereyi anlamadigini kesfedemeyebilir. Cogu dgrenci derste anladigii zannediyor. Odevi ya-
pamadigi zaman anlamadigini fark ediyor. Anlamadigi yeri fark ederse tekrar etme 6gretmenine sorma
gibi seyler yapabilir. Odev eksigi kapatmasi igin bir firsat. Ogrencinin kendini degerlendirmesi agisindan
faydali buluyorum.” cevabi ile 6grencinin eksik 6grenmelerini fark ederek tamamlamasinda ev 6devinin
islevsel oldugundan soz etmistir. 036 kodlu 6gretmen “Kisi kendi imkdnlariyla 6Srenmeyi saglayabilir.
Herkesin égrenme tarzi farkhidir. Benim anlattigimi anlamayabilir. Odevi yaparken herhangi bir aile fer-
dinden yardim alabilir bu sekilde 6grenebilir. Akran egitimi de olabilir ki buna ara sira tesvik ederim,
bu sekilde de ogrenebilecegini diisiiniiyorum édevle.” ifadesiyle 6grencinin 6dev yaptiginda eksik oldugu
yonleri tamamlamak i¢in basvurdugu kaynaklara da deginmistir.

Ev 6devi veren dgretmenlerin 5°i ev ddevi verdikten sonra bu ddevleri kontrol ederek “Ogrenin
konuyu anlayip anlamadigini gérmek” amaciyla 6dev vermektedirler. Ornegin 027 kodlu 6gretmen “Konu
sonu odeviyle ¢ocugun eksikligini gormeye calistyorum. Dersin degerlendirmesi oluyor.” cevabini ver-
migtir. Ev 6devi veren 6gretmenlerin 6’s1 “Bir sonraki derse hazirlik yapmak” amactyla 6dev vermek-
tedirler. Bu 6gretmenlerden bazilar1 anlatacagi konuya 6n hazirlik yapmak icin 6dev vermektedirler. Bu
ogretmenler verdikleri 6devlerle 6grenciye eski dgrenmelerini hatirlatmay1 amaglamaktadirlar. Ornegin
O1 kodlu égretmen “Bazi ddevlerim ise gecmisten gelen eksikleri tamamlamak icin. Hazir bulunuslari-
nin eksik oldugunu fark edersem kolay ama ogretici ¢calisma kdgitlart hazirliyorum. Bunu hazirlarken bir
onceki yila donerim. Oradaki eksigi tamamlamaya ¢alisirim.” cevabini vererek gegmisten gelen eksikleri

tamamlamanin 6nemini vurgulamaktadir. Sonraki derse hazirlik yapmak i¢in 6dev veren dgretmenlerin
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bazilar eksikleri gidermek i¢in degil de bir sonraki derste kullanmak icin veri toplamaya ya da materyal
tasarlamaya yonelik 6devler vermektedirler. Ornegin O5 kodlu dgretmen “konuya baslarken 6dev vermem
gerekebilir. Mesela veri analizi konusu igleyecegiz ogrenciye énce veri toplatiyorum ki kendi topladiklar
verinin modunu bularak ogrensin.” cevabiyla yapacagi uygulamada kullanacagi verileri toplatmak amacrty-
la 6dev verdigini dile getirmektedir.

Ev 6devi veren Ogretmenlerin 4’1t “Anlasiimayan konular iizerinde durmak” amaciyla 6dev ver-
mektedirler. Ogretmenler ders anlattiktan sonra dgrencilerden ya da yazili sinavdan aldiklari déniitlerle iyi
anlasiimadigin diisiindiikleri konulara yogunlasmak amaciyla ddevler vermektedirler. O9 kodlu 6gretmen
“Swnif i¢inde konunun tam kavranmadigini hissedersem odeve dnem veriyorum. O konuyu o giin ¢ok iyi
kavramamiglarsa édev verip biraz da kendilerinin bakmasini istiyorum. Eger odev vermigsem o édevi ¢o-
zerim. Yani konuyu tekrar etmis oluyorum. Tam kavramadiklarini hissettiysem, yazililarda hangi konuyla
ilgili ¢ok hata yapildiysa onun iizerinde durmak icin édev veririm.” diyerek 6devi eksikleri tamamlamak
icin verdigini soylemistir.

Soru yoneltilen dgretmenlerin 4’{i 6dev vererek “Ogrenciye ders calisma aliskanhgi kazandirma”
amacina sahiptir. Ornegin O1 kodlu &gretmen “kiiciik yasta dgrencilere édevlerle ders calismayr ogre-
tir, bunu aliskanlik haline getirsek belki bu bir kiiltiir haline gelecek ve egitiminin ilerleyen yillart igin
ozgiin ¢alisma becerisi kazanacaktir.” cevabiyla 6dev yapmanin ders calisma aliskanligi kazandirabi-
lecegi fikrini vurgulamaktadir. Soru yoneltilen 6gretmenlerin 4°ii 6dev vererek “Ogrenciye sorumluluk
bilinci kazandirma” amacna sahiptir. 027 kodlu 6gretmen “Odev veriyorum vermek zorundayim. Konuyu
ogrenmesinde ziyade biraz sorumluluk kazandirmak istiyorum. Gérev bilincinin olmasi gerekiyor. Ilerisi
icin bu gerekli. Ogrenci ‘benden beklenen bir sey var’ demeli sorumluluk kazanmali. Ilerde aile yeterli
olmayacak kendi basina bir seyler yapmay: 6grenmeli ve ders ¢alisma aliskanligi kazanmali.” cevabu ile
ogrenciye sorumluluk bilinci kazandirmanin 6nemini vurgulamaktadir.

Ev 6devi veren dgretmenlerin 2’si “Velilerin ddev talebi olmasi” sebebiyle 6dev vermektedir. Or-
negin O34 “Velinin de édev beklentisi var, 6grenci de édeve alismis olarak size geliyor. Bundan vazgec-
mek ¢ocugun daginikligina sebep oluyor. Diizen ddev ile saglaniyor.” cevabini vererek veli talebinin 6dev
verme asamasindaki etkisini dile getirmektedir. Ogretmen cevaplarindan anlasildig: lizere ev ddevi verme
ogretilen konularin niteliksel 6zellikleri, gorev yapilan okulun durumu, ailelerin 6zellikleri 6dev verme

amagclarini belirleyen bazi faktorlerdendir.

Ogretmenlerin Odev Verme Uygulamalarina fliskin Bulgular

Bu baslik altinda &gretmenlerin 6dev verme uygulamalara dair “Verilen ddevin tiirii”, “Odev
verme siklig1”, “Ogrencinin édeve ayirdigi zaman” degiskenleri incelenecektir.
Ogretmenlerin Verdikleri Odev Tiirlerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlere “Ne tiir édevler veriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya

verdigi yanitlara dayali olusturulan kodlar ve sikliklar1 Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5
Osretmenlerin verdikleri ddev tiirlerine iliskin kodlar ve sikliklar:
Ogretmen Cevaplardan Elde Edilen Kodlar f %
Ders kitabindan verilen uygulama ddevleri 27 50
Ogretmen tarafindan hazirlanan ¢aligma kagitlari 28 52
Kaynak kitaplardan verilen 6devler 10 19
Arastirma ddevleri 5 9

Soru yoneltilen 6gretmenlerden 27’si ders kitabindan ddevler vermektedirler. Herkes tarafindan
ulasilabilir olmas1 dédeve kaynak olarak kullanilmasmin baslica sebebidir. Ornegin O1 kodlu dgretmen
“Okul kitabindaki ‘6grendiklerimizi uygulayalim boliimiinii 6dev olarak veriyorum. Ciinkii her 6grencinin
elinde bu kitap var.” cevabiyla ders kitabini1 kaynak olarak kullanmasini gerekcelendirmistir. Soru yo-
neltilen 6gretmenlerden 10’u ise kaynak kitaplardan ddevler verdiklerini ifade etmektedir. Ornegin O8
kodlu égretmen “Senenin basinda bir kaynak kitap aldirryorum. Imzaliyorum. Senenin sonunda tamamin
¢oziilmiis olarak bana getiriyorlar.” cevabini vermistir. 28 d6gretmen kendi hazirladigi ¢alisma kagitlarini
ev 6devi olarak kullandigini ifade etmektedir. Ornegin O9 kodlu égretmen “Fazla yardimer kaynak kullan-
mam. Kaynak benim diye diistiniiyorum. Hi¢ kaynak aldirmam. Tavsiye de etmiyorum ama giizel bir basart
elde ettik. Kaynak ise ben oldum. Konuyu bitirdigim zaman etiit tarzinda sorular hazirlarim. Bu sekilde
glizel basarilar elde ettik. Kendimiz soru iiretip LGS de ¢ikacak sorulari ongoriiyoruz.” cevabiyla LGS
smavina yonelik kendi olusturdugu kaynaklari kullandigin ifade etmistir. 036 kodlu 6gretmen ise “Okulun
sosyo-ekonomik durumu kotii. Ogrencilerin arastirmaya yonelik édev veremiyorum. Internet, kiitiiphane
erisimi zor. Bu nedenle evde kendi imkanlariyla yapabilecekleri odevler vermem gerekiyor. Hazirladigim
testler ve calisma kagitlart ya da okul kitabinin alistirma sorulariyla gétiirmeye ¢alisiyorum.” cevabini ve-
rerek 6grencilerin imkanlart dogrultusunda hareket ettigini ifade etmektedir. Soru yoneltilen 6gretmenler-
den 5’i arastirma 6devi vermektedirler. Ornegin O4 kodlu 6gretmen “Az da olsa arastirma ddevi veriyorum.
Bazen matematik tarihi ile ilgili arastirma édevi veririm. Mesela Pisagor bagintisi ne bunu ogrenin degil
de Pisagor kimdir diye arastirmalarini istiyorum” cevabimi vermistir. Birgok 6gretmen arastirma 6devi
veremedigini dile getirmistir. Bu 6gretmenlerden bazilar1 matematik dersinin dogasinin arastirma yapmaya
uygun olmadigini dile getirirken bazilar ise 6grencilerin arastirma yapma bilincine ve becerilerine sahip
olmadiklarini ifade etmislerdir. Ornegin O31 kodlu égretmen “Arastirma édevi vermiyorum. Ciinkii inter-
netten kopyala yapistir yapiyorlar bu sekilde hi¢bir anlami olmuyor.” cevabini vererek arastirma ddevini
amacina ulasmadigindan tercih etmedigini ifade etmektedir. 025 kodlu dgretmen ise “Arastirma édevi
veremiyorum ¢iinkii 6grencilerin kaynak imkdani yok. Internet yok, bilgisayari yok égrencilerin.” cevabiyla

aragtirma 0devi vermemesini 6grencilerin imkanlarinin kisitli olmasiyla agiklamaktadir.

Ogretmenlerin Odev Verme Sikhiklarina Iligkin Bulgular

Ev ddevi veren dgretmenlere “ne siklikla édev veriyorsunuz?” sorusu yonlendirilmistir. Ogretmenlerin

bu soruya verdigi yanitlara dayali olusturulan kategoriler, kodlar ve sikliklar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Odev verme sikliklarina iliskin 6gretmen cevaplarina dair olusturulan kategoriler, kodlar ve sikliklar:

Kategoriler Ogretmen cevaplarindan elde edilen kodlar f %

Belirli bir 6dev Her ders sonunda 6dev verenler 21 40

verme siklig1 olan Her konu/kazanim sonunda 6dev verenler 36 69

Belirli bir 6dev verme siklig1 olmayan Odeve ihtiya¢ duydugunda 6dev verenler 4 7

Ogretmenlerden 21°i “Her dersin sonunda” 5dev verdiklerini ifade etmektedirler. Ornegin O1 kod-
lu 6gretmen “Her dersin sonunda odev veririm. Eger konuda ilerlemediysek sadece ogrendigimiz bir soru
tipinden 5 tane daha yazmalarini soyliiyorum.” cevabini vererek her ders sonunda dgrencilere o derste is-
lenen kadarini tekrar ettirdigini belirtmistir. 014 kodlu 6gretmen “Konu bitmeden édev veriyorum. Ciinkii
¢ok uzun stireli konular var. Ben her giin her dersin sonunda o giin ne islediysem onunla ilgili odev veriyo-

rum. Cocuk eve bos gitmeyecek.” ifadesiyle 6grenciyi ders ¢alistirmay1 hedefledigini belirtmektedir.

Odev veren dgretmenlerden 36°s1 “Konu/kazamim sonunda” 5dev vermektedir. Bu 6gretmenler 6dev
vermek icin konunun/kazanimimn tamamlanmasi gerektigini diisiinmektedirler. Ornegin 024 kodlu dgret-
men “Konu bittik¢e ddev veririm. Bu 2 3 haftada 1 defaya denk geliyor. Konu bitmeden odev veremiyorum
¢tinkii 6grenci daha 6grenmedigi bir soruyu goriirse kafast daha da karisiyor ve ‘6grenemedim’moduna gi-
riyor. Bu sekilde hem soru ¢ozmiis oluyor hem de giiven kazaniyor.” cevabi ile konu tamamlanmadan 6dev
vermenin zararlaria deginmis ve konu bitiminde verilen 6devin 6grencide olusturacagi pozitif tutumu dile

getirmistir.

Odev veren 6gretmenlerden yalnizca ikisi 6dev vermeye dair belli bir siklik belirtmemistirler. Bu 63-
retmenler “Odeve ihtiyag duydugunda” ddev vermektedirler. 09 kodlu 6gretmen 6devi ¢cok gerekli gdrme-
mekte ve ¢cok nadir 6dev vermektedir. Odev verme siklig1 soruldugunda “Konuya gére degisir. Sumif icinde
tam kavranmadigini hissedersem odeve 6nem veriyorum. O konuyu o giin ¢ok iyi kavramamislarsa édev
verip biraz da kendilerinin bakmasini istiyorum. Yani konuyu tekrar etmis oluyorum, tam kavramadiklarini
hissettiysem.” cevabim vermistir. O5 kodlu 6gretmen ise genellikle sonraki derste kullanmak iizere ddev
vermektedir. Odev verme siklig1 sorusuna O5 kodlu 6gretmen “Her konuda ddev vermiyorum konuya gére
odev veriyorum. Donemde dort bes odev veriyorumdur arastirma ve veri toplamaya yonelik. Ben 6gren-
cinin zamanmindan daha az ¢alma taraftariyim. Sinif ortami yeterli degil ise odev vermeyi tercih ediyorum.
Hayatin i¢inden 6grensin diye ddev veriyorum.” ifadesiyle her konuda ddeve ihtiyaci olmadigini vurgula-

yarak belirli bir 6dev verme siklig1 olmadigini dile getirmektedir.

Verilen Odevlerin Ogrencilerin Ne Kadar Zamaminmi Aldigina Iligkin Bulgular

Ev 6devi veren 6gretmenlere “Verdiginiz odevler 6grencilerin ne kadar zamanint alryor?” sorusu
yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlara dayali olusturulan kodlar ve sikliklar1 Tablo 7°de

sunulmustur.
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Tablo 7

Odevlerin dgrencinin ne kadar zamammi aldigina iliskin olusturulan kodlar ve sikliklar:

Ogretmen cevaplarindan elde edilen kodlar f %
0-30 dk aras1 17 31
31-60 dk aras1 29 54
61-120 dk arasi
121+ dk 2

Ogretmenler dgrencilerin ddeve ayirdiklari zaman hakkinda genellikle kararlidirlar ve kisa siireli
odevler verdiklerini vurgulamislardir. Soru yoneltilen 6gretmenlerden 17°si “Yarim saatten kisa siiren
ddevler” verdiklerini ifade etmektedirler. Ornegin O36 kodlu 6gretmen “Cocugun tiim giiniinii alamayiz
ve tek ders matematik degil. Amacim sadece yarim saat bugiin ne yaptigina goéz atmasi.” cevabi ile diger
derslerden de ddevi olmasi ihtimaliyle uzun siireli dev vermekten kagindigini vurgulamistir. O8 kodlu
ogretmen ise “Cok vakit almaz édevlerim yarim saati gegmez. Stk ama kisa zamanli odevler veriyorum”

cevabiyla 6deve ayrilacak zamani 6dev verme sikligi ile iliskilendirmektedir.

Soru yoneltilen 6gretmenlerden 29°u “Yarum saat bir saat arast” siirecek 6devler verdiklerini ifade
etmektedirler. Ornegin O1 kodlu dgretmen “Konu sonunda verdiklerim bir bucuk saat siirer en fazla. Bunu
da hafta sonuna getiriyorum yani bir giine 1 saat diistiyor en fazla. Giinliik 6devierim ise 1 saati bile bul-
maz.” cevabini vermigtir. Uzun siireli 6devler genellikle proje ddevi seklindedir. Ya da dgretmenler bu
uzun siireli 6devlerin teslim siiresini uzak tutarak gilinliik 6deve ayrilan zamani1 dengelemektedirler. Soru
yoneltilen dgretmenlerden 3°{i “1-2 saat aras” zaman alacak ddevler verdiklerini ifade etmektedirler. Or-
negin 045 kodlu 6gretmen “Odevierim diger derse ka¢ giin olduguna gére degisiyor. Cok giin varsa uzun
odevler veririm. Ama 6dev bir giinde 1-1 bucuk saat alir. Uzun édevler de 3 saat siirer ama birkag giine
yayilir.” cevabini vererek giin basina diisen zamana dikkat ettigini vurgulamaktadir. O5 kodlu 6gretmen
ise “Odeve ayrilan siire degisir. Fakat genellikle 1 2 saatlik olmaz daha fazla diisinmeyi gerektirir siirece
yayur.” cevabii vererek ddevden beklentisi dolayisiyla uzun siireli ve zamana yayilan 6devler verdigini

ifade etmektedir.
Ogretmenlerin Odev Verirken Dikkate Aldig1 Degiskenlere iliskin Bulgular
Bu bagslik altinda 6gretmenlerin 6dev verirken sinif seviyesini (sinifin kaginci sinif oldugu) ve sini-
fin basar1 diizeyini dikkate alip almamasina iliskin bulgular sunulacaktir.
Ogretmenlerin Odev Verirken Sinifin Basart Diizeyini Dikkate Alip Almamasina Yonelik Bulgular

Ev 6devi veren 6gretmenlere “Odev verirken sinifin basart diizeyini dikkate aliyor musunuz?” sorusu yo-
neltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlara dayali olusturulan kategoriler, kodlar ve sikliklar

Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

Bagsar: diizeyini dikkate almaya kategoriler, kodlar ve sikliklar

Kategoriler Ogretmen Cevaplarindan Elde Edilen Kodlar f %
Odev miktar1 degiskenlik gosterenler 14 26
Bagar dﬁzeymiijlgggﬁ alan Sgretmen ~¢yqey 5 oruk seviyesi degiskenlik gosterenler 21 39
Odevin icerigi degigkenlik gosterenler 6 11

Basari diizeyini dikkate almayan 63- Gorev yaptigi okulda basari diizeyi farki olmayan 5 9
retmen cevaplart Degisiklige gerek duymayanlar 19 35

Odev verirken sinifin basari diizeyini dikkate alan 6gretmenlerin 14’ 6dev verirken siifin basar1 diizeyine
gore “odevin miktarinda” degisiklik gosterdiklerini belirlemektedirler. Burada 6gretmenlerin biiytik ¢o-
gunlugu yiiksek basarili siniflara daha fazla, diisiik basarili simiflara daha az 6dev vermektedirler. Ornegin
04 kodlu dgretmen “Basar: diizeyi diisiikse az soru veririm basarili simifa daha ¢ok. Mesela bir saate kag
soru ¢ozebilecegine bakiyorum. Basarisizsa 10 soru basarili ise 20 soru veririm. Ogrenciye gére davran-
mak gerekir.” cevabini vermistir. Bunun aksine O12 kodlu 6gretmen “Basarili sinifa daha cok édev verdi-
gim de oluyor basarisiz sinifa daha ¢ok odev verdigim zamanlar da oluyor. Bu da konu ve ¢ocuklarin o anki
seviyesiyle alakali. Cocuk ¢ok iyi olabiliyor ama hedefimiz daha da iyi olmasiysa iist diizey sorular sorabi-
liyoruz, kaynak arastirmasini isteyebiliyoruz. Bazen de kotii olan 6grenciyi gelistirmek igin, orta seviyenin
lizerine ¢ikarmak igin fazla 6dev verdigim oluyor.” diyerek sinif basar1 diizeyinin 6dev miktarini farkl

yonlerle etkilendigini, bazen basar1 seviyesi diisiik 6grencilere daha fazla 6dev verdigini dile getirmektedir.

Odev verirken sinifin basari diizeyini dikkate alan 6gretmenlerin 21°i basar diizeyinden etkilenerek
odevin “zorluk derecesini” degistirmektedirler. Yiiksek basarili 6grencilere daha zor 6devler verirken dii-
siik basarili 6grencilere daha kolay 6devler vermektedirler. Ornegin O2 kodlu 6gretmen “Basart diizeyini
dikkate aliyorum. Hatta bireysel basar: diizeyini de dikkate aliyorum sinif basarisi yiiksekse bir tik daha
zorlu gorevler verebiliyorum. Bagar: diisiikse daha kolay odev veriyorum. Bunun amact ogrencinin yapa-
bilirligini saglamak, 6grenci odevi yapabilmeli.” cevabi ile 6grenciye yapabilecegi ddevler verilmesinin
gerekliligini vurgulamaktadir. Odev verirken sinifin basari diizeyi baz1 6gretmenlerin “Odevin icerigini”
birden fazla yoniiyle etkileyebilmektedir. Ornegin 026 kodlu dgretmen “Basarili simiflara ekstra ve daha
zor test veriyorum. Basarisiz ogrenci daha fazla 6dev verilip yapmadik¢a daha kotii oluyor. Bu ¢ocuga daha
basit yapilabilir 6dev vererek ilk basta ilgisini arttirmak gerekiyor. Odev yapmayan kisi fazla ilgisi olmayan
kisidir. Fazla ilgisi olmayan kisiye fazla odev vermek daha isteksiz hale getiriyor.” cevabiyla basar1 diize-
yinin hem 6dev miktarin1 hem de ddevin zorlugunu etkiledigini dile getirmekte ve neden bdyle bir tutum
sergiledigini belirtmektedir.

Odev verirken basar1 diizeyini dikkate almayan dgretmenlerden 5°i “Okullarinda basar: seviye-
lerine gore ayri ayri siniflar olmamasini” sebep gostererek basari diizeyini dikkate alamadiklarini ifade
etmektedirler. 010 kodlu 6gretmen de “Verdigim édevierde zor ve kolay sorular oluyor. O yiizden herkese
ayni 6devi veriyorum. Ayrica her sinifta ¢ok iyi ve ¢ok kétii ogrenciler var. Sinif iyi diye o sinifa zor test

dagitsam o siniftaki kotii 6grenci arada kaynamig oluyor.” diyerek basarili siniflar1 olmadigindan ayrimi
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olmadigini ve ayrim yaparsa yasayacagi olumsuzlugu bildirmektedir. Odev verirken smifin basari diizeyini
dikkate almayan 6gretmenlerden 19°u “degisiklige gerek duymama” gerekgesini sunmaktadirlar. Ornegin
015 kodlu 6gretmen “Odevi ok énemli gormedigim icin bu ayrimim yok. Zaten derse katilan derse motive
olan basarili ¢ocuk o ddevi versem de vermesem de ¢alisiyor. Bazi ogrenciler ddev olarak vermesek de ya-
pwor. Fakat motive edemedigimiz ogrenciye de odevin hi¢chbir faydast oldugunu diisiinmiiyorum.” cevabiyla
basarili 6grencinin kendiliginden ders dis1 ¢aligmalar yapacagindan o 6grencilere ekstra 6dev verilmesini
gerekli gormedigini vurgulamistir. O18 kodlu 6gretmen “Odevlerim arasinda fark yok. Fakat konuyu az
anlayan ¢ocuk basit sorulart ¢ozebilmis mi ¢6zememis mi diye kontrol ederim. 10 soru verdiysem her og-
rencinin 10 soruyu da yapmasini beklemem. Kitaptaki sorular genellikle kolaydan zora gidiyor. Basarisiz
ogrenci ilk 3 soruyu yapti ise benim igin yeterli. Cocuk 1 seviyesindeyse onu 2 seviyesine getirmeye ¢ali-
styorum. Odevler ayni beklentiler farkli. Ogrenci yapmaya calissin yeter. Aymi ddev veriyorum hep kitabi
veriyorum.” cevabinda basarili ya da diislik basarili siniflar ya da 6grenciler arasinda 6devlerinin degil de

beklentilerinin farkli oldugunu ifade etmektedir.
Ogretmenlerin Odev Verirken Sinif Seviyesini Dikkate Alma Durumlarina Iliskin Bulgular

Ev 6devi veren 6gretmenlere “Odev verirken sinif seviyesini yani sinifin kaginct sinif oldugu dikkate
aliyor musunuz?” sorusu yonlendirilmistir. Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlara dayali olusturulan

kategoriler, kodlar ve sikliklar1 Tablo 9’te sunulmustur.

Tablo 9
Ogretmenlerin sinif seviyesini dikkate almalarina iliskin kategoriler, kodlar ve sikliklar:
Kategoriler Ogretmen cevaplarindan olusturulan kodlar f %
Odev Miktar1 Degisiklik Gosterenler 15 29
Evet Odevin Zorluk Diizeyi Degisiklik Gosterenler 2 4
Odevin Igerigi Degisiklik Gosterenler 25 49
Ogrenciye kars1 tutumu degisiklik gosterenler 3 6
Hayir Her sinif seviyesine ayni sekilde 6dev verenler 13 25

Sinif seviyesini yani sinifin kaginci siif oldugunu dikkate alan 6gretmenlerden 15°i “Odev miktarin-
da” farkliliklar oldugunu dile getirmektedirler. Yani bu 6gretmenler kiiciik yasa farkli biiyiik yasa farkl
miktarda 6dev verdiklerini belirtmektedirler. Bu 6gretmenlerin 6dev miktarindaki degisim bazen smif se-
viyesi degisince yasin degismesin bazen de merkezi ortak simnavin yalnizca sekizinci siniflarda yapilma-
sindandir. Sinif seviyesinin 6dev miktarini yasa dayali olarak etkileyen 6gretmenlerden bazilar kiigiik
siniflara daha fazla 6dev verilmesini gerekli grmektedirler. O1 kodlu dgretmen “5.simiflara ders calisma
aliskanligi kazandirmak igin ve onlar daha ¢cabuk unuttugu icin daha sik 6dev veriyorum.” cevabiyla kiigiik
yasta olan 6grencilere neden daha fazla 6dev verdigini gerekc¢elendirmektedir. Baz1 6gretmenler de aksine
kiigiik yastaki dgrencilere daha az ddev verilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Ornegin O38 “5. siniflar
odev yapmaktan sikiliyorlar bu nedenle mesela iki konuyu birlestirip o sekilde odev veriyorum. Cok basit
konularda 6dev vermedigim oluyor. Ihtiya¢ duyunca édev veriyorum.” cevabryla kiiciik yas grubu 6grenci-

lerine daha az 6dev vermesini gerekcelendirmektedir. Odev miktarin etkileyen diger bir faktdr de sekizinci
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sinif dgrencilerinin katilacak merkezi ortak sinavdir. Ogretmenlerin cogu dgrencileri bu sinava hazirlamaya
yonelik olarak daha fazla 6dev vermektedirler. Ornegin O36 kodlu 6gretmen “Evet sinif seviyesini dikkate
alryorum. 5. ve 6. siniflara yiiklenmem ama 8.siniflara asirt yiiklenivim bunun sebebi LGS sinavidir. Onlar
calismak zorundalar isteklerine birakamayiz. O yiizden onlari zorlarim ama 5. ve 6. siniflara fazla édev ve-
rerek zorlara 6n yargiyla yaklastiklar: bu dersten daha da sogumalarini istemiyorum. Bu yiizden fazla odev
vermiyorum.” cevabinda sekizinci siniflar1 sinava hazirlamak i¢in daha fazla 6dev verdigini fakat kiigiik
yas gruplarina olumsuz tutum gelistirmek istemedigi i¢in ¢ok fazla 6dev vermedigini belirtmektedir. Bu
ogretmenlerin aksine bazi 6gretmenler 8. sinif 6grencilerinin sinava hazirlandigini, 6dev yapmanin zaman
kaybina yol agacagini; bu nedenle sekizinci siiflara ev 6devi verilmemesi ya da daha az 6dev verilmesi
gerektigini dile getirmektedirler. Ornegin O15 kodlu égretmen “Sekizinci sinif 6grencilerine zaman alict
odevler vermiyoruz. Onlara sinava hazirlanacak zaman birakiyoruz.” cevabini vermistir.

Odev verirken simif seviyesini dikkate alan dgretmenlerden 25’1 “Odevin icerigi” bakimindan de-
gistigini belirtmistir. Bu 6gretmenlerin bazilarina gore icerigin degisme sebebi ¢ocuklarin yaslarinin fark-
lilagmasi iken bazilarina gore sekizinci siniflarin merkezi ortak sinava hazirlanmasidir. Yasa dayali olarak
icerigi degistiren dgretmenler dgrencilerin becerilerini sebep gostermislerdir. Ornegin 013 kodlu 6gretmen
“5 ve 6. Smiflara az zamanl merak uyandiracak oyun tarzi; ama yas biiyiidiikce test ¢ozme édevleri veri-
yoruz. 5-6. siniflara somut diisiinme 7-8.siniflara soyut diisiinme 6devleri veriyoruz.” cevabiyla 6grencinin
yasinin gerektirdigi ihtiyacina gore 6dev verdigini belirtmistir. Bazi §gretmenler de bu iki faktorii bir arada
degerlendirmislerdir. Ornegin O2 kodlu 6gretmen “Sekizlere LGS icin LGS de basar: saglamasi sorulart
cozebilmesi i¢in daha ¢ok test ¢ozdiirerek pratik yapmalarim saglamak igin test seklinde édevier veriyo-
rum. Ama 7.siniflarda etkinlik seklinde ddevler verebiliyorum. 6.sinifta evde yapilabilecek deneysel etkinlik
odevleri veriyorum. Etkinlik 6devinden kastim isledigim konuya iliskin giinliik hayat sorulart ile etkinlikler
yapiyoruz uzun stireli ama sekizlerde sinava yonelik test ¢ozdiirtiyoruz.” cevabiyla hem ortak sinavin hem
de yasin etkilerini dile getirmektedir. O1 kodlu 6gretmen “Sekizlerde sinava hazirlandiklar icin hiz kazan-
drici édevler veriyorum pratik saglamayr amagliyorum. Test ¢ozdiirerek test ¢ozme tekniklerini ogrenme-
lerini istiyorum. Yas biiyiidiikce ddev artik ders ¢calisma aliskanligr amaciyla degil de eksikleri tamamlayici
ve gelistirici odevleri veriyorum.” cevabi ile sinif seviyesine gore yaptig1 ¢cok yonlii degisiklikleri dile

getirmektedir.

Odev verirken smif seviyesini dikkate alan 6gretmenlerden 3 i “Ogrenciye sergiledikleri tutumun”
sinif seviyesinden etkilendigini sdylediler. Ornegin 045 kodlu 6gretmen “3.siniflar ve 8. siniflar tabii fark-
. 5.simflarda daha siki tutuyorum. Bu sekilde 6grenciler tarzimi anliyor. Disiplini saglyorum. Ogrenci
bu disiplin dogrultusunda ne yapmasi gerektigini ogreniyor. 5. siniflar ilk geldiklerinde bunu bilmiyor. O
yiizden stki tutuyoruz.” cevabiyla 6grenciyi disipline etmeyi amagladigini ifade etmektedir. Soru yoneltilen
ogretmenlerden 13’ii sinif seviyesinin ddev verme uygulamalarini etkilemedigini ifade etmektedirler. Or-
negin 050 kodlu dgretmen “Sinif seviyesi beni ¢ok etkilemez. Her giin tekrar amacli ve ¢cok uzun siirmeyen
ddevler veriyorum zaten.” cevabini vermistir. Benzer sekilde 020 “Taktigim hep aymdir. Defteri arka
sayfaytr acarlar. Ben de o giin ne 6grettiysem onunla ilgili alistirmalar yazdiririm.” cevabiyla 6dev verme

uygulamalarinin degismedigini ifade etmektedir.
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Ogretmenlerin Verdikleri Odevlere Kontrol ve Doniit Saglamalarina iliskin Bulgular

Bu baglik altinda 6gretmenlerin 6devleri kontrol etmesi ve ddevlere doniit saglamalarina iliskin
bulgulara yer verilecektir.
Ogretmenlerin Verdikleri Odevleri Kontrol Etme Durumlarina Iliskin Bulgular

Ev 6devi veren 0gretmenlere “Verdiginiz édevleri kontrol ediyor musunuz?” sorusu sorulmustur.

Ogretmenlerin bu soruya verdigi yanitlara dayali olusturulan kategoriler, kodlar ve sikliklar1 Tablo 10’da

sunulmustur.
Tablo 10

Odev kontroliine dair olusturulan kategoriler, kodlar ve sikliklar

Kategoriler Ogretmen Cevaplarindan Olusturulan Kodlar f %
Odevi kendi kontrol eden 6gretmenler 18 36

Evet Odevi bazen kendi, bazen gérevli 6grenciye kontrol ettirenler 17 34
Odevi gorevli 6grenciye kontrol ettiren dgretmenler 10 20

Hayir Odev kontrolii yapmayan &gretmenler 5 10

Soru yoneltilen 6gretmenlerden 18’1 6devi “Her zaman kendisi”” kontrol etmektedir. Bunun ge-
rekli gordiiklerini vurgulamaktadirlar. Ornegin 040 kodlu dgretmen “Tabii ki ediyorum. Bastan sagma
ddevleri kontrol etmiyorum. Coziim yollarina bakiyorum. Ne yapmis, amact ne, nasil yapmis? Oylece
vazip gelmis mi dikkat ediyorum.” cevabiyla 6grencilerin 6devlerini detaylica inceledigini dile getirmistir.
Odevi kontrol eden 6gretmenlerden 17°si 8dev kontroliinii “Bazen kendisi yaparken bazen gérevli dgren-
cilere” yaptirmaktadirlar. Buna gerekge olarak zamanin yeterli olmamasim gostermektedirler. 037 kodlu
ogretmen “Her ders edemiyorum. Odeve bakan égrenciler oluyor. Ama yine de boslamasinlar diye bir anda
bugiin odeve ben bakacagim diyorum. Bu sekilde korkuyorlar. Ama her ders ben kontrol edersem sinifin
kontroliinii saglayamam. Siniflar ¢ok kalabalik. Giiriiltii oluyor.” cevabin vererek simif ortaminin 6devin
kendisi tarafindan kontrol edilmesine uygun olmadigini belirtirken 6devi kontrol etmenin 6grencide olug-

turacag digsal motivasyonu saglamak i¢in arada 6devlere baktigini dile getirmektedir.

Soru yéneltilen dgretmenlerin 10°u 6devleri “gdrevii dgrenciye” kontrol ettirmektedirler. Ornegin
017 kodlu 6gretmen “Gérevli égrenciler kontrol ediyor. Ciinkii benim kontrole vaktim yok.” cevabiyla 6dev
kontroliine ayiracak zamani olmadigini dile getirmektedir. O5 kodlu dgretmen bundan farkli bir gerekce
ile “Rutin ddevleri kontrol etmiyorum ¢iinkii kontrol ettigimde gordiim ki yapmis olmak igin yapiyorlar.
Bir 6grenciye kontrol ettiriyorum ama degerlendirmiyorum. Ama bunu séylemiyvorum. Ogrenciyi kitaptaki
alisirmalar i¢in motive edemeyiz not korkusu ile yapiyorlar. O édevleri bir ogrenci gostermelik yapiyor ya
da kaytariyorsa digsal motivasyonla nasil yaptiririm bilmiyorum illa bir kacar yol buluyor ogrenci. Kagak
sekilde yapip yapmadigini anlamam icin ¢cok zaman aywrmam gerekir ama buna degmez diye diisiiniiyo-
rum.” cevabinda dgrencinin digsal motivasyonla yaptig1 6devi ¢ok faydali bulmadigindan 6dev kontroliine
zaman harcamak istemedigini yine de gorevli 6grencilere kontrol yaptirdigini sdylemistir. Ev 6devi veren

dgretmenlerin 5°i verdikleri bu 6devleri kontrol etmemektedirler. 022 kodlu &gretmen “Kontrol etmiyorum
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¢linkii doniit veremiyorum. Kontrol etmek zaman aliyor, zaman harcamiyorum.” cevabini vererek 6deve do-
niit saglayacak vakti olmadigindan kontrol etmenin de gerekli olmadigini séylemistir. O7 kodlu &gretmen
ise “Edemiyorum ¢tinkii sinif kalabalik siire az miifredat yogun. Ne kadar soru ¢ozersem o kadar iyi algila-
nwr diyorum bu da zaman ister. Kontrole zaman harcayacagima soru ¢ozmeyi tercih ediyorum.” cevabiyla

odev kontroliine zaman ayirmak istemedigini dile getirmistir.

Ogretmenlerin Verdikleri Odevlere Déniit Saglamalarina Iliskin Bulgular

Ev 6devi veren Ogretmenlere “Verdiginiz odevlere doniit/geribildirim saglyyor musunuz?” sorusu
sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdigi yamitlara dayali olusturulan kategoriler, kodlar ve sikliklar:

Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Ogretmenlerin verdikleri édeve doniit saglanmasina iligkin kategoriler, kodlar ve sikliklar

Kategoriler Ogretmen cevaplarindan olusturulan kodlar f %
Evet Tiim &grencilere doniit saglayan 6gretmenler 26 50

Istekli dgrencilere doniit saglayan dgretmenler 17 34
Hay1r Doniit saglamayan 6gretmenler 8 16

Ev ddevi veren dgretmenlerden 26°s1 verdigi ddevlere tiimiiyle doniit saglamaktadir. Ornegin O11 kodlu
ogretmen “Verdigim ddevi simifta ¢ozerim. Yoksa hi¢ anlami olmaz. Ogrenci yapabildigini zaten yapar.
Osrenci yapamadigi sorulardan 6grenir. En etkin 6grenme yapamadigin sorularla olur. Ben en etkin égren-
meyi boyle sagladim bu yiizden 6grencilerime de boyle yaklasiyorum. Coziiyorum ki yapamadiklar: yanlig
vaptiklart eksik olduklar: yerleri gorsiinler ki bir daha ayni hataya diismesinler.” cevabiyla 6deve dontit
verdigini ve bunun gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Bu 6gretmenlerden bazilari tiim 6deve degil de yapi-
lamayan sorulara doniit saglamaktadirlar. Bunu yapabilmek i¢in 6grencilere yapamadiklari soru olup olma-
digin1 sormaktadirlar. Ornegin O7 kodlu 6gretmen “Hangi sorular: yapamadiklarini sorar ¢ozerim sinmifta.
Eger zaman varsa tamamint ¢oziiyorum. Belli sorular var yapilamayacak onlarin iizerinde duruyoruz.”
cevabimi vermistir. Ogretmenlerden bazilar1 bir sonraki derste kullanmak {izere ddev vermektedir. Bu 63-
retmenler ddevi derste kullandigindan doniitii de direkt saglamis olduklarmi dile getirmektedirler. Ornegin
08 kodlu 6gretmen “Doniit vermeye calisirim. Derste ele aliyoruz tartistyoruz. Odevi zaten dersin icinde
kullanacagim sekilde veriyorum.” cevabmi vermistir. Benzer sekilde O5 kodlu égretmen “Odevi zaten
ders amagh kullandigimizdan doniitii bu sekilde saglamis oluyorum. Sinif tartismasi seklinde kullaniyo-

ruz.” cevabiyla ddeve nasil doniit sagladigini agiklamaktadir.

Ogretmenlerin 17°si “istekli 6grencilere” doniit saglamaktadir. Ornegin O17 “Istekli égrenciler so-
rularint soruyorlar. Ust diizey sorulari zaten sinifta herkese ¢oziiyorum ve benzer ornekler ¢oziiyorum.
Basarisiz ogrenci zaten 6grenemeyecegi igin doniit saglamryorum.” Cevabiyla doniitii istekli 6grencilere
saglama sebebine deginirken 029 Kodlu 6gretmen ise “Ogrenciler yazi yazarken édevierini kontrol edi-
yorum ve yapmadiklart sorulari anlatiyorum. Ardindan o soruyu 4 arkadaslarina anlatmalarin istiyo-

rum.” ifadesiyle kontrol ve doniitii nasil birebir olarak sagladigini dile getirmektedir.
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Soru yoneltilen 6gretmenlerden 8’1 verdigi ddevlere doniit saglamamaktadir. Bunun gerekg¢esi doniit
saglayacak vakit olmamasidir. Ornegin O51 kodlu égretmen “Odevlere doniit saglayamiyorum. Yazilidan
sonra ogrencilerin eksiklerini tespit ediyorum ddeve doniit verecek vakit yok.” ifadesiyle 6deve doniit ve-
remedigini yazililardan tespit ettigi eksiklere doniit verdigini dile getirmektedir. Benzer sekilde O14 kodlu
ogretmen “Ders esnasinda etkinlikler yaparak egitime doniit sagliyorum. Odevin sorularina doniit vermi-

yorum.” cevabiyla 6deve doniit saglamak yerine 6gretime odaklandigini ifade etmektedir.

Tartisma

Bu boliimde goriismeler sonucunda elde edilen bulgular ile alan yazindan elde edilen verilerin karsi-
lastirilma sonuglari tartisilacaktir. Daha akici ve anlasilir olmasi i¢in tartisma boliimii aragtirma sorulariyla

iliskili bagliklar halinde ele alinacaktir.
Ogretmenlerin Ev Odevi Verme Durumlar

Calismamizdan elde edilen bulgular, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun ders saatlerini yeterli
gordiigiinii ancak yine de ders dis1 calismalarin gerekliligini vurguladigini ortaya koymaktadir. Odevin
yalnizca akademik bir gereklilik olarak degil, bagimsiz 6grenme siirecinin bir parcasi olarak degerlendirildigi
goriilmektedir. Buna karsin, az sayida 6gretmen, Ogrencilerin bos zamanlari korumasi gerektigini
savunarak ddevin gereksiz oldugunu 6ne stirmektedir. Bu bulgu, 6§retmenlerin pedagojik yaklasimlarinin

odev verme egilimlerini dogrudan etkiledigini diisiindiirmektedir.

Alan yazindaki ¢aligmalar matematik 6gretmenlerinin genellikle ders saatlerini yetersiz gordigii-
nii ve 6grenme stlirecinin okul disinda da devam etmesi gerektigini ileri siirmektedir (Yenilmez & Avcu,
2011; Akkaya & Kurtulus, 2011). Ancak bu arastirmada dgretmenlerin ¢ogunlugu ders saatlerinin yeterli
oldugunu ifade etse de, ders dis1 ¢aligmalarin 6grenmenin kaliciligini artirdigr goriisiinii paylasmaktadir.
Bu durum, 6devin yalnizca eksik kazanimlar1 tamamlamak i¢in degil, 6grencinin bireysel 6grenme siirecini
desteklemek amaciyla da kullanildigini diistindiirmektedir. Snead ve Burris (2016), matematikte beceri ka-
zaniminin pekismesi i¢in 6grencinin bagimsiz olarak alistirma yapmasinin kritik oldugunu vurgulamistir.
Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ders siiresi ve ddev arasindaki iliskiyi zaman yetersizligi baglaminda de-
gil, 6grenmenin dogasi agisindan ele aldig1 anlasiimaktadir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, 6grencilerin
kendiliginden ders dis1 ¢alisma yapmadigini belirtmis ve bu nedenle 6devin yonlendirici bir ara¢ olarak
kullanilmas1 gerektigini ifade etmistir. Bununla birlikte, bazi 6gretmenler, zorlamayla yapilan ¢aligmalarin
etkili olmayacagini, 6grencinin i¢csel motivasyon gelistirmesinin esas oldugunu savunmaktadir. Akbaba ve
Aktas (2013), igsel motivasyonu olmayan ogrencilerin digsal zorlamalarla ¢alismaya yonlendirilse bile bu
stirecin verimli olmayabilecegini 6ne siirmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin ddev politikalarini belirler-
ken yalnizca akademik gereklilikleri degil, 6grencinin 6grenmeye yonelik motivasyonunu nasil gelistirece-

gini de dikkate almas1 6nem tagimaktadir.

Odevin &égrenciler iizerindeki etkisi, yalmzca akademik boyutla smirli kalmamakta, psikososyal
yonleriyle de ele alinmaktadir. Arslan ve Elma (2023), baz1 6gretmenlerin ddevin 6grencilerde bikkinlik,

yorgunluk ve stres yarattigini belirttigini aktarmaktadir. Caligmamizda da benzer sekilde, az sayida
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ogretmen Ogrencilerin ¢ocukluklarii yagamasi gerektigini ve evde ders ¢alismanin onlarin psikolojik iyi
olusuna zarar verebilecegini dile getirmistir. Buna karsin, Yuladir ve Dogan (2009), aile desteginin d6dev
stirecine dahil edilmesinin 6grencinin akademik bagarisini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bu-
radan hareketle, 6gretmenlerin 6dev verirken yalnizca akademik kazanimlar1 degil, 6grencinin psikososyal

gelisimini ve aile faktoriinli de g6z oniinde bulundurmasi gerektigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin Ev Odevi Verme Amagclar

Ogretmenlerin ev ddevi verme nedenleri, 5grenmeyi pekistirme, dgrenciyi 6grenmeye yonlendirme
ve ders siirekliligini saglama gibi temel amaglar etrafinda sekillenmektedir. Tekrar ve pekistirme islevi, 6g-
retmenler tarafindan 6devin en 6nemli pedagojik araci olarak goriilmekte, alan yazinda da farkli branglarda
ve seviyelerde benzer islevlere sahip oldugu belirtilmektedir (Rosario vd., 2015; Kaplan Can & Gelbal,
2022). Ogrenmenin kaliciligini artirma hedefi, ddevin yalmizca bir gorev degil, bilingli bir 6grenme uygula-
masi olarak degerlendirildigini gdstermektedir (Yesilyurt, 2020). Ogrenciyi ders dis1 calismaya tesvik etme
amaci da 6gretmenler tarafindan sik¢a vurgulanmaktadir. Calismamiz, 6gretmenlerin 6grencilerin kendi
baslarina ders dis1 ¢alismadigint gézlemledigini ve bu eksikligi gidermek i¢in ddevi bir yonlendirme aract
olarak kullandigini ortaya koymaktadir. Alan yazinda da 6devin 6grenme siiresini uzattig1 ve dgrenciyi
diisiinmeye sevk ettigi belirtilmektedir (Kaur, 2011; Babadogan, 2019; Elma & Samanci, 2024). Ancak, i¢sel
motivasyon olmadan verilen 6devlerin etkisiz olabilecegi géz oniinde bulundurulmalidir (Akbaba & Aktas,
2013). Bu baglamda, 6gretmenlerin 6devi yalnizca zorunluluk olarak degil, 6grencinin bagimsiz 6grenme
becerilerini gelistiren bir ara¢ olarak kurgulamasi gerekmektedir. Ogrenciyi bir sonraki derse hazirlamak
da o6devin Onemli islevlerinden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Calismamizda 6gretmenlerin, 6grencinin
hazir bulunusluk diizeyini artirarak siif i¢i katilimini gliglendirmek amaciyla 6dev verdigi goriilmektedir.
Alanyazin, 6devin derse hazirlik siirecinde 6grencinin katilimini ve 6grenme verimliligini artirdigini ortaya
koymaktadir (Ozer & Amil, 2011; Arslan & Elma, 2023). Ogretmenlerin bu yaklasimi, ddevin sadece

bireysel 6grenme siirecini degil, sinif i¢i 6gretim kalitesini de destekledigini diisiindiirmektedir.

Ogretmenlerin bir kismmin 6devi, dgrencileri bir sonraki derste kullanilacak materyalleri hazirlamaya
veya veri toplamaya yonlendirmek i¢in verdigi goriilmektedir. Ancak ¢calismamizda bu amacin sinirli sayida
Ogretmen tarafindan dile getirilmesi, 6devin genellikle dogrudan konu tekrar1 ve 6grenmeyi pekistirme
amactyla verildigini diisiindiirmektedir. Alan yazinda, matematik derslerinde materyal kullaniminin
ogretimi destekledigi vurgulanmasina ragmen (inan, 2006; Aydogdu vd., 2014), 6gretmenlerin bu tiir
Odevleri nadiren tercih etmesi, 6grencilerin materyal gelistirme konusundaki yeterlilik eksikligi veya 6g-
retmenlerin bu tiir gérevleri 6dev olarak nitelendirmemesi gibi faktorlere bagl olabilecegi sdylenebilir.
Ogrencilerin dgrenme diizeyini degerlendirme amaciyla 6dev verilmesi, dgretmenlerin dgretim siirecine
yonelik geri bildirim alma ihtiyacini yansitmaktadir. Calismamizda bazi 6gretmenlerin 6devi, 6grencilerin
konu eksiklerini belirleme ve 6grenme siireclerini degerlendirme amaciyla kullandig1 goriilmiistiir. Alan
yazinda da ev ddevinin dlgme ve degerlendirme islevi tasidigi belirtilmektedir (Bulut vd., 2022; Kaplan
Can & Gelbal, 2022; Yar Yildirim, 2018). Ancak ¢alismamizda bu amacin digerleri kadar sik dile geti-
rilmemesi, 6gretmenlerin 6devi degerlendirme araci olarak oncelikli gdérmedigine isaret etmektedir. Bu

durum, 6gretmenlerin 6lgme-degerlendirme i¢in daha dogrudan yontemleri tercih etmesi veya 6grencilerin
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Odevleri giivenilir bir degerlendirme kaynagi olarak sunamayacagini diisiinmesiyle iliskili olabilecegi dii-
stiniilmektedir. Matematik 6gretmenleri tarafindan siklikla belirtilen bir diger 6dev verme amaci ise fazla
sayida ve farkli tiirde soru ¢6zdiirmektir. Matematik 6gretiminin dogasi geregi pratik yapmanin ve analitik
diisiinmenin énemli oldugu bilinmektedir (ilhan, 2012; Kesici, 2016). Ancak bu amacin alan yazinda diger
O0dev verme amagclar1 kadar yaygin olarak ele alinmamasi, mevcut aragtirmalarin biiylik 6l¢ciide anket veri-
lerine dayanmasi ve matematik 6gretmenlerinin 6dev verme yaklasimlarina dair ayrintili nitel calismalarin
eksik olmasiyla agiklanabilir. Calismamizda 6gretmenlerin matematik 6devlerini cogunlukla islem pratigi
ve soru ¢ozme lizerinden kurguladigi goriilmektedir. Bu egilim, 6gretmenlerin 6devi yalnizca kavramsal
o0grenmeyi desteklemek i¢in degil, ayn1 zamanda 6grencilerin islem yetkinliklerini gelistirmek ve sinav

basarisini artirmak i¢in de kullandigin1 gostermektedir.
Ogretmenlerin Odev Verme Uygulamalari

Bu baslik altinda 6gretmenlerin 6dev verme uygulamalari incelenecektir. Ogretmenlerin ne tiir 5dev-
ler verdikleri, ne siklikla 6dev verdikleri ve 6grencinin 6deve ne kadar zaman ayirdiklari basliklar1 altinda
sunulacaktir.

Ogretmenlerin Verdikleri Odevin Tiirleri

“Ogretmenlere ydneltilen “amacinizi gerceklestirmek icin ne tiir ddevler veriyorsunuz” sorusuna
verilen yanitlar genellikle kullanilan kaynaklarin acgiklanmasi seklinde olmustur ve elde edilen cevaplara
gore kodlama yapilmistir. Ogretmenlerin dev verirken biiyiik 6l¢iide ders kitaplarini temel almasi, ddevin
kaynagin1 ¢esitlendirme konusunda kisitlarla karsilagildigini gostermektedir. Calismamizda 6gretmenlerin
neredeyse tamami, ders kitaplarinin konu sonu boéliimlerinden ddev verirken, sinirlt sayida 6gretmenin
kendi hazirladig1 calisma kagitlarini kullandigi goriilmiistiir. Alan yazinda da 6gretmenlerin en yaygin 6dev
kaynag1 olarak ders kitaplarini tercih ettigi belirtilmektedir (Kaplan Can & Gelbal, 2022; Isik, 2008). Ancak
Ogretmenlerin ders kitab1 disina ¢ikamamasi, 6grencilerin ddev yoluyla elestirel diisiinme, problem ¢6zme

ve arastirma becerileri kazanmasini sinirlandirmaktadir.

Ogretmenlerin alternatif 6dev tiirlerini simirli kullanmasi, 6grenci basarisi agisindan onemli bir
smirlilik olusturmaktadir. Rosario vd. (2015), 6dev tiiriiniin akademik basari iizerinde etkili oldugunu,
ancak 6gretmenlerin uygun 6devler hazirlamada kisitlarla karsilastigini ifade etmektedir. Calismamizda,
ogretmenlerin yalnizca %10 unun aragtirma 6devi verdigi goriilmiistiir. Oysa arastirma 6devleri, 6gren-
cilerin bilgiye erisim becerilerini gelistirmede etkili bir yontem olarak gosterilmektedir (Kaplan Can &
Gelbal, 2022; Yar Yildirim, 2018). Katilimeilarin arastirma 6devi vermemelerini, 68rencilerin arastirma ya-
pacak imkana sahip olmamasiyla agiklamasi, egitimde firsat esitligi baglaminda dikkat ¢ekici bir noktadir.
Ogretmenlerin farkli amaglara sahip olsalar da benzer tiirde devler vermesi, ddevlerin pedagojik islevinin
mevcut kosullar nedeniyle sinirlandigini géstermektedir. Maddi ve teknik yetersizliklerin, 6gretmenlerin
pedagojik hedefleri dogrultusunda 6dev verme esnekligini kisitladigi anlagilmaktadir. Calismamizin ortaya
koydugu bu durum, 6gretmenlerin 6dev verme siireclerinde yasadigi yapisal sinirlamalarin daha ayrintili
incelenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Egitim politikalarinin, 6gretmenlerin 6dev ¢esitliligini artiracak
araglara erisimini saglamaya yonelik diizenlemeler icermesi, 6devin 6grenmeye katkisini artirmada kritik

bir adim olacaktir.
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Ogretmenlerin Odev Verme Sikliklart ve Ogrencilerin Odeve Aywrdigr Zaman

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, dgrencilerin 6deve ayirdigi siirenin yarim saat ile bir saat arasinda
olmasini hedeflemektedir. Calismamizda elde edilen veriler, alan yazinda rapor edilen sonuglarla biiyiik
dlgiide ortiismektedir (Kaplan-Can, 2019; Yar Yildirim, 2018; Kaur, 2011). Ogrencilerin giinliik 6deve
ayirdigi siirenin kisa tutulmasi, 6gretmenlerin akademik gerekliliklerle 6grencilerin sosyal hayatlarini den-
geleme konusunda hassas davrandigini gostermektedir. Bu yaklasim, uzun stireli 6devlerin 6grencilerde
bikkinlik yarattigin1 ve akademik basariya olumlu katki sunmadigini ortaya koyan arastirmalarla da pa-
ralellik gostermektedir (Turanli, 2007; Ozdemir, 2015). Ogretmenler, ddev siiresini belirlerken 6grenci
seviyesini, bagart durumunu ve 6devin niteligini dikkate almaktadir. Kii¢iik yas gruplarina daha kisa stireli
Odevler verilmesi, iist siniflarda ise 6deve ayrilan siirenin artirilmasi egilimi gézlemlenmektedir. Ancak
sekizinci smif dgrencilerinin sinav hazirlik siirecine zarar vermemek adina bazi 6gretmenlerin daha az
zaman gerektiren 8devler verdigi de goriilmektedir. Ogrenci dzelliklerinin 6deve ayrilan siireyi belirlemede
kritik bir faktor oldugu anlasilmakla birlikte, 6gretmenlerin bu faktorleri nasil yorumladiklar1 konusunda
ortak bir yaklagim bulunmamaktadir. Alan yazindaki ¢alismalar da bu durumu desteklemekte, ancak siirenin
nasil ideal sekilde ayarlanmas1 gerektigine dair net bir ¢cer¢eve sunmamaktadir (Ilgar, 2005; Biiyiiktokatls,
2009).

Odeve ayrilansiire, 6gretmenlerin ddev verme siklig1ile de dogrudan iliskilidir. Sik 5dev veren dgretmenlerin
daha kisa siireli 6devleri tercih etmesi, seyrek ddev veren d6gretmenlerin ise daha uzun zaman gerektiren
Odevler vermesi bu durumu ortaya koymaktadir. Bunun yani sira proje veya arastirma 6devlerinin zaman
acisindan daha genis bir cercevede planlandig1 anlasilmaktadir. Calismamizda 6gretmenlerin 6dev stirelerini
belirlerken farkli degiskenleri géz oniinde bulundurmasi, 6dev politikalarinin 6grenci ihtiyaglarina gore
sekillendirildigini gostermektedir. Ancak, 6grenci oOzelliklerinin 6deve ayrilan siireyi nasil belirledigi
konusunda 6gretmenlerin farkli yaklasimlar benimsemesi, bu konunun daha derinlemesine arastirilmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin Odev Verirken Dikkate Aldigi Unsurlar

Bu boliimde 6gretmenlerin 6dev verirken siif basar1 diizeyini ve sinif seviyesini yani sinifin kaginci

sinif oldugunu dikkate alip almadiklarina iligkin bulgular tartigilacaktir.

Ogretmenlerin Odev Verirken Sinifin Basar Diizeyini Dikkate Alma Durumlart

Ogretmenlerin 6dev verirken smifin basar1 diizeyini dikkate alma konusunda ortak bir yaklagim
sergilemedigi goriilmektedir. Calismamizda oOgretmenlerin %54’ basar1 diizeyine gore odevlerini
sekillendirirken, %46’s1 bu degiskeni dikkate almamaktadir. Alan yazin, 6devin 6grencinin yetkinlik
ve yeterlilik seviyesine gore uyarlanmasi gerektigini vurgulasa da (Alpayar, 2020; Kapikiran & Kiran,
2018), d6gretmenlerin bir kisminin her sinifa ayn1 6devi vermesi, bireysellestirilmis 6gretime yeterince yer

verilmedigini diisiindiirmektedir.

Basar diizeyine gore 6dev veren d6gretmenlerin bazilari daha basarili siniflara daha fazla ve zorlayici

Odevler verirken, bazilar1 diislik basarili siniflara daha fazla 6dev vererek akademik gelisimi desteklemeyi
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amaclamaktadir. Ancak, 6grenci kapasitesinin {izerinde zorlukta 6devler vermek, 6grenme motivasyonunu
olumsuz etkileyebilir (Marzano & Pickering, 2007). Odev igerigini simif seviyesine gore uyarlayan dgret-
menler, basarili gruplara gelistirici, diisiik basarili gruplara pekistirici 6devler vermektedir. Buna karsin,
bazi 6gretmenlerin zaman kisit1 ve pratiklik nedeniyle tiim siniflara ayni 6devi verdigi goriilmektedir (Acar
vd., 2015). Genel olarak, 6gretmenlerin basar1 diizeyine gore farkli uygulamalar izledigi, ancak bu konuda
tutarl bir egilim bulunmadig1 anlasilmaktadir. Odevi bireysellestirme ve basar diizeyine gore uyarlama,
Ogrencinin 6grenme siirecine katki saglayabilirken, 6gretmenlerin bu konuda zaman ve kaynak kisitlari
nedeniyle farkli yaklasimlar benimsedigi goriilmektedir. Ogretmenlerin 6dev verme kararlarini nasil se-
killendirdigini ve 6grencinin akademik gelisimi iizerindeki etkisini daha kapsamli arastirmalarla ele almak

gerekmektedir.

Ogretmenlerin Odev Verirken Sinif Seviyesini Dikkate Alma Durumlart

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 6dev verirken 6grencinin sinif seviyesini dikkate aldigini belirtmis,
ancak bu degiskeni nasil degerlendirdikleri konusunda farkli uygulamalar izledikleri goériilmiistiir. Alan
yazin, 6devin 6grencinin yas ve akademik seviyesine uygun sekilde diizenlenmesi gerektigini vurgularken
(Kapikiran & Kiran, 1999), calismamizda 6gretmenlerin 6dev miktari, zorluk seviyesi ve igerigini sinif

seviyesine gore sekillendirdigi anlasilmaktadir.

Ogretmenlerin daha biiyiik yas gruplara daha fazla ve daha zor 6devler verme egiliminde oldugu,
kiigiik yas gruplarina ise 6grenmeyi tesvik eden ve ilgiyi canli tutan 6devler sundugu goriilmektedir. Bu
yaklagim, 6grencinin akademik gelisimini desteklemenin yani sira, derse karsi olumlu tutum gelistirmesine
de katki saglamaktadir (Ramdass & Zimmerman, 2011). Ozellikle sekizinci siniflar i¢in merkezi smav
iceren test odakli ddevler verdigi goriilmektedir (Yesilyurt, 2006; Kaplan Can & Gelbal, 2022). Ancak
Ogretmenlerin 6dev politikalarina dair ifadeleri ile uygulamalar1 arasindaki tutarsizlik dikkat ¢ekmektedir.
Calisgmamizda 6gretmenlerin basar1 ve sinif seviyesine gore farkli ddev stratejileri izledigini ifade etme-
sine ragmen, pratikte ¢ogunlukla tek tip 6dev verdikleri goriilmektedir. Alan yazindaki bazi ¢aligmalar da
Ogretmen goriisleri ile fiili uygulamalar arasinda benzer bir tutarsizlik ortaya koymaktadir (Acar vd., 2015;
Kukliansky, 2016). Ogretmenlerin ifade ettikleri stratejiler ile ger¢ek uygulamalari arasindaki farklarin
nedenlerini anlamak, ddevlerin 6grenme siirecine etkisini artirmak i¢in dnemli bir arastirma alani olarak
degerlendirilmektedir. Ev ddevlerinin amaglarina uygun sekilde yapilandirilmasi, hem 6grencilerin akade-
mik gelisimine katki saglamak hem de 6gretmenlerin pedagojik uygulamalarin1 daha bilingli hale getirmek

agisindan kritik bir unsur olarak ele alinmalidir.

Odevlerin Kontrol Edilmesi ve Déniit Saglanmast

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu ddevleri kontrol etmenin gerekliligini vurgulamakta, ancak bu
stireci nasil yonettikleri farklilik gdstermektedir. Calismamizda 6gretmenlerin %90’ 1inin 6dev kontrolii
yaptig1, ancak bu kontroliin yéntem acisindan cesitlilik gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kismi

kontrolii dogrudan kendileri saglarken, bazilar1 gorevli 6grencilere devretmekte veya sinif i¢inde ortak
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inceleme yapmaktadir. Alan yazin, 6devin akademik basariya katki saglayabilmesi icin diizenli kontrol
edilmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Ilgar, 2005; Aklar, 2019). Ancak, dgretmenler zaman yetersiz-
ligi veya smif yonetimi gli¢liikleri nedeniyle bireysel kontrolii siirdiirememekte ve bu gorevi 6grenci-
lere devretmektedir. Odeve doniit saglama siireci ise dgretmenlerin ddev kontrolii kadar sistematik bir
uygulama gostermemektedir. Calismamizda 6gretmenlerin %84l doniit verdigini ifade etse de, bu siireg
cogunlukla smif i¢cinde yapilamayan sorularin tahtada ¢oziilmesi veya istekli 6grencilere bireysel yardim
sunulmasi seklinde gerceklesmektedir. Ancak alan yazin, etkili bir doniit slirecinin yalnizca yiizeysel bir
kontrolle sinirlt kalmamasi, 6grencinin eksiklerini fark edebilmesine olanak taniyacak yapici geribildirim
icermesi gerektigini vurgulamaktadir (Aksu, 2018; Cooper, 1994). Calismamiz, 6gretmenlerin ¢cogunun
odevleri kontrol etmesine ragmen doniit saglamada yeterince sistematik bir yaklasim benimsemedigini

gostermektedir.

Ogretmenlerin ddev kontrolii ve déniit siirecine iliskin ifadeleri ile uygulamalar1 arasinda celiskiler
bulunmaktadir. Cogu 6gretmen 6deve doniit vermenin gerekli oldugunu kabul etse de, zaman yetersizligi
nedeniyle bu siireci sinirli tutmaktadir. Alan yazinda da 6gretmenlerin ¢ogunlukla 6devi ylizeysel olarak
kontrol ettigi, ancak siifi¢inde tartismaya veya yazili doniit saglamaya daha az bagvurdugu belirtilmektedir
(Kaplan Can & Gelbal, 2022). Ogretmenlerin kontrol ve déniit siireclerini daha etkin hale getirebilmesi
icin ddev politikalarinin yeniden degerlendirilmesi ve sinif i¢ci zaman yonetimine dair alternatif stratejiler

gelistirilmesi gerekmektedir.
Sonuc ve Oneriler

Bu ¢aligma, ortaokul matematik 6gretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun 6devi 6grenmeyi destekleyici
bir ara¢ olarak gordiigiinii ve 6zellikle tekrar, pekistirme ve kalicilig1 saglama amaciyla kullandigini goster-
mektedir. Ogretmenler, ders saatlerini yeterli bulmalarma ragmen, 6grencilerin ders disinda da akademik
stirece aktif olarak katilmalar1 gerektigini diistinmektedir. Bununla birlikte, 6devin 6grencilerin sorumluluk

duygusu ve ders calisma aliskanlig1 kazanmalarina da katki sundugu ifade edilmektedir.

Ogretmenlerin 6dev verme uygulamalari, sinif seviyesine ve basari diizeyine bagh olarak farklilik
gostermektedir. Bazi 6gretmenler 6dev miktarini ve zorluk seviyesini 0grencilerin akademik seviyesine
gore diizenlerken, digerleri tiim siniflara standart 6dev vermeyi tercih etmektedir. Ogretmenlerin 6dev
kaynaklarin1 sinirli bulmasi, 6dev tiirlerinde cesitlilik saglanmasini zorlagtirmaktadir. Odevlerin kontrol
edilmesini gerekli goren 6gretmenler, bu siireci farkli yontemlerle gerceklestirse de doniit verme konusunda
zaman kisitlari nedeniyle sistematik bir yaklasim sergileyememektedir. Ogretmenlerin 8deve dair diisiinceleri
ile uygulamalar1 arasinda zaman zaman tutarsizliklar goriilmekte, 6zellikle basar1 ve sinif seviyesine gore

farklilastirma konusunda 6devlerin pratikte nasil uygulandigi net bir ¢er¢ceve sunmamaktadir.

Ogretmenlerin 6dev cesitliligini artirabilmesi i¢in ders kitaplarina her boliim veya kazanim sonrasi
farkli seviyelerde ¢ek-kopar calisma kagitlar1 eklenmeli ve bu materyaller 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu
esnekligi saglamalidir. Odevin pedagojik amaglara hizmet etmesini desteklemek icin 6gretmenlere ddev

planlamasi ve degerlendirme siirecleri konusunda rehberlik sunulmali, etkili doniit verme stratejileri konu-
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sunda profesyonel gelisim programlari diizenlenmelidir. Ayrica, 6gretmenlerin zaman yonetimi konusunda
desteklenmesi ve 6devin akademik katkisini artirmaya yonelik stratejilerin belirlenmesi i¢in daha kapsaml

arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Kaynak¢a

Acar, E., Ersoy, E., Eser, N., & Vural, R. A. (2015). [lkokul 2. sinif matematik dersi kapsaminda verilen ev

Odevlerinin incelenmesi. Bogazici University Journal of Education, 30(2), 47-85.
Akkaya, A. O., & Kurtulus, A. (2011). 6. simnif matematik dersi 6gretim programinin uygulanabilirligine

iliskin 6gretmen gorisleri. Education Sciences, 6(3), 2229-2245.
Aklar, S. (2019). Matematik ev édevi degiskenlerinin matematik basarist ile iligkisi (Yiiksek Lisans Tezi).

Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Aksu, D. (2018). Homework in learning-teaching process: Sample of Hong Kong. Journal of Multidiscip-
linary Studies in Education, 2(4), 66-79.

Arikan, S. (2017). TIMSS 2011 verilerine gore Tiirkiye’deki ev ddevi ve matematik basarist arasindaki
iligki. International Journal of Eurasia Social Sciences, 8(26), 256-276.

Arslan, A., & Elma, M. (2023). Ev 6devlerinin 6gretmen goriislerine gore analizi: Bir olgu bilim aragtirma-
st. Milli Egitim Dergisi, 52(238), 981-1010.

Atly, S. (2012). 4. sinif fen ve teknoloji dersinde ev ddevlerinin 6grencilerin kavram 6grenme diizeylerine,
akademik basarilarina ve ev odevlerine yonelik tutumlarina etkisi (Yiksek Lisans Tezi). Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Aydemir, M.B. (2024) Matematik egitiminde iistbilissel sorularla zenginlestirilmis ev ddevieri: Eylem
arastirmasi (Yiiksek Lisans Tezi). Sivas Universitesi.

Aydin, F. (2011). Cografya dersinde verilen d6devlerin 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesi. Pamuk-
kale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(29), 27-41.

Aydogdu, M., Ersen, A. N., & Tutak, T. (2014). Materyal destekli matematik 6gretiminin ortaokul 6. sinif
Ogrenci basarisina ve tutumuna etkisi. Turkish Journal of Educational Studies, 1(3).

Babadogan, C. (2019). Ev 6devlerinin egitim programi i¢indeki yeri. Ankara University Journal of Faculty
of Educational Sciences (JFES), 23(2), 745-767.

Baltaci, A. (2019). Nitel arastirma siireci: Nitel bir arastirma nasil yapilir? A4hi Evran Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 5(2), 368-388.

Baynazoglu, L. (2019). Siif 6gretmenlerinin ev d6devleri hakkindaki gortislerinin incelenmesi. Milli Egitim
Dergisi, 48(221), 51-71.

Bulut, F., Ceylan, D., & Ceylan, B. (2022). ilkokulda kullanilan 6l¢me degerlendirme yontemlerinin 6g-
retmen goriisleri dogrultusunda incelenmesi. Black Sea Journal of Public and Social Science, 5(2),
48-55. https://doi.org/10.52704/bssocialscience. 1032984

Biiyiiktokatli, N. (2009). [lkégretimde ev édevi uygulamalarina iliskin ogretmen gériislerinin incelenmesi

(Yiiksek Lisans Tezi). Selcuk Universitesi, Konya.
Cooper, H. (1994). Homework research and policy: A review of the literature. Research/Practice, 2(2),
1-10.
42



Ertlitlinct, C & Ozmantar, M.F. / Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin
Ev Odevine Iliskin Goriislerinin Incelenmesi

Cooper, H. (2001). Homework for all-in moderation, Educational Leadership. 58(7), 34—45.

Cooper, H., Robinson, J.C. and Patall, E.A. (2006). Does homework improve academic achievement? a
synthesis of research, 1987-2003, Review of Educational Research, 76(1), 1-62.

Creswell, J. W. (2018). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklasima gore nitel arastirma ve arastirma deseni
(4. Baski1). Ankara: Siyasal.

Deniz, B. (2019). Ortaokul égrencilerinin ev ddevi yonetim becerileri bilis tistii farkindaliklar: ve akademik
basarilar: arasindaki iliskiler (Yiiksek lisans tezi). Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Balikesir.

Démbekei, H. A., & Erisen, M. A. (2022). Nitel arastirmalarda goriisme teknigi. Anadolu Universitesi Sos-
yal Bilimler Dergisi, 22(Ozel Say1 2), 141-160.

Elma, M., & Samanci, O. (2024). Odev uygulamalarinin egitim siirecindeki durumu: bir literatiir taramasi.
Sivas Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 3(1), 13-21.

Eraz, G. (2014). Sinif ogretmenlerinin 6grencilerin ders disi matematik etkinliklerine iliskin uyguladiklar
geribildirimlerin akademik basari ve tutuma etkisi (Yiiksek lisans tezi). Adnan Menderes Universi-
tesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Giines, F. (2014). Egitimde 6dev tartismalari. Bartin University Journal of Faculty of Education, 3(2), 1-25.

Giirlevik, G. (2006). Ortadgretim matematik derslerinde ev 6devlerine yonelik 6gretmen ve 6grenci goriis-
leri (Ankara ili Cankaya Ilgesi Ornegi) (Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi). Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii. Ankara.

Ilgar, S. (2005). Ev Odevlerinin Ogrenci Egitimi A¢isindan Onemi. HAYEF Journal of Education, 2(1),
119-134.

Isik, C. (2008). lkdgretim Ikinci Kademesinde Matematik Ogretmenlerinin Matematik Ders Kitab1 Kulla-

nimini Etkileyen Etmenler ve Beklentileri. Kastamonu Education Journal, 16(1), 163-176.

Inan, C. (2006). Matematik dgretiminde materyal gelistirme ve kullanma. Dicle Universitesi Ziya Gokalp
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (7), 47-56.

Kapikiran, S., & Kiran, H. (1999). Ev Odevinin Ogrencinin Akademik Basarisina Etkisi. Pamukkale Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(5), 54-60.

Kaplan Can, G. (2019, September). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6dev uygulamalari: TIMSS 2011
ve TIMSS 2015 Tiirkiye 6rneklemi. In 4th International Symposium of Turkish Computer and Mat-
hematics Education (26-28).

Kaplan Can, G., & Gelbal, S. (2022). Ortaokul Ogrencilerine Verilen Matematik Ev Odevleri Hakkinda Og-
renci, Ogretmen ve Veli Goriisleri; Opinions of Students, Teachers and Parents about Mathematics
Homework Assigned to Middle School Students.

Kaur, B. (2011). Mathematics homework: A study of three grade eight classrooms in Singapore. Internati-
onal Journal of Science and Mathematics Education, 9, 187-206.

Kir, S. (2023). Ev ddevi teknigine iliskin karsilastirmali bir inceleme (Yiiksek lisans tezi). Canakkale On-
sekiz Mart Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim Dalx.

Kirmizigiil, H. G. (2018). Ortaokul matematik dersinde verilen ev ddevlerine yonelik veli goriislerinin bazi

degiskenler agisindan incelenmesi. (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Firat Universitesi, Elazig.
43



Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi
Dumlupinar University Graduate School of Education Journal

Kog Akran, S. (2021). Ev Odeviyle Ilgili Makale ve Tezlerin Sistematik Analizi. Anadolu Egitim Liderligi
ve Ogretim Dergisi, 9(1), 74-95.

Kukliansky, 1., Shosberger, 1., & Eshach, H. (2016). Science Teachers’voice On Homework: Beliefs, Atti-
tudes, And Behaviors. International Journal of Science and Mathematics Education, 14, 229-250.

Lambert, V. A., & Lambert, C. E. (2012). Qualitative descriptive research: An acceptable design. Pacific
Rim international journal of nursing research, 16(4), 255-256.

Marzano, R. J., & Pickering, D. J. (2007). Special topic: The case for and against homework. Educational
leadership, 64(6), 74-79.

Milli Egitim Bakanligi. (2024). Tiirkiye Yiizyiuli Maarif Modeli: 2024 Programi (Yaym No: 5678). Milli
Egitim Bakanlig1. https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programmat56780Onayli.pdf

Oguz, M., Ates, A. H., Celik, M. C., Yiicesoy, M., Can, T., Sengiil, B., ... & Aktay, Z. (2023). Ev Odevleri-
nin Sahip Olmas1 Gereken Ozellikler ve Akademik Basartya Olan Etkileri. International Journal of
Social and Humanities Sciences Research (JSHSR), 10(101), 2981-2993.

Ok, M., & Caliskan, M. (2019). Ev Odevleri: Ogretmen, Ogrenci ve Veli Gériisleri. OPUS International
Journal of Society Researches, 11(18), 594-620. https://doi.org/10.26466/0pus.544599

Ocal, S. (2009). [lkégretim 4. ve 5. sinif égrencilerinin ev édevierine yonelik tutumlarinin olusmasinda

ailelerin ve 6gretmenlerin rolii (Yiiksek lisans tezi). Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Ozdemir, Y. (2015). Ortaokul 6grencilerinde okul tiikenmisligi: Odev, okula baglilik ve akademik motivas-
yonun rolii. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 6(1), 27-35.

Ozer, B., & Ocal, S. (2012). IIkdgretim 4. ve 5. siif 6grencilerinin ev ddevlerine ydnelik tutumlarinim de-
gerlendirilmesi. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, (18), 1-16.

Ozer, Y., & Anil, D. (2011). Ogrencilerin fen ve matematik basarilarin etkileyen faktorlerin yapisal esitlik
modeli ile incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(41), 313-324.

Patton, M. Q. (2014). Qualitative research & evaluation methods: Integrating theory and practice. Sage
publications.

Rosario, P., Nufiez, J. C., Vallejo, G., Cunha, J., Nunes, T., Mourdo, R., & Pinto, R. (2015). Does homework
design matter? The role of homework’s purpose in student mathematics achievement. Contempo-
rary Educational Psychology, 43, 10-24.

Sandelowski, M. (2000). Whatever happened to qualitative description? Research in nursing & he-
alth, 23(4), 334-340.

Snead, D., & Burris, K. G. (2016). Middle School Teachers’ Perceptions Regarding the Motivation and
Eftectiveness of Homework. Journal of Inquiry and Action in Education, 7(2), 62-80.

Sentiirk, A. (2013). Ev ddevlerinin ilkogretim birinci sinif ogrencilerinin ilkokula yazma becerilerine etki-
si (Yiksek lisans tezi). Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Turanli, A. S. (2007). Gergek bir ikilem: 6dev vermek ya da vermemek? Sosyal Bilimler Arastirmalart
Dergisi, 2(1), 136-154.

Ugar, G. (2018). Ortaokul matematik ogretmenlerinin, 6grencilerinin ve velilerin odev vermeye yonelik
algilarimin incelenmesi (Yiiksek lisans tezi). Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Willis, D. G., Sullivan-Bolyai, S., Knafl, K., & Cohen, M. Z. (2016). Distinguishing features and similari-

44



Ertlitlinct, C & Ozmantar, M.F. / Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin
Ev Odevine Iliskin Goriislerinin Incelenmesi

ties between descriptive phenomenological and qualitative description research. Western journal of
nursing research, 38(9), 1185-1204.

Yar Yildirim, V. (2018). Ogretmen, 6grenci ve velilerin ortaokul diizeyinde verilen giinliik 6devler
hakkindaki goriisleri. Milli Egitim Dergisi, 47(220), 201-224.

Yenilmez, K., & Avcu, T. (2011). Yedinci sinif matematik dersi 6§retim programinin 6gretmen goriislerine
dayali olarak degerlendirilmesi. Education Sciences, 6(1), 1-19.

Yesilyurt, E. (2020). Ogretmenin Pusulasi: Genel dgretim ilkeleri. EKEV Akademi Dergisi (83), 263-288.

Yesilyurt, S. (2006). Lise d6grencilerinin biyoloji derslerinde verilen ev d6devlerine karsi tutumlari {izerine
bir ¢alisma. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 37-53.

Yildirirm A., & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Seckin.

Yuladir, C., & Dogan, S. (2009). Fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin ev 6devi performansini arttirmaya

yonelik bir eylem arastirmasi. Cankaya University Journal of Law, 12(2), 211-238.

45



Dumlupinar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi

Dumlupinar University Graduate School of Education Journal

Temmuz 2025 Cilt 9, Sayi1 1 E-ISSN: 2645-9035

Zeka Oyunlarinin Problem Cézme Becerisine Etkisi Konusunda

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Goriisleri

Cansu DASTAN?Y, Ebru EZBERCI CEVIK*

Arastirma Makalesi OZET

Bu ¢aligmanin amaci, zeka oyunlarinin problem ¢dzme becerisi lizerindeki etkisine dair fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin goriiglerini incelemektir. Calisma, nitel arastirma yonteminin ol-
gubilim deseni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, i¢ Anadolu bolgesindeki bir
devlet tniversitesinde bulunan zeka oyunlari deneyimi olan dort fen bilgisi 6gretmen aday1
olusturmustur. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirtlmis goriisme formu kullanilmistir.
Sorumlu Yazar Goriisme formu arastirmacilar tarafindan hazirlanan 10 sorudan olusmaktadir. Verilerin
*Ebru Ezberci Cevik analizinde betimsel analiz ve igerik analizinden yararlanilmistir. Calisma sonucunda, katilim-
cilarin zeka oyunlarinin problem ¢ézme becerisine olumlu etkisinin oldugu goriisiinde bulun-
duklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylari, problem ¢6zme becerisinin giindelik hayat

Ztgle; 14.03.2025 problemlerini ¢cozmede ve sorunlara ¢oziim o6nerisi getirmede etkili olacagini belirtmislerdir.
Kabul:25.06.2025 Zeka oyunu olarak en fazla satranci bildikleri, birden fazla zeka oyunu oynayan bireylerde

problemlere farkli ¢6ziim yollari {iretmenin daha fazla olacagini disiindiikleri, diizenli oyna-
DOL: 10.71272/deb- manin ise hizli distiniip hizli cevap vermeyi saglayacagi goriisiinde olduklari tespit edilmistir.
der.1658014 Elde edilen sonuglar dogrultusunda sonraki ¢alismalar i¢in zeka oyunlarin sayisinin ve diizen-

li oynanma durumunun problem ¢dzme becerisine etkisine dair arastirmalarin yapilabilecegi,
lisans diizeyinde ilgili konuya ydnelik derslerin eklenebilecegi ve daha genis 6rneklemlerle
arastirmalarin yapilabilecegi 6nerilerinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, problem ¢6zme becerisi, zeka oyunlari, fen bilgisi 6gret-
men aday1

Opinions of Pre-Service Science Teachers on the Effect of Intelligence Games on
Problem Solving Skills

Research Article ABSTRACT

The aim of this study is to examine the opinions of pre-service science teachers regarding the
effect of intelligence games on problem solving skills. The study was conducted with the phe-
nomenological design of the qualitative research method. The study group of the research con-
sisted of four pre-service science teachers with intelligence games experience at a state univer-

Corresponding Author sity in the Central Anatolia region. Semi-structured interview was used as a data collection tool.
*Ebru Ezberci Cevik The interview form consists of 10 questions prepared by the researchers. Descriptive analysis

and content analysis were used to analyze the data. As a result of the study, it was determined
History that the participants thought that intelligence games had a positive effect on problem-solving
Received:14.03.2025 skills. In addition, pre-service teachers stated that problem-solving skills would be effective in
Accepted:25.06.2025 solving daily life problems and proposing solutions to problems, that they knew chess the most

as an intelligence game, that individuals who played more than one intelligence game would be
DOI: 10.71272/deb- more likely to produce different solutions to problems, and that playing regularly meant they
der.1658014 could think quickly and respond quickly. It has been determined that they are of the opinion that

it will provide In line with the results obtained, suggestions were made for future studies on the
effect of the number of intelligence games and regular playing on problem solving skills, and
that courses on the relevant subject could be added at the undergraduate level.

Keywords: Science education, problem solving skills, intelligence games, pre-service science

teachers
1 Erciyes [::Jniversitesi cansudastan78@gmail.com Orcid: 0009-0000-0851-598X
2 Erciyes Universitesi ezbercicevik@erciyes.edu.tr Orcid: 0000-0003-4219-3296

46



Dagtan, C.& Ezberci Cevik, E. / Zeka Oyunlarmin Problem Cézme
Becerisine Etkisi Konusunda Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Gortisleri

Giris

Cagimizda degisim ve gelisimin hiz1 giderek artmaktadir. Toplumlar da bu degisim ve gelisimlere
ayak uydurmak zorundadir. Bu, ancak egitimde kalkinmayla saglanabilir. Egitimde kalkinmanin yolu da
nitelikli bireyler yetistirmekten gecer. Ust diizey diisiinme becerilerine sahip olunmasi ise, nitelikli birey
yetistirmedeki dnemli 6l¢iitlerden biri oldugu sdylenebilir. Bu baglamda iist diizey diistinme becerilerinin
gelistirilmesinde yapilandirmaci yaklagimin 6nemli bir rolii bulunmaktadir (Kaya ve Karakaya, 2012).

Tiirkiye’de yapilandirmaci yaklasima dayali hazirlanan ilkdgretim programi 2005- 2006 yilindan
itibaren uygulanmaya baslanmistir. Bu programda 6grencinin mutlaka kazanmas1 gereken beceriler bulun-
maktadir. Bu beceriler; arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar vermedir (MEB,
2005). Ilgili beceriler sonraki 6gretim programlarinda da yer edinmistir (6rn. MEB, 2018). Problem ¢6z-
me becerisi, bireylerin fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamada 6nemli bir beceri olarak programda
yer almistir.

Problem ¢6zme becerisi, belirli bir problem durumuyla basa ¢ikabilmek i¢in etkili segenekleri olus-
turmay1, bu se¢eneklerden birini segmeyi ve uygulamayi igeren biligsel ve davranissal bir siireg olarak ifa-
de edilmektedir (Sahin, 2004). Problem ¢6zme becerisinin asil amaci; 6grencinin aktif 6grenen konumda
olmasi, bilgiyi ezberlemek yerine yeni problemlerle karsi karsiya birakilip yeni bilgiler edinmesini sagla-
yacak becerilerini gelistirmesi ve is birligi yapmasidir (Sahin, 2004). Bu sebeple problem ¢ézme becerisi,
bireyin toplumda yer edinme yolundaki en dnemli adimlardan biridir.

Problem ¢6zme becerisi her ne kadar bireysel bir siireci ifade etse de bu siirecin belli ve genel asa-
malar1 bulunmaktadir. Bu agsamalar 1910 yilinda John Dewey’in kullandig1 ve gliniimiizde en ¢ok tercih
edilen problem ¢dzme modeline aitken farkli problem ¢dzme modelleri de mevcuttur (Sahin, 2004). Ilgili
problem ¢6zme modellerine Polya’nin Dort Adimi (Kargin, 2017) ve IDEAL Modeli (Bal Sezerel ve
Atesg0z, 2023) ornek olarak verilebilir. Bu modeller John Dewey’in modeline benzer niteliktedir (Sahin,
2004). Modellerdeki farklar, asama sayisindan kaynaklanmaktadir. Polya’nin Dort Adimi dort asamadan
olusurken IDEAL’in asama sayis1 bestir. Dewey ise agama sayisini yedi olarak belirlemistir. Bu agamalar
sirastyla su sekildedir (Kargin, 2017):

1. Duyulan Bir Gii¢liik: Beklenmedik bir durum, zor bir olay mevcuttur.

2. Problemin Tanimlanmasi: Zorluk problem durumu haline gelmistir.

3. Olas1 Coziim Getiren Hipotezlerin Onerilmesi: Detayl1 incelemenin yapildigi ve gegici hipotez-

lerin kuruldugu asamadir.

4. Uygun Kanitlarin Toplanmasi: Kaynaklardan kanitlarin toplandigi asamadir.

5. Hipotezlerin Test Edilmesi: Hipotezler ile kaynaklardaki verilerin uygunlugunun test edildigi

agsamadir.

6. Problemin Coziilmesi: Hipotezlerin denendigi asamadir.

7. Sonuglarin Raporlastirilmasi: Tiim ¢aligmalarin rapor haline getirildigi asamadir.

Yukarida belirtilen agamalar bireylerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlari ¢ozerken siklikla
kullandiklar siirecleri kapsamaktadir. Mevcut ¢alismada bu becerinin ele alinmasinin sebebi, bireylerin
yasamlarinin her doneminde belirli problemlerle karsilasmasindan dolayi her daim bir problem ¢oziicii

konumunda olmasi gerektigindendir. Problem ¢6zmenin, etkili ve anlamli 6grenmeye ulagsmada tamamla-
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yic1 yaklagimlardan biri oldugu kabul edilmektedir (Jonassen, 2004).

Problem ¢6zme becerisinin gercek yagamin bizzat i¢inde bulunmasi, bu becerinin mevcut ¢alismada
ele alinma sebeplerinden biridir. Bu sebepledir ki problem ¢dzmenin, {ist diizey diisiinme becerileri ara-
sinda da one ¢iktig1 soylenebilir. Bu ylizden bireylere kiiclik yaslardan itibaren problem ¢6zme becerisi
kazandirilmalidir. Ciinkii birey, problem durumlariyla ne kadar i¢ i¢e olursa zihinsel agidan da bir o kadar
iyi gelisim gosterir. Egzersiz yapmak, etkinliklerde bulunmak giiniimiizde zihinsel gelisim i¢in dnem-
li aktivitelerdir. Zihinsel gelisimi saglamak amaciyla kullanilabilecek yontemlerden birisi de oyunlardir
(Sahin, 2019).

Oyun oynamak insanlarin dogumundan itibaren ortaya ¢ikan olagan bir siirectir. Bu siireg, insanlarin
yas almasina binaen hayatlarinda daha az yer kaplayan bir hale gelmekle birlikte yine de farkli format-
larda var olmaya devam etmektedir (Marangoz ve Demirtag, 2017). Bu farkli formatlardan biri de zeka
oyunlaridir. Zeka oyunlari, problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesinde kullanilabilecek oyun tiirlerinden
biridir (Sahin, 2019). Zeka oyunlari, bireyin kendi potansiyelinin farkina varmasi, hizli ve dogru karar
vermesi, problemler karsisinda 6zgiin ¢6ziim yollari iiretebilmesi ve kendisini yenileyebilmesi i¢in sunu-
lan etkinliklerdir (Devecioglu ve Karadag, 2014). Tanimdan da anlasilacagi tizere zeka oyunlarinin temel
amaci, bireye problem ¢dzme becerisi kazandirmaktir (MEB, 2013). Problem ¢dzme becerisine sahip
olma, bir¢ok iilkenin d6gretim programinin odaginda bulunmaktadir. Fen 6gretim programlarinda problem
cozme becerisi, 6grencilerin bilimsel diistinmelerini saglamak ve arastirmaci ruhunu desteklemek amaciy-
la 6nemli bir bilesen olarak goriilmektedir (Alin ve Tekbiyik, 2023).

Fen egitimi 6zellikle, gilinliikk hayatla i¢ i¢e bir ders olmasi bakimindan uygulama yapmaya ve 6g-
rencilere bir¢ok beceriyi kazandirmada da elverisli bir derstir. Katz (1999), kiigiik ¢cocuklara yonelik bir
programda sunulan herhangi bir etkinligin, ¢ocuklarin 6grenmesini dort alanda tegvik etmesi agisindan de-
gerlendirilmesi gerektigini dnermektedir: beceriler, bilgi, egilimler ve duygular. Sosyal gelisim acgisindan
etkinlikler, ¢ocuklarin sosyal beceriler kazanmalarina, sosyal olarak kendilerinden beklenenler hakkinda
bilgi sahibi olmalarina, arkadas canlisi, yardimsever ve isbirlik¢i olma egilimlerine ve yeterlilik, giiven
duyma, ait olma ve giivenlik gibi duygulari kazanmalarina yardime1 olmalidir. Ogretmenler de bu tiir geli-
sime yol agmasi i¢in en muhtemel faaliyetleri saglamalidir. Bu faaliyetlerden biri olarak mevcut ¢aligmada
ele alinan oyunlar konusu 6gretmen adaylarinin bakis acisiyla degerlendirilmek istenmistir.

Zeka oyunlariyla ilgili yapilan ¢aligmalarda 2015 yilindan sonra bir artig oldugu sdylenebilir. Bunun
sebebinin 2013-2014 yilinda Zeka Oyunlar1 dersinin miifredata girmesi oldugu diistintilmektedir (Y1ldi-
rim, 2023). Bu alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, zeka oyunlarmin farkli boyutlarinin ele alindig:
goriilmekle birlikte; birbirinden farkli gruplar, farkli metotlar kullanilmistir. Ornegin bazi calismalarda
ilkokul veya ortaokul 6grencileri incelenirken (Altun, 2017; Esen, 2019; Marangoz, 2018; Sahin, 2019;
Sen, 2020; Yagli, 2019); bazilarinda zeka oyunlar1 hakkinda 6gretmen goriislerine yer verilmistir (Calis-
kan, 2019; Sadikoglu, 2017; Yilmaz, 2019). Farkli arastirmalarda zeka oyunlarinin 6grencilerin problem
¢ozme becerilerine ve algilarina etkisine bakilmistir (Baki, 2018; Sahin, 2019). Asuluk (2020) zeka oyun-
larinin {Gigiincii siifa giden 6grencilerin Tiirk¢e dersinde okuma anlama becerisi tizerindeki etkisini ince-
lemistir. Baska bir arastirmada, ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin zeka oyunlari dersine dair goriisleri

alimmistir (Alkas Ulusoy vd., 2017). Bu ¢er¢evede denilebilir ki; zeka oyunlariyla ilgili ¢esitli aragtirmalar
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mevcuttur fakat genel anlamda bakildiginda, zeka oyunlarinin problem ¢6zme becerisi iizerindeki etkisine
dair fen bilgisi 6gretmenleri ve fen bilgisi 6gretmen adaylarryla yapilan calismalar siirlidir (Orn. Cetin
ve Ozbugutu, 2020; Kara, 2018).

Tiim bu agiklamalar dogrultusunda btt calismada, zeka oyunlarinin problem ¢ézme becerisi iizerin-
deki etkisine dair fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goriislerini incelemek amaglanmistir. Bu amag dogrul-
tusunda arastirmanin problemi: “Zeka oyunlarinin problem ¢ézme becerisine etkisi konusunda fen bilgisi

ogretmen adaylarinin goriisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir.
Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu caligma, nitel aragtirma yonteminin olgubilim deseni ile yiiriitiilmistiir. Nitel arastirmanin amaci
genelleme yapmaktan ziyade durumlar ya da olaylar hakkinda katilimcilarin bakis agisini anlamaya ca-
lismaktir (Biytikoztiirk vd., 2020). Bu calismadaki ana amag da katilimcilarin zeka oyunlarinin problem
cozme becerisi tizerindeki etkileri hakkinda bakis agilarini anlamak oldugu i¢in nitel aragtirma yontemi
tercih edilmistir.

Olgubilim (fenomenoloji), farkinda oldugumuz fakat derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz olgulara
odaklanan bir desendir. Olgubilim arastirmalari nitel arastirmanin dogasina uygun olarak kesin ve genelle-
nebilir sonuglar ortaya koymayabilir, ancak bir olguyu daha iyi tanimamiza ve anlamamiza yardimc1 olacak
sonuclar saglayacak ornekler, agiklamalar ve yasantilar ortaya koyabilir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu
baglamda mevcut ¢alismada da zeka oyunlarinin problem ¢6zme becerisine etkisi arastirilmak istenen olgu

olarak ele alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, I¢ Anadolu bélgesindeki bir devlet iiniversitesinde bulunan zeka
oyunlar1 deneyimi olan fen bilgisi 6gretmen adaylari olusturmustur. Zeka oyunlar1 deneyimi olan bireylerin
secilmesindeki amag problem ¢6zme becerisi agisindan kiyaslama yapilmasini saglamaktir. Calisma dort
kisi tizerinden ylriitilmiistiir. Katilimcilar belirlenirken amagsal 6rneklemin tiirlerinden olan 6l¢iit 6rnek-
leme kullanilmistir. Olgiit Srnekleme, dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan biitiin durumlarin ¢ali-
stlmast olarak ifade edilmektedir (Baltaci, 2018). Bu dogrultusunda ¢alismanin amaci ve arastirma sorusu
diisiiniildigiinde Olciit, zekd oyunlar1 oynayan/oynamis fen bilimleri 6gretmen adaylaridir. Bu 6gretmen

adaylar1 i¢in calismada K1, K2, K3 ve K4 kod isimleri kullanilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin diisiincelerinin daha iyi anlagilmasi amaciyla veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmig goriisme kullanilmistir. Goriisme; yapilandirilmis, yari yapilandirilmis ve ya-
pilandirilmamis olmak tizere tice ayrilmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismede sorularin belirli bir sirada
sorulmasina gerek olmamakla birlikte gériismenin gidisatina gore sorularin yerleri degistirilebilir. Yine
sohbetin gidisatina gore sonda sorular da kullanilabilir (Eroglu ve Nalgaci, 2022).

Gortisme sorular1 hazirlanirken alanyazindaki ilgili konu alanindaki ¢alismalardan yararlanilmistir
(Agrali Ermis vd., 2022; Cetin ve Ozbugutu, 2020). Ik asamada 10 soru hazirlanmistir. Sorular hazir-

landiktan sonra fen egitimi alanindan, zeka oyunlar1 hakkinda bilgisi de bulunan uzman goriislerine bas-
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vurulmustur. Uzman goriisii neticesinde bazi sorularda revizyon gerceklestirilmistir. Ornegin; dérdiincii
soru “Zeka oyunlarinin problem ¢6zme becerisine katkis1 hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?” yerine “Zeka
oyunlarimin problem ¢6zme becerisine katkisi oldugunu diigiiniiyor musunuz? A¢iklaymniz.” seklinde revize

edilmistir. Yapilan diizenlemelerden sonra goriisme formuna son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Gortismeler yapilmaya baglamadan 6nce, arastirmaci kendisini tanitarak, calismanin amacindan bah-
setmigtir. Ardindan gorlismelerin gizliligi ve onayina dair katilimeilar bilgilendirilmistir. Ayn1 zamanda
arastirmanin goniilliiliik esasina dayali olarak yiiriitiildiiglinden bahsederek, istedikleri an ¢alismadan ce-
kilebilecekleri ifade edilmistir. Goriismelerin ses kaydina alinabilmesi i¢in katilimeilardan izin istenmistir.
Her bir katilimci ile ortalama 20-25 dakikalik goriismeler yapilmistir. Goriismeler kisisel hassasiyet dikkate
aliarak calisilan kurum i¢inde kimsenin rahatsiz edemeyecegi bos bir sinifta gergeklestirilmistir. Goriis-
melerde katilimcilara, diisiincelerini agiklayabilmeleri i¢in yeteri kadar siire verilmis olup, katilimcilarin
paylastig1 deneyimler {izerine daha net bir anlayis gelistirebilmek adina bazi sorularda gelen cevaplar dog-
rultusunda goriismeye ek olarak arastirmaci tarafindan sonda sorulart sorulmustur. Ayrica, her sorunun ar-
dindan arastirmaci tarafindan katilimcr ifadeleri tekrar edilerek teyidi saglanmistir. Goriismelerin sonunda

her bir katilimciya katkilarindan 6tiirii tesekkiir edilerek, kiigiik ikramlar sunulmustur.

Veri Analizi

Bu aragtirmada betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmistir. Betimsel analiz, gézlenen veya goriis-
me yapilan katilimcilarin diislincelerinin ne oldugunu ortaya koyan bir analiz tiirli olarak ifade edilmektedir
(Aydin ve Sozer, 2020). Yildirim ve Simsek (2021) betimsel analizi bu analiz tiiriiniin “ne, kim, hangi” gibi
alt diizey sorular1 cevaplandirdigini ileri siirmiistiir. Ayrica betimsel analizde kod, kategori ve tema olustu-
rulabildigini ifade etmislerdir. igerik analizinde ise toplanan verileri agiklayabilecek driintiilere ve temalara
ulagma hedefi oldugundan (Patton, 2002), daha detayli veriler i¢in i¢erik analizine bagvurulmustur.

Veri analizi i¢in katilimcilardan alinan ses kayitlari dinlenerek transkript edilmistir. Belge haline geti-
rildikten sonra katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlar okunarak yanitlara uygun kod ve kategoriler olus-
turulmustur. Ornegin, ikinci soru olan “Zeka oyunlar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna K1,
“Cesitli alanlarda zekd olarak ogrencileri gelistirdigini diisiintiyorum.” cevabini verirken K2, “...zekay:
gelistirmeye dair bir oyun.” cevabini1 vermistir. K3 ise “Normal oyunlardan farkl olarak zekay: gelistir-
meye yonelik oyunlardwr.” ifadesini kullanmistir. K4 ise “Bireyin zihnini genislettigini diigiiniiyorum...”
seklinde ifade etmistir. Verilen cevaplar incelendiginde kod “zekay1 gelistirir” olarak belirlenirken katego-

11" zekd oyununun tanimlanmasi” olarak belirlenmistir. Tema ise “zeka oyunu” olarak isimlendirilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik
Calismada gecerlik ve giivenirligi tehdit eden faktorleri en aza indirmek veya ortadan kaldirmak

amaciyla ¢esitli onlemler alinmistir. Bu 6nlemler Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1
Calismada Alinan Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri
Ic Gegerlik Dis Gecerlik Ic Givenirlik Dis Giivenirlik
: IS IS |5
Kullanilan wbntsm ve : Sonuglann totadilid igin
[ Uzman sériginin alinmas: [ deeﬁ:.msegm zerakpasinin [ ﬁlﬁmﬂmm lermmesi O ﬂm sbrigine
[ Katilume: t=yidi 0 Eﬂen top aracnin ] Bulzularn vorwm
apillanmas yapilamadanyazilmaz
[] Dogrodan alints O :ﬂ;ﬁﬁmj  sirecinin
I:l Veri analiz sfirecinin
apiklanmas
0 E:s.tgma grubunun ayrintid

Calismaninig gegerligini saglamak amaciyla, calismada kullanilan goriisme formu i¢in uzman goriisiine
basvurulmustur. Hazirlanan goriisme formu ile ilgili olarak fen egitimi alaninda iki akademisyenin uzman
gorislert alimmistir. Uzman goriislerinden elde edilen doniitler arastirmaci tarafindan yeniden incelenmis
ve gerekli revizyonlar yapilmistir. Katilimcilarla yapilan goriismeler esnasinda her soru ile ilgili katilim-
cilarin cevaplar tekrar edilerek katilimcilardan teyit etmeleri istenmis ve varsa yanlis anlasilan kisimlar
diizeltilmistir. Goriismelerin oncesinde katilimcilara agiklamalarda bulunulmus ve katilimciy1 rahatlatmak
icin uygun ortam hazirlanmistir. Katilimeilarin verdigi cevaplar, bulgular kisminda dogrudan alint1 seklinde
sunulmustur.

D1s gecerligi saglamak i¢in ise arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araci, verilerin top-
lanmasi, verilerin analizi ve bulgularin nasil diizenlendigi ayrintili olarak aciklanmistir. Ayrica ¢alismanin
katilimcilari, amaca uygun sekilde secilmistir. Bulgular kismi, yorum yapilmadan okuyucuya sunulmustur.
Gortisme, iki farkli cihazdan kaydedilerek veri kayb1 dnlenmis olup arastirmanin i¢ giivenirligini artiric
yonde bir etki yapmistir. Son olarak, calismadan elde edilen bulgularin tekrar incelenebilir sekilde kayith
kalmasi dis glivenirlik i¢in 6nemlidir. Bu baglamda teyit edilebilirligi artirmak adina, bulgular boliimiiniin
tutarlt olup olmadig1 konusunda yeniden uzman goriisiine basvurularak dis giivenirlik artirilmaya c¢alisil-
mistir.

Bulgular
Tablo 1’de arastirmada kullanilan sorular ve verilen cevaplar neticesinde olusturulan kategori ve te-

malar yer almaktadir. Caligmada ii¢ tema, alt1 kategori bulunmaktadir. Tema ve kategoriler tabloda sirasiyla

sunulmustur.
Tablo 1
Olusturulan Kategori ve Temalar
Tema Kategori
Problem ¢dzme becerisinin tanimi Problem ¢dzme becerisinin tanimlanmast

Zeka oyununun tanimlanmast

Zeka oyunu Bilinen zeka oyunlari

Katkinin nedeni
Zeka oyunlarinin sayisinin etki durumu

Zeka oyunlarmi problem ¢dzme becerisine katkisi ' e
Diizenli oynamanin etkisi
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Tablo 2’de “Problem ¢6zme becerisi hakkindaki diislinceleriniz nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar

belirtilmistir. Tlgili yanitlar “problem ¢dzme becerisinin tanimlanmas1” kategorisi altinda toplanmistar.

Tablo 2
Problem Cozme Becerisi Hakkindaki Diistinceler

Kategori Kodlar Katilimeilar
K1 K2 K3 K4

>~

Sorunlara ¢6ziim Onerisi getirir X X X

Giindelik hayat problemlerini ¢6zer X X X X

Yaratici diisiiniir X

Problem Cozme
Becerisinin
Tanimlanmasi

Bireyin gelisimini saglar X

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin hemen hemen benzer goriislere sahip oldugu goriilmektedir.
Katilimcilarin en fazla ‘sorulara ¢6ziim Onerisi getirir’ ve ‘glindelik hayat problemlerini ¢ézer’ cevaplarini
verdikleri anlasilmaktadir. Katilimcilarin goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

K1: “Karsilasilan sorunlara ¢oziim onerisi getirebilmek. ”, “Giinliik hayat sorunlart olabilir...” ve
“Bir soruna ¢oziim onerileri tiretmek... Bu ¢oziim onerileri icerisinden de en verimli olant aslinda
tercih etmek, uygulamak.”
K2: “Problem ¢ozme becerisi, genel anlamda giinliik hayatta karsilastigimiz problemleri nasil ¢o-
zebilecegimize dair seyler geliyor aklima.”
K4: “Problem ¢ozme becerisi aslinda benim icin bireyin gelisimini ifade etmektedir. Ciinkii yani
kendi mantigimla olaya baktigim zaman bir 6grenci probleme ne kadar farkli ¢oziim tiretebiliyorsa
va da ne kadar kisa siirede ya da ne kadar hizli siirede ¢oziim liretebiliyorsa bence kendisini o kadar
gelistiriyor demektir. Yani benim i¢in bireyin gelisimini ifade ediyor.”
Tablo 3’te “Zeka oyunlar1 hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar bulunmak-

tadir. Cevaplar “zeka oyununun tanimlanmasi1” kategorisi altinda toplanmastir.

Tablo 3
Zeka Oyunlart Hakkindaki Diisiinceler
Kategori Kodlar Katilimcilar
= K1 K2 K3 K4
<
% Zekayi gelistirir X X X X
= Zevklidir X X
= -
& Ozgiiven katar X
= " :
g Problem ¢6zme beceri-
= sini gelistirir X
=
2 Bireyi gelistirir X X X X
3 vig
% Motor becerilerine
N katkis1 vardir X

Tablo 3’e bakildiginda, katilimcilar ¢esitli cevaplar verdikleri goriilmektedir. Katilimeilarin en fazla
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‘zekay gelistirir’ ve ‘bireyi gelistirir’ cevaplarini verdikleri anlasilmaktadir. Bazi katilimcilarin soruya ver-

dikleri aciklamalar agsagida belirtilmistir.

K1: “Ozgiiven de katar diye diisiiniiyorum. Kendimi diisiindiigiim zaman oynamayali ne kadar
uzun zaman olsa da daha atik diisiiniiyordum aslinda. Ama uzun zaman da oldugu i¢in pek de
hatirlamiyorum aslinda.”

K3: “Zeka oyunlar: deyince aklima boyle ¢ok kiigiik yaslarda mesela satranca giden kisilerin
daha sonra kendilerini gelistirerek ¢ok iyi yerlere geldigi geliyor. Direkt aklima bu geldi. Normal
oyunlardan farkli olarak zekay: gelistirmeye yonelik oyunlardwr. Normal oyunlar genelde eglence
amagli ama zekad oyunlart hem diisiindiiren hem eglendiren oyunlar olarak diisiiniiyorum.”

Tablo 4’te, “Bildiginiz zekd oyunlart var midir? Varsa bunlar nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar

yer almaktadir. Katilimcilarin tamami ‘vardir’ yanitin1 vermistir. Verilen yanitlar “bilinen zekad oyunlar1”

kategorisi altinda toplanmustur.

Tablo 4
Bilinen Zeka Oyunlar
Kategori Kodlar Katilimcilar
K1 K2 K3 K4
~ Sudoku X X
= Brain test X
g‘ Zeka kiipii X X
% Solo test X
N
s Bulmaca X
&
= Mangala X
M
Satrang X X X X
Dama X X

Tablo 4 incelendiginde bakildiginda dort katilimcinin da mutlaka birden fazla zekd oyunu bildigi

goriilmektedir. Ayrica bu dort katilimcinin soruya ortak olarak verdikleri cevabin ‘satrang’ oldugu da goriil-

mektedir. Katilimcilarin soruya dair agiklamalarindan alintilar asagida belirtilmistir.

K1: “Sudoku falan...”, “Satrang olabilir”’, “Dama olabilir”

1

K2: “Satrang ve zeka kiipii...’

I NT ]

K3: “...mangala olabilir...” “Cengel bulmaca, ¢ok severim.’

K4: “Spesifik olarak bildigim zeka oyunlar: yok ama online’da iste brain test olarak mesela bir-

P2 NT ’

¢ok zekd oyunlarina denk gelmistim.” “...solo test vardi bildigim.’

“Zeka oyunlarinin problem ¢6zme becerisine katkis1” temasi altinda {i¢ soru yer almaktadir. Tablo

5’te katilimcilarin “Zeka oyunlarinin problem ¢6zme becerisine katkisi oldugunu diistinliyor musunuz?

Aciklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar yer almaktadir. lgili yanitlar “katkinin nedenleri” kategorisi altin-

da toplanmistir. Katilimeilarin tamami bu soruya evet yanitin1 vermistir. Bu duruma iliskin agiklamalarini

ise asagida belirtildigi sekilde sunmuglardir.
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Tablo 5
Zekd Oyunlarinin Problem (Cozme Becerisine Katkisi Hakkindaki Diistinceler

Kategori Kodlar Katilimcilar
K1 K2 K3 K4
g5 Stratejik diisiinmeyi saglar X X
%i _§ Tletisimi gelistirir X
M7 Pratiklik saglar X
Farkli ¢6ziim yollar gelistirir X X

Tablo 5 incelendiginde katilimcilar tarafindan verilen cevaplarin cesitlilik gosterdigi goriilmektedir.
Katilimcilarin en fazla ‘stratejik diisiinmeyi saglar’ ve ‘farkli ¢6ziim yollar1 gelistirir’ seklinde cevap ver-
dikleri goriilmektedir. Katilimcilarin goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

K1: “Bir strateji oyunu oldugu icin aslinda, stratejik diisiiniiyorlar. ... lletisim anlaminda etkisi
oldugunu diistintiyorum. Satrang gibi iki kisiyle oynanan ya da daha fazla da olabilir, oyunlarda
karsilikl eslerle iletigimi de gelistirebilir.”

K3: “Satrangtan ornek vereyim. Karsidaki rakibi yenebilmek i¢in ya da onu sah mat yapa-
bilmek i¢in belli adimlar izlemesi gerekiyor. Problem ¢ozme becerisinde de aslinda bence belli
adimlar uygulanarak bu sorunu ¢ézmeye yonelik stratejiler kendileri gelistiriyorilar.”

K2: “Farklr ¢oziim yollart gelistiriyordur. Ciinkii bir problemin genelde birden fazla ¢oziim
yvolu oluyor. Ne kadar ¢ok ¢oziim yolu olursa ¢oziime ulasmak da o kadar kolay olur.”

Tablo 6’da “Bir ve birden fazla zekd oyunu oynamak problem ¢6zme becerisi acisindan anlamli bir
farklilik olusturur mu? Agiklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar sunulmustur. Ilgili yanitlar “zeka oyunlari-
nin sayisinin etki durumu” kategorisi altinda toplanmistir. Katilimcilarin tamami evet yanitin1 vermistir. Bu

duruma iliskin agiklamalarini ise asagida yer almaktadir.

Tablo 6
Oynanan Zeka Oyunlar: Sayisinin Problem Cozme Becerisine Katkisi Hakkindaki Diistinceler
Kategori Kodlar Katilimeilar
K1 K2 K3 K4
- E Farkli ¢6ziim yollar1 tiretir X X X
g E Matematiksel olarak gelistirir X
<
=i Mantiksal ve analitik diisiinme becerisini gelistirir
2 = X
Cg
‘%’ g Sosyallesme- grup calismasinin gelistirir X X
g 2
&? Elestirel diistinme becerisini gelistirir X
Hizli ¢6ziim tiretir X

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin farkli yanitlar verdikleri, en fazla verilen yanitin ‘farkli ¢6ziim
yollari iiretir’ oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin goriislerinden bazilar1 asagida yer almaktadir.

K2: “...mantiksal ve analitik becerinin gelismesine katki saglar bence. ... sosyallesme de olabilir.
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Arkadas ortaminda grup ¢alismast tarzi bir oyun olursa sosyallesir. Tabii zeka oyunlar: genelde

bireysel oluyor ama yine de iletisim kuruluyor.”

K4: “elestirel beceri de aslinda katabilir. Yani birden fazla oynadigi icin ozelestiri de yapabilir

diyebilirim. Mesela bir zekd oyunu oynarken kendisine bir siire tutuyordur. Yani mesela bir ornek

veriyorum sadece bir oyunu bir dakikada bitirip bu oyunu bir daha tekrarladiginda 45 saniyede

bitirdiyse neden oncekinde daha hizli olamadigini 6zelestiri yapabilir. ... Mesela probleme daha

hizli sekilde ¢oziim tiretebilecek hale gelebilir zekd oyunlari sayesinde.”

Tablo 7°de “Zeka oyunlarini diizenli oynar misiniz? Diizenli oynayan ve oynamayan arasinda prob-

lem ¢6zme becerisi agisindan anlamli fark var midir? Aciklayiniz.” sorusuna verilen yanitlar goériillmektedir.
[lgili yamitlar “diizenli oynamanin etkisi” kategorisi altinda toplanmigtir. Katilimeilarin tamami evet yaniti-

n1 vermistir. Bu duruma iligkin agiklamalari ise agsagida yer almaktadir.

Tablo 7
Zeka Oyunlarini Diizenli Oynamanin Problem (Cézme Becerisine Katkisi Hakkindaki Diistinceler
Kategori Kodlar Katilimeilar
K1 K2 K3 K4
él“ Hizli diistiniip hizli cevap vermeyi saglar X X X
é 2 Yaratic diisiinmeyi saglar X
§ g Problem ¢ézmeye yatkinlik saglar X X
g é Odag: gelistirir X
§ Diizen ve disiplin saglar X
Alternatif ¢6ziim iiretmeye yatkinlik saglar X

Tablo 7 incelendiginde, katilimcilar tarafindan verilen yanitlarin ¢esitlilik gosterdigi gortiilmektedir.
Katilimeilar en fazla “hizl diisiiniip hizli cevap vermeyi saglar” yanitini vermislerdir. Katilimcilarin goriis-
lerinden bazilar1 agagida yer almaktadir.

K1: “Yani daha hizli diistinebilirler. Hizli cevap verebilme olabilir. Pratik diisiinme olabilir yine.

Bu alanlarda katki saglayabilir. Yaratici diisiinme de aymi sekilde.”
K3: “... Bir seye odaklaniyorsun aslinda zeka oyunlarinda. Bir probleme odaklanmak gibi de
diigtinebiliriz aslinda bunu. O an mesela bir zeka oyunu oynarken ona odaklaniyorsun. Diger
oyunlarda boyle degil. Eglence amac¢li oynadigin icin o kadar odaklanmak gerektirmiyor ama
zekd oyunlart odaklanmak gerektiriyor. Ve problem ¢6zme becerisinde de yine bir probleme odak-
laniyorsun ve onun tizerinden ilerliyorsun. ...Calisma disiplini de olabilir diyebiliriz diizenli oy-
nayan icin. Problem ¢ozme becerisinde diizenli bir sekilde ¢alisma. Yani o asamalart diizenli bir

sekilde calisma.’

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Mevcut ¢alismada zeka oyunlarinin problem ¢dzme becerisine etkisine dair fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin goriislerine yer verilmistir. Katilimer ifadelerine dayanan ¢alismanin neticesinin en temel so-
nucu, zeka oyunlarinin problem ¢dzme becerisine olumlu yonde katkisi oldugu seklindedir. Alanyazin in-
celendiginde (Esen, 2019; Sahin, 2019; Yildirim, 2023; Yagli, 2019) bu ¢alisma ile elde edilen sonuglara
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benzer sonuclar oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin, zeka oyunlarinin problem ¢ézme becerisi {izerine
olumlu etkileri oldugunu diisiinmeleri gelecekteki fen egitimi agisindan 6nem arz etmektedir. MEB (2013)
bu konuda okullarda 6grencilere sadece bilgi aktarmanin onlarin problem ¢6zme becerileri gibi diisiinme
becerilerini gelistirmeye yetmeyecegini belirtmesi bu durumu agiklamaktadir. Ayrica zeka oyunlarinin ger-
cek problemleri kapsayan, problemlerin oyunlagmis hali oldugunu vurgulayan MEB (2013), bu tiir oyunla-
rin problem ¢dzmeyi 6gretmek icin iyi birer ara¢ oldugunu da belirtmektedir.

Katilimcilarin problem ¢6zme becerisi hakkinda diisiinceleri sorulmus olup verilen cevaplar neti-
cesinde 6gretmen adaylarmin problem ¢ézme becerisi hakkinda olumlu fikirler ortaya koydugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen adaylar1 cogunlukla problem ¢dzme becerisinin giindelik hayat problemlerini ¢oz-
mede ve sorunlara ¢dziim Onerisi getirmede etkili olacagini ifade etmistir. Elde edilen bulgular, alanyazin-
la karsilastirildiginda benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin, Kargm’m (2019) ortaokul dgrencileri
ile yaptig1 calismada 6grencilerin problem ¢ézme becerisini giinliik hayat problemleriyle kendilerini veya
cevrelerini ilgilendirdigi i¢in bu cevabi verdikleri ve hayatlarini kolaylastirarak karsilarina ¢ikan sorunlari
cozdiikleri i¢in problem ¢dzme becerisiyle iliskilendirdikleri goriilmektedir.

Katilimcilarin zeka oyunlar1 hakkinda diisiinceleri sorulmus olup verilen cevaplar 1s1ginda katilim-
cilarm zeka oyunlar1 hakkinda olumlu goriise sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylari i¢in
zeka oyunlari, en ¢ok “zekayi gelistirir” ve “bireyi gelistirir” ifadelerini cagristirirken el-kol koordinasyonu
saglama baglaminda “motor becerilerine katki saglar” ifadesi de verilen cevaplar arasinda yer almistir. Bi-
reylerin zeka oyunlarinda kullandiklar: stratejiler ile problem ¢6zme becerisini bagdastiran K1 katilimeist,
problem ¢6zme becerisini gelistirecegini ifade etmistir. Sahin’in (2019) dordiincii siniflar ile yaptigi calis-
mada zeka oyunlarinin problem ¢6zme becerisi iizerinde olumlu katkilar1 oldugu tespit edilmistir. Cetin ve
Ozbugutu (2020), dgretmen adaylarinin zeka oyunlariin fen dgretimine katkis1 konusunda 6zellikle man-
tiksal diisiinmeyi artiracagi, psikomotor ve biligsel olarak katki saglayacagini ifade ettiklerini belirtmisler-
dir. Ilgili ifadeler mevcut ¢alismada dgretmen adaylarinin belirttikleri cevaplarla benzerlik gostermektedir.

Katilimcilara bildikleri zeka oyunlar1 soruldugunda cesitli cevaplar verdikleri goriilmektedir. En
cok verilen cevabin satrang olmasinin, giinlimiizde satranca okullarda se¢meli ders olarak yer verilmesin-
den kaynaklandig1 diistiniilmektedir. Satrang disinda verilen cevaplarin mangala, dama, solo test vb. oldugu
goriilmektedir.

Katilimecilara, zekd oyunlarinin problem ¢dzme becerisine katkisi hakkinda diistinceleri soruldu-
gunda verilen cevaplarin gesitlilik gostermekle birlikte bu katkinin olumlu yonde oldugu sonucuna ulasil-
mistir. K1 katilimeist satrang oyunu 6zelinde diisiinerek satrancin asama asama belli adimlar uygulanarak
oynanmast ve problem ¢dzme becerisinin yine asama asama ilerlemesinden dolay: stratejik diisiinmeye
katki saglayabilecegini sdylerken K3 katilimcist yine satrang 6zelinde verilen bir cevap neticesinde ileti-
simi gelistirecegini vurgulamistir. Alan yazindaki aragtirmalar incelendiginde benzer sonuglara ulagildigi
goriilmektedir. Ornegin, Sadikoglu’nun (2017) zeka oyunlarinin degerler egitimindeki roliiyle ilgili yaptig:
caligmada kisiler arasi iliskileri olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Hwang ve Chen (2017),
SE Sorgulamaya dayali 6grenme modeliyle baglamsal yazilimla her yerde bulunan bir oyun tasariminin
ogrencilerin 6grenme basarilari, motivasyonlari, davranis kaliplar ve elestirel diisiinme ve problem ¢6zme

egilimleri lizerindeki etkileri inceledikleri ¢aligma sonucunda, 6grencilerin problem ¢6zme ve elestirel dii-
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stinme algilarinin 6nemli dl¢iide gelistigi belirlenmistir.

Oynanan zeka oyunlar1 sayisinin problem ¢dzme becerisine katkisinin olup olmadigr eger katkist
varsa bu katkinin ne yonde bir katki olabilecegi sorusuna her katilimei1 katkinin olacagini sdylemistir. Ya-
nitlar incelendiginde ¢esitlilik gosterdigi goriilmektedir. Katilimeilarin cevaplarina gore birden fazla zeka
oyunu oynayan bireylerde problemlere hizli ¢6zliim tiretmenin ve farkli ¢6ziim yollar1 liretmenin daha fazla
olacagi sonucuna ulasilmigtir. Bununla birlikte birden fazla zekd oyunu oynamanin elestirel diisiinme be-
cerisini gelistirecegi yoniinde fikir de beyan edilmistir. Alanyazinda oyunlarin elestirel diistinme becerisine
etkisini inceleyen ¢aligmalar da mevcuttur. Mao vd. (2022) bu c¢alismalara yonelik yaptiklari meta-analiz
sonucunda, oyun temelli 6grenmenin 6grencilerin elestirel diisiinmesi tizerinde genel olarak anlamli ve
olumlu bir etkiye sahip oldugunu tespit etmislerdir. Literatiirde oynanan zeka oyunu sayisiin problem
¢ozme becerisine etkisinin incelendigi bir ¢aligmaya ise rastlanmamistir. Bununla birlikte Kara’nin (2018)
caligmasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin zeka oyunlari egitimi sonucunda elestirel diistinme becerile-
rinin olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasilmistir.

Zeka oyunlarint diizenli oynamanin problem ¢ézme becerisi agisindan farklilik gosterip goster-
medigi sorusuna her katilimer farklilik gosterecegi cevabini vermistir. Bu farkliliklarin ne yonde olacagi
soruldugunda ise cevaplarin diizenli oynayan bireylere olumlu yonde katk: sagladiklar1 ve bu cevaplarin
“yaratict diisiinmeyi saglama”, “diizen ve disiplin saglama”, “odag1 gelistirme” gibi ¢esitlendigi tespit edil-
migtir. Literatiirde, zeka oyunlarint diizenli oynama baglaminda bir ¢calismaya ulasilamamistir. Yukarida
bahsedilen ¢aligsmalar incelendiginde zeka oyunlarinin problem ¢dzme becerisine katkist oldugunu soyle-
mek miimkiindiir. Bu verilerden yola ¢ikilarak zeka oyunlarini diizenli olarak oynayan bireylerin problem
cozme becerisi yoniinden avantajli olacagi soylenebilir.

Oneriler
Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur.

e Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli rolii olan zeka oyunlari ile ilgili arastirma-
lar daha genis drneklemden olusan gruplarda yapilarak, sonuglar mevcut ¢aligsma ile karsilastiri-
labilir.

e Sonraki ¢alismalarda oynanan zeka oyunu sayisinin problem ¢dzme becerisine etkisi arastirilabi-
lir.

e Zeka oyunlarinin diizenli oynanip oynanmamasinin problem ¢ézme becerisi tlizerindeki etkisi
arastirilabilir.

e Fen bilgisi 6gretmenligi lisans programina zeka oyunlar icerikli segmeli dersler eklenebilir.
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OZET

Son yillarda egitim programlarinda meydana gelen koklii degisikliklerle 6gretme merkezli
anlayis ortadan kalkmastir. Ozellikle sinuf O0gretmenlerinin tizerine diisen yiik artmistir ve 21.
ylizy1l becerilerine sahip olma gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Sinif Sgretmenlerinin kendilerini
21.ylizy1l becerileri agisindan nasil gordiiklerini ortaya koymay1 amaclayan ¢alisma, nitel aras-
tirma desenlerinden olan olgubilim (fenomoloji) yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu ise
2022-2023 egitim-6gretim yilinda Nigde'de gorev yapan 7’si erkek (%46.66) ve 8'i kadin (%53.34)
olmak {izere 15 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Goriismeyi kabul eden goniillii smif 6gret-
menlerinin yaslari 27 ve 56 arasinda degismektedir. Calisma grubu, amagh 6rnekleme yontem-
lerinden biri olan kartopu 6rnekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. Veriler elde edilirken
ti¢ agik uglu yar1 yapilandirilmis sorudan olusan goriisme formu kullanilmis olup veriler igerik
analizine tabi tutulmustur. Ogretmenlerin kendi okullarindaki siniflarinda ses kaydi alinarak
goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglarda, snif 6gretmenleri aldik-
lar1 lisans egitiminin 21. yiizyil becerilerine uygun olmadigini ve gorev yaptiklar1 okullardaki
smiflarin fiziki kosullarinin da 21. yiizyil becerileri kazandirmada uygun ve yeterli olmadigin
diisiinmektedir. Yasam boyu 6grenmenin sinif ortaminda 6grencilere her agidan hitap edebil-
mek i¢in 6nemli oldugunu vurgulamislardr..

Anahtar Kelimeler: Dijital beceriler, sinif 6gretmenleri, teknolojik beceriler, 21. yiizy1l beceri-
leri
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In Terms Of 21st Century Skills?

ABSTRACT

With the radical changes in education programs in recent years, the teaching-centered un-
derstanding has disappeared. Especially the burden on primary school teachers has incre-
ased and the necessity of having 21st century skills has emerged. The study, which aims to
reveal how primary school teachers see themselves in terms of 21st century skills, was con-
ducted with the phenomenology method, which is one of the qualitative research designs.
The study group consisted of 15 primary school teachers, 7 male (46.66%), 8 female (53.34%),
working in Nigde in the 2022-2023 academic year. The ages of the volunteer primary school
teachers who agreed to be interviewed ranged between 27 and 56. The study group was de-
termined using snowball sampling technique, one of the purposive sampling methods. An
interview form consisting of three open-ended semi-structured questions was used to obtain
the data. The teachers were interviewed in their own environments by audio recording. In
the results obtained from the research, primary school teachers think that the undergradua-
te education they receive is not suitable for 21st century skills and that the physical conditi-
ons of the classrooms in the schools where they work are not suitable and sufficient to gain
21st century skills. Emphasized the importance of lifelong learning for students.
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Giris

Tarih siirecinde ilk teknolojik tirlinleri iiretme tarim alaninda baglamis ve sonrasinda sanayi dev-
rimine kadar agir agir ilerlemistir. Sanayi ve tarim devrimlerinin, bilgi toplumuna geciste zemin olustur-
masl, sanayi ve 2. Diinya Savasi siireci sonrasinda toplum yapisinin degismesi bilgi toplumu kavraminin
olusmasinda etkili olmustur (Kiiltekin, 2006). 2000’li yillarda toplumsal alanlarda yenilikler yasanmaya
baslanmistir. Yasanan bu yenilikler ile bir onceki yiizyilda temel nitelikte sayilan beceriler degisip yerini
vatandaslik, kendini gergeklestirme ve c¢alisma gibi farkli yetkinlik, yeterlik ya da beceriler almistir. 21.
ylizyilin daha onceki ylizyillardan en biiytlik fark:: iletisim ve bilgi teknolojilerinin 6n plana ¢ikarak bu
becerilerin gelismesidir (Dede, 2010).

21. ylizyilda bilgi toplumunun yapisini kiiresellestiren teknoloji doniisiimleri ile ¢agin teknolojisine
ayak uydurabilen, teknolojiyi anlayabilen ve teknolojiyi daha etkili bigimde kullanabilen nitelikli bireylere
olan ihtiya¢ artmistir (Kiiltekin, 2006). 21. yiizyilda 6grenme stilleri, 6grenme ortamlari, ihtiyaglar ve is-
tekler degisime ugramistir. Gegmisten gliniimiize var olmasina ragmen 21.ytizy1l ile gerekliligi fark edilen,
kalifiye is giicli ve gelecegin se¢ilmis insan1 olmak gibi yeterlilikler yasamimizda 6nemli hale gelmistir.
Giliniimiiz 6gretmenlerinin 21. yiizy1l okullarinda egitim gérme deneyimi olmadig1 géz oniine alindiginda,
yeterliliklerinin temellerinin iniversitede, temel egitim ve yeterlilik yiikseltme dersleri kapsaminda atilma-
s1 gerekmektedir. Bu durum fakiilteler, enstitiiler, boliimler ve uzmanlik alanlar1 i¢in ciddi bir zorluktur;
onlarin da 21. yiizy1l d6gretmenlerini hazirlamak icin 21. yilizyila adim atmalar1 gerekmektedir (Gyurova
ve Zeleeva, 2017). Ogretmenler, okullardaki egitimciler olarak kendi alanlarinda en iyi yeterlilige sahip
olmalidirlar ¢linkii insan medeniyetinin ve teknolojinin ilerlemesi, islerini yiiriitiirken profesyonel 6gret-
menlere ihtiya¢ duymaktadir (Meifauziah ve Said, 2024). Yine, OECD’nin Egitim 2030°’u, a¢1lis konugma-
larindan birinde, ‘giderek daha degisken, belirsiz, karmasik ve muglak’ bir diinyaya hazirlanmamiz gerek-
tigini belirterek bu durumu yansitmaktadir (OECD, 2018: 2).

Caga 0zgii zorluklar ile miicadele edebilmek, degisen yasam sartlarini 6ziimseyebilmek ve 21.
ylizy1l ihtiyaglarii karsilayabilmek adina bireyler yeterlilikleri i¢sellestirmelidir. Gergek yasamda ise
bu yeterlilikleri kullanmalidirlar (Korkmaz, 2019). Son donemde yasanan COVID-19 salgini ile diinya
capindaki ¢esitli cevrimigi 6gretme ve dgrenme platformlart araciligryla 21. yiizyilin sinif yonetimini uzak-
tan 6grenmeye dogru biiyiik dl¢iide yeniden sekillendirmistir (Apak, Taat ve Suki, 2021). Bu durum ise
ogretmenlerin 21. ylizy1l yeterlilikleri agisindan kendilerini gelistirmelerini zorunlu hale getirmistir. Ya-
pilan alanyazin taramasinda sonucunda farkli aragtirmalarda 21 yiizyil yetkinlikleri, yeterlikleri ya da be-
cerileri kavramlarinin her iigiiniin de kullanildig1 goriilmiis olsa da ¢aligmalarin ¢ogunlugunda beceri kav-
ram1 agirliktadir (Alan ve Giiven, 2022; Arikan 2025; Arslan, 2020; Arslan, inang & Kilavuz 2022; Ciftci,
Yayla, & Saglam, 2021; Devrani, 2021; Kardes 2020; Nalbantoglu, 2021; Namsone, Cakane, France &
Butkevica, 2016; Gyurova, V.& Zeleeva, 2017; Zamora, & Zamora, 2022).

21. Yiizyilin ihtiya¢ duyulan insan niteliklerini; iyi bir dijital vatandas olma, teknolojiyi
nitelikli sekilde kullanabilme, 6grenebilme, yabanci dil bilgisine hakim olma, yenilenen bilgi akigini takip
etme, farkli kosul ve sartlara uyum saglama ile 6rneklendirmek miimkiin olabilir (Firat, 2016). Yasadiklar
iilkelerin degerlerini korumalari, gelenek ve goreneklerine duyarli olmalar1 21. yiizyilda gelecek nesillerden

beklenen davraniglardir. Bunun yani sira salt vatandaslik bilincinin yeterli olmadig bilinerek; problemleri
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cozebilme, veri isleme, aktif olma, ¢agin gereksinimi olan dijital teknolojileri kullanabilme, iiretebilme
ve kullanabilme, bilgiyi lireterek yasamin farkli alanlarina transfer edebilme gibi {ist diizey becerilere
sahip olmalar1 da beklenmektedir (Ucak ve Erdem, 2020). 21.yiizyilin gerekliligi olan egitimde teknoloji
kullanimi; 6grencilerin daha eglenceli ve etkili bir 6grenme ortami saglayarak ¢abalarini ve davranislarini
harekete gegiren yeni, 6zglin ve anlamli 6grenme deneyimlerine sahip olmalarina yardimci olan ¢ok hizli
gelisen aragtir. Ayrica, teknoloji kullanimi 6grencilere isbirligi i¢inde calisma ve 6grenme deneyimlerini
tamamlayabilecek bilgilere kolayca erisme firsati sunar (Fatimah ve Santiana 2017). Problem ¢6zme yol-
larinin 6grencilere egitim slirecinde 6gretilmesi gerekmektedir. Bu ¢ergevede yiiriitiilen 6gretim faaliyetleri,
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmenin yani sira islevsel diizeyde okuryazar olmalarina da
hizmet eder (Ozeng ve Cakit, 2021). Genel olarak 21. yiizyil becerileri isbirligi, iletisim, dijital okurya-
zarlik, vatandaslik, problem ¢6zme, elestirel diistinme, yaraticilik ve iiretkenlik gibi konulart igerir (Voogt
& Roblin, 2012). Bunun yaninda ABD merkezli 21. Yiizy1l Becerileri Ortakligi’nin vurguladig: iletigim,
isbirligi, yaraticilik ve elestirel diisiinme olarak 4C’ler, giderek daha temel entelektiiel yeterlilikler olarak
kabul edilen bu becerilerin 6nemini vurguluyor (Rotherham & Willingham, 2009).

21. Yiizyilda sahip olunmas1 gereken yeterlilikler kapsamli bir basliklandirma ile ele alinacak olursa
7 temel bilesene deginilebilir. Bunlar; Sosyal medya ve dijital okuryazarligi i¢ine alan teknoloji bileseni,
multidisipliner siiregler ve finansal okuryazarligi i¢ine alan bilissel bilesen, elestirel diisiinme, Risk alma,
Ogrenmeyi 6grenme siireci olarak tanimlanan metabilissel bilesen, yaraticilik, lyilik, diiriistliik, adil olmay1
icine alan degerler bileseni, Bireysel sorumluluk ile saglik bilgisini i¢ine alan saglik okuryazarlig1 bileseni,
Kiiresel biling, cesaret, gelisimsel zihniyet, direng, duygusal zeka gibi kavramlari i¢ine alan duygular bi-
leseni, sosyal zeka, cevrimigi aglar, isbirligi, iletisimi i¢ine alan sosyal iliskiler bileseninden olugmaktadir.

21. yiizy1lin yetkin bireyini olusturmada bu bilesenler &nemli rol oynamaktadir (Ogretir-Ozgelik, 2020).

21. ylizyil beceri uygulamalarinin egitim kurumlarinda basarili bir sekilde uygulanmasini saglama-
da dgretmen yeterliligi biiyiik bir etkiye sahiptir (Sulaiman ve Ismail, 2020). Ogretmenlerin, grencilerinin
21. yiizy1l yeterliliklerini desteklemek icin gerekli bilgi ve pedagojik stratejilerle kendilerini uyarlamalar
ve donatmalari, bu dinamik ve hizla degisen diinyada gelismeye hazir olmalarini saglamalari giderek daha
onemli hal aliyor (Zamora ve Zamora, 2022). Miifredat1 uygulayacak olan 6gretmenlerin gerekli yeterlil-
iklere sahip olmamasi durumunda; program ve yaklasimlar kusursuz olsa bile egitimin basarili olmasin-
da ve hedeflenen kazanima ulasmada engel teskil eder (Ozeng ve Dogan, 2012). Egitim sisteminin yap1
taglarindan en 6nemlisi olan sinif 6gretmenin mesleki yetkinlige sahip olmasi 6grencinin bilgi diinyasina
acilan kapinin anahtar1 olmasi agisindan ¢ok onemlidir. 21. yiizyil becerilerinin egitim miifredatina en-
tegre edilmesi adli ¢alismada, 6gretmenlerin donem degerlendirmelerinin ve 6gretim planlarinin “Heniiz
ulagilamayan yeterlilik” ve “Yaklasan yeterlilik” kategorilerinde 4C becerilerini (iletisim, yaraticilik, eles-
tirel Diislinme ve is birligi) kapsayan 21. yiizyil becerileri/4C 6dlgiitlerini icerdigini gostermistir. Arastirma,
ogretmenlerin 4C yeterliliklerine iliskin anlayislarinin baslangigta 6gretim materyalleri, 4C yeterlilikleri,
asinalik, olumlu goriisler ve zorluklar araciligiyla degerlendirilebilecegini ileri siirmektedir (Herlinawati,
Marwa, Ismail, Liza, & Situmorang, 2024). Buna ek olarak 6gretmen adaylariin 21. yiizyil becerilerini

ve egilimlerini nasil algiladiklar1 konusundaki bir diger ¢alisma, 6grencilerin 21. ylizy1l becerileriyle ilgili
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ogrenme becerileri, isbirligi egilimleri ve BIT kullanma becerileri olmak iizere ii¢ alana iliskin algilarina
odaklanmaktadir. Sonuglarda, {i¢ alanin farkli sekillerde gelistigini gostermektedir. Ogrenme becerileri ve
is birligi egilimleri, katilimcilar arasinda kiiciik farkliliklarla ayni seviyede kalan yillik degerlendirmeler
olarak ortaya ¢ikarken, BIT kullanma becerilerinde daha biiyiik yillik degisiklikler vardir. Bu sonuglar, hiz-
met Oncesi 6gretmenlerin 21. ylizyil becerilerini nasil algiladiklari ve 6gretmen egitimi sirasinda algilarin
nasil evrildigi konusunda 6nemli yeni bakis agilar1 ortaya koymaktadir (Valtonen, et al., 2021).

2008 yilinda Milli egitim Bakanlig1 tarafindan “Ogretmen yeterlikleri: Ogretmenlik meslegi genel
ve Ozel alan yeterlikleri” adiyla yapilan ¢aligma sonucunda, belirli kriterler ¢ercevesinde agiklanmigtir. Bu
kriterler: 6grenme ve 0gretme siireci, toplum, kisisel ve mesleki degerler, okul, 6grenmeyi degerlendirme,
Ogrenciyi tanima, ve izleme, mesleki gelisim, aile iliskileri ile i¢erik ve program bilgisi olarak alt1 ana ye-
terlik alan1 seklinde sunmustur (MEB, 2008). Milli Egitim Bakanliginca belirlenen bu yeterlilik alanlarinda
ogretenlerden; 6gretme ve dgrenme siirecindeki faktorleri iyi kontrol edebilme, 6z degerlendirme yapma,
kendini gelistirme, mesleki gelisimini saglayacak faaliyetlere katilmalar1 beklenmektedir. Bunlarin yani
sira 6grencilere deger verme, 6grencileri anlama, 6grencilerin basarabilecegine inanma ve 6grencilerin ge-
lisimini takip ederek saptamalar yapmasi beklenmektedir (Ciftci, Saglam ve Yayla, 2021). 21. Yiizyil kosul
ve ihtiyaglarina gore egitim veren bir dgretmenin nitelikleri arasinda; 6grencilerinin sosyallesmelerinde
onemli rol oynayan, yetistirdikleri 6grencilerin toplumsal hayata adapte olmasina olumlu katkilar saglayan
ve sadece O6grenme Ogretme siireci ile sinirli kalmayan yol gosterici konumundadir (Gokge, 2000). Bu
bilgiler 1s181nda 21. yiizy1l kosullarina uygun bireyler yetistirmek, bireyleri 21. yiizy1l becerilerine ulagtir-
ma konusunda gorevin biiylik cogunlugu 6gretmenlere, hatta 6gretmenler igerisinde de siif 6gretmenle-
rine diismektedir. Sinif 6gretmenleri ilkokul donemine hitap ettikleri ve giiniimiiz ¢ocuklar1 da dijital ¢cag
cocuklar1 olduklar i¢in smif 6gretmenlerinin 21. yiizyil becerileri agisindan kendilerini nasil gordiikleri,
cocuklara bu konuda faydali olabilmeleri agisindan dnemlidir. Ayrica siif 6gretmenleri bu yiizyilin yetkin
bireylerini yetistirmek i¢in onlarin bazi yeterliliklere sahip olmasini saglamaya ¢aligmalidir.

Yukarida ifade edilenler dogrultusunda 6grencilerine birtakim yeterlilikleri kazandirmay1 amagla-
yan smif 6gretmenin 21. yiizyil becerilerine sahip olmasi, teknoloji ile i¢ ice biiyliyen nesile yetisebilmesi
ve dgrencilerine siire¢ igerisinde verimli sekilde rehber olabilmesi ve siirecin sonucunda istenilen bece-
ri ve yeterliliklere sahip bireyler yetistirebilmesi ile miimkiindiir. Bu sebeplerden dolay1 ¢alismada sinif
ogretmenlerinin 21.yiizyil becerileri agisindan kendilerini nasil gordiikleri incelenmeye deger oldugu sdy-
lenebilir.

Bu genel amaca iliskin agagidaki sorulara cevaplar aranmistir:
1-Sinif Ogretmenlerinin 21.yiizy1l becerileri hakkindaki diisiinceleri nelerdir?
2-Sinif 6gretmenleri 21. yiizyil becerileri agisindan kendilerini nasil goriiyorlar?

3-Sinif 6gretmenleri 21. yiizy1l becerilerini gelistirmek i¢in neler 6nermektedir?
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Yontem
Arastirma Modeli
Bu arastirma nitel aragtirma desenlerinden olgubilim desenine gore yiiriitiilmiistiir ve bu aragtirmada
siif 6gretmenlerinin 21.ylizyil becerileri a¢isindan kendilerini nasil gordiikleri olgu olarak ele alinmistir.
Sinif 6gretmenlerinin kendi becerilerinin farkina varmalarini en iyi ortaya ¢ikaracak olan olgubilim (feno-
menoloji) deseni, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2021). Bu ¢aligmanin da sinif 6gretmenlerinin kendi deneyimlerinin 21. yilizy1l beceri

algilari ile birlestirilerek ortaya konmasi agisindan olgubilim deseni olarak yapilanmasi uygun goriismiistiir.

Sekil 1

Arastirma yontemi

Arastirmanin calisma
grubunu 2022-2023 Egitim
Ogretim yilinda Nigde ilinde

Calisma grubunun

Nitel Arastirma belirlenmesinde ) kta olan 81
yontemlerinden amach 6rnekleme kg;re\:)yapma ta c,’ f-m ilk
Olgubilim deseni yéntemlerinden adin (%53.34) ve 7sierke

.. (%46.66) olmak Uzere toplam
kullanilmistir. GOl SR 15 sinif 6gretmeni
Teknigi kullaniimistir.

\ / olusturmaktadir.

Ses kayitlarinin toplam
suresi 158.48 dakikadir.

sinif e
6gretmenlerinin (W N I E m —_ En kisa gorisme 5.49
yaslari 27 ile 56 dakika ve en uzun

Gorusme yapilan

arasindadir. goérlsme ise 20.40
l dakika surmustur.
Géristl £ / \ Veriler yari
orisilen sini Sri anull
. Fuien . el e Er il elzm vapilandiriimis 3 agik
ogretmenlerinin 8 tanesi katilimcilarin kendi
. L . uclu sorudan olusan
lisansustu egitim, 1tanesi okullarinda ses kaydi alinarak o
doktora egitimi ve 6 tanesil| toplanmistir. Katihmcilara goérisme formu
de lisans egitimi almistir 01,92_..015 seklinde isimler araml_lglytla.elde
verilerek ses kayitlari yaziya edilmistir.
gegcirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmada 21. yiizyil becerileri hakkindaki diislince ve duygular1 merak edilen 15 6gretmenden
olusan bir ¢aligma grubu olusturulmustur. Caligma grubunun belirlenmesinde amagli 6rneklem yontem-
lerinden kartopu 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Kartopu 6rneklemede dncelikle evrene ait birimlerden
birisi ile temas kurulur. Temas kurulan birimin yardimiyla ikinci birime, ikinci birimin yardimiyla tiglincii
birime gidilir. Bu sekilde, sanki bir kartopunun biiytimesi gibi érneklem biiytikliigii genisler (Yazicioglu
ve Erdogan, 2004). Zengin bilgilere sahip 6gretmenlere ulagsma amaciyla goriistiiglimiiz ilk 6gretmene, bu
caligmaya goniilli katilabilecek, bilgi birikimi ve tecriibesi fazla 6gretmenleri tavsiye edebilecegini sdyle-
yerek ilerledigimiz bu ¢aligma grubunda katilim saglamaya gercekten goniillii, farkli okullardan ve farkl
siif diizeyleri okutan 6gretmenlere ulasilmistir. Ayrica arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmenle-
rimize bilgilendirilmis onam formu imzalatilmigtir. Katilimer 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo
1’de verilmistir:
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Tablo 1

Katilimer Ogretmenlere Ait Demografik Ozellikler

Katilimcilar Cinsiyet Yas Kidem Ogrenim Durumu

01 Kadin 27 6 Lisans

02 Erkek 31 8 Yiiksek Lisans
03 Erkek 35 13 Yiiksek Lisans
04 Kadin 37 15 Lisans

05 Kadin 48 25 Yiiksek Lisans
06 Erkek 37 15 Lisans

o7 Kadin 28 5 Lisans

08 Kadin 39 18 Lisans
09 Kadin 40 17 Lisans
010 Erkek 39 16 Doktora
O11 Erkek 45 23 Yiiksek Lisans
012 Kadin 36 14 Yiiksek Lisans
013 Erkek 40 17 Yiiksek Lisans
014 Erkek 56 35 Yiiksek Lisans
015 Kadin 46 25 Yiiksek Lisans

Tablo’ya gore c¢alismaya katilan  Ogretmenlerimizden  7°si erkek  (%46.66) ve
8’1 Kadin (%53.34) simif Ogretmeninden olusmaktadir. Goriismeyi kabul eden  goniil-
li smif Ogretmenlerinin yaslart 27 ve 56 arasinda degismektedir. Goriigiilen smif Sgretmenle-

rinin 9 tanesi lisansiistii egitim; 1 tanesi doktora egitimi ve 8 tanesi de lisans egitimi almistir.

Veri Toplama Araclan

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Goriis-
me formu hazirlanirken bir program gelistirme uzmani ve iki alan uzmani olmak iizere ii¢ uzman go-
rigii alinmistir. Hazirlanan 12 adet soru igerisinde arastirmanin amacina en uygun oldugu diisiiniilen
ic soru alinan doniitler sonrasinda gerekli diizeltmeler yapilarak se¢ilmistir. Goriigmeler goniillii olan
katilimcilarin kendi okullarinda ses kaydi almarak toplanmistir. Katihmeilara 01,02...015 seklin-

de isimler verilerek ses kayitlar1 yaziya gecirilmistir. Ses kayitlarinin toplam siiresi 158.48 dakikadir.

Veri Toplama Siireci
Veri toplama siirecinde detayli olarak alanyazin arastirma yapilmistir. Ardindan aras-
tirma konusunun daha Once deginilmeyen bir konuya, sahada aktif calisan Ogretmenlerin go-
rigleri ile zenginlestirecegi diislincesi ile iki smif 6gretmenligi alan uzmani ve 4 smf 6gretme-
ni ile yapilan goriismeler ve alanyazin taramalari sonucunda veri toplama araci gelistirilmistir.
Gecerlik ve Giivenirlik
Yanitlama esnasinda 6gretmenlerin kendilerini rahat hissetmelerini saglamak amaciyla siire sinir-
lamas1 konulmamis, herhangi bir yonlendirmede bulunulmamistir. Yanitlayicilardan elde edilen veriler 20
ogretmene okutulmus, katilimci teyidi (Creswell, 2009) alinmistir. Arastirmada yanitlayicilardan elde edi-

len dogrudan alintilara yer verilmistir. Arastirmada veri toplama ve analiz siirecleri ayrintili olarak verilmis-
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tir. Ayrica drneklem belirlemede amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan dl¢iit drnekleme kullanilmistir.

Tiim bu islemlerin yapilmasindaki amag i¢ ve dis gegerligi arttirmaya yoneliktir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Veri Analizi

Arastirmada igerik analizi teknigini kullanarak tema, kategori ve kodlar belirlenmistir. Temalarin
iceriklerini belli kurallar dahilinde nesnel bir sekilde analiz edebilmek icin kullanilan igerik analizi, iletile-
rin agik olan igeriginin nesnel l¢iilebilir ve dogrulanabilir bir agiklamasini yapabilmek amaciyla kullanil-
maktadir (Fiske, 1996).

Bu ¢aligmada ele alinan olgu ise 6gretmenlerin 21. yiizy1l yeterliliklerine iligskin goriisleridir. Aras-
tirmanin giivenirligini saglamak amaciyla bir baska arastirmaci ile birlikte kodlayicilar arasi giivenirlik
coziimlemesi gerceklestirilmistir. Bunun i¢in Miles ve Huberman (1994)’iin P = Na (Goriis Birligi) / (Na
(Gortis Birligi) + Nd (Goriis Ayriligr) X 100 formiiliinden yararlanilmistir. Buna gore iki farkli arastirmaci
tarafindan kod ve kategoriler degerlendirilmis ve uyusum yiizdesi %89.6 bulunmustur. Sonug olarak giive-

nirlik yiizdeleri %70’in lizerinde oldugu i¢in aragtirma giivenilir kabul edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Bulgular
Calismaya iliskin {ic amacin bulgulari sira ile verilmistir:

Simif Ogretmenlerinin 21. Yiizyil Becerileri Hakkindaki Diisiinceleri

[1k alt amaca iliskin tablo asagida sunulmustur:
Tablo 2

Simf Ogretmenlerinin 21. Yiizyil Becerileri Hakkindaki Diisiinceleri

Tanimlama
Dijital Ogretmen Ozellik Kodlar Frekans
Dijital Okuryazarlik
Teknolojik Yetersizlik 4
Dijital Beceriler 3
Okuma 4
Yaraticilik 4

Tablo 2’ye bakilarak yapilan analiz sonucunda sinif 6gretmenlerinin 21. yiizyil becerileri hakkin-
daki diisiincelerini iceren ana tema “Tanimlama” seklinde belirlenmistir. Goriismeye katilan sinif dgret-
menlerinin temel vurgusu ‘Dijital Okuryazarlik, Teknolojik Yeterlilik, Dijital Beceri, Okuma ve Yaraticilik’
olmustur. Goriisiilen 15 smif 6gretmeninden ortalama yedi tanesi Dijital Ogretmen Ozelliklerinin kodlarina
deginmistir. 21. Yiizy1l hakkinda diisiincelerine bagvurulan katilimeilarin iizerinde durdugu ilk detay ‘Tek-
nolojik Yeterlilik” tir. Teknolojik Yeterliligi; Dijital Okuryazarlik, Dijital Beceriler ve Okuma ile destekle-
mislerdir.

“Oncelikle tiim bireylerin 8grenciler dahil, dijital okuma kiiltiirii olmast gerektigine inantyorum. Ciinkii
okuma kiiltiirii oldugu zaman ister istemez insanlar arastirma, ilgi duyma seviyesine ¢ikabiliyor. Dolayi-

swla da aragtirma inceleme olduktan sonra da alaniyla ilgili veya ilgi duydugu herhangi bir seye ilgisi,
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meraki artiyor ve kendini gelistirmek zorunda kalvyor Tabii ki teknolojinin bas tact olmasi gerekir. Birinci
sey olmasi gerekir. Temel olmasi gerekir. Bu alanda.” (O13)
“ Avrupa  bir  Ogrenciye  odev  verdigi  zaman  mail  sistemiyle  6grenci  bizlere
geri doniit saglayabiliyor. Yine ayni sekilde o doniitle 6grencinin notlarini paylasabilir ya da eksik yerlerini
gosterebiliyoruz sinif ortamina getirmeden once ama bizde maalesef dyle degil hala biz eski sistemle tekno-
lojinin arasina sikismus bir durumdayiz...” (07)

“Telefonlar, tabletler, artik ¢ocuklarin ¢ok rahat erisebilecegi noktalardalar. Bu nedenle de akilli tahtanin
oldugu siniflarda dikkat daha ¢abuk oraya ¢ekilebiliyor. Fakat olmayan siniflarda bu beceri biraz daha
az ve biz bunu da kendi ¢cabalarimizla gidermeye ¢alistyoruz. Bence bu da ogretmenin dijital becerilerini
koreltebiliyor. Bu da i¢inde yasadigimiz yiizyilin teknolojik sinif olup olmama ikilemini sonuna kadar ya-
satyor.” (O1)

“Cagimizin en biiyiik sorunu teknolojik olarak yeterlilik saglayacak diizeyde egitim almamig 6gretmenle-
rin ogrencilerine teknoloji ile baglantili egitim ve 6gretim sunmaya ¢alismasidir. Bu durum da ogretmenleri

21.yiizyil becerileri agisindan zorlamakta dive diisiiniiyorum...” (O14)

Smif Ogretmenlerinin 21. Yiizyll Becerileri A¢isindan Kendilerini Nasil Gordiikleri: Okul Ozellikleri

fkinci alt amaca iliskin tablo asagida sunulmustur:
Tablo 3

Simif Ogretmenlerinin 21. Yiizyil Becerileri Acisindan Kendilerini Nasil Gordiikleri: Okul Ozellikleri

Okul Ozellikleri
Ogretmen Ozellikleri Kodlar Frekans
Yeterli Olma 3
Lisans Uygulama Eksikligi 5
Kendini Geligtirme 4
Yas 4
Paylagim 2
Rehber Olma 3
Ogrenci Penceresinden Bakabilme 3
Destekleyici — Tamamlayic1 Unsurlar Frekans
Veli Destegi 6
Aile Egitimi 3
Okul Yo6netiminin Destegi 2
Cergeve Programin Igerigi 5
Kaynak Kitaplar 2
Ders Kitaplar1 2
Sinifin Ozellikleri Frekans
Sosyoekonomik Farkliliklar 3
Teknolojik Arag — Gereg 4
Laboratuvar 4
Etkilesimli Tahta 11
Sinif Mevcudu 4
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Tablo’ya gore siif 6gretmenlerinin 21. yiizy1l becerileri agisindan kendilerini nasil gordiikleri ile ilgili
yonelttigimiz sorumuz iki temaya ayrilmistir. Bunlardan ilki olan Okul 6zellikleri adi ile olusturulan
temamiz; sinifin 6zellikleri, 6gretmen 6zellikleri, destekleyici/tamamlayict unsurlar adli ii¢ adet kategoriye
ayrilmistir. Bu {i¢ kategori toplamda 18 ayr1 kodu barindirmaktadir. Okul 6zellikleri temas1 adi altinda
acilan ilk kategorimiz ‘Smifin Ozellikleri’ dir. Bu kategori altinda; ‘Teknolojik Ara¢ Gereg, Etkilesimli
Tahta, Stnif Mevcudu, Sosyo-ekonomik Farkliliklar ve Laboratuvar’ olmak tizere bes kod olusturulmustur.

Olusturulan kodlar i¢inde en ¢ok deginilenin Etkilesimli Tahta oldugu goriilmiistiir.

‘Ilk defa bu dénem bizim kendi okulumuzda da etkilesimli tahtalar oldu ve grencilerimizin gorerek,
isiterek, yaparak, oynayarak daha giizel ve daha kalici 6grendiklerini fark ettik.” (O5)

“Tabii biliyorsunuz ki her sinifta da su anda akilli tahtamiz yok. Simdi ben iki sinifi da gordiim Bu nedenle
de akilli tahta olan siniflarimiz teknoloji konusunda ¢ok daha avantajli. Hatta bir sifir onde basliyor diye-
biliriz.” (O1) ifadesi ile bu goriisii desteklemistir.

“Bir sekilde akilli tahtalardan tutun da bilgisayarlarina kadar neredeyse her sinifta var ama bizim sinifla-
rimiz kalabalik. Sinifta yirmi bes sayist bir baz alinan bir sayidir. Yirmi bes kisi ve iizerine ¢ok kaliteli bir
egitim veremezsiniz deniliyor. Simdi siniflarimiz bizim kirk kigi, otuz bey kisi, otuz sekiz kisi, kirk beys kisi
merkezlerdeki sayilar boyle. Yani elli kisiye dayanan bir sinif var. Siz bu siniftaki sayrya bakarak bu tekno-
lojiyi uyarlamaniz zaten zor. Yani teknolojiyi kullanmaniz onu ne kadar kullanabildiginize bagh.” (O11)

seklinde ifade etmistir.

Ikinci kategorimiz olan (8gretmen 6zellikleri) “Yas, Paylasim, Ogrenci Penceresinden Bakabilme, Rehber
Olma, Kendini Gelistirme, Yeterli Olma, Lisans Uygulama Eksikligi’ olmak iizere alt1 kodu barindirmaktadir.
Bu kategori altinda en ¢ok deginilen kodlardan biri ‘yas’ tir.

“Ben 21. Yiizytlin ¢ok hizli bir yiizyil oldugunu diisiiniiyvorum. Her sey ¢ok hizli gelisiyor. Biz artik biraz
zorlaniyoruz. Ozellikle yas olarak zorlaniyorum; ama ¢ocuklarin daha ivi olacagimi, ¢ocuklarin kendileri-
ni daha iyi gelistirecegini teknolojik olarak bize gére daha ¢ok yol kat edeceklerini diisiiniiyorum.” (O15)
seklinde ifade kullanmistir.

21. Yiizyil becerilerinin bir geregi olarak 6gretmenler paylagimin 6énemini vurgulamiglardir.

“Gruplara katilmay: seviyorum. Yavru temaya iiyeyiz. Gonderdikleri materyalleri kullaniyoruz. E iste sa-
dece burayla yetinmiyoruz. Hacettepe mezunuyum ¢esitli illerde arkadaslarim var bazen istisare de ya-
pworuz. Ciinkii ziimre de oluyoruz aynt zamanda. Biz bu konuda bu etkinligi uyguladik. Sizin i¢in de bu
giizel mi? Ya da siz de isliyor. Bizde nasil? Mutlaka biz istisaremizi yapariz. Birbirimizle paylasiriz Iste bu
paylasim da hep bu internet, teknoloji vesaire vasitasiyla oluyor” (012) ciimleleriyle paylasim hakkindaki

goriiglerini ifade etmistir.

Ogretmen 6zellikleri kategorisinin son kodu olan ‘Lisans Uygulama Eksikligi’ konusunda goriismeye
katilan 6gretmenlerimizin ¢ogu lisans egitimi esnasinda 6gretmenlik staj uygulamasinin ders saati agisindan
yetersiz oldugu ve uygulama asamasinda 6grenci ile aktif ¢alisma ortamlarinin olmamasindan kaynakli

olarak 6grencileri tanima konusunda yetersiz kaldiklarini belirtmislerdir.

“Lisans egitimi ile saha yani okul ortami ¢ok ¢ok farkli. Lisans diizeyinde bize daha ¢ok kitabi bilgiler
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veriliyor. Ama ger¢ek hayatta bunun boyle olmadigini, son sinifta zaten stajla goriiyoruz. Daha sonra da
staji da tabii ki bir 6gretmenin rehberliginde yapiyoruz; ama mezun olup atandiktan sonra biitiin kontrol
bizde oluyor. Oyle olunca agikcast biraz sudan ¢ikmis balik gibi oluyoruz; ¢iinkii karsinizda bir grup islen-
meyi hazir bekleyen yavrucuklar var. Bes parmagin besi nasil bir degilse onlar da ayni sekilde yetenekleri,
ilgileri, her tiirlii seyleri farkl farkli. Oradaki kaliplagmis bilgiler maalesef ise yaramiyor. Biz ne yapiyo-

ruz? Onu ¢ocuklarin seviyesine, bilgisine, becerisine gore sekillendirmeye ¢alistyoruz. Yani sonug olarak
aldigimiz lisans egitimi yeterli degil.” (O8) seklinde ifade etmistir. “Bizim mezuniyet yilimiz var olan Milli
Egitim Bakanligi’min miifredatinin da yenilenmis olmast sebebiyle giiniimiiz sartlarina uygun beceriler

saglatamadigimi yani bizi bu yiizyil etkinliklerine hazir hale getirmedigini diigiiniiyorum ben.” (O7)
Okul ozellikleri temasinin son kategorisi olan Destekleyici/Tamamlayict Unsurlar da ‘Ders Ki-
taplari, Kaynak Kitaplar, Veli Destegi, Cerceve Programinin Igerigi, Aile Egitimi ve Okul Y&neti-

minin Destegi’ kodlar1 olusturulmustur. Bu kategoride en c¢ok vurgu ‘Veli Destegi’ ne yapilmistir.

“Stirekli kendini gelistiren, gelisen bir gen¢lik var, onlara yetebilmeniz igin de mutlaka ogretmen olarak
kendimizi gelistirmis olmamiz gerektigini diistiniiyorum, bu gelisim ¢ocuk, ogretmen ve veli olarak olmal.
tabii ki ben bunu egitimde iicgen olarak diisiiniiyorum. Ogretmen, 6grenci, veli. Eger siz kendinizi kanitlar-
saniz veli her konuda sizin arkanizda oluyor. Ve siz veliyi yanminiza aldiginiz zaman ogrenciyi de yaniniza
¢ekmis oluyorsunuz. Ciinkii veli o zaman sizin her dediginiz konuda ¢ocuguna yardimct olmusg oluyor dogal
olarak da ve karsilikl: giizel iletisimle daha biiyiik bir basari elde etmis oluyorsunuz.” (O5) seklinde agik-

lamada bulunmustur.

Smif Ogretmenlerinin 21. Yiizyll Becerileri A¢cisindan Kendilerini Nasil Gordiikleri: 21.  Yiizyil
Becerileri

fkinci alt amaca iliskin tablo asagida sunulmustur:
Tablo 4

Sinif Ogretmenlerinin 21. Yiizyil Becerileri Agisindan Kendilerini Nasil Gordiikleri: 21. Yiizyil Becerileri
21. Yizyil Becerileri

Ogretmen Yetkinligi Frekans
Yiiz Yiize Hizmet I¢i Egitim 15
Lisans Ustii Egitim Alma 9
Destekleyici Kurs/Seminer 4
Kendini Tanima 4
Farkindalik 3
Teknolojiyi Kullanabilme 6
Web 2.0 Araglarii Kullanma 4

Ogrenci Yeterliligi Frekans
Z Kusag1 1
Dijital Yerliler 2
Elestirel Diigiinme 3
Ogrenmeyi Ogrenme 4
Aragtirma 2
Yaraticilik 3
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Okuma 2

Dijitallesme Frekans
Teknoloji ile Iletisim 3
Akilli Telefon 4
Teknolojiye Uyum 4
Bilgi Cag1 8
Tablet/Bilgisayar 4

Tabloya gore smif dgretmenlerinin 21. yiizy1l becerileri acisindan kendilerini nasil gordiikleri ile ilgili
yonelttigimiz sorumuza ait ikinci tema ise 21. yiizy1l becerileri temasi altinda ‘Dijitallesme, Ogretmen Yet-
kinligi, Ogrenci Yeterliligi’ adl1 ii¢ kategori olusturulmustur ve bu kategorilerin altinda 19 kod yer almistir.
Dijitallesme kategorisinin altinda en ¢ok vurgu ‘Bilgi Cagi’ koduna olmustur.

“Bir sinif ogretmeninin yirmi birinci yiizyil becerilerinde olmazsa olmazlarindan bir tanesi teknolojiyle
cocuklara 6grenme ortamint da dizayn ederek bunlar: entegre edip teknolojiyi etkin bir sekilde kullanip
cocuklara bilgiyi dogrudan vermek yerine ¢ocuklarin bilgiye ulasmasini saglamalari ¢ocuklarin arastirma
yapmalarim, tegvik edici calismalar yapmas: seklinde ifade edebiliriz.”(O11)

“Sinif ogretmenlerinin yirmi birinci yiizyil becerilerine tabii ki sahip olmasi gerektigini hatta bu etkinlik-
lerden fazlasina sahip olmasi gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii bilgi ¢aginda yasiyoruz, geligen teknoloji
icerisindeki 6gretmenlerin ogrencileri o kadar ileri ki, 6grenciler artik eski 6grenciler degil. Bilgiye ¢ok
cabuk sahip oluyorlar ve ¢ok hizli tiiketiyorlar, biz onlara direkt bilgiyi vermemeliyiz. Bilgi caginin gerek-
tirdigi bilgiye sahip olma yolunu égretmeliyiz.” (O3) bilgi caginin énemini vurgulamistir.

“Biz bilgisayarla, yani bilgisayar teknolojisiyle bu sekilde ¢ok ge¢ tanistik. Ben lise, iiniversite yillarimda
tamstim. Yani bizim kullanimimizda iiniversite yillarina denk geldi. Internet yoktu bizim ¢agimizda. Onun
icin diyorum dijital gé¢meniz diye; ama benim oglum dogdugunda eline akilli telefon ve tablet aldi. Inter-
netin i¢ine dogdu, ama su anda dogan bebeklerin hepsi dijital yerli. Yani bu teknolojinin i¢ine dogdular.
Dolayisiyla onlarin sahip olacagi becerilerin bizden daha farkli olmasi beklenen bir durum.” (010) sek-
lindeki ifadesi ile tablet, bilgisayar ve akilli telefon kodlarina vurgu yapmistir.

“Kendi iizerinden konugayim. Kendimi gelistirmek igin ne yapabilivim? Egitim alabilirim. Bunlar hizmet
ici egitimler ve kurslar olabilir. Ancak bu egitimler uzaktan olarak olmamalidw. Ciinkii uzaktan egitim
bize yeterli olmuyor. Daha once séyledigim gibi saha icerisine girmemiz lazim. Bizim bu konulara hizmet
ici egitimlerimizi, kurslarimizi, 6gretmenler olarak, kendi aramizda, ¢ocuklar gibi diisiinerek, onlar gibi
oyunlar oynayarak, farkl etkinlikler yaparak ve kesinlikle yaparak yasayarak almalvyiz. Yani biz onlar gibi
kendimizi diisiinmezsek, onlarin yerine koymazsak zaten biz bu ¢ocuklarimiza bir sey veremeyiz. Hizmet
ici egitimin onemli ama kesinlikle uzaktan egitim olmamali. Yiiz yiize olmali. ”(09) diyerek yiiz yiize olan
hizmet i¢i egitime vurgu yapmuistir.

“Hocam beceri deyince aklima ilk gelen yaraticilik oldu. Yaraticilik yeni fikir iiretmek, yeni ¢oziim ortaya
koymak bunlar aklima geliyor. Bunu yapabilmek i¢in de sorgulamaya, baglantilar: gérmeye, farkl bir bilgi
parcaciklarini birlestirmeye ihtiyacimiz var. Bizim su an bulundugumuz egitim sistemi bence yaraticiligi

korelten bunun tizerine kurulmus bir egitim sistemi. Amaci, emirleri takip eden, fabrikada tiriin yetistirmek
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gibi bir sey. Amerika’da yapilan arastirmalara gére yaraticilik en fazla okul oncesi grubunda. En fazla
onlar yaratict se¢ilmis. En az da yetiskin olan grup. Burada da zaten belli oluyor. Bunu tekrar tetiklemek
miimkiin mii? Tabii ki miimkiin. Bunu da hayal giiciimiizii gelistirerek, kitap okuyarak, sorgulayarak tekrar-

dan tetikleyebiliriz. ”(O7) diyerek yaraticilik hakkindaki diisiincelerini dile getirmistir.

Smif Ogretmenlerinin 21. Yiizyl Becerilerini Gelistirme Onerileri

Uciincii alt amaca iliskin tablo asagida sunulmustur:
Tablo §

Smif Ogretmenlerinin 21. Yiizyil Becerilerini Gelistirme Onerileri

Co6ziim Onerileri

Giincel Kalma Frekans
Gontlli Katilim 6
Siirekli Egitim 4
Kendini Yenileme 3
Teknolojik Egitim Alma 4

Tablo 5 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 21. yiizyil becerileri hakkindaki diisiincelerini igeren
ana tema “Coziim Onerileri” seklinde belirlenmistir. Giincel Kalma kategorisi ad1 altinda © Kendini Yenile-
me, Teknolojik Egitim Alma, Goniillii Katilim ve Siirekli Egitim’ kodlar1 olusturulmustur.

“Kendini yenileme konusunda hem égretmenler hem veliler hem de ogrenciler kendini gelistirmeli; ama
en ¢ok da ogretmenlerin kendini yetistirmesi gerekir diye diisiintiyorum. Ciinkii biz hem veli hem de 6g-
renciyi yonlendirecegiz ki ¢ocuklarimizda da bu beceriler gelisecek. Bu asamada ogretmenlere hizmet i¢i
egitim seminerleri verilebilir. Simdi online egitimler de var. Ben artik bu yil biitiin egitimleri takip etmeye
basladim. Yazilimlar: falan anlatan egitimler aldim. Onlart dinledim,; ama anlamadim. Gergekten caba sarf
ediyorum. Bence online olmasi iyi degil, 6gretmenin kendini yenilemesi icin stirekli egitimlere katilmasi ve
bunlarin da yiiz yiize olmasi gerekir.” (015)

“Bakanlhigimiz bir takim kurslar agiyor. Ama belki bunlarin sayisint daha da arttirabilirler ya da daha
cok basta da soyledigim gibi ¢ocuklarin yaparak yasayarak ogrenmesi alamindaki kurs, seminer vesaire
onlart arttirabilirler. Bizden goriis alinabilir. Bazi durumlarda anketler yapilyyor, goriisler aliniyor, ama
agtkgasi ¢ok da o goriislerimizin dikkate alindigini séyleyemeyecegim ben. Kitaplarin degisiminde falan da
yapumistt ayni seyler. Kitap basimi icin falan. Yani burada da ogretmenlerimizin goriisii alinabilir;, ama ne
kadar goriislerini dikkate alirlar bilemiyorum. Daha ¢ok bu alanda yeni kurslar, seminerler a¢ilabilir diye
diigiiniiyorum. Bir de su da var. Ogretmenler iginde kendini gelistirmekten biraz uzak meslektaslarimiz da
var simdi. Hani dogruya dogru kimileri ¢cok ¢alistyor, cirpiniyor. Kimileri de ¢ok umursamuyor. Biraz daha,
dayatma belki yanlis bir kelime olacak; ama bu olaylardan uzak duran ogretmenlerimizi biraz daha motive

edecek sekilde kurs ve seminerlere katilimlar: belki saglanabilir.” (O8)

“Ogretmenleri ben her ¢ikan programda egitimlere tabi tutardim ve bunlari da zorunlu hale getirirdim.
Simdi teknoloji cagindayiz. Dedigim gibi artik bilgiye ve bu tarz egitimlere bizim erisimlerimiz de ¢ok kolay.

Simdi ogretmen bilisim agi diye bir portal gelistirildi MEB tarafindan. Bu portal tizerinden seminerlerin
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ogretmenlere sunulmasi. Tabii bunun da 6gretmenin kontroliinde olmasi lazim. Yani séyle. Sadece video
izleyip ge¢me degil. Bunun 6gretmenin yonlendirilmesiyle yani ogretmen videoyu izlediginde sonunda
mesela kisa bir soru ya da o atla butonu gibi bir sey olursa ogretmen daha aktif katilim saglayabilir. Sadece
oradan degil birebir de yiiz yiize mesela ogretmenler icin ikiser saat, iicer saat, dorder saatin ¢ok énemi
yvok. Miimkiin bulunan, uygun zamanlar diliminde 6gretmenler egitime tabi tutulabilirler. Stirekli degisen ve
gelisen teknolojiye ayak uydurmak igin aslinda bunlari 6gretmenlerimize de bu becerileri ve yeterlilikleri
kazandirirsak 6gretmenlerimiz daha yetkin hale gelir diye diisiiniiyorum.”(02)

“Kendimi gelistirmek i¢cin ne yapabilirim veya sinifim ogretmenleri kendisinin gelismesi i¢in ne yapa-

bilirim? Bunlar hizmet i¢i egitimler ve kurslar olabilir. Ancak bunlar: biz uzaktan olarak yapmamaliyiz.
Ctinkii uzaktan egitimi her yiizde yiiz bize yeterli olmuyor. Biz de kendi aramizda o ¢ocuklar gibi diisiine-
rek, oyunlar oynayarak, farkl etkinlikler yaparak ve kesinlikle yaparak yasayarak kendimizi gelistirmemiz
lazim. Biz kendimizi onlar gibi diisiinmezsek, onlarin yerine koymazsak zaten biz bu ¢ocuklarimiza bir sey
veremeyiz.”(03)
“Ogretmenlerini kendini yetistirmesi gerekir diye diisiiniiyorum. Ciinkii biz hem veli hem de Ogrenciyi
yonlendirecegiz ki cocuklarimizi da bu beceriler gelisecek Ogretmen ve hizmet ici egitim seminerleri
yiiz yiize verilebilir. Simdi online egitimler de var. Ben artik bu yil mesela biitiin egitimleri takip etmeye
basladim. Online verilen egitimlere katildim, Onlart dinledim ama anlamadim Yani gercekten ¢aba sarf
ediyorum dinlemek, 6grenmek mi oluyor? Tartismaya agik bir konu bence.” (013)

“OBA»rdan bize hizmet ici egitimler atiliyor mesleki beceri adina ama ¢ogumuz iste onu aliyormus gibi
yvapiyoruz ama aslinda hig nitelikli olmuyor. A¢ryoruz oradan dinliyor gibi yapiyoruz. Ayni zamanda diger

islerimizi yapryoruz onu dinlerken. Yani ¢cok verimli oldugunu diisimmiiyorum.” (O7)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmaya katilan goniilli sinif 6gretmenleri 21. yiizy1l becerileri hakkindaki diislincelerini iceren
ilk ana tema “Tanimlama” seklinde belirlenmistir. Goriismeye katilan sinif gretmenlerinin temel vurgusu
‘Dijital Okuryazarlik, Teknolojik Yeterlilik, Dijital Beceri, Okuma ve Yaraticilik® olmustur. Goriisiilen 15
simif dgretmeninden ortalama dért tanesi Dijital Ogretmen Ozelliklerinin kodlarma deginmistir. 21. yiizyil
hakkinda diisiincelerine bagvurulan katilimcilarin {izerinde durdugu ilk detay ‘Teknolojik Yeterlilik’ tir.
Teknolojik Yeterliligi; Dijital Okuryazarlik, Dijital Beceriler ve Okuma ile desteklemiglerdir. Elde edilen
sonuglara bakildiginda Sinif 6gretmenlerinin 21. ylizyilin gerekliligi olan becerilere asina oldugu goriil-
mektedir. Arslan’in (2022) calismasinda, 6gretmen adaylarin 21. ylizy1l becerileri 6z yeterliliklerine ba-
kilmis ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 21. ylizyil becerilerine yonelik 6z yeterliliklerinin genel olarak
ortalama ve ortalamanin iizerinde oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Nurdihayat vd. (2024) arastirmalarinda
21.ytlizy1l 6grenimini gelistirmede teknoloji entegrasyonunun ve 6gretmenlerin mesleki yeterliliginin rolii-
nii incelemislerdir. Ingilizce 6gretmenleri ile yiiriittiikleri bu arastirmalarinda ise teknoloji entegrasyonunun
ve 0gretmen yeterliliginin 21. yiizy1l 6greniminin gelisimini dnemli dl¢lide etkiledigini gdsteren bulgulara
ulagmislardir. Lubis vd. (2017) ¢alismalarinda, teknoloji ve medya kullanimi konusunda &gretmenlerin,
ogretime kendilerini hazir hissettikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu da ¢alismamizi destekler nitelikte bir

sonugtur. Wu vd. (2023), Sanal gerceklik dijital i¢erik olusturma yoluyla 21. yiizy1l yetkinliklerini gelistir-
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me iizerine yaptiklari aragtirmalarinda 6grenci gruplarinin kendi sanal gergeklik iceriklerini olusturduklar
bir dgretim tasariminda Ogrenci Merkezli Aktif Ogrenmeyi kullanarak yaraticilik ve yenilikgilik, elestirel
diistinme ve problem ¢dzme, iletisim, isbirligi ve bilgisayar-bilgi okuryazarlig1 dahil olmak iizere 21. yiiz-
yilin bes temel yetkinliginin gelisimini tesvik etmeyi amaglamislardir. Ulastiklart sonug ise, 21. yilizyilin
temel yetkinliklerini giiclendirmek i¢in uygulamali teknoloji odakli bir 6gretim tasarimini ¢ogaltmak iste-
yen egitmenlerin ¢ogunlukta olmasi ile ¢calismamizi desteklemektedir. Bu bilgiler dogrultusunda, 21. Yiiz-
yil becerilerinde yetkin olma konusunda 6gretmen adaylariin kendilerini yetkin hissettiklerini sdylemek
miimk{indiir.

“Okul Ozellikleri” ad1 ile olusan temamiz; sinifin 6zellikleri, 6gretmen dzellikleri, destekleyici/ta-
mamlayict unsurlar adli ii¢ adet kategoriye ayrilmistir. Bu ii¢ kategori toplamda 18 ayr1 kodu barindirmak-
tadir. Okul 6zellikleri temasi ad1 altinda agilan ilk kategorimiz ‘Sinifin Ozellikleri’ dir. Bu kategori altinda;
‘Teknolojik Ara¢ Gereg, Etkilesimli Tahta, Sinif Mevcudu, Sosyo-ekonomik Farkliliklar ve Laboratuvar’
olmak tizere bes kod olusturulmustur. Olusturulan kodlar i¢inde en ¢ok deginilenin Etkilesimli Tahta ol-
dugu goriilmistiir. Egitimde teknoloji kullanimin 6nemini ortaya koyan katilimeilarimiz; teknolojik arag
gereclerin sinif ortamindaki 6gretmen yetkinligini ve 6grenci basarisindaki etkisini dne siirmiistiir. Benzer
bir sonu¢ da Yilmaz’in (2005), egitimde teknoloji kullaniminin 6grenci basarisina ve tutumuna olan etki-
sini degerlendirdigi tez ¢alismasinda, teknolojik ara¢ gereglerin basariya ve tutuma olan olumlu etkisini
belirlemistir. Benzer bir arastirmada Sevindik (2006), akilli siniflarin yliksekdgretimde kullanilmasinin 6g-
rencilerin akademik bagar1 ve tutumuna olan olumlu etkilerini saptamistir. Bu benzer arastirmalar 1s181inda
bakildiginda egitimin her kademesinde teknoloji kullanim1 hem &gretmenlerin yetkinligini hem de 6gren-
cilerin akademik bagarilarint arttirmaktadir. Destekleyici-Tamamlayict unsurlar kategorimizin altinda yer
alan Cergeve Program ve Ders Programi kodlarimiza destek olusturacak Ozdemir (2019), arastirmalarinda
21. yiizyil becerilerinin 6nemine vurgu yapmis ve ilkokul basamaginin 6grencilere, bu becerileri kazandi-
rilmasindaki 6nemi belirtilerek 6gretim programlarinin temel kilavuz niteligi tasidigini ifade etmislerdir.
Calismalarinda, ilkokulda uygulamaya konan Tiirk¢e dersi 6gretim programlarinin 21. yiizy1l becerilerini
ne 6l¢iide kapsadigi incelemislerdir. 2017 ve 2018 Tiirkge dersi dgretim programlarinin temel yaklagimlari
ve genel vurgularinda 21. ylizy1l becerilerinin diger programlara gére daha fazla 6ne ¢ikarildigi ve tema ve
konular baglaminda 21. yiizyil becerilerinin tiimiinii kapsayacak nitelikte oldugunu ortaya koymuslardir.

21. Yiizy1l Becerileri temast altinda ‘Dijitallesme, Ogretmen Yetkinligi, Ogrenci Yeterliligi® adlr iig
kategori olusturulmustur ve bu kategorilerin altinda 19 kod yer almistir. Dijitallesme kategorisinin altinda
en ¢ok vurgu ‘Bilgi Cag1’ koduna olmustur. Giiniimiiz 6grencilerinin birer dijital yerli oldugu gercegi-
ni vurgulayan katilimcilarimiz, bu dogrultuda egitim 6gretim ortamini planlamanin, teknolojik cihazlari
kullanabilmenin ve kendilerini teknolojik ¢aga uyum saglayabilecek diizeyde gelistirmenin énemine de-
ginilmistir. Benzer ¢aligmalara bakildiginda Kozikoglu ve Altunova (2018), Ogretmen adaylari ile yaptik-
lar1 aragtirmalarinda Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin temel teknoloji becerilerini gelistirme ve medya
okuryazarligina iligkin algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Cigili ve Eryaman (2023) ise sinif
Ogretmenlerinin Teknolojik ve pedagojik alan bilgilerini, 21. yiizy1l becerileri ile yorumlamaya ¢alismis-
lardir. Ulastiklar1 sonug ise sinif gretmenlerinin pedagojik alan bilgileri arttiginda 21. ylizy1l 6greten bece-

rileri de artmaktadir. Poonputta ve Nuangchalerm (2024), Kuzeydogu Tayland’in Alt Bolgesindeki Ilkokul
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Ogretmenlerinde 21. yiizy1l Yeterliliklerinin Gelistirilmesine Yonelik 390 siif 6gretmeni ile yaptiklar:
aragtirmada 6gretmenlerin 21. yiizyil yeterliliklerinin gelistirilmesi i¢in bir model, yirmi birinci ytizy1l ye-
terlilikleri degerlendirme formu ve bir memnuniyet anketi dahil olmak tizere ¢esitli araglar kullanmislardir.
Bu arastirma sonucunda ise pratik deneyimlere dncelik verilmesi, siirekli mesleki gelisimin saglanmasi ve
akademik ders iceriklerinin degistirilmesi gerekliligini ortaya koymuslardir.

Namsone vd. (2016), Letonya’da planlanan miifredat reformlar1 baglaminda ilkokul 6gretmenlerine
yonelik derse dayali bir mesleki 6grenme modelinin uygulanmasinda iki yillik deneyimi tanimlamay1 ve
analiz etmeyi amaglamiglardir. Sonugclar, derse dayali bir mesleki 6grenme modelinin 21. yiizy1l becerile-
rini 0gretmek icin ilkokul 6gretmenlerine etkili bir sekilde yardimer oldugunu ortaya koymustur. Sumarti
vd. (2020), Endonezya’da ilkokul ortaminin, 21.yiizyilda 6grenme 6zelliklerini ve 6grenme 6zelliklerini
etkileyen faktorleri karsilatirmislar ve ilkdgretimin yarisindan fazlasi tarafindan gergeklestirilen 6gretme
ve 6grenme siirecinde dgretmenlerin 21. yiizy1l 6grenimine yer vermedigi geleneksel yontemlerle egitim-
lerine devam ettigini ortaya koymuslardir. Egitim sisteminin teknoloji ve list diizey diistinme becerileri ile
desteklenmemesinden kaynakli olarak Endonezya’daki 6grencilerin bilim ve teknolojide ustalagsmada diger
iilkelerin gerisinde kalmasina yol agtig1 sonucuna ulagmislardir. Varas vd. (2023) ise Latin Amerika’da
yaptiklari, Ogretmenlerin 21. yiizy1l becerilerini dgretme stratejileri ve zorluklari: Cok az ortak anlayis adli
arastirmalarinda bdlgedeki 20 Ulkeden 1391 dgretmenle yaptiklari arastirma sonucunda, dgretmenlerin is
birlikli ve proje tabanli 6grenmeyi kullandiklar: fakat teknolojik becerilerine sahip olamadiklari i¢in tekno-
lojiyi egitim ortamina entegre edemedikleri sonucuna ulasmislardir. Apak vd. (2021) 21.ytizy1l 6gretmen
yeterligini sinif yonetimini artirma agisindan ele aldiklarinda ise 6gretmenlerin, ister organizasyonel de-
gisim ister yeni teknolojinin entegrasyonu agisindan olsun, bu teknolojik doniisiimle basa ¢ikabilmek i¢in
yiiksek diizeyde hazirlikli olmalar1 gerektigi sonucuna ulasmislardir.

“Coziim Onerileri” adli temamiz incelendiginde ise sinif dgretmenlerinin 21. yiizy1l becerileri hakkindaki
diistincelerini ortaya koyduklart Giincel Kalma kategorisi ad1 altinda © Kendini Yenileme, Teknolojik Egi-
tim Alma, Goniilli Katilim ve Siirekli Egitim’ kodlar1 olusturulmustur. Goriismeye katilan 15 §gretmenin
ortak diisiincesinin ‘hizmet i¢i egitim’ oldugu Tablo 3’te goriilmektedir. Literatiir incelendiginde Turgut
(2012), tez arastirmasinda Ogretmenlerin hizmet ici egitme olan isteginin fazla oldugu ve Bilgi Teknoloji
alaninin da en ¢ok talep edilen hizmet i¢i egitim alani oldugu sonucuna ulagmistir. Avdiu vd. (2025) Avus-
turya’da bulunan bir ilkokuldaki bes siniftan on 6gretmen ile yaptiklari nitel ¢aligmalarinda 6gretmenlerin
21.ytizy1l becerilerinin geregi olan teknolojiyi kullanarak ders isledikleri ve 6gretmenlerin bu seviyeye ge-
lebilmek i¢in 6gretmen egitimine ihtiya¢ duyuldugu sonucuna ulagmislardir. Gebel ve Bozkurt (2022) yap-
tiklar1 arastirmada 6gretmenlerin 6zellikle Covid 19 siireci ve sonrasinda hizmet i¢i egitimlerle kendilerini
gelistirme siireglerinin uzaktan egitim yoluyla istedikleri sonucuna ulagmistir. Gebel ve Bozkurt (2022)’un
arastirma sonugclari bu arastirma ile ¢elisen sonuclar elde etse de bunun nedeni ¢alisma grubunun 6gretmen

ve diger okul bilesen dinamigi ve arastirma tarihleri arasindaki farkliliktan kaynaklaniyor olabilir.

Bu arastirmada elde edilen bulgu ve sonuglar neticesine iliskin sunulabilecek oneriler;
21. yiizyilin siirekli gelisen teknoloji araciligtyla dinamik bir yetkinlik alan1 bulunmaktadir. Literatiire katki

saglama amaciyla;
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e Ogretmen goriislerine daha detayli yer verilmesi agisindan nitel calismalarin sayisi arttirilabilir.
Ayni ¢alisma nicel yontem ile aragtirabilir ve 21. yiizy1l becerilerine 6grencilerin ne derece sahip
oldugu ele alinabilir, farkli brang 6gretmenlerinin 21. yiizyil becerileri incelenebilir.

e Smif 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken, yasadigimiz yiizyilin gerekliligi olan 21. yiizyil be-
cerileri tek tek ele alinip arastirilabilir.

e Smif 6gretmenlerinin 21. yiizy1l becerilerini kullanma becerisini, okullarin alt yap1 ve donanim
olarak ne derece destekledigi arastirilabilir.

e Smif 6gretmenlerinin 21. yiizy1l becerileri baglaminda kendilerini yenileyebilmeleri, gelistirebil-

meleri i¢in hizmet i¢i egitim veya seminerler diizenlenebilir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik dersi etkinliklerine yonelik
yeterlik diizeylerini belirlemek ve bu yeterliklerin belirlenen degiskenlere gore farkli-
lasip farklilasmadigini nicel arastirma deseni ile incelemektir. Calismada, veri topla-
ma araci olarak Ozenir ve arkadaslari (2018) tarafindan gelistirilen “Matematik Der-
si Etkinliklerine Yonelik Yeterlik Olcegi” kullanilmis ve 300 smif 6gretmenden elde
edilen veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin genel ola-
rak yiiksek diizeyde yeterlik algisina sahip olduklarini ortaya koymustur. Cinsiyet,
gorev siiresi ve sinif kademesi gibi degiskenlerde anlamli farkliliklar tespit edilmis;
kadin 6gretmenlerin Ogretim stratejileri gelistirme yeterligi agisindan daha yiiksek
puanlar aldig1 belirlenmistir. Ozellikle 6-10 y1l arasi deneyime sahip 6gretmenlerin
hem &gretim stratejileri hem de teknoloji kullanimi alt boyutlarinda daha yeterli alg:
gelistirdikleri goriilmiistiir. Buna karsin, 6grenim durumu degiskenine gore anlaml
bir fark saptanmamustir. Elde edilen sonuglar, 6gretmenlerin etkinlik temelli 6gretim
siireglerinde daha etkili rol alabilmeleri i¢in mesleki gelisim ve hizmet i¢i egitimlerle
desteklenmeleri gerektigini ortaya koymaktadir.
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Activities
ABSTRACT

The aim of this study is to determine the competency levels of 300 primary school
teachers in designing mathematics learning activities and to examine whether these
competencies differ based on various demographic variables. This quantitative study
utilized the “Competency Scale for Mathematics Lesson Activities” developed by Oze-
nir et al. (2018). The data were analyzed using SPSS software. Findings revealed that
teachers generally perceive themselves as highly competent in designing mathematics
activities. Statistically significant differences were found based on gender, years of
professional experience, and grade level taught. Female teachers demonstrated higher
competency in developing instructional strategies. Teachers with 6 to 10 years of ex-
perience perceived themselves as more competent in both instructional strategies and
technology use. However, no significant differences were observed based on educatio-
nal attainment. Supporting teachers through professional development is essential for
effective activity-based instruction
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Giris

Giliniimiizde toplumsal degisimlerin hiz kazanmasi, egitim sistemlerinde de koklii doniisiimlere ne-
den olmustur. Bilgi ve teknoloji ¢aginin etkisiyle bireylerden beklenen beceriler ¢esitlenmis; etkin karar
verebilen, problem ¢ozebilen ve bilgiyi anlamlandirarak kullanabilen bireylerin yetistirilmesi temel hedef
haline gelmistir (Soytiirk, 2011; Duran vd., 2018). Bu dogrultuda egitim kurumlari, geleneksel 6gretim
yontemlerinden uzaklasarak, 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif katildigi, bilgiyi yapilandirarak 6gren-
digi modern yaklagimlara yonelmistir (Anagiin ve vd., 2015; Giinii¢ ve vd., 2013). Bu degisim siirecinde
matematik egitimi, bireysel ve toplumsal gelisimin temel tasi olarak daha da 6n plana ¢ikmistir (Tuncel ve
Kazu, 2019). Matematik, yalnizca bilimsel ¢alismalarin degil, giinliikk yasamin da vazgecilmez bir pargasi
haline gelmistir (Norman & Schmidt, 2016). Bununla birlikte, matematik dogasi1 geregi soyut kavramlar
icerdiginden, ozellikle ilkokul kademesinde 6grenmeyi somutlastiracak etkinliklere ihtiya¢ duyulmaktadir
(Umay, 1996; Iscan, 1967). Etkinlikler, 6grencilerin matematik kavramlarimi kesfetmelerine, siniflandir-
malarna, iliskilendirmelerine ve bu kavramlar1 giinliik yasamla iliskilendirmelerine imkan saglar (Ozgen,
2017; Uyanik ve Kandir, 2010).

Etkinlik kavrami farkli disiplinlerde farkli sekillerde tanimlansa da egitim baglaminda dgrencinin
ogrenme siirecine aktif katilimini tegvik eden bir 6grenme durumu olarak 6ne ¢ikmaktadir (Giizel ve Alkan,
2005; Bozkurt, 2012). Matematiksel etkinlikler ise belirli bir matematiksel kazanima ulagsmak amaciyla
ogrencilere yonlendirilen, gesitli ara¢ ve yontemlerin kullanildig1 uygulamalardir (Bozkurt, 2012). Bu tiir
etkinliklerin etkili bir sekilde kullanilmasi, yapilandirmaci 6gretim anlayisinin gerekliliklerini karsilamakta

ve 6grencinin aktif dgrenmesini desteklemektedir (Diindar ve Soylu, 2012; Cenberci ve Ozgen, 2021).

[lkokulda matematik dgretimi, bireyin temel diisiinme becerilerinin ve matematiksel kavramlarimnin
yapilandigi kritik bir siirectir (Metin, 1997; Giiven, 2000). Bu donemde kazanilan beceriler, 6grencinin
ilerleyen yillardaki akademik basarisin1 ve matematik algisini dogrudan etkilemektedir (Cekici ve Yildirim,
2011). Erken yasta somut deneyimlerle desteklenen matematik 6gretimi, soyut diisiinme becerilerinin
gelismesine katki saglamakta, 0grencilerin matematikle ilgili 6zglivenlerini artirmakta ve matematik
kaygisini azaltmaktadir (Ocak ve Donmez, 2010; Cobanoglu, 2017). Matematik 6gretiminde etkinlik te-
melli yaklasimlarin etkisi lizerine yapilan arastirmalar, bu yontemlerin 6grenci basarisi lizerinde olumlu
etkileri oldugunu gdstermektedir. Ornegin Avsar Tuncay’m (2019) yaptig1 calismada, etkinlik temelli dgre-
tim yapilan deney grubundaki 6grencilerin matematiksel kavramlar1 6grenme diizeylerinin anlamli bir se-
kilde artt1g1 belirlenmistir. Benzer sekilde Clarke & Roche (2018), baglama dayal: etkinliklerin 6grencilerin

matematik anlayisini derinlestirdigini vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin matematik etkinliklerini tasarlama ve uygulama siireglerindeki yeterlikleri ise bu
stirecin basarisin1 dogrudan etkilemektedir. Elgelik’in (2023) calismasi, 6gretmenlerin etkinlik hazirlama-
da “0grenci ilgisini ¢ekme, somutlastirma ve anlagilirlik” gibi dlgiitlere dikkat ettiklerini ortaya koyarken,
Toptas ve ark. (2022) ise 0gretmenlerin matematiksel meraklart ile etkinlik hazirlama yeterlikleri arasinda
pozitif bir iliski bulundugunu belirtmistir. Ancak, dgretmenlerin zaman ydnetimi, uygun etkinlik se¢imi

ve bireysel farkliliklar1 dikkate alma gibi konularda zorluklar yasadiklar1 da yapilan arastirmalarla ortaya
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konmustur (Kog, 2019; Ocal, 2012). Tiirkiye’de yapilan diger arastirmalar da 6gretmenlerin etkinlik temelli
ogretim konusunda desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarmin etkinlik hazirla-
ma ve uygulama siireglerinde yasadiklar1 giigliikler, lisans egitimindeki eksikliklerden kaynaklanmakta ve
etkinlik tasarimina yonelik pedagojik destek ihtiyacini giindeme getirmektedir (Oztiirk ve Oztiirk, 2020;
Avci, 2022). Bu baglamda, d6gretmenlerin etkinlik tasarimi ve uygulamasi siireglerinde yasadiklar1 dene-
yimlerin daha yakindan incelenmesi, egitimde etkinlik temelli yaklasimlarin daha etkili kullanilabilmesi
acisindan biiylik onem tasimaktadir. Sinif 6gretmenlerinin matematik etkinlik yeterliklerini ve bu konudaki
goriislerini ortaya koymak, hem 6gretmen egitimi politikalaria yon verecek hem de matematik 6gretimi-
nin kalitesinin artirilmasina katki saglayacaktir. Aragtirmanin sonuglarinin, simif 6gretmenlerinin mesleki
gelisimlerine katki saglayacagi, matematik 6gretimi siireglerinde karsilagilan zorluklar: ve ihtiyaclar orta-
ya ¢ikaracagi diisiiniilmektedir. Bu sayede egitim sisteminde etkinlik temelli 6gretim anlayisinin daha etkili

bir bicimde uygulanmasina yonelik stratejiler gelistirilmesi miimkiin olacaktir.

Bu aragtirmanin amaci, Kiitahya ilinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin matematik dersi 6grenme et-
kinliklerine yonelik yeterlilik diizeylerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere
yanit aranmistir.
1. Smif 6gretmenlerinin matematik dersine yonelik etkinlikleri tasarlama konusundaki yeterlik diizey-
leri nasildir?
Smif 6gretmenlerinin matematik etkinliklerini tasarlama yeterlik diizeylert,

2. Cinsiyetlerine,

3. Gorev yaptiklar yerlesim yerine (sehir, ilge, koy),
4. Gorev siiresine,

5. Ogrenim durumlarma (lisans, yiiksek lisans vb.),

6. Ogretim yaptiklar1 simif kademesine (1, 2, 3 veya 4. sinif); gore anlamli bir farklilik gdstermekte
midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bucalismadanedenselkarsilastirmaliarastirmamodelitercihedilmistir. Nedenselkarsilastirmaliarastir-
malardabirveyabirdenfazlanicelbagimlidegiskenin,birveyabirdenfazlakategorikbagimsizdegiskenagisindan
farklilik gosterip gostermedigiincelenmektedir (Johnson & Christensen, 2014). Arastirmanin amacidogrultu-
sunda, sinif6gretmenlerinin matematik etkinlik yeterlikleri; cinsiyet, gérev yapilanyerlesimyeri, gérev siiresi,

o0grenim durumu ve okutulan sinif kademesi gibi kategorik bagimsiz degiskenler ag¢isindan analiz edilmistir.

Evren Orneklem

Arastirma evreni, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye genelinde devlet okullarinda gorev
yapmakta olan sinif 6gretmenlerinden olugmaktadir. Ancak, evrenin tamamina ulagmanin gii¢ligii ve sinirl
kaynaklar nedeniyle 6rnekleme yontemine bagvurulmustur. Bu dogrultuda, arastirmanin 6rneklemini ayni

egitim-O6gretim yili igerisinde Kiitahya ilindeki devlet okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenleri olustur-
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maktadir. Katilimcilar, uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu yontem, arastirmacinin
erisiminin kolay oldugu bireylerden veri toplamasina olanak tanir (Biyiikoztiirk vd., 2014). Arastirmaya

toplam 300 sinif 6gretmeni katilmistir. Katilimcilara iliskin demografik bilgiler Tablo 1’de 6zetlenmistir.
Tablo 1.

Katilimcilarin demografik ozelllikleri

Bagimsiz Degisken Kategori N %
Cinsiyet Kadin 170 57
Erkek 130 43
1. Siuf 63 21
Sunf Diizey 2. Smf 47 16
3. Sif 59 20
4. Stf 131 43
Koy 26 9
Gorev Yeri 3 sl ! 33
Ilge Merkezi 52 16
1l merkezi 221 74
0-5 9 3
6-10 71 23
Gorev Siiresi 11-15 65 22
16-20 84 28
2ll=F 71 23
Lisans 210 67
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 88 29
Doktora 2 5
Koy 26 9
Gérev Yeri . Kasaba 1 33
Ilge Merkezi 52 16
Il merkezi 221 74
0-5 9 3
6-10 71 23
Gorev Siiresi 11-15 65 22
16-20 84 28
21+ 71 23
Toplam 300 100

Katilimeilarin demografik 6zellikleri incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore dagilimda 170 §gretmenin
(%57) kadin, 130 6gretmenin (%43) ise erkek oldugu goriilmektedir. Bu durum, ¢alismaya katilan 6gret-
menlerin ¢ogunlugunu kadinlarin olusturdugunu géstermektedir. Gorev yapilan sinif diizeyine goére dagilim
incelendiginde, katilimcilarin 63’1 (%21) 1. sinif, 47°si (%16) 2. sinif, 59°u (%20) 3. sinif ve 131°1 (%43)
4. sinif diizeyinde 6gretim yapmaktadir. Bu bulgu, en yliksek katilimin 4. sinif 6gretmenlerinden saglandi-
gin1 ortaya koymaktadir. Katilimcilarin gorev yaptiklar yerlesim birimlerine gore dagilimi degerlendiril-
diginde; 221 6gretmenin (%74) il merkezinde, 52 6gretmenin (%16) ilce merkezinde, 26 6gretmenin (%9)

kdyde ve yalnizca 1 6gretmenin (%0.33) kasabada gorev yaptig1 belirlenmistir. Veriler katilimeilarin biiytik
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cogunlugunun kentsel bolgelerde gorev yaptigini gostermektedir. Katilimcilarin mesleki kidemlerine ilig-
kin veriler incelendiginde, 6gretmenlerin %3’linli (n=9) meslekte 0—5 y1l arasinda deneyime sahip olanlar
olusturmaktadir. Katilimeilarin %23’ (n=71) 6-10 y1l, %22’si (n=65) 11-15 yil, %28’1 (n=84) 1620 yil
ve %23°1 (n=71) ise 21 y1l ve lizeri mesleki deneyime sahiptir. Bu dagilim, aragtirmaya katilan 6gretmen-
lerin 6nemli bir boliimiiniin 10 y1l ve {izeri deneyime sahip oldugunu ve 6gretmenlik mesleginde belirli bir
kidem diizeyine ulastiklarini gdstermektedir. Katilimcilarin 6grenim durumlari incelendiginde, gogunlugu-
nun lisans diizeyinde egitim aldig1 goriilmektedir. Nitekim, 6gretmenlerin %67’°si (n=210) lisans mezunu
iken, %29’u (n=88) yiiksek lisans derecesine sahiptir. Doktora diizeyinde 6grenim gérmiis 6gretmen sayisi
ise yalnizca 2 (%0.7) ile sinirhidir. Bu veri 6gretmenlerin ¢ogunlukla lisans diizeyinde mesleki egitimle
gorevlerini siirdiirdiiklerini gostermektedir. Genel olarak yukaridaki dagilim, 6rneklemin farkli demografik

degiskenler acisindan cesitli ve dengeli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.
Veri Toplama Araci

Aragtirmanin nicel verileri, Su Ozenir ve ark. (2018) tarafindan gelistirilen “Smnif Ogretmenlerinin Mate-
matik Dersi Etkinliklerine Yonelik Yeterliklerini Belirleme Olgegi” araciligtyla toplanmistir. Bu 6lgek, 5°li
Likert tipi bir yapiya sahip olup, iki ana bdliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin demogra-
fik bilgilerine iliskin sorular yer almakta, ikinci boliimde ise sinif 6gretmenlerinin matematik etkinlikleri
hazirlama yeterliklerine yonelik ifadeler bulunmaktadir. Ikinci boliimde toplam 42 madde yer almaktadir.
Olgek; ii¢ alt boyutta yapilandiriimigtir. Bu boyutlar: Kendini Yeterli Gérme — Kendine Giiven — Ogren-
ci Giidiileme; Ogretim Stratejileri Gelistirme, Genel Teknoloji Kullanimi. Olgegin gelistirme siirecinde,
baslangicta olusturulan 59 maddelik taslak form, faktdr analizleri sonucunda 42 maddeye indirgenmistir.
Olgegin yap1 gegerligi, Temel Bilesenler Analizi ve Dogrulayici Faktdr Analizi yontemleriyle test edilmistir.
Ayrica, benzer gruplarda ayni yapiyi 6l¢iip 6lgmedigini belirlemek amaciyla ¢apraz gecerleme caligmalar
da gergeklestirilmistir. Olgegin giivenilirligi, test-tekrar test yontemi ile degerlendirilmistir. Elde edilen
sonuglar su sekildedir: Genel test tekrar test korelasyon katsayisi: r=0,933. Alt boyutlara iliskin giivenilirlik
katsayilari: Kendini Yeterli Gérme — Kendine Giiven — Ogrenci Giidiileme: r = 0,981, Ogretim Stratejileri
Gelistirme: r = 0,991, Genel Teknoloji Kullanimz: r = 0,964 Olgek, sinif égretmenlerinin matematik dersi
etkinliklerine yonelik 6z-yeterlik diizeylerini gegerli ve glivenilir bir sekilde 6lgmek amaciyla gelistirilmis

olup, arastirmada kullanilmasi i¢in gelistiricilerinden elektronik posta yoluyla izin alinmistir.
Verilerin analizi

Aragtirmada kullanilan 6lcekten elde edilen nicel veriler, elektronik ortamda veri seti haline getirilmis ve
SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Anlamlilik diizeyi olarak o = .05 esas alinmistir. Verilerin
analiz stirecinde Oncelikle 6l¢egin parametrik bir test gerektirip gerektirmedigi belirlenmistir. Bu amagla,
normallik dagilimi incelenmis ve ¢arpiklik ile basiklik katsayilarina bakilmistir. SPSS programu ile yapilan

normallik testleri sonucunda elde edilen degerler Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2.

Normallik Testi Sonuc¢lar

Olgiit Deger Standart Hata
Ortalama (Mean) 3,70 0,052
95% Gtiven Aralig1 Alt Smir1 3,60
95% Giiven Araligi Ust Smir 3,81
Medyan (Ortanca) 4,00
Varyans 0,366
Standart Sapma (Std. Deviation) 0,605
Minimum Deger 2
Maksimum Deger 5
Aralik (Range) 3
Ceyrekler Arast Aralik (IQR) 1
Carpiklik (Skewness) -0,301 0,207
Basiklik (Kurtosis) 0,543 0,411

Normallik analizine gore, carpiklik degeri —0.301 ve basiklik degeri 0.543 olarak bulunmustur. Literatiirde,
carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1.5 ile +1.5 araliginda olmasi normal dagilimin gdstergesi olarak ka-
bul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Elde edilen bulgular, verilerin normal dagilim gdsterdigini
ortaya koymustur. Bu nedenle, analizlerde parametrik testler (T testi, One way anova, Hochberg’s GT2)
kullanilmas1 uygun bulunmustur. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri, “cinsiyet”, “gorev siiresi”, “6grenim
durumu”, “goérev yapilan yerlesim bolgesi” ve “6gretim yapilan siif kademesi” seklinde tanimlanmistir.
Olgegin alt boyutlar1 bu bagimsiz degiskenler dogrultusunda analiz edilmis, elde edilen sonuglar SPSS

programi araciligiyla hesaplanarak bulgular boliimiinde ayrintili sekilde sunulmustur.

Bulgular

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi, “Siif 6gretmenleri matematik etkinliklerini tasarlamada yeterlilik dii-
zeyleri nedir?” sorusuna yanit aramaktadir. Bu kapsamda, sinif 6gretmenlerinin matematik dersi etkinlik-

leri hazirlama yeterliklerine iliskin dl¢gegin tamami ve alt boyutlarina verdikleri yanitlarin analiz sonuglari

Tablo 3’de sunulmustur.
Tablo 3.

Sinif Ogretmenlerinin Matematik Etkinliklerini Tasarlamada Yeterlilik Diizeyleri

Olgek Alt Boyutlari N X SS Yeterlilik Diizeyi
Kendini Yeterli Gérme — Kendine Giiven — Ogrenci Giidiileme 300 3,99 0,53 Yiiksek
Ogretim Stratejileri Gelistirme 300 4,04 0,58 Cok Yiiksek
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Olgek Alt Boyutlar N X SS Yeterlilik Diizeyi
Genel Teknoloji Kullanimi1 300 3,78 0,97 Yiiksek
Olgegin Tamami 300 3,99 0,50 Yiiksek

Tablo 3 incelendiginde, Olgegin tamamina iliskin ortalama puanin (X=3,99) yiiksek diizey-
de oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar bazinda incelendiginde, Kendini Yeterli Gorme — Ken-
dine Giiven — Ogrenci Giidiileme alt boyutunda yiiksek bir ortalama (%=3,99) elde edilmistir.
Ogretim Stratejileri Gelistirme alt boyutunda ise ortalamanin (X=4,04) ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir.
Genel Teknoloji Kullanimi alt boyutu, (X=3,78) ile diger alt boyutlara gore en diigiik ortalamaya sahiptir,

ancak bu diizey de “yiiksek” yeterlilik kategorisine girmektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu problem “Sinif 6gretmenlerinin matematik etkinlikleri yeterlikleri cinsiyete gore degiskenlik goster-
mekte midir?” sorusuna odaklanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin 6lgegin tamami ve alt boyutlaria iliskin

puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark gosterip géstermedigi bagimsiz 6rneklem t-testi ile

analiz edilmis ve sonuclar Tablo 4’de sunulmustur.
Tablo 4.

Cinsiyete Gore Sumif Ogretmenlerinin Matematik Etkinlikleri Yeterlikleri T-testi Sonuglart

Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS sd t p
ini i G6 _ i i oY { Giidii-  Kadm 170 4,12 048
Kendini Yeterli Gorme — Kendine Giiven — Ogrenci Giidi 300 4.95 0.34
leme Erkek 130 3,82 0,55
.l o Kadin 170 420 0,45
Ogretim Stratejileri Gelistirme 300 5,83 0,00%*

Erkek 130 3,82 0,66

Kadmn 170 3,83 1,02

Genel Teknoloji Kullanimi1 300 1,08 0,081
Erkek 130 3,71 0,89

i . Kadin 170 4,12 043
Olgegin Tamami 300 5,50 0,001*
Erkek 130 3,81 0,54

(*) p<0,05 diizeyinde anlamlilik.

Tablo 4 incelendiginde, 6lgegin genel ortalamalarinda ve alt boyut ortalamalarinda cinsiyetler arasinda
farklilasmalar oldugu gdzlemlenmistir. Kendini Yeterli Gérme — Kendine Giiven — Ogrenci Giidiileme alt

boyutunda, cinsiyete gére anlamli bir fark bulunmamustir (p = 0,34> 0,05). Ogretim Stratejileri Gelistirme
alt boyutunda ise cinsiyet degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (p = 0,00 < 0,05).
Bu farklilik incelendiginde, kadin 6gretmenlerin (X = 4,20) erkek 6gretmenlere (X = 3,82) gore 6gretim
stratejileri gelistirme konusunda kendilerini daha yeterli hissettikleri goriilmektedir. Genel Teknoloji Kulla-
nim1 alt boyutunda anlamli bir fark bulunmamistir (p = 0,081> 0,05), dolayisiyla genel teknoloji kullanimi
acisindan cinsiyetler arasinda farklilik gézlenmemektedir. Olgegin tamami igin cinsiyete gére anlamli fark
bulunmustur (p = 0,001 <0,05). Kadin 6gretmenlerin (X = 4,12) erkek 6gretmenlere (X = 3,81) gore daha
yiiksek yeterlik algisina sahip olduklar1 belirlenmistir.
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Uciincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Bu problemde “Smif Ogretmenlerinin matematik etkinlikleri yeterlikleri  gorev  yaptik-
lar1  yerlesim yerine gore degiskenlik gostermekte midir?” sorusuna yanit aramaktadir.
Bagimsiz degisken; gorev yeri; kdy, kasaba, ilge merkezi ve il merkezi olmak iizere dort kategoriden olus-
maktadir. Sinif 6gretmenlerinin 6lgegin tamamina ve alt boyutlarina verdikleri yanitlarin gérev yeri degis-
kenine gore anlamli farklilik gdsterip gdstermedigi belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi (One-
Way ANOVA) testine gore elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Gorev Yerine Gore Matematik Etkinlikleri Yeterliklerinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Olgegin ~ Alt Bagimsiz N X Ss Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Boyutlari Degisken Kaynagi Toplam1 Ortalamasi

Koy 26 4.04 .52 G.Aras1 .842 3 0,280 0,979 0,402
Kendini Yeterli ¢ caba 1 346 - G.lgi 84.746 296 0,286

Gorme-Kendine

. flcemerkezi 52 390 .56 Toplam 85.588 299
Giiven-Ogrenci
Giidiileme il merkezi 221 401 .52
Koy 26 411 .60 G.Arast 2.73 3 0.912 2686 0.046
Ogretim Kasaba 1 338 - G.ici 100.57 296 0.339
Stratejileri oo nerkezi 52 3.85 .66 Toplam 10331 299
Gelistirme : -
1l merkezi 221 4.08 .55
Koy 26 416 .96 G.Arast 5.00 3 1.667 1779 0.151
Genel Teknoloji ~ Kasaba 1 333 - G.ici 27736 296 0.937
Kullammt 00 okezi 52 3.83 .87 Toplam 28236 299
1l merkezi 221 3.72 98
Olgegin Koy 26 407 49 G.Arast 1.19 3 0.399 1562 0.198
Tamamu Kasaba 1 342 - G.ici 75.63 296 0.255

flge merkezi 52 3,88 53 Toplam 76,83 299
il merkezi 221 4,01 49

(*) p<0,05 diizeyinde anlamlilik.

Tablo 5 incelendiginde, 6l¢egin genel ortalamalar1 ve alt boyut ortalamalarinin birbirine oldukc¢a yakin ol-
dugu goriilmektedir. Kendini Yeterli Gérme — Kendine Giiven — Ogrenci Giidiileme alt boyutunda anlamli
bir farklilik bulunmamstir (p = 0,402 > 0,05). Ogretim Stratejileri Gelistirme alt boyutunda ise anlamli
bir farklilik goézlenmistir (p = 0,046 < 0,05). Genel Teknoloji Kullanimi alt boyutunda anlamli bir farklilik
bulunmamustir (p = 0,151 > 0,05). Olgegin tamaminda anlamli bir farklilik yoktur (p = 0,198 > 0,05). Sinif
ogretmenlerinin matematik etkinlikleri yeterliklerinin gorev yaptiklar1 yerlesim yerine gore genel olarak
farklilik gostermedigi sdylenebilir. Ancak, Ogretim Stratejileri Gelistirme alt boyutunda gdzlenen anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda olustugunu belirlemek amaciyla Hochberg’s GT2 post hoc testi uygulan-
mis ve sonuglar Ogretim Stratejileri Gelistirme alt boyutunda gorev yeri degiskenine bagli olarak il merkezi
ile ilge merkezi arasinda anlamli bir farklilik oldugunu (p = 0,02<0,05) fakat diger gorev yeri kategorileri

arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigini géstermistir.
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Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu problemde “Sinif 6gretmenlerinin matematik etkinlikleri yeterlikleri gorev siiresine gore degiskenlik
gostermekte midir?” sorusuna yanit aramaktadir. dlgegin tamami ve alt boyutlarina iligskin puanlarin go-
rev siiresi degiskenine gore anlamli bir fark gosterip gostermedigi incelenmistir. Bagimsiz degisken gorev
stiresi; 05 yil, 6-10 y1l, 11-15 y1l, 1620 y1l ve 21 y1l ve {izeri olmak iizere bes kategoriden olugmaktadir.
Analizlerde Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA) kullanilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’ da

sunulmustur.

Tablo 6.

Gorev Siiresine Gore Matematik Etkinlikleri Yeterliklerinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Olcek Alt Goérev _ Varyansin
. N X SS I KT sd KO F p
Boyutlari Stiresi Kaynagi
0-5 yil 9 3.82 .56 G.Arasi 3.431 4 857 3.081 0.017
6-10 y1l 71 4.12 .50 G.igi 82.155 295 1.471
Kendini Yeterli
. X . 11-15 y1l 65 4.06 .60 Toplam 85.587 299
Gorme-Kendine Gii-
ven-Ogrenci Giidiileme 16-20 y1l 84 385 A48
21+ 71 3.98 52
0-5 y1l 9 4.19 43 G.Arast 5.882 4 1.470 4.453 .002
6-10 yil 71 4.17 .60 G.igi 97.427 295 330
Ogretim Stratejileri
. 11-15 y1l 65 4.17 .61 Toplam 103.310 299
Geligtirme
16-20 y1l 84 3.84 .56
21+ 71 4.00 .52
0-5 yil 9 3.62 1.54 G.Arast 12.004 4 3.001 3.275 .012
Genel Teknoloji Kul- 6-10 y1l 71 4.02 .60 G.lci 270.364 295 916
lanimi1
11-15 y1l 65 3.96 .61 Toplam 282.368 299
16-20 y1l 84 3.61 .56
21+ 71 3.57 52
0-5 yil 9 3.92 .49 G.Arast 4.232 4 1.058 4.300 .002
6-10 y1l 71 4.13 48 G.Ici 72.598 295 246
Olgegin Tamam1
11-15 y1l 65 4.09 .55 Toplam 76.831 299
16-20 y1l 84 3.83 46
21+ 71 3.96 48

(*) p<0,05 diizeyinde anlamlilik.

Tablo 6 incelendiginde, Kendini Yeterli Gérme — Kendine Giiven — Ogrenci Giidiileme alt boyutun-
da (p = 0,017 < 0,05), Ogretim Stratejileri Gelistirme alt boyutunda (p = 0,002 < 0,05), Genel Teknoloji
Kullanim alt boyutunda (p = 0,012 < 0,05) ve 0Olcegin tamaminda gorev siiresine gore anlamli bir farkli-
lik bulunmustur (p = 0,002 < 0,05). Bu bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin matematik dersi etkinlikleri
yeterlik diizeyleri gorev siiresine bagl olarak anlamli bi¢imde degigmektedir. Bu farkliligin bagimsiz de-
giskenler arasindaki iliskisini incelemek amaciyla 6ncelikle Ogretim Stratejileri Gelistirme alt boyutu igin

Hochberg’s GT2 testi yapilmis elde edilen sonuglar Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7.

Birinci Alt Boyut Icin Gorev Siiresine Gére Hochbergs GT2 Testi Sonuclar

Gorev Stiresi Gorev Siiresi X Ss P
6-10 yil -296 18 50

11-15 yil -236 18 71
0-5 yil 16-20 y1l -.025 18 1.00
21+ -154 18 92

0-5 yil 296 18 50

11-15 y1l 059 .09 96

6-10 y1l 16-20 y1l 270% .09 01
21+ 141 .08 49

0-5 yil 236 18 71

6-10 y1l -.059 .09 96

11-15 y1l 16-20 y1l 210 .08 11
21+ 082 09 89
0-5 yil 025 18 1.00

6-10 yil -270% 08 01

16-20 y1l 11-15 yil -210 .08 11
21+ -128 .08 55

0-5 yil 154 18 92

6-10 y1l -141 .08 49

21+ 11-15 yil -.082 .09 .89
16-20 yil 128 08 55

(*) p<0,05 diizeyinde anlamlilik.

Tablo 7 incelendiginde, dgretmenlerin gdrev siiresi degiskenine gore Ogretim Stratejileri Gelistirme
alt boyutunda farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle, 6-10 y1l gorev siiresine sahip 6gretmenler ile
16-20 y1l gorev siiresine sahip 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p = 0,01 <0,05). Or-
talama puanlara bakildiginda, 6-10 yillik dgretmenlerin, 1620 y1llik 5gretmenlere kiyasla Ogretim Strate-
jileri Gelistirme alt boyutunda kendilerini daha yeterli bulduklar1 goreiilmektedir. ikinci alt boyut Ogretim
Stratejileri Gelistirme boyutunda gorev siiresine gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p = 0,002;
p <0,05). Bu farklilagmanin hangi gérev siiresi gruplari arasinda gergeklestigini tespit edebilmek amaciyla

Hochberg’s GT2 testi yapilmis, sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.
Tablo 8.

Ogretim Stratejileri Gelistirme Alt Boyutunda Gérev Siiresine Gore Hochberg’s GT2 Testi Sonuglar

Gorev Siiresi Gorev Stiresi X ss P
6-10 y1l .021 .20 1.0
11-15 y1l .026 .20 1.0
0-5 yil 16-20 yil 351 20 40
21+ 191 .20 .88
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0-5 yil -.021 20 1.0

11-15 yil .004 .09 1.0

6-10 y1l 16-20 yil 320% .09 .00
21+ 169 .09 40

0-5 y1l 026 20 1.0

6-10 y1l .004 .09 1.0

11-15 y1l 16-20 yil 325% .09 .00
21+ 164 .09 45

0-5 y1l -351 20 40

6-10 y1l -.329% .09 .00

16-20 y1l 11-15 y1l -325% .09 .00
21+ -.160 .09 41

0-5 y1l -191 20 88

6-10 y1l -.169 .09 40

21+ 11-15 y1l -.164 .09 45
16-20 y1l 160 .09 41

(*) p<0,05 diizeyinde anlamlilik.

Tablo 8 incelendiginde; 610 y1l gorev siiresine sahip 6gretmenler ile 16-20 yil gorev siiresine sahip 6g-
retmenler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p = 0,00 <0,05). Ortalama fark pozitif yonde oldugun-
dan, 6-10 yillik 6gretmenler, 16-20 yillik gretmenlere gére Ogretim Stratejileri Gelistirme alt boyutunda
kendilerini daha yeterli bulmaktadirlar. 11-15 yil gbrev siiresine sahip 6gretmenler ile 16-20 y1l gorev
sliresine sahip 6gretmenler arasinda da 11-15 yi1l gorev siiresine sahip 6gretmenler lehine anlamli bir fark-
lilik bulunmustur (p = 0,00 < 0,05). Bu bulgular, 6gretmenlerin gorev siiresi arttikca, dzellikle 16-20 yil
araliginda 6gretim stratejileri gelistirme yeterliklerinde belirli bir diisiis yasandigin1 gostermektedir. Aras-
tirmanin ti¢iincii alt boyutu olan Genel Teknoloji Kullanimi boyutunda gérev siiresine gore anlamli bir fark-
lilik bulunmustur (p = 0,012; p <0,05). Bu farkliligin hangi gorev siiresi gruplari arasinda gergeklestigini
belirlemek amaciyla Hochberg’s GT2 post hoc testi yapilmistir. Test sonuglart Tablo 9 ‘da sunulmustur.

Tablo 9.

Genel Teknoloji Kullanimi Alt Boyutunda Gorev Siiresine Gore Hochberg's GT2 Testi Sonuglart

Gorev Stiresi Gorev Siiresi X SS P

6-10 yil -398 33 76

11-15 yil -334 34 86

0-5yil 16-20 y1l 010 33 1.0
21+ 056 33 1.0

0-5 yil 398 33 76

11-15 yil 064 16 99

6-10 y1l 16-20 yil 409 15 .06
21+ A455% 16 03

0-5 yil 334 34 86

6-10 yil -.064 16 99

11-15 y1l 16-20 yil 345 15 .19
21+ 391 16 12
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0-5 yil -010 33 33

6-10 y1l -409 15 15

16-20 y1l 11-15 yil -345 15 15
21+ 046 15 15

0-5 yil -.056 33 33

6-10 yil - 455% 16 16

21+ 11-15 yil -391 16 16
16-20 y1l -.046 15 15

(*) p<0,05 diizeyinde anlamlilik.

Tablo 9 incelendiginde, 610 y1l gorev siiresine sahip 6gretmenler ile 21 y1l ve iizeri gorev siiresine sahip
Ogretmenler arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p = 0,03 < 0,05). Ortalama fark degerleri incelendi-
ginde, 610 yillik 6gretmenlerin, 21 y1l ve lizeri gorev siiresine sahip 6gretmenlere gore Genel Teknoloji
Kullanimz alt boyutunda kendilerini daha yeterli hissettikleri goriilmektedir. Bu sonug, 6gretmenlerin mes-
lek yillar1 ilerledikge teknoloji kullanim yeterliklerinde belirli bir diisiis yasanabilecegini gostermektedir.
Olgegin tamamina iliskin analizlerde, gorev siiresi degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur (p
=0,002; p < 0,05). Bu farkliligin hangi gorev siiresi gruplari arasinda gerceklestigini belirlemek amaciyla

Hochberg’s GT2 post hoc testi yapilmistir. Test sonuglart Tablo 10°da sunulmustur.
Tablo 10.

Olcegin Tamami Icin Ogretmenlerin Gorev Siiresine Gore Hochberg’s GT2 Testi Sonug¢lar

Gorev Stiresi 1 Gorev Siiresi 2 x Farki Standart Sapma p
6—-10 y1l -0,205 0,17 0,76
11-15 y1l -0,162 0,17 0,88
0-5 yil
1620 y1l 0,093 0,17 0,98
21+ yil -0,032 0,17 1,00
0-5 yil 0,205 0,17 0,76
11-15 y1l 0,042 0,08 0,98
6-10 yil
16-20 y1l 0,298* 0,07 0,00*
21+ yil 0,172 0,08 0,23
0-5 yil 0,162 0,17 0,88
6-10 y1l -0,042 0,08 0,98
11-15 yil
16-20 y1l 0,255% 0,08 0,01*
21+ yil 0,129 0,08 0,54
0-5 yil -0,093 0,17 0,98
6-10 yil 0,298 0,07 0,00*
16-20 yil
11-15 y1l -0,255* 0,08 0,01*
21+ yil -0,125 0,07 0,51
0-5 yil 0,032 0,17 1,00
6-10 y1l -0,172 0,08 0,23
21+ yil
11-15 y1l -0,129 0,08 0,54
16-20 y1l 0,125 0,07 0,54

(*) p<0,05 diizeyinde anlamlilik.

Tablo 10 incelendiginde, 610 yi1l gorev siiresine sahip dgretmenler ile 16-20 yil gorev siiresine sahip

ogretmenler arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (p = 0,00 <0,05). Ortalama fark pozitif yonde ol-
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dugundan, 6-10 yillik 6gretmenlerin, 16-20 yillik 6gretmenlere gore 6l¢egin tamaminda kendilerini daha
yeterli gordiikleri anlagilmaktadir. Ayrica, 11-15 yil gorev siiresine sahip 0gretmenler ile 16-20 y1l go-
rev siiresine sahip 6gretmenler arasinda da anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p=0,01<0,05). Bu bulgu,
11-15 yillik 6gretmenlerin 6lgegin tamaminda 16-20 yillik 6gretmenlere gore daha yiiksek bir yeterlik
algisina sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, gorev siiresi ilerledik¢e dgretmenlerin matematik et-
kinlikleri yeterlik diizeylerinde 6zellikle 1620 y1l aralifinda bir diisiis yasanabilecegine isaret etmektedir.

Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Bu problemde “Smf ogretmenlerinin matematik etkinlikleri yeterlikle-
r1 Ogrenim durumuna gore degiskenlik gostermekte midir?” sorusuna yanit aramaktadir.
Bagimsiz  degisken 0Ogrenim  durumu; lisans, yiiksek lisans ve doktora olmak iize-
re 1ii¢ kategoriden olusmaktadir. Ancak, doktora mezunu Ogretmenlerin sayisinin  yalniz-
ca iki olmasi nedeniyle, analizlerde lisans ve yiiksek lisans mezunlar1 karsilastirilmis ve ba-

gimsiz  Orneklem t-testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 11°da sunulmustur.
Tablo 11.

Ogrenim Durumuna Gére Matematik Etkinlikleri Yeterliklerinin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonug¢lar

Olgek Alt Boyutlari OgrenimDurumu N XSS sd t p
. Lisans 4,01 300 0,94 045
Kendini Yeterli Gérme — Kendine Giiven — Ogrenci Glidiileme ]
Yiiksek Lisans 90 3,95 0,97
. Lisans 4,07 300 1,65 0,21
Ogretim Stratejileri Gelistirme ;
Yiiksek Lisans 90 3,95 1,58
Lisans 3,73 300 1,35 0,06
Genel Teknoloji Kullanimi ;
Yiiksek Lisans 90 3,89 1,42
. Lisans 4,01 300 1,02 0,79
Olgegin Tamami -
Yiksek Lisans 90 3,94 1,02

Tablo 11 incelendiginde, 6l¢egin genel ortalamasinda ve tiim alt boyut ortalamalarinda 6grenim durumuna
gdre anlaml bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir: Kendini Yeterli Gorme — Kendine Giiven — Ogrenci
Giidiileme alt boyutunda (p = 0,45> 0,05), Ogretim Stratejileri Gelistirme alt boyutunda (p = 0,21> 0,05),
Genel Teknoloji Kullanimi alt boyutunda (p = 0,06> 0,05) ve 6l¢egin tamaminda da anlamli bir fark bulun-
mamistir (p = 0,79> 0,05). Bu bulgulara gore, siif 6gretmenlerinin 6grenim durumu (lisans veya yiiksek

lisans) matematik etkinlikleri hazirlama yeterlik diizeylerini anlamli bicimde etkilememektedir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu problemde “Sinif 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine yonelik yeterlikleri, okuttuklar1 sinif kade-
mesine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit aramaktadir. Bagimsiz degisken sinif kademesi
ilkokul 4 sinif (1,2,3,4)1. kategoriden olugsmaktadir. Verilerrin analizinde Tek Yonlii Varyans Analizi (One-
Way ANOVA) kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12.

Simif Ogretmenlerinin Matematik Etkinlikleri Yeterliklerinin Okuttuklar: Sinif Kademesine Gére One-Way
ANOVA Sonuclart

Oleek Alt Simif N 5 sg VemamsmKay- oo sd KO F p
Boyutlari nagt
1. Sumf 63 4,03 0,56 G.Arast 3,432 4 0,858 3,081 0,017*
Kendini Yeterli ¢ .
Gorme — Kendine 2. St 47 3,81 0,50 G.ici 82,156 259 0,278
Giiven — Ogrenci 3. Siuf 59 3,88 0,60 Toplam 85,588
Giidiilleme
4. Simf 131 4,08 0,48
1. Sif 63 419 043 G.Arasl 5,883 4 1,471 4,453 0,002%
Ogretim Stratejileri 2. Simif 47 417 0,60 G.igi 97,428 259 0,330
Gelistirme 3. Simf 59 417 061 Toplam 103,311
4. Sif 131 384 0,56
1. Suuf 63 3,62 1,54 G.Arast 12,004 4 3,001 3275  0,012%
Genel Teknoloji 2. Sif 47 402 0,93 G.igi 270,364 259 0,916
Kullanimi 3. Simf 59 396 1,02 Toplam 282,369
4. Simf 131 3,61 0,75
1. Sumf 63 392 049 G.Arast 4,233 4 1,058 4,300  0,002%
) 2. Smuf 47 413 048 G.ici 72,599 259 0,246
Olgegin Tamami
3. Siuf 59 4,09 055 Toplam 76,831
4. Simif 131 3,83 0,46

(*) p<0,05 diizeyinde anlamlilik.

Tablo 12 incelendiginde, Kendini Yeterli Gérme — Kendine Giiven — Ogrenci Giidiileme alt boyutunda (p
= 0,017 <0,05), Ogretim Stratejileri Gelistirme alt boyutunda (p = 0,002 <0,05), Genel Teknoloji Kulla-
nim1 alt boyutunda (p = 0,012 <0,05) ve 6l¢egin tamaminda da sinif kademesine gore anlamli bir farklilik
bulunmustur (p = 0,002 <0,05). Bu bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine yonelik
yeterlik diizeyleri, okuttuklari sinif kademesine gore anlamli bigimde degigmektedir. Geneline bakildiginda
2 ve 3. Sinif 6gretmenlerinin 1 ve 4. Sinif 6gretmenlerine gore kendilerini etkinlik konusunda daha yeterli

gordiikleri goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada, sinif 6gretmenlerinin matematik dersi 6grenme etkinliklerine yonelik yeterlik diizeyleri ile
bu yeterliklerin cinsiyet, gorev yeri, mesleki kidem, 6grenim durumu ve 6gretim yapilan sinif diizeyi degis-
kenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmanin ilk alt probleminde, 6gretmenle-
rin matematik etkinlikleri hazirlama yeterlik diizeyleri belirlenmis ve 6gretmenlerin kendilerini bu konuda
yiiksek diizeyde yeterli gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu, Elgelik (2023) ve Toptas ve arkadasla-

rinin (2022) benzer yontemlerle yirtittiikleri calismalarla ortiismektedir. Ancak, Ugurel ve ark. (2010) ile
Oztiirk ve Isik (2020) tarafindan yapilan ¢alismalarda farkli bulgulara ulasilmistir. Cinsiyet degiskenine

gore yapilan incelemelerde, kadin 6gretmenlerin 6zellikle 6gretim stratejileri gelistirme alt boyutunda ve

genel yeterlik algilarinda erkek 6gretmenlere gore anlamli bigimde daha yiiksek puanlara sahip olduklari
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belirlenmistir. Bu bulgu Toptas ve ark. (2022) ile uyumlu olmakla birlikte, Elgelik’in (2023) calismasindan

ayrigmaktadir.

Gorev yeri degiskeni agisindan degerlendirildiginde, genel yeterlik diizeylerinde anlamli bir fark bulunma-
makla birlikte, 6gretim stratejileri gelistirme boyutunda kdyde gorev yapan dgretmenlerin lehine anlamli
bir farklilik tespit edilmistir. Gorev siiresi degiskenine gore yapilan analizlerde ise, 6—10 ve 11-15 yillik
ogretmenlerin, 16-20 yillik 6gretmenlere gore daha yiiksek yeterlik algisina sahip olduklar1 goériilmiis-
tiir. Ozellikle geng dgretmenlerde teknoloji kullanimna iliskin yeterliklerin daha yiiksek oldugu belirlen-
mistir. Bu bulgu, Elgelik (2023) ve Elikiiciik’iin (2006) ¢alismalariyla tutarlidir. Ogrenim durumuna gore
yapilan degerlendirmelerde, lisans ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenler arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Bu sonug, Elgelik’in (2023) bulgularini desteklemektedir. Sinif diizeyi degiskeni baglaminda
ise 2. ve 3. siif dgretmenlerinin, 1. ve 4. simif 6gretmenlerine kiyasla daha yiiksek yeterlik diizeylerine
sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu bulgu, 6zellikle somut materyal kullanimi ve etkinlik temelli yaklagim-
larin erken sinif diizeylerinde 6nemine vurgu yapan Umay (1996) ve Avsar Tuncay (2019) gibi ¢aligmalari
destekler niteliktedir.

Genel olarak, arastirma bulgular1 sinif 6gretmenlerinin matematik etkinlikleri hazirlama yeterliklerinin
yliksek oldugunu; ancak bu yeterliklerin bazi demografik degiskenlere bagli olarak anlamli farkliliklar gos-
terdigini ortaya koymustur. Bu sonuglar, etkinlik temelli 6gretim yaklagimlarinin bilgi ve teknoloji ¢caginda
daha da 6nem kazandigini1 vurgulayan Soytiirk (2011), Duran ve ark. (2018) ve Anagiin ve ark. (2015) gibi
caligmalarla ortiismektedir. Ayrica, etkinlik tabanli 6gretimin matematik kavramlarinin anlasilmasindaki
roliinii vurgulayan Uyanik ve Kandir (2010) gibi arastirmalarla da paralellik gostermektedir. Aragtirma
bulgular1, 6gretmenlerin etkinlik hazirlama yeterliklerine iliskin yiiksek algilarina ragmen, bu siirecte ce-
sitli glicliiklerle karsilastiklarin1 da géstermektedir. Elgelik’in (2023) karma desenli ¢alismasinda da benzer
bigimde, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu kendilerini yeterli olarak degerlendirmis olsa da, nitel veriler
0zgiin etkinlik tasarlama konusunda yeterliklerinin sinirlt oldugunu ortaya koymustur. Aver (2022) ise 68-
retmenlerin genellikle hazir etkinliklere yoneldigini, ancak sinif ortamina uyarlamada zorluk yasadiklarim
vurgulamaktadir. Etkinlik hazirlama stirecinde karsilasilan gii¢liiklerin yalnizca icerik uyarlamayla sinirh
olmadig1 da gériilmektedir. Oztiirk ve Isik (2020) ile Oztiirk ve Oztiirk (2020) calismalarinda, 6gretmen
adaylarinin etkinlik kavramini sinirl bigimde materyal kullanimiyla iliskilendirdikleri ve lisans egitimleri-
nin bu konuda yeterli katki sunmadigi belirtilmistir. Ayrica 6gretmenlerin etkinlik uygulamalarinda 6grenci
seviyesine uygunluk, aktif katilim ve materyal destegine oncelik verdikleri; buna karsin smif yonetimi,
bireysel farkliliklar ve zaman yOnetimi gibi faktorlerin siireci zorlastirdigi anlagilmaktadir (Bozkurt ve
Kuran, 2016; Ocal, 2012). Ancak 6gretmenlerin yeterli destek ve egitim aldiklar1 durumlarda, etkinlik ha-
zirlama ve uygulama becerilerinde anlamli gelismeler kaydedildigi de goriilmektedir. Kog’un (2019) eylem
arastirmasinda, 6gretmenlere saglanan uygulamali destek programlar1 sayesinde 6lgme-degerlendirme sii-
reclerini yapilandirma, kazanimlara uygun etkinlik iiretme ve bireysel farkliliklara duyarli uygulamalar ge-
listirme becerilerinde ilerleme saglandig1 belirlenmistir. Benzer sekilde Siileymangil (2013) ve Kale Ozkan
(2013), 6gretmenlerin aktif katilimla ytiriitiilen egitim programlar: araciligiyla hem kisisel hem de mesleki
acidan giliclendiklerini rapor etmistir.
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Gorev stiresi ile yeterlik algisi arasindaki iliski baglaminda, 6zellikle kidemi daha diisiik 6gretmenlerin
teknoloji temelli etkinliklerde daha yiiksek yeterlik algisina sahip olmalar1 dikkat ¢ekicidir. Bu durum, El-
celik (2023) ve Elikiiciik (2006) ¢alismalarindaki bulgularla 6rtiismekte ve geng 6gretmenlerin dijital kay-
naklara erisim konusundaki avantajlarina igaret etmektedir. Ancak bu egilimin stirdiiriilebilir bir yeterlige
doniisebilmesi i¢in kidemli 6gretmenlere yonelik teknoloji odakli hizmet i¢i egitimlerin yayginlagtirilmasi
gerektigi onerilmektedir. Ogretim yapilan simf diizeyinin yeterlik algilari {izerindeki etkisi de arastirma
bulgularinda 6ne ¢ikan bir diger konudur. 2. ve 3. siif 6gretmenlerinin daha yiiksek yeterlik algisina sahip
olmasi, 6zellikle erken sinif diizeylerinde soyut kavramlarin somutlastirilmasinin 6gretim siirecinde kritik
bir rol oynadigini gostermektedir (Umay, 1996; Clarke & Roche, 2018). Bu diizeylerde etkinlik temelli
ogretimin uygulanmasinda 6gretmenlerin simif yonetimi, 6grenci gelisimsel diizeyi ve uygulama siiresine

iligkin daha az sorun yasadiklar1 soylenebilir.

Etkinlik uygulamalarinda 6gretmen ve dgrenci rollerinin degisimi de dikkate deger bir bulgudur. Ozmantar
ve Aslan (2017) ile Aslan (2010) calismalarinda 6gretmenlerin rehberlik eden, siireci yonlendiren bir rol
uistlendikleri; 6grencilerin ise daha aktif, sorgulayici ve iiretken roller iistlendikleri ifade edilmistir. Johnson
(2013) ise 6gretmenlerin sinifa matematiksel diisiinmeyi entegre etmelerinin, 6grencilerin analiz, deger-
lendirme ve baglant1 kurma becerilerinde gelisme sagladigini vurgulamaktadir. Bu bulgu, etkinlik tiiriiniin
yani sira 0gretmenin pedagojik yaklasiminin da etkinligin basarisini belirleyen temel etkenlerden biri oldu-
gunu ortaya koymaktadir. Sonug olarak, bu arastirma simif 6gretmenlerinin matematiksel etkinlik hazirlama
yeterliklerinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugunu; ancak bu yeterligin niteliginin bireysel, kurumsal ve
baglamsal faktorlerle sekillendigini gdstermektedir. Ogretmenlerin sadece teknik bilgiyle degil; pedagojik
donanim, sinif yonetimi, teknoloji okuryazarligi ve 6grenci farkliliklarina duyarlilik gibi cok boyutlu yeter-
liklerle desteklenmeleri gerekmektedir. Bulgular, etkinlik temelli 6gretimin 6gretmen egitiminin merkezine
alinmasi1 gerektigini; bu baglamda hizmet i¢i egitimlerin uygulamali, disiplinler arasi ve sinif baglamina

0zgl bicimde yapilandirilmasinin 6nem tasidigini ortaya koymaktadir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda cesitli dnerilerde bulunmak miimkiindiir. Oncelikle, dgretmenlerin ma-
tematik dersi 6grenme etkinliklerine yonelik yeterliklerini gelistirmek amaciyla hizmet ici egitim program-
larinin planlanmasi gerekmektedir. Bu programlar, 6gretmenlerin hem kuramsal bilgilerini hem de uygula-
ma becerilerini gelistirmeye yonelik olmali, 6zellikle 6zgiin etkinlik tasarimi, sinif i¢i uygulama 6rnekleri
ve teknoloji entegrasyonu gibi temalara odaklanmalidir. Cinsiyet degiskenine gore ortaya ¢ikan yeterlik
farklarini azaltmak i¢in 6gretim stratejileri gelistirme konusunda tiim 6gretmenleri kapsayan destekleyici
uygulamalara yer verilmelidir. Ayrica, kirsal bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin etkinlik hazirlama sii-
reclerini desteklemek amaciyla materyal erisimi ve yerel kosullara uygun mesleki gelisim olanaklar1 sag-
lanmalidir. Mesleki kidemi yiiksek 6gretmenler igin teknoloji kullanim becerilerini artirmaya yonelik 6zel
kurslar ve atdlye caligmalar1 diizenlenmesi 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte, 1. ve 4. sinif diizeyinde
Ogretim yapan 6gretmenlere yonelik, sinif dlizeyine 6zgii etkinlik gelistirme egitimlerinin verilmesi, bu
ogretmenlerin uygulama becerilerini artiracaktir. Son olarak, 6gretmenlerin lisans ve lisansiistii 6grenim
diizeylerinin etkinlik hazirlama yeterliklerine etkisini daha derinlemesine irdeleyebilmek adina farkli bolge

ve orneklemleri kapsayan genis Olcekli ileri diizey arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.
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Yapay zeka teknolojilerindeki hizli gelismeler, egitim alaninda koklii doniisiimlere yol agmakta
ve geleneksel 6gretim yontemlerinin yeniden degerlendirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu calis-
ma, egitimde yapay zeka uygulamalarimni tarihsel, pedagojik, etik ve toplumsal boyutlariyla ¢ok
yonlii bicimde ele almay1 amaglamaktadir. Arastirma, nitel arastirma desenlerinden dokiiman
analizi yontemiyle yiiriitiilmiis; ulusal ve uluslararasi diizeyde yayimlanmis giincel akademik
yayinlar sistematik olarak incelenmistir. Veriler tematik analiz yaklasimiyla degerlendirilmis ve
elde edilen bulgular, yapay zeka destekli 6gretim yontemlerinin bireysellestirilmis 6grenme-
ye katkisi, sundugu pedagojik ve teknolojik firsatlar, 6grenci motivasyonu {izerindeki etkileri,
beraberinde getirdigi etik ve gizlilik sorunlari ile uygulama stirecinde karsilasilan zorluklar et-
rafinda yapilandirilmistir. Arastirma bulgulari, yapay zeka teknolojilerinin 6zellikle 6grenme
analitigi, dogal dil isleme ve akill1 6gretim sistemleri gibi alanlarda 6gretim siireclerine 6nemli
katkilar sundugunu; bireysellestirilmis 6grenme olanaklarini artirdigini ve egitimde veri temel-
li karar alma siireglerini giiclendirdigini gostermektedir. Bununla birlikte, veri gizliligi, algorit-
mik onyargilar, dijital ugurum ve insan etkilesiminin azalmasi gibi sorunlar, bu teknolojilerin
egitim sistemlerine entegrasyonunda dikkatle ele alinmasi gereken etik ve toplumsal riskleri
ortaya koymaktadir. Calisma, yapay zekanin egitimde yalnizca teknik bir arag olarak degil, ayn1
zamanda pedagojik yaklasimlar: doniistiiren ve egitim politikalarini etkileyen ¢ok boyutlu bir
unsur olarak degerlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.
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ABSTRACT

The rapid advancement of artificial intelligence (AI) technologies is driving profound trans-
formations in education and prompting a critical reassessment of traditional teaching met-
hods. This study aims to examine Al applications in education from historical, pedagogical,
ethical, and social perspectives. Utilizing a qualitative research design, the study employs
document analysis to systematically review recent national and international academic
publications. Thematic analysis was used to identify core findings, which were organized
around key dimensions such as the contribution of Al-supported instructional methods to
personalized learning, the pedagogical and technological opportunities offered, their im-
pact on student motivation, the ethical and privacy concerns they raise, and the challenges
encountered during implementation. The results highlight that Al technologies, particularly
in learning analytics, natural language processing, and intelligent tutoring systems, signifi-
cantly enhance instructional processes, support individualized learning paths, and strengt-
hen data-driven decision-making. However, issues such as data privacy, algorithmic bias,
the digital divide, and reduced human interaction pose ethical and societal challenges that
require careful consideration. The study concludes that Al should not be regarded merely
as a technical tool but as a multidimensional force reshaping pedagogical practices and inf-
luencing educational policies.
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Giris

Yapay zeka (YZ), insan zekasini taklit etmeyi amacglayan; 6grenme, problem ¢ozme, dil isleme ve
gorsel alg1 gibi biligsel islevleri yerine getirebilen sistemler olarak tanimlanmaktadir. YZ kavraminin temel-
leri, McCarthy ve arkadaglari (1955) tarafindan sunulan “Dartmouth Yaz Arastirma Projesi” Onerisi ile atil-
mis; bu calisma, yapay zekanin bagimsiz bir bilimsel disiplin olarak ortaya ¢ikmasina onciiliik etmistir. Bu
oncii girigimi takiben, 1956 yilinda John McCarthy’nin Dartmouth Konferansi’nda “yapay zeka” terimini
ilk kez kullanmasiyla, alan kuramsal ve kavramsal agidan daha belirgin bir ¢er¢eveye kavugmustur (Cos-
kun ve Giilleroglu, 2021). Bu donemde baglayan YZ arastirmalari, tarihsel siirecte bircok onemli gelisme
kaydederek giiniimiizdeki ileri diizey teknolojilere evrilmistir. Giiniimiizde yapay zeka, yalnizca akademik
ve bilimsel ¢aligmalarda degil, ayn1 zamanda egitim, saglik, finans ve ulasim gibi bir¢ok sektorde genis
kapsamli uygulama alanlariyla dikkat cekmektedir (Goodfellow vd., 2016).

1960’1ar ve 1970’ler, bilgisayar destekli 6gretim sistemlerinin gelismesinde oncii bir donemdir. Bu
donemde gelistirilen farkli sistemler, egitimde teknolojinin entegrasyonunun ilk 6rneklerini sunmaktadir
(Temur, 2024). 1980’lerin sonlarinda ise daha gelismis yapay zeka sistemleri egitim alanina entegre edil-
migstir (Baker ve Siemens, 2014). Bu gelisim, 6gretim yontemlerinin teknolojik yeniliklerle uyumlu hale
gelmesini saglamistir. 2000’11 yillarda ise 6zellikle kisisellestirilmis 6grenme, otomatik degerlendirme ve
Ogretim materyali olusturma gibi alanlarda YZ’nin etkin bir sekilde kullanim1 yayginlasmistir (Kamalov
vd., 2023).

Giiniimiizde, YZ destekli sistemler sayesinde dgretmenler daha verimli ders planlar1 hazirlayabilir-
ken, 6grenciler daha 6zellestirilmis bir 6grenme deneyimi elde etmektedir. Bu doniisiim, egitimde dijital-
lesmenin etkilerini pekistirmekte ve 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletirken 6grencilerin 6grenme stiregleri-
ni hizlandirmaktadir. YZ’nin sundugu bu imkanlar, 6grencilerin 6grenme siirecine dahil olma bigimlerini
degistirmis ve daha etkili, esnek egitim modellerinin gelismesine katkida bulunmustur. YZ tabanl araglar,
ogrencilerin 6grenme hizlari, biligsel diizeyleri ve bireysel ilgi alanlarina gore 6zellestirilebilen icerikler su-
narak hem 6grenme motivasyonunu artirmakta hem de 6gretim siirecini daha etkilesimli hale getirmektedir
(Zawacki-Richter vd., 2019).

Yapay zeka destekli araglar, egitim alaninda veri temelli karar alma stireclerini destekleyerek 6gret-
menlerin 6grenci performansini daha nesnel ve etkili bigimde degerlendirmelerine imkan tanimaktadir. Bu
baglamda gergeklestirilen arastirmalar, yapay zeka tabanli 6l¢me ve degerlendirme sistemlerinin 6grenci
ihtiyaclaria yonelik daha hizli ve nitelikli geri bildirim sagladigini; 6gretmenlerin degerlendirme stiregleri-
ni optimize ettigini ve 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin yiikselmesine anlamli katkilar sundugunu
ortaya koymaktadir (Cavus, 2024). S6z konusu sistemler, 6gretmenlere 6grenci bagarisini izleme ve birey-
sellestirilmis 6gretim stratejileri gelistirme konusunda yeni agilimlar sunmakta; 6grenme siireclerine iliskin
ayrintili analiz olanag1 saglayarak daha hedeflenmis geri bildirimlerin olusturulmasina olanak vermektedir.
Bu durum, genel egitim kalitesinin artirilmasina yonelik 6nemli bir zemin hazirlamaktadir.

Bununla birlikte, egitimde yapay zeka teknolojilerinin potansiyeli yalnizca teknolojik ilerlemelerle
siirli kalmamakta; ayni zamanda firsat esitligini giiclendirme, 6gretmenlerin is yiikiinti hafifletme ve 6g-
rencilere daha kisisellestirilmis, etkili bir 6grenme deneyimi sunma gibi sosyal boyutlari da igermektedir.
Ancak bu doniisiimiin siirdiiriilebilir ve etkili bir bigimde hayata gegirilebilmesi i¢in, yapay zekanin egitim-
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deki roliiniin kapsamli bir egitim politikasi ¢cergevesinde degerlendirilmesi, 6gretmenlerin dijital yeterlilik-
lerinin gelistirilmesi ve olasi etik sorunlarin biitiinciil yaklagimlarla ele alinmasi gerekmektedir (Alpaydin,
2020).

Bu calismada “yapay zeka” kavrami genel bir ¢ergcevede ele alinmis; son yillarda 6zellikle Chat-
GPT, DALL-E, Canva ve Microsoft Copilot gibi araglarla glindeme gelen “iiretken yapay zeka” uygulama-
lar1 kapsam dis1 birakilmistir. Bunun temel nedeni, liretken yapay zeka uygulamalarinin egitsel kullanimina
iligkin literatiirin heniiz sinirli olmasi ve ¢aligmanin daha ¢ok 6gretim siireclerinde genel yapay zeka tek-
nolojilerinin (6rnegin 6grenme analitigi, akilli 6gretim sistemleri, veri temelli degerlendirme vb.) etkilerine
odaklanmasidir. Uretken yapay zeka, ayr1 bir inceleme konusunu olusturabilecek kadar 6zgiin, hizla gelisen
ve dinamik bir alandir.

Bu arastirmanin temel amaci, egitimde yapay zeka teknolojilerinin kullanimini incelemek ve séz
konusu teknolojilerin 6gretim ve 6grenme siire¢lerine olan etkilerini analitik bir cergevede degerlendirmek-
tir. YZ’nin egitimdeki kullanimi, 6grenme siireglerinin etkinligini artirma ve 6gretim kalitesini yiikseltme
potansiyeli bakimindan dikkat ¢ekicidir. YZ tabanli sistemler, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore
uyarlanmig 6grenme deneyimleri sunarak egitim siireclerini daha esnek ve verimli hale getirmektedir
(Temur, 2024). Bu dogrultuda, arastirmada YZ’nin kisisellestirilmis 6grenme olanaklari, otomatik deger-
lendirme siiregleri ve dgretim yontemlerindeki yenilik¢i uygulamalar: ele alinacaktir.

YZ’nin egitsel baglamdaki rolii, yalnizca 6gretmenlerin is yiikiinii azaltmakla sinirli kalmamakta;
aynt zamanda Ogrencilerin 0grenme motivasyonunu destekleyerek daha etkili 6grenme ortamlarinin
olusmasina katki sunmaktadir. Bu teknolojiler, 6grencilere 6grenme hizlari, bireysel becerileri ve ilgi
alanlart dogrultusunda uyarlanmis icerikler sunmakta; boylece 0grenme siirecinin kisisellestirilmesine
olanak tanimaktadir. S6z konusu ¢aligma, literatiirdeki giincel arastirmalar 15181nda, YZ teknolojilerinin
egitim ortamlarinda nasil uygulandigini ve bu siirecte karsilasilan baglica zorluklar1 da incelemeyi
amaclamaktadir. Ayrica, YZ’ nin egitsel kullanimina iligkin etik sorunlar ve veri gizliligine dair kaygilar
cergevesinde bir degerlendirme yapilacak; bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik oneriler gelistirilecektir.

Glinlimiizde yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki rolii giderek 6nem kazanmaktadir. YZ’ nin
ogrenme siireglerini optimize etme ve 6gretim kalitesini artirma potansiyeli, 6zellikle bireysel ihtiyaglara
gore uyarlanmis icerikler sunabilme kapasitesiyle one ¢ikmaktadir (Goodfellow vd., 2016; Temur, 2024).
YZ destekli akilli ogretici sistemler, 6grenci farkliliklarin1 dikkate alarak asamali ve kisisellestirilmis
ogrenme deneyimleri sunmakta; bu sayede 6gretmenler, 6gretim siireclerini 6grencilerin 6grenme hizla-
rma ve ilgi alanlaria gore uyarlayabilmektedir (Incemen ve Oztiirk, 2024). Bu sistemler, dgrencilerin
akademik basarilarin1 desteklerken, dgretmenlerin de daha hedefli ve etkili geri bildirimler sunmasina
imkan tanimaktadir.

Bununla birlikte, egitimde YZ nin yaygin ve etkili bir bigcimde uygulanabilmesi, dijital okuryazarlik
eksikligi, altyap1 sorunlar1 ve teknolojiye yonelik direng gibi ¢esitli engellerle kars1 karsiyadir. Yine de bu
teknolojilerin sundugu olanaklar, 6zellikle dezavantajli gruplara daha kapsayici ve esitlik¢i 6grenme firsat-
lar1 sunarak sosyal etkiler yaratmaktadir. Nitekim Turgut’un (2024) vurguladigi tizere, YZ araglar1 sayesin-

de egitime erisim imkani1 kisitli 6grenciler de 6grenme siireglerine daha etkin bicimde dahil olabilmektedir.
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Bu calisma, egitimde yapay zeka uygulamalariin etkilerini ¢ok boyutlu bir yaklasimla ele almay1
ve bu alandaki mevcut dinamikleri daha kapsamli bir sekilde analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda
asagidaki aragtirma sorularina yanit aranacaktir:

1. YZ tabanl araglar, 6grencilere kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmada ne diizeyde etkili-
dir?

2. YZ teknolojileri, 6gretmenlerin ders materyali gelistirme siireclerini ve dgrenci performansini de-
gerlendirme yaklasimlarini nasil doniistirmektedir?

3. Egitimde YZ uygulamalari, 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini artirma konusunda nasil bir kat-
k1 sunmaktadir?

YZ araclari, egitimde firsat esitligini saglamada ne tiir roller tistlenmektedir?

5. YZ’nin egitim baglaminda kullaniminda ortaya ¢ikan etik sorunlar ve gizlilik endiseleri nasil ele
alinmali ve yonetilmelidir?

Bu baglamda, yapay zeka teknolojilerinin egitim ortamlarindaki yeri hem kuramsal hem de uygula-
mal1 boyutlariyla incelenecektir. Ayrica, YZ’ nin pedagojik etkileri, firsat esitligine katkilar1 ve beraberinde
getirdigi etik sorunlar {izerine elestirel bir degerlendirme yapilarak, gelecekteki egitim uygulamalarina y6-

nelik ¢ikarimlar ve oneriler gelistirilecektir.
Yontem

Bu arastirma, egitimde yapay zeka uygulamalarinin etkilerini ve karsilagilan zorluklar1 derinleme-
sine incelemeyi amaglayan dokiiman analizi yontemini kullanarak gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi,
belirli bir konuda yayimlanmis yazili materyallerin sistematik bir sekilde incelenmesini saglayarak, arastir-
ma sorularina dair derinlemesine bilgiler sunar (Bowen, 2009). Bu yaklasim, egitimde YZ uygulamalarina
iliskin mevcut literatiiriin kapsamli bir sekilde degerlendirilmesine olanak taniyarak, YZ’nin egitimdeki

etkilerini anlamaya y6nelik 6nemli bir analiz arac1 sunmaktadir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma, dokiiman analizi yontemine dayanarak, egitimde yapay zeka ara¢larinin kullanimi-
na dair yayimlanmis akademik ¢alismalar ve raporlari sistematik bir sekilde incelemeyi amaglamaktadir.
Dokiiman analizi, literatiirdeki benzer ¢alismalari referans alarak, YZ araglarinin egitimde nasil isledigini
ve bu sliregte karsilasilan zorluklar1 derinlemesine degerlendirme olanagi sunar. Ayrica, belirli temalar et-
rafinda yapilan siniflamalar, arastirma sorularina yonelik anlamli ve tutarli sonuglar elde edilmesine katki
saglar (Flick, 2018). Bu baglamda, arastirma &zellikle egitimde YZ uygulamalarina dair Tiirkge ve Ingilizce
dilindeki literatiir iizerinden elde edilen verilerle, bu teknolojilerin 6gretim stireglerine entegrasyonu konu-

sunda 6nemli bulgular ortaya koymaktadir.
Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada, egitimde yapay zeka uygulamalarina iliskin literatiirii incelemek amaciyla akade-
mik veri tabanlarinda “yapay zeka”, “dijital egitim”, “egitimde yapay zeka” ve “yapay zeka ve etik” gibi
anahtar kavramlarla aramalar yapilmistir. Elde edilen akademik kaynaklar, dokiiman analizi yontemi ¢erge-

vesinde sistematik bir sekilde toplanmis ve analiz edilmistir.
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Veri kaynaklar1 olarak, hakemli akademik dergiler, lisansiistii tezler, kitaplar ile birlikte giivenilir
kurumsal raporlar kullanilmistir. Literatiir taramasi stirecinde, farkli tiirde akademik bilgiye erisim sagla-
mak amaciyla ¢esitli platformlar taranmistir. Bu kapsamda; Google Scholar, Ulusal Tez Merkezi, Scopus,
DergiPark ve ResearchGate gibi farkli islevlere sahip bilgi kaynaklar1 kullanilmistir. Toplamda 72 eser de-
gerlendirilmis; arastirmanin amacina dogrudan katki saglayan, Tiirk¢e ve ingilizce dillerinde yayimlanmis
38 nitelikli kaynak detayl1 bir sekilde incelenmistir.

Bu caligmada, konuya iligkin glincel ve giivenilir kaynaklara dayali olarak kapsamli bir literatiir ta-
ramasi gergeklestirilmistir. Bu baglamda; 25 adet hakemli dergi makalesi, 2 yiiksek lisans ve 1 doktora tezi,
5 kitap, 1 bildiri, 2 uluslararasi rapor ve 1 tarihi belge olmak tizere toplam 38 eser incelenmis ve ¢alismanin
kuramsal altyapisini olusturmada kullanilmistir. Eserler, konunun hem teorik hem de uygulamali yonlerine
151k tutacak sekilde cesitlendirilmis; akademik derinlik ve biitlinliik saglanmasi hedeflenmistir. Yapay zeka
uygulamalarinin egitim alaninda hizla gelisen ve giincelligini koruyan bir konu olmasi nedeniyle, bu ¢alis-
mada yararlanilan kaynaklarin biiyiik bir kismini son yillarda yayimlanmis bilimsel eserler olusturmaktadir.
Bu nedenle incelenen 38 eserin 30’u, 2020 y1li ve sonrasinda yayimlanmig akademik ¢alismalar olup, bu

durum c¢alismanin giincel yaklasimlar1 ve egilimleri yansitma niteligini giiclendirmektedir.

Grafik 1
Calismada Kullanilan Kaynaklarin Yillara Gore Dagilimi
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Kaynak se¢iminde, bilimsel giivenilirlik, konu uyumu, giincellik ve atif diizeyi gibi kriterler dikkate
alinmistir. Ozellikle, egitimde yapay zeka araglarmin kullanimi, bu teknolojilerin dgretim siireglerine en-
tegrasyonu, pedagojik etkileri ve etik boyutlarina odaklanan ¢alismalara oncelik verilmistir. Caligmalarin
bilimsel giincelligini saglamak amaciyla, biiyiik 6l¢iide 2020 y1l1 ve sonrasinda yayimlanan kaynaklar ter-
cih edilmistir. Bununla birlikte, yapay zeka alanindaki tarihsel gelisimi kavramsal bir ¢cergevede ele almak

adina, daha 6nceki doneme ait temel kabul edilen bazi ¢alismalara da yer verilmistir.
Veri Analizi Siireci

Bu arastirmada toplanan verilerin analiz siireci, dokliman analizi teknigi kullanilarak sistematik bir

sekilde gerceklestirilmistir. Veri analizi siireci dort asamadan olugmustur:

Veri Kaynaklarmin Incelenmesi: ilk asamada, calismaya katki saglayacak nitelikteki 38 kaynagmn
icerikleri titizlikle incelenmistir. Bu siirecte her kaynagin bilimsel giivenilirligi, giincelligi ve konuya
uygunlugu degerlendirilmistir. Kaynaklarda 6zellikle egitimde yapay zeka araglarinin pedagojik etkileri,
Ogretim siireglerine entegrasyonu, sagladigi firsatlar, karsilasilan zorluklar ve etik boyutlar1 gibi kritik te-

malara odaklanilmstir.

Kodlama ve Tematik Smmiflandirma: Incelenen veriler, arastirma sorular1 dogrultusunda bes ana tema
altinda kodlanmistir:

e YZ tabanli 6gretim yontemleri ve kisisellestirilmis egitime katkis1

e YZ destekli egitimin sagladig: firsatlar

e YZ destekli sistemlerin pedagojik siireglere ve motivasyona etkileri

e YZ destekli egitim siireclerinde gizlilik ve etik sorunlari

e YZ destekli egitimde karsilagilan zorluklar

Bu temalar altinda, her kaynagin igerikleri detayl bir sekilde siniflandirilmis ve gruplandirilmistir.

Verilerin Karsilastirmah Analizi: Kodlanan veriler, literatiirdeki benzer ¢alismalarla karsilastirmali bi-
¢imde analiz edilmistir. Ornegin; 6gretmenlerin yapay zeka araglarini nasil kullandiklari, bu kullanimin
pedagojik yeterliliklerine etkisi ya da dgrencilerin YZ ile etkilesim sirasinda karsilagtiklari giicliikler gibi

bulgular, alan yazinla uyum ya da ¢eligki gosteren yonleriyle tartisilmigtir.

Sonuclarin Cikarilmasi: Elde edilen bulgular, egitimde yapay zeka uygulamalarinin etkileri, karsilagilan
zorluklar ve etik sorunlar baglaminda degerlendirilmistir. Arastirma, YZ araglariin etkili kullanimi1 kadar
bu siirecte ortaya ¢ikan smirlhiliklarin da sistematik bir bi¢imde anlasilmasina katki saglamay1 hedefle-
mektedir. Arastirma verileri, dokiiman analizi yontemi ¢ercevesinde sistematik bigimde ¢oziimlenmis ve
belirlenen tematik yapilar dogrultusunda yapilandirilmistir. Analiz siirecinin inandiriciligi, kullanilan aka-
demik kaynaklarin bilimsel giivenirligi, giincelligi ve alanyazina katki diizeyi dikkate alinarak saglanmaistir.
Aktarilabilirlik, farkli tiirden ve giivenilir akademik veritabanlarindan elde edilen nitelikli kaynaklarin ¢e-
sitlendirilerek kullanilmasiyla gii¢lendirilmistir. Calismada bireysel katilimcilara dayali veri toplanmamus;
veri kaynagini yalnizca yayimlanmis akademik metinler ve kurumsal belgeler olusturmustur. Bu baglamda,
calisma uygulamali degil teorik bir ¢ercevede sekillenmis olup, dogrulanabilirligi ise izlenen sistematik

analiz adimlarinin seffaf bi¢imde sunulmasiyla desteklenmistir.
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Bulgular

Bu boliimde, egitimde yapay zeka araclarinin kullanimina iligkin dokiiman analizi yoluyla elde edi-
len bulgular sistematik bigimde sunulmaktadir. Analiz kapsaminda, YZ teknolojilerinin egitim siire¢lerine
etkileri, sundugu olanaklar, karsilasilan giigliikler ve gelecege yonelik egilimler, ilgili literatiirde yer alan
farkli bakis agilar1 dogrultusunda degerlendirilmektedir. Ozellikle, kisisellestirilmis 6grenme deneyimle-
rinin desteklenmesi, 6gretim materyallerinin gelistirilmesi, 6grenci motivasyonunun artirilmasi, egitimde
firsat esitliginin saglanmasi ve etik sorunlarin yonetimi gibi baglica temalar {izerinden YZ’nin pedagojik
islevleri irdelenmektedir. Elde edilen bulgular, yapay zekanin egitimdeki potansiyelinin daha kapsamli bi-
¢cimde anlagilmasina katki saglamakta ve bu alandaki mevcut uygulamalarla birlikte gelecekteki yaklagim-

lar i¢in de 6nemli ¢ikarimlar sunmaktadir.
Yapay Zeka Tabanh Uygulamalarin Kisisellestirilmis Ogrenme Siireclerinde Kullaninm

Yapay zeka tabanli sistemlerin, 6grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarini dikkate alarak farklilas-
tirilmis igerikler sundugu ve bu yolla 6grenme siireclerini etkin bigimde destekledigi goriilmektedir. Elde
edilen bulgular, bu sistemlerin kisiye 6zgii iceriklerle 6grenme hizini ve katilim diizeyini artirarak, 6grenci-
lerin daha verimli ve hedef odakli bir 6grenme deneyimi yasamalarina katki sagladigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin giiclii olduklar1 alanlarda gelisimlerini siirdiirebilmeleri igin ileri diizey iceriklere, zay1f
olduklar alanlarda ise tekrar ve pekistirme firsatlarina erisebildikleri ifade edilmistir (Jupalli vd., 2023).
Bu bulgu, bireysel 6grenme farkliliklarina dayali igerik sunumunun YZ sistemleriyle miimkiin hale geldi-
gini ortaya koymaktadir. Knewton ve DreamBox gibi adaptif 6grenme platformlarinin 6grenci merkezli ve
veri temelli bir 6gretim tasarimi sundugu; boylece farkli yas gruplarina yonelik kisisellestirilmis ¢oziimler
iiretebildigi belirtilmistir. Ayrica, YZ destekli sistemlerin 6grenme materyallerinin ¢esitlendirilmesinde et-
kili oldugu ve 6grencilere hizli, giivenilir igeriklere erisim olanagi sundugu vurgulanmistir (Arugaslan,
2025).

Bazi caligmalarda, bireysellestirilmis 6grenmenin 6grencilerin yalnizca akademik basarilarina de-
gil, ayn1 zamanda 6grenmeye yoOnelik i¢sel motivasyonlarina da katki sundugu belirtilmistir. YZ destekli
Ogretim sistemlerinin, bireysel ihtiyaclara uygun igerikler sunarak 6grenme siireclerini daha verimli hale
getirdigi ve o6grencilerin genel akademik performanslarini olumlu yonde etkiledigi ifade edilmistir (Ciftei,
2024). Bununla birlikte, bu sistemlerin 6gretmenlere 6grencilere daha zamaninda ve etkili geri bildirim
verme imkani sundugu; 6grencilerin hatalarini fark etmelerine ve diizeltmelerine yardimei olarak yeterlilik
gelisimlerine katki sagladig1 da aktarilmustir (Kara, 2025). Ozellestirilmis geri bildirim mekanizmalarinin
ogrenci merkezli 6grenme anlayisini destekledigi ve 6grenme siirecini bireysellestirdigi bulgusuna ulasil-
mistir.

Bir diger bulgu, YZ teknolojilerinin 6zellestirilebilir yapisinin 6gretmenlerin 6grenci farkliliklarina
daha kolay odaklanmalarim sagladig1 yoniindedir. Ogrencilerin §grenme hizlari ve gereksinimlerine uygun
farklilastirilmis 6gretim stratejileri gelistirme olanaginin YZ araglartyla arttigi ifade edilmistir (Senger,
2024). Ek olarak, bu araglarin 6gretmenlerin is yiikiinii azaltarak daha verimli zaman yonetimine katk1 sun-
dugu ve 6grencilere daha kisisellestirilmis 6grenme ortamlari saglayarak onlarin siirece daha fazla katilim
gostermelerini tegvik ettigi belirlenmistir (Arslan, 2017; Zawacki-Richter vd., 2019). Alt temalara gore
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yapilan analizler sonucunda, yapay zeka destekli uygulamalarin 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina
uyum sagladigi, boylece 6grenme siireclerini hizlandirdigi ve motivasyonu artirdigi gézlenmistir. Bununla
birlikte, 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyaclarina gore sekillendirilebilen esnek ve hedefe yonelik 6gretim
stratejileri gelistirmesine olanak tanidigi da ¢alismalarda yer alan bir diger ortak bulgudur (Altintas, 2025).

Yapay zeka tabanli uygulamalar, 6grencilerin bireysel 6zelliklerine uyum saglayarak 6grenme sii-
reclerini kisisellestirme olanagi sunmaktadir. Bu sistemler, 6grencilerin ilgi alanlari, 6grenme hizlar1 ve
ihtiyaclart dogrultusunda farkli icerik ve yontemler sunarak 6grenme deneyimini daha etkili ve anlaml
hale getirmektedir. Ayn1 zamanda, 6gretmenlerin farklilagtirilmis 6gretim stratejileri gelistirmelerine de

katki saglamaktadir. Bu baglamda, kisisellestirilmis 6grenmeye yonelik bulgular asagida Tablo 1’de 6zet-

lenmistir.
Tablo 1
Yapay Zeka Tabanl Uygulamalarin Kisisellestirilmis Ogrenme Siireclerine Etkisi
Tema Agiklama Kaynak
Kisisellestirilmis ~ Yapay zeka araclari, 6grencilerin giiclii yonlerini tespit ederek daha ileri ~ Arugaslan,
Ogrenme seviyede icerikler sunar ve zayif olduklar1 alanlarda tekrar yapmalarmi ~ 2025; Jupalli
Deneyimi saglar. Bu, 6grenme hizim artirir ve 6grencilerin ilgilerini yiiksek tutar. vd., 2023
Yapay Zeka Yapay zeka araglari, 6grenme materyallerinin gelistirilmesinde ve ¢esit-  Arugaslan,
Tabanli Ogrenme  lendirilmesinde 6nemli bir rol oynar, égrencilere hizli ve dogru igeriklere 2025
Materyalleri ulagsma imkani1 sunar.
Akademik Basar1  Kisisellestirilmis 6grenme, 0grencilerin akademik basarilarini artirirken  Ciftci, 2024;
ve Motivasyon  dgrenmeye olan motivasyonlarini da yiikseltir. Kamalov vd.,
2023
Aninda Geri Yapay zeka, dgrencilerin agik uglu yanitlardaki eksikliklerini belirler ve  Kara, 2025
Bildirim hedefe yonelik aninda geri bildirim saglar. Bu, 6grenci merkezli 6gren-
meyi giliglendirir.
Ogrenci Yapay zeka, 6gretmenlerin bireysel farkliliklara dikkat etmelerini saglar, Senger, 2023
Ihtiyaglarina Gére bdylece her dgrencinin ihtiyaglarina gore dzellestirilmis igerikler sunu-
Ozellestirme labilir.

Ogretmenler I¢in
Kisisellestirilmis
Egitim Stratejileri

Yapay zeka destekli sistemler, 6gretmenlere her 6grencinin 6grenme hi-
zina ve ihtiyaclarina uygun materyaller hazirlama firsati sunar, boylece
egitim stratejileri kisisellestirilir.

Zawacki-Rich-
ter vd., 2019

Ogrencilerin Yapay zeka, 6grencilere kendi 6grenme siireclerinde daha fazla sorumlu-  Arslan, 2017
Ogrenme luk almay1 tesvik eder ve 6grenmeye olan bagliliklarini artirir.
Sorumlulugu ve
Katilimi
Etkili Ogretim  Yapay zeka, 6gretmenlerin daha etkili ve hedeflenmis 6gretim stratejileri ~ Altintas, 2025
Stratejileri gelistirmelerine yardimci olur, ayrica 6gretmenlerin is ylikiinii azaltir.
Gelistirme
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Yapay Zeka Destekli Sistemlerin Ogretim Materyali Gelistirme ve Ogrenci Degerlendirme Siirecle-

rinde Kullanimi

YZ destekli araglarin, 6gretmenlerin d6grencilerden elde ettikleri verileri daha derinlemesine analiz
etmelerine imkan tanidigi ve 6gretim siireclerini daha hedeflenmis hale getirdigi goriilmektedir. Bu sis-
temler, ders materyallerinin 68renci seviyesine uygun sekilde cesitlendirilmesini kolaylastirmakta, deger-
lendirme siireclerinde dgretmenlere gergek zamanli geri bildirimler sunarak 6grenme performansini daha
nitelikli bigimde izlemelerine olanak tanimaktadir. Ayrica, YZ sistemlerinin 6grenci performansini gergek
zamanli olarak izleyebildigi ve bu yolla eksiklikleri erken agamada belirleyerek 6gretmenlere anlamli geri
bildirimler sundugu ifade edilmistir. Boylece 6gretmenlerin sadece son degerlendirme sonuclarina degil,
Ogrencilerin 6grenme siireci boyunca gosterdigi gelisime dayali ¢cok daha kapsamli verilere ulagabildigi
belirtilmistir (Temur, 2024).

Calismalarda yer alan bir diger bulgu ise, YZ teknolojilerinin 6gretim materyallerini 6grencilerin
hazir bulunusluk diizeyi ve 6grenme stillerine gore ¢esitlendirebilme yetenegidir. Bu siiregte 6gretmenlerin,
gore uyarlayarak kullandiklart ifade edilmistir (Ciftci, 2024). YZ’nin igerik Onerme, siniflandirma ve
Ogrenciye Ozel icerik uyarlama islevleri, 6gretmenler tarafindan etkili bulunmakta ve degerlendirme
stireclerinde hata oranini azaltan bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Senger, 2024).

Geleneksel yontemlerle yapilan degerlendirme siireglerine kiyasla, YZ tabanl sistemlerin 6gren-
cilerin agik uglu yanitlarini iceriksel diizeyde analiz edebildigi ve bu yolla daha nitelikli geri bildirimler
sunabildigi aktarilmistir. Bu 6zelligin, 6grenciye 6zgl gelisim alanlarinin daha erken ve etkili bigimde
tespit edilmesini kolaylastirdig1 vurgulanmigtir (Kara, 2025). Ayrica, 6grencilerin bireysel farkliliklarina
gore sekillenen materyal sunumu, 6gretim siirecinin kisisellestirilmesine olanak tanimaktadir. Ogrencilerin
o0grenme hizlari, gliglii ve zayif yonleri dikkate alinarak olusturulan bu igeriklerin, sistem tarafindan
otomatik bi¢cimde saglanabildigi ifade edilmistir. Bu kapsamda kullanilan adaptif 6grenme sistemlerinin,
ogrencilerin dnceki basarilarina ve yasadiklar1 zorluklara gére 6gretmenlere ders planlarini kisisellestirme
firsat1 sundugu belirtilmistir (Jupalli vd., 2023).

Bulgular, YZ destekli sistemlerin 6gretmenlere zaman kazandirarak daha esnek ve verimli bir 6g3-
retim siireci planlamalarina olanak sagladigim gostermektedir. Ogretmenlerin bu sistemler sayesinde &g-
rencilerle birebir etkilesime daha fazla zaman ayirabildigi ve bu durumun genel egitim kalitesini artirma
potansiyeli tasidig: ifade edilmistir. Ancak bu avantajlarin etkili bicimde kullanilabilmesi, 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik diizeyleriyle dogrudan iligkilidir. YZ araglarinin sinif ortamina verimli sekilde entegre
edilebilmesi i¢in 6gretmenlerin dijital yeterliliklerinin gelistirilmesi ve bu konuda sistemli egitim program-
larina katilmalar gerektigi vurgulanmistir (Kurtdede Fidan ve Kayar, 2025). Ayrica, 6gretmenlerin siirekli
geligen dijital teknolojiler hakkinda bilgilendirilmesinin ve desteklenmesinin, egitimde teknoloji entegras-

yonunu yayginlastirmada énemli bir unsur oldugu ifade edilmistir (Akdeniz ve Ozding, 2021).

Yapay zeka destekli sistemler, yalnizca 6gretim siirecini degil, ayn1 zamanda ders materyali gelistir-
me ve Ogrenci degerlendirme uygulamalarini da dontistiirmektedir. Bu sistemler, 6gretmenlerin daha etkili

ve kisisellestirilmis igerikler liretmelerine olanak saglarken, 6grenci performansini ¢ok boyutlu verilerle
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degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir. Bu baglamda, 6gretim materyali gelistirme ve 6grenci degerlendir-

me siireclerinde yapay zeka teknolojilerinin roliine iliskin bulgular asagida Tablo 2’de 6zetlenmistir.
Tablo 2

Yapay Zeka Destekli Sistemlerin Ogretim Materyali Gelistirme ve Ogrenci Degerlendirme Siireclerine Kat-

kilart
Tema Aciklama Kaynak
Ogrenci Performansini ~ YZ, dgretmenlerin 6grenci verilerini analiz etmelerine ve
Ger¢ek Zamanl ogrenci performansini gergek zamanli izleyerek eksiklikleri Temur, 2024
Izleme tespit etmelerine olanak saglar.
Ogretim Materyali YZ, 6gretim materyallerini 6grencilerin hazir bulunusluk
Cesitlendirme ve diizeyine ve 6grenme stiline uygun sekilde otomatik olarak Ciftci, 2024
Kisisellestirme cesitlendirir.
Degerlendirme Siire¢c- ~ YZ tabanl araclar, igerik siniflandirma ve 6greci perfor-
lerinde Hata Oranin1  mansina dayali igerik uyarlama 6zellikleriyle 6gretmenlerin Senger, 2024
Azaltma daha etkili degerlendirme yapmasini saglar.
Nitelikli Ogrenci .YZ. destekli 51stem1(?r, ogrencilerin a'gslk'ugtlu y?rjltlarlpl
- . iceriksel agidan analiz ederek daha nitelikli ve 6grenciye Kara, 2025
Degerlendirme i - .
ozel degerlendirme sonuglari sunar.
Adaptif Ogrenme YZ, 6grencilerin 6nceki basarilarini ve zorluk yasadikla-
Sistemleri ile Ders 11 konular1 analiz ederek 6gretmenlere ders planlarini her Jupalli vd., 2023
Plan1 Ozellestirme ogrenci i¢in 6zellestirme firsati sunar.
Zaman Yénetimi ve YZ destekli 51ste{nler, ogretvn.@nler}n dgha fazla zaman Kurtdede Fidan ve
: kazanmalarini saglayarak egitim siirecinde esneklik ve
Esneklik o Kayar, 2025
verimlilik sunar.
Dijital Okuryazarlik Ogretmenlerin YZ araglarini etkili kullanabilmesi i¢in Oigienlg OVZel )
ve Egitimde Teknoloji dijital okuryazarlik seviyelerinin artirilmasi gerektigi s L
Entegrasyonu vurgulanmaktadir Kurtdede Fidan ve
grasy & ’ Kayar, 2025

Yapay Zeka Tabanh Sistemler ve Ogrenme Motivasyonu Arasindaki Iliski

YZ destekli uygulamalarin 6grencilere kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sundugu ve bu de-
neyimlerin ilgi alanlarina gore 6zellestirilmis iceriklerle desteklendigi belirtilmektedir. Bu yaklasim, 68-
rencilerin 6grenme siirecine olan ilgilerini artirmakta ve motivasyonlarinm giiclendirerek 6grenmeye karsi
daha olumlu bir tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir. S6z konusu igeriklerin, 6grencilerin 6grenme
stireglerine olan ilgilerini artirdig1 ve motivasyonlarini yiikselttigi belirtilmistir (Kamalov vd., 2023; Zawa-
cki-Richter vd., 2019).

Ogrencilerin giiclii olduklar1 alanlarda ileri diizey iceriklere ydnlendirilebilmesi ve zayif olduklart
konularda tekrar imkanitaninmasi, YZ sistemlerinin kisiye 6zgii yonlendirme kabiliyetiyle iliskilendirilmistir
(Jupalli vd., 2023; Kamalov vd., 2023). Bu yapi, 6grencilerin kendi basarilarini pekistirmelerine olanak ta-
nimakta ve 6grenme siirecine daha aktif katilim gostermelerini desteklemektedir.

Calismalarda yer verilen 6gretmen goriislerine gore, YZ destekli 6gretim uygulamalar1 6grencilerde
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merak duygusunu tetiklemekte, dikkatlerini toplamada etkili olmakta ve 6grenmeye yonelik olumlu tutum
geligtirmelerine katki sunmaktadir (Cift¢i, 2024). Ayrica, bu sistemlerin 6grenci yanitlarina anlik geri
bildirim verebilmesi, 6grenme siirecine aktif katilimi tesvik eden bir unsur olarak tanimlanmistir (Kara,
2025). Ogretmenlerin degerlendirmelerine gore, YZ teknolojileri etkilesimli ve kisiye 6zel 6grenme
deneyimleri sundugu i¢in, 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte ve 6grenmeye karst motivasyonlarini artirmakta-
dir (Senger, 2024).

Bulgulara gore, bireysellestirilmis 6grenme ortamlari, 6grencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine
olanak tanimakta ve her bireyin ihtiyaclaria uygun bir 6grenme siireci olusturulmasini miimkiin kilmak-
tadir. Bu tiir yapilar, 6grenme siire¢lerinin hizlanmasini saglarken, dgrencilerin basarilarin1 da destekle-
mektedir. YZ araglarinin sagladig anlik geri bildirim mekanizmalari, 6grencilerin eksikliklerini zamaninda
fark etmelerine ve bu dogrultuda 6grenme siireclerini diizenlemelerine olanak tanimaktadir. Bu stirekli geri
bildirim dongiisiiniin, 6grencilerin 6grenmeye olan baghliklarini giiclendirdigi ifade edilmistir (Akyel ve
Tur, 2024).

YZ sistemlerinin motivasyon iizerindeki etkileri yalnizca akademik performansa odakli degildir;
ayni zamanda 6grencileri kisisel basar1 ddiilleri ve performans takibi ile destekledigi bulgusuna ulasil-
mistir. Bu tlir yapilar, 6grencilerin 6grenmeye olan ilgilerini stirdiiriilebilir hale getirmektedir (Kamalov
vd., 2023). Buna ek olarak, oyunlastirma (gamification) unsurlarinin YZ uygulamalarina entegre edilmesi,
ogrencilerin 6grenme siireclerine olan katilimini artirmakta ve motivasyonlarini pekistirmektedir. Bu yak-
lasimlarda kullanilan 6diil sistemleri ve ilerleme takibi, 6grencilerin basar1 duygularini destekleyen dnemli
bir arag¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir (Zawacki-Richter vd., 2019). YZ destekli oyunlastirma uygulamalarinin,
ogrencileri 6grenmeye tesvik eden etkilesimli ortamlar sundugu belirtilmistir (Kamalov vd., 2023).

Genel olarak, bu bulgular YZ’nin 6grenme siirecini daha etkilesimli, 6zellestirilmis ve katilima agik
bir yapiya doniistlirdiiglinii; bu sayede 6grencilerin 6grenme motivasyonlarinin anlamli diizeyde arttigini
gostermektedir. YZ sistemlerinin kigisellestirme, siirekli geri bildirim ve oyunlastirma gibi 6zellikleri, 6g-
rencilerin 6grenmeye yonelik ilgisini artiran temel etkenler arasinda yer almaktadir. Yapay zeka destekli
uygulamalarin, 6grencilerin 6grenme siireclerine aktif katilimini tesvik etmesi ve bireysel geri bildirimlerle
desteklemesi, 6grenme motivasyonunu artiran temel unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu kapsamda, YZ

tabanli sistemlerin 6grenme motivasyonu iizerindeki etkilerine iliskin bulgular Tablo 3’te 6zetlenmistir.
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Tablo 3
YZ Tabanl Sistemlerin Ogrenme Motivasyonu Uzerindeki Etkileri
Tema Aciklama Kaynak

.. C e YZ tabanli sistemler, 6grencilere ilgi Kamalov vd., 2023;

Kisisellestirilmis Igerik . S .
Motivasvon alanlaria gore 6zellestirilmis icerikler sunarak Zawacki-Richter vd.,

ve Viotlvasy o6grenme motivasyonlarini artirmaktadir. 2019; Senger, 2024
Giiclii ve Zay1f Alan- Ogrenciler, gii¢lii olduklar alanlarda daha ileri

Jupalli vd., 2023; Ka-

lflrda Kisisellestirilmis diizeyde iceriklerle yonlendirilirken, zay1f olduklari mal 4. 2023
Ogrenme konularda tekrar yapma firsat1 bulurlar. ov Ve,

YZ destekli uygulamalar, 6grencilerde merak
Merak ve Dikkat Art- uyandirmakta, dikkatlerini toplamada etkili olmakta Ciftci, 2024
tirma ve 0grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerine o

katk1 saglamaktadir.

YZ sistemleri, 0grencilere yanitlarina aninda geri
bildirim vererek onlarin daha fazla katilim gdsterme- Kara, 2025
lerini ve motive olmalarini saglar.

Anlik Geri Bildirim ve
Katilim

YZ tabanl araglar, 6grencilere aninda geri bildirim
sunarak eksikliklerini hizlica fark etmelerine yardime1 ~ Akyel ve Tur, 2024
olur ve 6grenme stireclerini hizlandirir.

Bireysellestirilmis Og-
renme ve Hizlandirma

Basar1 Odiilleri ve YZ destekli sistemler, 6grencilerin motivasyonunu Kamalov vd., 2023;
Oyunlastirma (Gamifi-  artirmak i¢in oyunlastirma unsurlar1 ve kisisel basar1 ~ Zawacki-Richter vd.,
cation) odiilleri sunarak ilgilerini stirdiiriilebilir kilar. 2019

Yapay Zeka Tabanh Sistemler Yoluyla Egitimde Firsat Esitliginin Desteklenmesi

YZ teknolojilerinin, 6grencilerin bireysel 6grenme gereksinimlerine gore 6zellestirilmis icerikler
sunarak Ozellikle dezavantajli gruplarin egitim siireclerine daha esit kosullarda katilimini kolaylastirdigi
ortaya konmaktadir. Bu bulgular, YZ araglarinin 6grenme hizlari, 6grenme stilleri ve ¢evresel engeller gibi
faktorleri dikkate alarak tiim 6grencilere daha erisilebilir ve adil bir 6grenme ortami sunma potansiyeline
sahip oldugunu gostermektedir. Elde edilen veriler, YZ araglarinin engel durumu, cografi kisitlar ve dil
bariyerleri gibi digsal faktorlerden kaynaklanan egitim esitsizliklerini azaltma potansiyeli tasidigini gos-
termektedir (Akyel ve Tur, 2024). Katilimc1 6gretmenlerin degerlendirmelerine gore, YZ destekli 6gretim
ortamlar1 sayesinde her 6grencinin bireysel 6zelliklerine uygun igerik sunulabilmekte; bu durum, 6grenme
stireglerinde esit firsatlar yaratma yoniinde 6nemli bir adim olarak degerlendirilmektedir (Ciftci, 2024).
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, YZ teknolojilerinin farkli 6grenme ihtiyaglaria gére igerik sunabilme
ozelligi sayesinde egitimdeki firsat esitsizliklerini azaltabilecegi goriisiinii dile getirmistir (Senger, 2024).

Bulgulara gore, YZ tabanli degerlendirme sistemlerinin geri bildirim siire¢lerini otomatiklestirmesi,
ozellikle kaynaklarin sinirli oldugu egitim kurumlarinda 6grencilere zamaninda destek saglama agisindan
kritik bir rol oynamaktadir (Kara, 2025). YZ araglarinin 6grencilerin bireysel 6grenme hizlari ve stillerine
gore Ozellestirilmis icerikler sunabildigi; bu yoniiyle, 6grenme giicligli ceken dgrenciler ve 6zel egitim

gereksinimi duyan bireyler i¢in anlamli bir destek sagladigi belirtilmistir (Kamalov vd., 2023).

109



Dumlupmar Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi
Dumlupinar University Graduate School of Education Journal

Dil engelleri de YZ’nin egitimde firsat esitligi saglama islevi kapsaminda 6ne ¢ikan basliklardan
biridir. Caligmalarda, YZ tabanl ¢eviri aracglarinin dgrencilerin egitim materyallerine kendi ana dillerinde
erisim saglamasina yardimer oldugu ve bu sayede c¢ok dilli siniflarda ya da farkli dil gecmisine sahip
ogrenciler i¢in 0grenme siirecini daha kapsayict hale getirdigi belirtilmistir (Zawacki-Richter vd., 2019).
Bu araclar sayesinde 6grencilerin bireysel hizlarinda ve kendi seviyelerine uygun sekilde 6grenmelerine
olanak tanindig1 aktarilmistir (Turgut, 2024). Elde edilen bulgular, egitimde firsat esitliginin yalnizca pe-
dagojik yontemlerle degil, ayn1 zamanda dijital erisim imkanlariyla da dogrudan iligkili oldugunu goster-
mektedir. YZ araclarinin etkin bicimde kullanilabilmesi icin 6zellikle kirsal bolgelerde ve dezavantajli top-
luluklarda internet altyapisi ve dijital okuryazarlik diizeylerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda,
devletin dijital altyapiya yatirim yapmasi ve YZ kullanimini tesvik edici egitim politikalar1 gelistirmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Akyel ve Tur, 2024). Firsat esitligi baglaminda tiim 6grencilerin YZ teknoloji-
lerine erigebilmesi, yalnizca bireysel motivasyonla degil, ayn1 zamanda kamusal destek mekanizmalariyla
da miimkiindiir. Bu nedenle, YZ tabanl sistemlerin yayginlastirilmasi i¢in devlet destekli programlara ve
altyap1 yatirimlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Derinalp, 2024).

Genel olarak, YZ araclariin egitimde firsat esitligini destekleyecek bicimde uygulanmasi; engelli
bireyler, dil bariyerleri yasayan 6grenciler ve cografi kisitliliklarla karsi karsiya olan gruplar i¢in anlaml
avantajlar sunmaktadir. Bu baglamda, YZ’nin egitim sistemine entegrasyonu, tiim dgrencilerin esit 0gren-
me olanaklarina sahip olmalar1 yoniinde atilacak dnemli adimlardan biri olarak degerlendirilmektedir.

Yapay zeka teknolojilerinin egitimde firsat esitligini saglama potansiyeli, bireysellestirilmis 6g-
renme olanaklarindan dil bariyerlerinin asilmasina kadar bir¢cok farkli alanda kendini gostermektedir. Bu

kapsamda, YZ tabanli uygulamalarin firsat esitligine katkilar1 Tablo 4’de 6zetlenmistir.
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Tablo 4
YZ Teknolojilerinin Egitimde Firsat Esitligine Katkilart
Tema Agiklama Kaynak
Bireysellestirilmis ‘ ‘YZ tabanh. .sist'c.amler, t%gren‘cil.ere .bireysel égrenn}?‘ Akyel ve Tur,
. ...... lhtiyaglarina gore 6zellestirilmis icerikler sunarak, egitim-
[cerik ve Firsat Esitligi U 2024
deki esitsizlikleri azaltmaya yardimci olur.
.. . YZ destekli 6gretim ortamlari, 6grencilere biresel hiz-
Ozellestirilmis . A "N e o
larina ve 6grenme stillerine gore 6zellestirilmis icerikler Ciftei, 2024

Ogrenme Ortamlari _
sunarak esit firsatlar yaratir.

Egitimde Firsat YZ araglari, her 6grenciye farkli igerikler sunarak S 2004
o e .\ . . . . enger,
Esitsizliklerini Azaltma egitimdeki firsat esitsizliklerini azaltabilir. &

Otomatik Geri Bildirim YZ destekli degerlendirme sistemleri, 6zellikle kaynak

ve Destek kisitl okullarda 6grencilere zamaninda destek saglayarak Kara, 2025
firsat esitligini destekler.
Ozel Egitim ve YZ, 6zel egitim gereksinimleri olan 6grenciler i¢in avan- Kamalov vd.,
Ogrenme Giigliikleri  tajlar sunarak her dgrenciye esit 9grenme firsatlar1 yaratir. 2023

) ) . YZ tabanl ceviri araglari, dil bariyerlerini asarak 6gren-  Zawacki-Richter
Dil Bariyerlerinin . ¥ N .. . .
cilerin egitim materyallerine erisimini saglar, ¢ok dilli ~ vd., 2019; Turgut,

Asil
Fimast siniflarda 6nemli faydalar sunar. 2024
Dijital Altyapi ve YZ jcl.raglar‘lr.nn etkiri kullanima, diji:[al al‘tyaplya ve ) Akyel Ve'Tur,
Erisim teknolojiye erisimle dogru orantilidir, 6zellikle kirsal bol-  2024; Derinalp,

gelerde egitimde firsat esitligi saglanabilir. 2024

Egitimde Yapay Zeka Kullanimina iliskin Etik ve Gizlilik Sorunlarinin Yénetimi

Bu arastirma kapsaminda ulasilan bulgular, yapay zeka tabanli teknolojilerin egitim ortamlarinda
uygulanmasi siirecinde dikkatle yonetilmesi gereken cesitli etik ve gizlilik risklerinin bulundugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle veri giivenligi, seffaflik, aciklanabilirlik, hesap verebilirlik ve algoritmik onyargi
gibi alanlarda sistemli 6nlemler alinmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Elde edilen veriler dogrultusun-
da, uluslararasi etik standartlarin sistem tasarimi ve uygulama siireclerine entegre edilmesinin 6nemi agikca
ortaya ¢cikmaktadir.

Ozellikle dgrencilerden toplanan kisisel verilerin giivenli bicimde saklanmasi ve yalnizca egitim
stiregleriyle sinirli olarak kullanilmasi gerektigi, veri mahremiyeti ihlallerine yol agabilecek belirsiz saklama
stireleri ile yetki sinirlarinin etik agidan ciddi sorunlar olusturdugu yoniinde bulgulara ulasilmistir (Senger,
2024). Bu baglamda, algoritmalarin nasil calistigina dair seffaf bilgilendirme eksikliginin hem 6gretmenler
hem de 6grenciler acisindan bir hak ihlali riski tasidigi; karar siireclerinin agiklanabilir olmamasi nedeniyle
sistem denetiminin yetersiz kaldig1 belirlenmistir (Ciftci, 2024). Ayrica baz1 ¢caligmalarda, YZ araglarinin
“kapal1 kutu” niteligi nedeniyle hesap verebilirlik ilkelerinin zayifladigi ve sistem tarafindan alinan karar-
larin geriye doniik izlenebilirliginin sinirl oldugu ifade edilmistir (Ciftci, 2024).

Benzer sekilde, Avrupa Komisyonu ve UNESCO tarafindan gelistirilen etik ¢erceveler temel alina-

rak yiiriitiillen ¢alismalarda da, yapay zeka sistemlerinin sorumlu ve giivenli bigcimde uygulanabilmesi i¢in
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insan denetimi, teknik saglamlik, veri yonetisimi ve adalet gibi ilkelere dikkat ¢ekilmektedir (European
Commission [EC], 2020; UNESCO, 2021). Elde edilen bulgular, 6grenciler agisindan seffaflik ve bilgilen-
dirme siireglerinin giiclendirilmesi gerektigini gostermekte; hangi verilerin toplandigi, bu verilerin kimler
tarafindan ve ne amacla kullanildiginin a¢ik bi¢imde paylasilmasinin kullanici giivenini artirdigi sonucuna
ulasilmaktadir (EC, 2020; UNESCO, 2021).

Ayrica, yapay zeka sistemlerinde toplumsal ve kiiltiirel 6nyargilarin algoritmalara yansiyabilece-
gi; bu durumun baz1 6grenci gruplarmi dezavantajli konuma getirebilecegi yoniinde 6nemli bulgular elde
edilmistir. Adil ve kapsayici bir egitim ortami1 olusturmak i¢in algoritmalarin diizenli olarak denetlenmesi
ve dogruluklarinin teyit edilmesi gerekliligi dikkat ¢ekici bir bicimde vurgulanmaktadir (UNESCO, 2021).

Bu bulgular 1s1g1nda, YZ uygulamalarinin yalnizca teknik etkinlik bakimindan degil, ayn1 zamanda
etik degerler temelinde de tasarlanmasi gerektigi anlagilmaktadir. Sistem tasariminda seffaflik, adalet ve so-
rumluluk ilkelerinin merkeze alinmasinin, giivenli ve etik bir dijital 6grenme ortami1 olusturmak agisindan
kritik bir gereklilik oldugu sonucu ¢ikarilmistir (EC, 2020; UNESCO, 2021). Bu nedenle egitim kurumla-
rinin ve politika yapicilarin, yapay zeka tabanli sistemlerin giivenli, adil ve agiklanabilir bicimde uygula-
nabilmesi i¢in ulusal ve uluslararasi etik standartlar1 temel alan stratejiler gelistirmesi gerektigi yoniinde
giiclii bir bulgu elde edilmistir.

Sonug olarak, arastirma kapsaminda ulasilan veriler, YZ teknolojilerinin sundugu firsatlarin yani
sira etik ve gizlilik alanlarinda da ciddi dikkat gerektiren riskleri beraberinde getirdigini ortaya koymakta-
dir. Ozellikle 6grenci verilerinin giivenligi, algoritmik seffaflik ve adalet gibi konular, yapay zeka tabanli
sistemlerin egitimde kullaniminda etik degerlendirmelerin vazgecilmez oldugunu gostermektedir. S6z ko-

nusu etik ve gizlilik sorunlar1 Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5
Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Iliskin Etik ve Gizlilik Sorunlar:
Tema Aciklama Kaynak

YZ sistemlerinin 6grencilere ait kisisel verileri toplamasi, bu verilerin
Veri Mahremiyeti  giivenli bi¢imde saklanmasini ve yalnizca egitim amagli kullanilma-
ve Giivenligi sin1 zorunlu kilmaktadir. Veri saklama siiresi ve erigim yetkisi gibi
konular belirsizlik tasimaktadir.

Senger, 2024

Karar alma siire¢lerinde algoritmalarin nasil ¢alistigina iliskin bilgi

Aciklanabilirlik eksikligi, 6grenci haklar1 ve giivenligi acisindan etik sorunlara neden Ciftci, 2024
Eksikligi olmaktadir. Bu durum, sistemlerin 6gretmen ve yoneticilerce denet- ¢
lenmesini giiclestirmektedir.
Hesap Kapali kutu sistemler, algoritmik siireclerin disaridan
Verebilirlik degerlendirilmesini engellemekte ve egitimde hesap verebilirligi Ciftei, 2024
Sorunlari zayiflatmaktadir.
Avrupa Komisyonu ve UNESCO gibi kurumlar, YZ kullaniminda European Commis-
Uluslararas1 Etik insan denetimi, teknik saglamlik, veri yonetisimi ve adalet gibi ilke- . i
Standartlar lere vurgu yapmaktadir. Bu ilkeler etik ¢ercevenin kiiresel boyutunu sion [EC], 2020;
. . UNESCO, 2021
belirlemektedir.
Seffafk ve rafndan erlécegve nas! kullamiacats heklanda sk skiide G 20205 UNES:
Bilgilendirme CO, 2021

bilgilendirilmesi gerekmektedir.
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Tablo 5
Egitimde Yapay Zeka Kullanimina Iliskin Etik ve Gizlilik Sorunlar:
Tema Aciklama Kaynak
Algoritmik YZ sistemlerinde gomiilii olabilen dnyargilar, baz1 6grenci gruplari-

nin dezavantajli duruma diismesine neden olabilir. Esitlik¢i ortam-

On}jzgillir ve larin saglanabilmesi i¢in sistemlerin denetlenebilir ve adil bigimde UNESCO, 2021
tasarlanmasi gerekir.
Bk Temelli O erior abre de asarlanmass serekmekiofin. Serany, EC: 20205 UNES.
Sistem Tasarmi egil e erlere gore de tasarlanmasi gerekmektedir. Seffaflik, CO. 2021

adalet ve sorumluluk ilkeleri bu tasarimin merkezinde yer almalidir.

Tartisma ve Sonuclar

Bu calismada, yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki yeri ¢ok boyutlu bir yaklagimla ele alinmis;
ogretim stlireglerinden kisisellestirilmis 6grenmeye, firsat esitliginden etik ve gizlilik sorunlarina kadar uza-
nan genis bir ¢ercevede degerlendirilmistir. Dokiiman analizi yontemiyle elde edilen bulgular, yapay zeka
destekli sistemlerin yalnizca teknik yenilikler sunmakla kalmayip, ayn1 zamanda pedagojik yaklasimlari,
ogretmen ve 6grenci rollerini, egitim politikalarini ve veri yonetim siireclerini de derinlemesine doniistiir-
diiglinii ortaya koymustur. Bu baglamda, tartisma ve sonuclar boliimii, ulasilan bulgularin ilgili temalar
cercevesinde degerlendirilmesini ve egitimde yapay zeka uygulamalarinin gelecegine yonelik ¢ikarimlar
sunmay1 amaglamaktadir. Bulgularin literatiirdeki mevcut aragtirmalarla ne 6l¢giide ortiistiigli ve bu tekno-

lojilerin egitim sistemleri tizerindeki uzun vadeli etkileri, asagidaki alt bagliklar altinda ele alinmaktadir.
Yapay Zeka Destekli Sistemlerinin Kisisellestirilmis Ogrenme ve Ogretim Siireclerine Etkisi

Arastirma bulgulari, yapay zeka tabanli 6grenme sistemlerinin, 6grencilerin bireysel 6grenme ge-
reksinimlerine uyum saglayarak kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerini miimkiin kildigini1 gostermekte-
dir. Bu sistemler, 6grencilerin hizlarina, giiclii ve zayif yonlerine, ilgi alanlarina ve 6grenme stillerine gore
icerik sunma becerileriyle 6grenme siireclerinin hem derinligini hem de etkinligini artirmaktadir (Jupalli
vd., 2023; Kamalov vd., 2023). Adaptif sistemlerin sundugu 6zellestirilmis igerikler, 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarini gii¢lendirirken, onlar1 6grenmeye daha aktif ve sorumlu bigimde katilmaya tegvik etmek-
tedir (Akyel ve Tur, 2024).

DreamBox ve Knewton gibi yapay zeka temelli 6grenme platformlari, bireysel performanslara da-
yal1 olarak igerikleri dinamik bi¢gimde uyarlayabilmekte; bu da her 6grencinin kendi hizinda ilerlemesine
ve zorluk yasadig1 alanlarda destek almasina olanak tanimaktadir (Dagunduro ve Chikwe, 2024). Ozellikle
gercek zamanl veri takibi ve siirekli geri bildirim mekanizmalari, 6grencilerin 6grenme siireglerini anlik
olarak yonlendirmelerini ve 6grenme hatalarini kisa siirede fark ederek diizeltmelerini miimkiin kilmaktadir
(Zawacki-Richter vd., 2019).

Tirkiye baglaminda gerceklestirilen calismalarda da YZ destekli kisisellestirilmis 6grenme sistem-

lerinin akademik basar1 ve motivasyon iizerindeki etkisi agik bi¢imde ortaya konmustur (Coskun ve Giille-
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roglu, 2021; Temur, 2024). Bu sistemlerin yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda 6grencinin 6grenme

stirecine aktif katilimini saglama yoniinde giiglii etkiler olusturdugu belirtilmektedir (Kamalov vd., 2023).

Bununla birlikte, kisisellestirme olanaklarina ragmen, YZ sistemlerinin veri gizliligi ve etik uygula-
malar bakimindan gesitli zorluklar igerdigi de goz ardi edilmemelidir. Ozellikle dgrenci verilerinin giiven-
ligi, hangi amacla kimler tarafindan islendigi ve bu siirecin seffafligi 6nemli etik kaygilar yaratmaktadir.
Baskaya ve Karacan’in (2022) ¢alismasinda, kullanicilarin kisisel verilerinin YZ tabanli uygulamalar tara-
findan nasil islendigi konusundaki farkindalik diizeylerinin diisiik oldugu ve bunun ciddi giivenlik riskleri
dogurabilecegi belirtilmistir. Bu nedenle, YZ nin egitimde daha etkili ve glivenilir bi¢imde kullanilabilmesi

icin etik standartlara uygun veri yonetimi stratejilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Diger yandan, yapay zeka destekli sistemlerin 6gretmenlerin 6gretim materyali gelistirme ve 6gren-
ci performansini izleme siireclerine 6nemli katkilar sundugu goriilmektedir. YZ tabanh araglar, 6gretmen-
lerin igerikleri bireysellestirmelerine olanak tanimakta; 6grencilerin performans verilerini analiz ederek
hangi alanlarda daha fazla destege ihtiya¢ duyduklarimi belirlemelerinde rehberlik etmektedir (Akyel ve
Tur, 2024; Jupalli vd., 2023). Ogretmenler bu veriler araciligiyla daha hedeflenmis dgretim stratejileri ge-

listirebilmekte ve 6grencilerin giiclii yonlerine odaklanan materyaller tasarlayabilmektedir (Altintas, 2025).

Ayrica, 6gretmenlerin dijital veri analitigi ve igerik Onerileri sayesinde grencilerin 6grenme sii-
reclerini daha yakindan takip edebilmeleri, egitimde geri bildirim dongiisiinii giiclendirmekte ve 6gretim
stirecinin verimliligini artirmaktadir (Dagunduro ve Chikwe, 2024). Bu siirecte 0gretmenler, yalnizca bilgi

aktarict degil, ayn1 zamanda 6grenme rehberi roliinii daha etkin bicimde tistlenmektedir.

Sonug olarak, yapay zeka tabanli 6grenme sistemleri hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in kisi-
sellestirilmis, etkilesimli ve veri odakli 6grenme ortamlar1 sunmaktadir. Bu sistemler, bireysel 6grenme ih-
tiyaclarina duyarli yaklagimlariyla 6grencilerin akademik basarilarini artirirken; 6gretmenlerin daha etkili,
esnek ve dgrenci merkezli 6gretim stratejileri gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Ancak bu sistemlerin
stirdiiriilebilir bicimde egitim ortamlarina entegre edilebilmesi i¢in etik, teknik ve pedagojik boyutlarin

esgilidiim icinde degerlendirilmesi biiylik onem tagimaktadir.
Yapay Zeka Destekli Sistemlerin Ogretim Siirecleri ve Ogretmen Rolleri Uzerindeki Etkisi

Yapay zeka tabanli 6grenme sistemlerinin 6gretim stiregleri tizerindeki doniistiiriicti etkisi, 6gret-
menlerin ders materyali gelistirme, 6grenci performansini izleme ve 6grenme ortamini uyarlama yetkin-
liklerinde koklii degisimlere neden olmaktadir. Son yillarda Tiirkiye merkezli gerceklestirilen akademik
caligmalar, yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki entegrasyon siirecine ve bu siirecin pedagojik ¢iktilara
etkisine dair &nemli bulgular sunmaktadir (Tekin, 2023). Ozellikle gretmenlerin roliiniin, bilgi aktaricisin-
dan 6grenme stirecini yonlendiren rehbere dogru evrilmesi siirecinde, YZ araglarinin sagladigi veri analitigi

ve icerik Oneri sistemleri kritik bir iglev iistlenmektedir.

YZ destekli araglar, 6gretmenlerin ders materyallerini 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore kisi-
sellestirmelerine olanak tanimaktadir. Bu baglamda, bireysellestirilmis 6grenme ortamlarinin olusturulmast
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ve cagdas pedagojik yaklasimlarin hayata gegirilmesinde YZ’nin sundugu olanaklar olduk¢a dnemlidir
(Altintas, 2025). Ozellikle adaptif 6grenme sistemleri, dgrencilerin giiclii ve zayif yonlerine gore dinamik
icerik sunarak dgretmenlere farklilagtirilmis 6gretim stratejileri uygulama firsati saglamaktadir. Bu sistem-
ler sayesinde 0gretmenler, 6grencinin ihtiya¢ duydugu alanlarda ek destek saglayabilirken, basarili oldugu

konularda daha ileri diizey iceriklerle 6grenciyi yonlendirebilmektedir (Dagunduro ve Chikwe, 2024).

Bununla birlikte, YZ destekli platformlarin sundugu anlik geri bildirim mekanizmalari, 6gretmenle-
rin 6grenci gelisimini gergek zamanli olarak izlemelerine olanak tanimaktadir. Bu tiir siirekli geri bildirim
sistemleri, 6gretmenlerin egitim igeriklerini daha dinamik bi¢cimde giincellemelerine ve sinif i¢i etkilesimi
artirmalarina yardimer olmaktadir (Akyel ve Tur, 2024). YZ sistemleri, 6grenci davraniglarini ve perfor-
manslarini analiz ederek, 6gretmenlere hangi 6grencinin hangi konularda zorlandigina dair detayl veri
saglamaktadir. Bu da 6gretmenlerin miidahale stratejilerini daha bilingli planlamalarini ve kisisellestirilmis

ogrenme yollar1 olusturmalarint miimkiin kilmaktadir (Jupalli vd., 2023).

YZ araglarinin materyal gelistirme siireclerine olan katkis1 da oldukga dikkat ¢ekicidir. YZ destekli
icerik Oneri sistemleri ve biiyilik veri analitigi, 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyaglarini daha iy1 anlamala-
rina olanak tanimakta; bu da daha etkili ve 6zgiin 6gretim materyallerinin gelistirilmesini saglamaktadir
(Dagunduro ve Chikwe, 2024). Ogretmenler, bu araglar sayesinde ders planlarin1 daha stratejik bir sekilde

olusturabilir, 6grencilerin 6grenme diizeylerine gore esnek icerikler sunabilirler.

Tiim bu geligsmeler, 6gretmenlerin yalnizca bilgi sunan figiirler olmaktan ¢ikarak, 6grenmeyi yone-
ten, veri temelli kararlar alan ve 6grenciyi merkeze alan dgretim stratejilerini benimseyen rehberler haline
gelmesine olanak tanimaktadir. Ayrica YZ’nin sagladig1 otomasyon ve i¢erik optimizasyonu, 6gretmenlerin
zaman yOnetimini daha etkili héle getirerek mesleki yiiklerini azaltmakta ve 6gretim siirecine daha fazla
deger katmalarint miimkiin kilmaktadir (Altintas, 2025).

Sonug olarak, yapay zeka destekli sistemler, dgretim siire¢lerinin kalitesini artirmakla kalmamakta,
ogretmenlerin pedagojik rollerini yeniden tanimlamakta ve egitimde veri temelli yaklagimlarin benimsen-
mesini tesvik etmektedir. Ogrenci basarisinin izlenmesinden, ders iceriklerinin kisisellestirilmesine kadar
uzanan bu doniisiim, ¢agdas egitim sistemlerinin daha etkili, esnek ve 6grenci odakli bir yapiya kavusma-

sina katki sunmaktadir.

Yapay Zeka Tabanh Uygulamalarin Ogrenme Motivasyonu Uzerindeki Etkisi

Aragtirma bulgulari, yapay zeka destekli sistemlerin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirma-
da 6nemli bir potansiyele sahip oldugunu ortaya koymaktadir. YZ araglari, 6grencilerin bireysel ilgi alan-
larina ve 6grenme hizlarina uygun igerikler sunarak, 6grenme siirecini daha kisisel, anlamli ve etkilesimli
hale getirmektedir. Ozellikle anlik geri bildirim mekanizmalari, 6grencilerin zayif yonlerini fark etmelerine
ve bu alanlarda gelisim gostermelerine imkan tanirken; giiclii olduklar1 alanlarda daha ileri diizey igerikler-
le yonlendirilmeleri, 6grenme siirecine olan ilgilerini siirekli kilmaktadir (Sevil ve Gokoglu, 2024).

Ogrencilere sunulan bu kisisellestirilmis deneyimler, yalnizca akademik basarty1 degil, ayni

zamanda igsel motivasyonu da desteklemekte; bireyin kendi 6grenme siirecini yonetmesine olanak tani-
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maktadir. Tiirkiye’de yiiriitiilen ¢alismalar, yapay zeka araclarinin basariya dayali 6diillendirme sistemleri
ve oyunlastirma (gamification) unsurlariyla 6grenci katilimini artirdigini ve 6grenmeye yonelik daha olum-
lu tutumlar gelistirilmesini tesvik ettigini gostermektedir (Aksab ve Seggie, 2024; Albayrak Ozer, 2022).

Jupalli ve arkadaslar1 (2023), YZ tabanli sistemlerin 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarini ve stil-
lerini dikkate alarak, daha etkili ve verimli 6grenme ortamlar1 sundugunu belirtmektedir. Bu yapi, 6grenci-
lerin kendi basarilarini izlemelerini ve 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarint saglamaktadir.
Ayrica Temur (2024), 6grencilerin ilgi alanlarina gore 6zellestirilmis iceriklerle etkilesimde bulunmalarinin
ogrenme motivasyonunu artirdigini ve daha derinlemesine 6grenme deneyimleri sagladigini vurgulamak-
tadir.

Zawacki-Richter ve arkadaglarinin (2019) ¢alismasi ise, YZ’ nin sundugu oyunlastirma ozellikle-
rinin 6zellikle 6dil sistemleri ve ilerleme takibi gibi— 6grencilerin derse olan ilgisini canli tutmada etkili
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu tekniklerin, 6grencilerin 6grenme siireglerine daha aktif bicimde katilim
gostermelerini sagladig1 ve basariya yonelik i¢sel bir yonelimi pekistirdigi anlasilmaktadir.

Sonug olarak, YZ tabanl sistemler, 6grencilerin 6grenmeye yonelik ilgilerini artiran; siireci daha
motive edici, etkilesimli ve 6zellestirilmis hale getiren giiclii araglardir. Geri bildirim dongiisii, kisiye 6zel
icerik sunumu ve ddiillendirme mekanizmalariyla desteklenen bu sistemler, 6grencilerin 6grenmeye olan
bagliliklarii artirmakta ve pedagojik siirecleri daha dinamik hale getirmektedir. Bu baglamda, YZ’ nin
yalnizca 6gretim etkinligini degil, 6grenme istegini ve katilim diizeyini de olumlu yonde etkiledigi goriil-

mektedir.
Yapay Zeka Tabanh Sistemlerin Egitimde Firsat Esitligine Etkisi

Yapay zeka teknolojileri, egitimde firsat esitligini destekleyici bir ara¢ olarak 6nemli bir rol iist-
lenmektedir. Aragtirma bulgulari, YZ destekli uygulamalarin 6zellikle bireysel 6grenme ihtiyaglarina gore
Ozellestirilmis igerikler sunarak, farkli sosyoekonomik, kiiltiirel veya bilissel diizeydeki 6grenciler i¢in
daha erisilebilir ve kapsayict bir 6grenme ortami sagladigin1 géstermektedir (Akyel ve Tur, 2024). Bu
durum, 6zellikle 6grenme giicliigli yasayan bireyler, 6zel egitim gereksinimi duyan 6grenciler ya da dil

bariyerleriyle karsilasan gruplar acisindan anlamli bir avantaj sunmaktadir.

YZ araglarinin sundugu otomatik icerik uyarlama, geri bildirim ve performans izleme 6zellikleri,
her 6grencinin kendi hizinda ilerleyebilmesini ve bireysel ihtiyaclarina uygun iceriklerle desteklenmesini
miimkiin kilmaktadir. Bu sayede sinif icindeki heterojen yapilar daha etkili yonetilmekte ve pedagojik fark-

lilastirma uygulamalar1 daha sistematik bicimde hayata gegirilebilmektedir (Ciftci, 2024; Senger, 2024).

Ozellikle YZ tabanli geviri araglarinin ve ¢ok dilli destek sistemlerinin, farkli dil gegmisine sahip
veya gocmen Ogrenciler icin 6grenme siireclerini daha kapsayici hale getirdigi vurgulanmaktadir (Turgut,
2024; Zawacki-Richter vd., 2019). Ogrencilerin ana dillerinde igeriklere erisebilmesi, yalnizca akademik
basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecine olan katilim diizeyini de artirmaktadir. Bu baglamda, YZ
teknolojilerinin 6grenme siirecinde digsal engelleri azaltarak daha adil bir egitim ortam1 saglama potansi-

yeli 6ne ¢ikmaktadir.
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Cografi dezavantajlar1 bulunan bolgelerde de YZ tabanli sistemler, nitelikli egitim iceriklerine eri-
simi kolaylastirarak egitimdeki dijital ugurumu azaltma yoniinde katki sunmaktadir. Ozellikle kirsal veya
altyapi eksikligi yasayan bolgelerde, ¢cevrim i¢i YZ tabanl platformlar araciligiyla sunulan kaynaklar, 6g-
rencilerin merkezi egitim olanaklarina daha yakin bir deneyim yasamalarin1 saglamaktadir (Akyel ve Tur,
2024; Derinalp, 2024).

Bununla birlikte, YZ araclarinin sundugu firsatlardan tiim 6grencilerin esit bicimde yararlanabil-
mesi i¢in dijital altyap1 ve erisim olanaklarinin da gili¢lendirilmesi gerektigi arastirmalar tarafindan agikca
ortaya konmaktadir. Ogrencilerin YZ teknolojilerine erisimini sinirlayan donanim eksiklikleri, internet bag-
lant1 sorunlar1 ve dijital okuryazarlik yetersizlikleri, bu teknolojilerin firsat esitligini saglamadaki potansi-
yelini sekteye ugratabilmektedir. Bu noktada, kamu politikalarinin YZ uygulamalarinin kapsayici bigimde

yayginlastirilmasina odaklanmasi gerekmektedir (Sevil ve Gokoglu, 2024).

Sonug olarak, yapay zeka tabanli sistemler, bireysel farkliliklara duyarl yapilar1 ve esnek 6gren-
me sunumlariyla egitimde firsat esitligini saglamada giiglii bir potansiyele sahiptir. Ancak bu potansiyelin
tiim 6grenci gruplarina etkili sekilde ulasabilmesi i¢in dijital altyapinin iyilestirilmesi, 6gretmenlerin dijital
yeterliliklerinin artirilmasi ve toplumsal esitsizlikleri azaltmaya yonelik biitiinciil egitim politikalarinin ge-

listirilmesi kritik 6nemdedir.
Etik ve Gizlilik Sorunlarinin Yonetimi

Yapay zeka teknolojilerinin egitim ortamlarina entegrasyonu, pedagojik faydalarin yani sira 6nemli
etik ve gizlilik tartigsmalarini da beraberinde getirmektedir. Arastirma bulgulari, YZ destekli 6grenme sis-
temlerinin 6grenci verilerini stirekli toplamasi, islemesi ve analiz etmesi nedeniyle, kisisel mahremiyetin
korunmas1 konusunda ciddi endiselere yol agtigini ortaya koymaktadir (Baskaya ve Karacan, 2022). Bu
durum, ozellikle 6grenci verilerinin kimler tarafindan, ne amacla ve hangi kosullarda islendigi sorularini

giindeme getirmekte ve egitimde veri etigi alaninin daha sistematik ele alinmasini zorunlu kilmaktadir.

YZ tabanli uygulamalarda kullanilan veri analiz algoritmalari, 6grencilere kisisellestirilmis 6g-
renme igerikleri sunma amaciyla yiiksek miktarda veri islemekte; ancak bu siireglerin seffaf olmamasi,
kullanicilar lizerinde kontrol kaybi1 algis1 olusturabilmektedir. Baskaya ve Karacan’in (2022) ¢alismast,
ogrencilerin biiyiik bir kisminin YZ sistemlerinin kisisel verilerini kaydedip isleyebileceginin farkinda ol-
madigin gostermektedir. Bu durum, kullanici farkindaliginin yetersizligini ve veri kullaniminin etik ilkeler

dogrultusunda yiiriitiilmesi gerekliligini agikca ortaya koymaktadir.

YZ’nin egitimde kullanimiyla birlikte giindeme gelen bir diger etik mesele, algoritmik 6nyargi ve
esitsiz veri setlerinin yol agabilecegi ayrimci sonuglardir. Ogrenciler hakkinda yapilan tahminler veya per-
formans analizleri, algoritmanin beslendigi verilerin ¢esitliligine ve tarafsizligina baglidir. Bu nedenle, YZ
sistemlerinin seffaflik, agiklanabilirlik ve hesap verebilirlik ilkeleri ¢cer¢evesinde tasarlanmasi ve denetlen-
mesi bliyiik 6nem tasimaktadir (UNESCO, 2021; Zawacki-Richter vd., 2019).

Etik risklerin yonetilmesinde en kritik adimlardan biri, YZ sistemlerinin tasarim ve uygulama sii-
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reclerinde kullanict onami, veri minimizasyonu ve anonimlestirme gibi ilkelerin gozetilmesidir. Egitim
kurumlarinin, 6grenci verilerini islerken etik kurullarla i birligi icinde hareket etmesi, yalnizca hukuki
degil, ayn1 zamanda ahlaki sorumlulugun da bir geregidir. Bu noktada, Avrupa Komisyonu ve UNESCO
gibi uluslararasi kuruluslar tarafindan gelistirilen yapay zeka etik ¢ergeveleri, egitsel uygulamalarda da yol
gosterici birer referans olarak degerlendirilmektedir (UNESCO, 2021).

Sonug olarak, yapay zeka uygulamalarinin egitimde etik bir zemine oturtulmasi, bu teknolojilerin
stirdiiriilebilir ve giivenilir bicimde kullanilabilmesi agisindan zorunludur. Veri gizliligi, kullanicit onami,
algoritmik adalet ve hesap verebilirlik gibi temel ilkelerin dikkate alinmadig1 bir egitim ortaminda, tekno-
lojik gelismeler pedagojik kazanimlar1 gblgede birakabilir. Bu nedenle, etik ilkelerle uyumlu YZ politikala-

rinin olusturulmasi, bu alanda ¢alisan tiim paydaslarin ortak sorumlulugu olarak goriilmelidir.
Gelecek Yonelimler ve Siirdiiriilebilirlik

Yapay zeka teknolojilerinin egitim alanindaki etkileri giderek artarken, bu sistemlerin gelecekte na-
sil sekillenecegi ve siirdiiriilebilir bir bigimde nasil entegre edilecegi, egitimin doniisiimiinde kritik sorular
arasinda yer almaktadir. Arastirma bulgulari, YZ tabanli 6grenme sistemlerinin pedagojik ve teknolojik aci-
lardan olduk¢a dinamik bir yapiya sahip oldugunu ve bu teknolojilerin gelecekte daha kapsayici, erisilebilir

ve etik temelli yapilarla evrilmesi gerektigini gostermektedir (Akyel ve Tur, 2024).

Gelecekte, YZ sistemlerinin daha agiklanabilir, uyarlanabilir ve kullanici merkezli héle getirilmesi
oncelikli beklentiler arasinda yer almaktadir. Agiklanabilir yapay zeka yaklagimlari, 6gretmenlerin ve 6g-
rencilerin sistemin kararlarin1 anlamasini kolaylastirarak 6grenme siireclerine olan giiveni artirabilir. Bu
dogrultuda, hem sistem tasarimcilarinin hem de egitimcilerin teknolojik gelismeleri pedagojik ihtiyaglarla

biitiinlestirmesi 6nem tagimaktadir (Zawacki-Richter vd., 2019).

Siirdiiriilebilir bir YZ entegrasyonu i¢in yalnizca teknolojik altyapinin gii¢lendirilmesi yeterli degildir. Aym
zamanda 6gretmenlerin dijital pedagojik yeterliklerinin artirilmasi, 6grencilerin dijital okuryazarliginin ge-
listirilmesi ve okul diizeyinde veri politikalarinin olusturulmasi gerekmektedir. Bu baglamda, 6gretmen
egitimi programlarinin YZ okuryazarligini i¢erecek sekilde yeniden yapilandirilmasi, siirdiiriilebilir enteg-

rasyonun temel kosullarindan biridir (Altintas, 2025).

Ayrica, YZ’ nin egitime entegrasyonu yalnizca bireysel 6grenme baglaminda degil, sistem diizeyin-
de de degerlendirilmelidir. Egitim sistemlerinin uzun vadeli planlamalarinda YZ’nin roliiniin tanimlanma-
s1, ulusal ve yerel dlgekte dijital stratejilerin belirlenmesi ve bu stratejilerin etik ilkelerle uyumlu bigimde
uygulanmasi gelecekteki basari i¢in belirleyici olacaktir (Coskun ve Giilleroglu, 2021; UNESCO, 2021).

Siirdiiriilebilirlik agisindan dikkat edilmesi gereken bir diger unsur da dijital esitsizliklerin gide-
rilmesidir. Teknolojik kaynaklara erisimde yasanan bolgesel ve sosyoekonomik farkliliklar, YZ nin firsat
esitligi yaratma potansiyelini zayiflatabilir. Bu nedenle, donanim, yazilim ve internet altyapisinin gii¢len-
dirilmesi, devlet destekli programlarin artirilmasi ve 6zel sektor—kamu is birliklerinin yayginlagtirilmast,

dijital kapsayiciligin saglanmasi adina dncelikli adimlar arasinda goriilmektedir (Derinalp, 2024).
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Sonug olarak, yapay zeka teknolojilerinin egitim sistemine entegrasyonunun basarili ve siirdiirii-
lebilir olabilmesi, yalnizca teknik ilerlemelere degil, ayn1 zamanda etik, pedagojik ve sosyal altyapilarin
esglidiimiine baghdir. Gelecekte, insan merkezli, adil ve agiklanabilir YZ sistemlerinin egitimi destekleyici
sekilde yayginlastirilmasi, teknolojinin doniistiiriicti giiclinli daha etkili ve sorumlu bir bigimde kullanma

firsat1 sunacaktir.
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Virginia Satir Aile Terapisi Yaklasimi ile “Fences” (Citler) Filminin
Incelenmesi
Semsi CICEK™ Baris ASIKUZUNOGLU? Fatima Firdevs ADAM?

Aragstirma Makalesi OZET

Virginia Satir, yirminci yiizyillda yasamis énemli aile terapisi kuramcilarindan biridir. Satir,
gelistirmis oldugu yasantisal aile terapisi ile bireyin yasadig1 sorunlarin, yalnizca bireyle ilgili
olmadigini; aile i¢i dinamiklerden 6nemli 6l¢iide etkilendigini 6ne siirmiistiir. Bu ¢alismada
2016 yili Amerikan yapimi1 “Fences” (Citler) filmi, Virginia Satir aile terapisi yaklagimu ile ince-
lenmistir. Filmlerden psikolojik danismanlarin egitiminde yararlanildig: ve filmlerin kuramsal
bilgi ve kavramlarin canli 6rneklerle daha iyi anlasilmasina yardimci oldugu bilinmektedir. Bu

Sorumlu Yazar baglamda farkli kuramsal bakis acilariyla incelenen filmlerin, psikolojik danismanlik alaninda

*5ﬂem51 GIGEK ¢alisan meslek uzmanlarina 6nemli bir kaynak olacagr diistiniilmektedir. Filmin incelenmesi
Surfe(; asamasinda yazarlar tarafindan 31 sahne secilmis, daha sonra uzlasi saglanan 24 sahnenin calis-
Gelis : 03.02.2025 ma kapsaminda incelenmesine karar verilmistir. Calismada, Satir’in aile terapisi yaklagiminda
Kabul: 25.07.2025 tanimlanan temel bilgi ve kavramlar, uygun sahnelerle eslestirilmistir. Bu sekilde kuram kap-

saminda ele alinan bilgi ve kavramlarin 6rnek sahneler {izerinden daha iyi anlagilmas1 amag-
DOI: lanmus, 6zellikle bazi soyut kavramlar somutlastirilmaya calisilmistir. Virginia satir aile terapisi

10.71272/debder.1632315  bakis agisi ile incelenen “Fences” (Citler) film analizi bulgularmin, psikolojik danismanlarm
egitiminde ve calisma yasamlarinda yararlanabilecekleri egitsel bir kaynak olacag: diistiniil-
mektedir. Bu ¢alismanin bulgular: ayrica aile danismanligr oturumlarinda psikolojik bir arag
olarak kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Aile danismanligy, ¢itler filmi, film analizi, virginia satir aile terapisi

Examining the Movie “Fences” with Virginia Satir Family Therapy
Approach

Research Article ABSTRACT

Virgina Satir is one of the important family therapy theorists who lived in the twentieth
century. With the experiential family therapy he developed, Satir claimed that the problems
experienced by the individual are not only problems related to the individual, but are signi-
ficantly affected by the dynamics within the family. It is known that movies are used in the
training of psychological counselors and help to better understand theoretical knowledge
and concepts with live examples. In this context, it is thought that the films examined from

*Corres.pqn dlng Author different theoretical perspectives will provide an important resource for professionals wor-
Semsi CICEK king in the field of psychological counseling. In this study, the 2016 American film “Fences”
was examined with the Virginia Satir Family Therapy approach. Document analysis met-

History hod, one of the qualitative research methods, was used in the study. Researchers within the
Received:03.02.2025 scope of the film examined 31 scenes and decided to conduct a comprehensive analysis of 24
Accepted:25.07.2025 scenes. The basic information and concepts defined in Satir’s family therapy approach were
paired with appropriate scenes. In this way;, it is aimed to better understand the information

DOI: and concepts discussed within the scope of the theory through sample scenes, and especial-

10.71272/debder.1632315 ly some abstrac.t corlllcepts hive bee1.1 tried to be con.cre.ti;ed. I’f is thopght that the ﬁndingg of
the film analysis of “Fences”, examined from the Virginia Satir Family Therapy perspective,
will be an educational resource that psychological counselors can benefit from in their edu-
cation and working lives. The findings of this study can also be used as a psychological tool
in family counseling sessions.

Keywords: Family counseling, fences, film analysis, virginia satir family therapy
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Giris

Aile, bir toplumsal kurum olarak bireyin yasaminda ve toplum yapisinda 6nemli bir rol iistlenmekte;
iiyelerine sundugu cesitli destek islevleriyle 6ne ¢ikmaktadir (Demirbilek, 2016). Bir aile genellikle iki ila
dort nesli kapsar. Aile kendi sosyal konteksinin sagladig1 imkanlardan ve kisitliliklardan etkilenir ve des-
tek goriir. Kendi var olusunu korumak adina, mevcut kaynaklarini normal ve anormal gecis donemlerine,
kriz ve stresli olaylara adapte eder (Bulut Ates vd., 2019, s.413). Teknolojik bakimdan gelismis iilkelerde,
toplumsal hayattaki hizli degismeler aile yapilarinin da degismesine (¢ekirdek aileye doniisiim, tek ebe-
veynli ailelerin artmasi vb.) neden olmustur. Modern déneme geldigimizde ¢ekirdek yapiya gecmis olan
ailelerde, ebeveynler yasli kusaklarin deneyimlerinden yararlanma olanaklarindan yoksun kalmislardir (Al-
gan, 2016). Insanlar, yasamlar1 boyunca karsilastiklar1 sorunlarin biiyiik bir boliimiinii iiyesi olduklari aile
yasamindan almaktadirlar. Aile tiyelerinden herhangi birinde meydana gelen degisim diger aile {liyelerini
de etkilemektedir. Buradan hareketle aile danismanligina duyulan gereksinmenin her gegen giin 6nemi ar-
tirdig1 sdylenebilir. Aile terapileri, diger terapilerden yapi, teknik 6zellikler ve hedefler agisindan farklilik-
lar gdstermektedir. Bununla birlikte kuramsal temel itibariyle psikoterapi kuramlarinin ¢cogu ile benzerlik
gostermekte ve onlarin kavramlarindan yararlanmaktadir (Demirbilek, 2016).

Ailenin toplumun yap1 tas1 oldugu diisiiniiliirse, aile danismanliginin toplumsal a¢idan 6nemi de
ortaya ¢cikmaktadir. Aile danigmanligi, bireylerin aile i¢i iliski ve iletisim Orilintiilerinin anlagilmasini sag-
lamak amaciyla ortaya ¢ikmistir. Aile danismanliginda birey, yasadigi sorunlar bakimindan tekil olarak
ele alinmayip daha biitiinciil bir bakis agisiyla, diger aile iiyeleriyle birlikte degerlendirilir. Aile terapisi
uygulamalarinda sorunlarin ¢6ziimii i¢in iiyeler arasindaki etkilesimin artirilmasi ve iletisim bigimlerinin
daha islevsel hale getirilmesi amaglanir (Ozgiiven, 2001). Bu alanda énemli temsilcilerden birisi de insan-
cil-varolusgu yaklasimi benimseyenlerden Virginia Satir’dir. Satir (1916-1918), 1950°1lerde yeni dogan aile
terapisi alaninin kurucu annesi bir sosyal hizmet uzmanidir (Freeman, 1999). Ailelerle calismadaki amac1
insanlarin yiiksek 6zsaygi, uyumlu iletisim ve kaynaklarini tam potansiyellerine gore kullanarak se¢im
yapma becerisiyle daha tam bir insan olmalarina yardimci olmaktir (Satir vd., 1991).

Virginia Satir’in aile terapisi modeli azami diizeyde her bireyin egsizligine ve mucizesine deger ver-
mektedir ve buna saygi duyar. Bircok benzer yoniimiiz olmasina karsin birbirine tipatip benzeyen iki insa-
nin olmayacagini savunur (Haber, 2012). Satir, fiziksel ve duygusal deneyimler i¢eren kendine 6zgii terapi
teknikleri gelistirmistir. ““Ben Benim™ manifestosu ile insanin 6zgiirliigiine ve biricikligine 6zel bir vurgu
yapmustir (Murdock, 2012). Satir’in aile terapisi yaklasiminin temel dgeleri su sekildedir: insancil olma,
varolusguluk, sistem yaklasimi, yasantisallik, degisim odaklilik ve olumluya yonelim. Satir, insanlarin kotii
olmadiklarini, iletisim bigimlerindeki hatalarin kotiiliigii ve sorunlari yarattigini belirtmesiyle insancil bir
yaklasim sergiler. Ozgiiven, motivasyon, kendi yasamini yonetebilme, odagin simdi ve burada olmasi ile de
varolusculugun izlerini tasir (Satir vd., 1991).

Satir aile sistemlerini iki sekilde ifade eder: agik sistem, kapal sistem. Iletisim gelisimi engelleni-
yor, kurallar insafsiz, gizli ve eskiyse kapali sistemden; iletisim gelisim sagliyorsa, kurallar insancil, agik ve
giincelse acik sistemden bahseder (Satir, 2017). Ozdeger de Satir aile terapisi modelinin temel kavramlarin-
dan birisidir. Ozdeger kisinin bagkalarinin goriislerinden bagimsiz olarak kendine verdigi deger derecesini
ifade etmektedir (Satir & Baldwin, 1983). Satir’e gore (2017), 6zdeger, iletisim, kurallar ve inanclar ile
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birlestirildiginde aile sisteminin yapisi ortaya ¢ikmaktadir. Satir aile terapisi modelinin énemli bir kavrami
da aile dengesidir. Aile dengesi 6zellikle degisim geciren ailelerde dnemlidir. Ister agik ister kapali sistemde
olsun aile tiyeleri mevcut dengeyi saglar ve korumaya c¢alisir. Degisimle birlikte denge bozuldugunda aile
icindeki kaliplari, kurallar1 ve iletisim tarzlarii inceleyerek dengeyi yeniden yapilandirmak miimkiindiir
(Innes, 2002).

Satir terapisinde yeniden yapilandirma, farkli segenekler liretme gibi yollarla danisan olumlu olana
yonlendirilmeye calisilir. Danigma siirecinde rahatsizliga degil, saglik ve gelisim iizerine odaklanilmasi bu-
nun en iyi gostergesidir (Innes, 2002). Satir modeli kullanarak degisim siireci, insanlar1 6zlemleri, beklen-
tileri, algilar1 ve duygular1 diizeyinde birbirine baglamaya dayanmaktadir (Satir vd., 1991). Bu baglantinin
sonucu, kisinin bilingli ve tutarl se¢imler yaparak kendini paylasma, deger verme ve kabul etme derece-
sinde goriiliir. Bilingli olarak daha tutarli hale geldik¢e, daha biitlinsel oluruz, yeni kesiflere agik oluruz
ve daha fazlasini1 anlamak isteriz (Sayles, 2002). Buna bagli olarak Satir modeli, insanlara farkli se¢imler
yaparak ve daha uyumlu davranarak eski iletisim bi¢imlerini doniistiirme olanagi sunmaktadir. Bu olanak
kisinin kendisi hakkindaki inancini1 degistirebilir, 6z degerini artirabilir, ona umut verebilir (Sayles, 2002).
Kisinin o anda olup bitenlere dair kendi hissettigi algiya dogru ilerlemesi gegmis olaylara dair yeni algilar
ve i¢sel kabullenmeyi kolaylastirir (Satir & Baldwin, 1983). Satir aile terapisinin temel amaclari arasinda
bireyin 6zgiivenini yiikseltmek, kendisi ile bagdasim kurmasini ve daha iyi se¢im yapmasini saglamak
vardir. Yiiksek benlige giden yol yliksek 6zdegerden gegmektedir. Biitiin insanlar yliksek dogalarina uygun
yasamay1 ve davranmay1 6grenebilirler. Bakis agimizi olumsuzdan olumluya ¢evirmek bunun ilk adimidir
(Satir, 2017 s.417)

Terapi oturumlarinda, aile liyelerinin hissettiklerini, diisiindiiklerini, duyduklarini uygun bir sekilde
ifade etmesi saglanir. Terapinin nihai amaci, daniganin gegmis donemde 6grendigi islevsiz davranis kalip-
larin1 degistirerek yeni ve islevsel olanlar1 6grenmesini saglamaktir. Terapi siirecinde birey ve aile tiyeleri,
etkili iletisim ve basa ¢ikma becerilerini 6grenirler. Bu sekilde bireyin hem kendi i¢inde hem de aile i¢inde
i¢sel bir biitiinliik ve uyuma kavusmasi amagclanir. Diger yandan Satir, aile terapisi yoluyla toplumu degis-
tirmeyi de amaglar. Bu konuda diinya barisina giden yolun aile i¢indeki barist saglamaktan gegtigini sdyler
(Satir, 2017).

Bu boéliimde Virginia Satir aile terapisi kuramsal agidan ana hatlariyla 6zetlenmeye ¢alisiimistir. Bu
kapsamda Satir aile terapisinin dayandig: felsefi goriisler belirtilmis, terapide ulasilmak istenen amaglara
deginilmis, terapiye iliskin bazi temel kavramlarla ilgili bilgiler verilmistir. Psikoloji ve sinemanin i¢ ice
olmasi, filmlerin psikoloji alaninda birer uygulama araci ve 6gretim materyali olarak kullanilmasina olanak
vermektedir. Filmlerin bu bakis agisi ile psikoloji alanindaki kullanimi son yillarda giderek artmaktadir.
Bu baglamda sinemadan bir¢ok terapi kuraminin temel kavramlarinin somutlastirilmasi i¢in faydalanil-
maktadir (Derin ve Acar, 2016). Alan yazina bakildiginda ““One True Thing (Annem Ugruna)”, “Gilbert’in
Hayalleri (What’s Eating Gilbert Grape)” ve “Bizi Hatirla” adl1 filmleri Virginia Satir aile terapisi kurami-
na gore inceleyen c¢alismalar mevcuttur (Durak ve Fisiloglu, 2007; Bozdag, 2018; Tasdelen Karckay vd.,
2024). Bu caligsmada farkli olarak Satir yaklagimi kavramlarina ve aile yasantisina zengin veriler sundugu
Fences filmi sahnelerinden yola ¢ikilarak kavramlar somutlagtirilmaya ¢aligilmistir.

Bu c¢aligmanin amaci, Fences (2016) filmi {izerinden aile ig¢i iletisim kaliplarini, giic dinamiklerini
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ve duygusal stirecleri Satir Aile Terapisi yaklasimiyla analiz etmektir. Calismada Satir Aile Terapisi modeli
tercih edilmesinin nedeni, kuramin aile dinamiklerini a¢iklamada yer verdigi iletisim kaliplari, kendilik
degeri, duygularin ifadesi gibi kavramlara odaklanmasidir. Fences filminde canlandirilan karakterler ara-
sindaki ¢atigmalar, batirilmis ve ifade edilmeyen duygular, iliskiler, kusaklar aras1 aktarilan duygusal miras
Satir Aile Terapisi modeliyle analiz edilebilecek bir ¢cergeve sunmaktadir. Bu baglamda, filmin analizi i¢in
Satir’in yaklasimi hem kuramsal derinlik hem de terapotik bakis agis1 kazandirmaktadir. Calismanin Satir
aile terapisi baglaminda alan yazina katki saglayacagi ve bir 6gretim materyali olarak kullanilabilecegi
distiniilmektedir.

Yontem

Bu calisma, 2016 yilinda yayinlanan Denzel Washington’un yonetmenligini ve basroliinii istlendi-
g1, gosterime girdigi y1l Amerikan Film Enstitiisii tarafindan yilin en iyi on filminden biri olarak secilen,
oyuncularinin bir¢ok dalda 6diil aldig1 ’Fences (Citler)’” filminin Virginia Satir aile terapisi yaklagimina
gore analiz edildigi betimsel bir ¢alismadir. Calismada analiz yontemi olarak nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Yazili kaynaklarin yan sira; film, video ve fotograf gibi
gorsel malzemeler de nitel arastirmalarda kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Calismaya ilk olarak Virginia Satir aile terapisinin temel kavramlar1 gdzden gegirilerek baslanmaistir.
Bu kapsamda modele ait temel kavramlar belirlenmistir. Belirlenen kuramsal ¢erceve dogrultusunda, Vir-
ginia Satir’in Aile Terapisi yaklasiminda yer alan temel kavramlara uygun bir kod listesi olusturulmustur.
Film, Satir kuraminin belirlenen temel kavramlari ¢er¢evesinde arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak
izlenmistir ve her biri arastirmaci tarafindan sahneler ve temel kavramlari eslestirecek sekilde 6n kodlama
islemi yapilmistir. On kodlamalar sonucunda arastirmacilar toplam 31 sahne belirlemistir. Goriis birligi
saglanan 24 sahne i¢in uzlasiya varilmistir. Bu kapsamda, Miles & Huberman (1994) kriteri géz oniine
alinmis ve aragtirmacilar arasinda %77,4 goriis birligi saglandig1 goriilmiistiir. Bu oran, nitel veri analizle-
rinde literatiirde kabul goren bir diizey olarak degerlendirilmektedir. Kodlamalar sonrasi subjektif deger-
lendirmelerin etkisi diisiiniilerek film tekrar tekrar izlenmis, bagimsiz analizler yapilmis ve sahne-kavram

eslestirmeleri netlestirilmistir. “Fences’ filminin kiinyesi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Fences Filmi Kiinyesi
Filmin Ad1: Fences (Citler)
Y onetmen: Denzel Washington
Senarist: August Wilson
Yapim Yili: 2016
Tiir: Dram
Ulke: ABD
Stire: 139 dk
Oyuncular/Karakterler: Denzel Washington-Troy Maxon (Baba)

Viola Davis- Rose Lee Maxon (Anne)
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Javon Adepo-Croy Maxon (Troy ve Rose’un erkek ¢cocugu)
Russell Hornsby-Lyons Maxon (Troy’un Oglu)

Mykelti Williamson-Gabriel Maxon (Troy’un Abisi)
Saniyya Sidney-Raynell Maxon (Troy’un Kiz1)

Filmin Konusu

Film 1950’lerde Pittsburgh’da yasayan Afro — Amerikali bir ailenin hayatin1 konu alir. Hikaye, filmde
baba karakteri ile izedigimiz Troy Maxon’in etrafinda doner. Troy, gegmisinde bagarili bir beyzbol oyun-
cusudur ve hayallerini ileri tasimak isterken gesitli irk¢iliklara maruz kalmis ve hayallerini gerceklesti-
rememistir. Bu durum onun hayatini1 ve aile bireylerini etkilemistir. Troy’un hayal kirikliliginin ailesine
yaklasimini ve aile bireylerinin bu durumdan nasil etkilendigini film boyunca goriilebilmektedir. Film, Au-
gust Wilson’un ayni1 adli, Pulitzer 6diillii tiyatro oyunundan senaryolastirildigi i¢in ¢ogunluk olarak Troy
ve ailesinin yasadigi evde ge¢mekte ve bu evde onlarin ¢ekirdek aile olarak yasantilarini uzun diyaloglarla

izleyicilere yansitmaktadir.
Filmde Yer Alan Karakterler

Troy: Caliskanlig1 ve sorumluluk sahibi yapisiyla 6n plana ¢ikan, ancak gecmis yasam deneyimlerinin
izlerini bugiiniine tagiyan bir karakterdir. On kardesi olan Troy, ¢ocukluk doneminde hem fiziksel hem de
duygusal ihmal ve siddete maruz kalmistir. Babasinin otoriter, cezalandiric1 ve sevgi yoksunu yaklasimi;
annesinin ise onu sekiz yasindayken terk etmesi, Troy un hayatinda dnemli yer tutmaktadir. Bu olumsuz
yasantilarin bir sonucu olarak, Troy 13-14 yaslarinda evden ayrilmis, ardindan hirsizlik ve cinayet sugla-
rindan hiikiim giyerek 15 yil hapis cezast almistir. Su anda atik biirosunda ¢alisan Troy’un 6nceki birlikte-
liginden bir oglu (Lyons), mevcut evliliginden bir oglu (Cory) ve evlilik dis1 iligkisinden de bir kiz ¢gocugu
(Raynell) bulunmaktadir. Hayattaki en yakin dostu, hapishaneden tanidigi Bono’dur. Gegmiste profesyonel
diizeyde beyzbol oynamis olan Troy, irk temelli ayrimcilik nedeniyle bu alanda ilerleyememistir. Kendi ya-
saminda gerceklestiremedigi hayallerin ylikiiyle, oglu Cory’nin sporda basarili olmasina kars1 ¢ikmakta ve
onun Amerikan futbolu bursu alma potansiyelini engellemektedir. Onun spor harici bir ige girip ¢caligmasini
istemektedir. Oglunun basartya ulagmasinin, kendi yetersizlik inancini goriiniir kilacagi korkusuyla hare-
ket ettigi soylenebilir. Troy un Cory lizerindeki baskici, miidahaleci ve yonlendirici tutumlari, otoriter bir
ebeveynlik oriintiisii sergiledigini gostermektedir. Bu tutum, Satir Aile Terapisi baglaminda degerlendiril-
diginde, Troy’un kendilik degeri algisindaki kirilganliklari, gegmis travmalarinin ¢éziimlenmemis izlerini
ve duygusal ifadeyi bastirma egilimini a¢iga ¢ikarmaktadir. Bu durum, onun aile bireyleriyle kurdugu ilis-
kilerde denetleyici, duygudan yoksun, ancak “sorumluluk sahibi” bir figiir olarak konumlanmasina neden
olmaktadir. Troy’un davranislar1 ayn1 zamanda kusaklar aras1 aktarim baglaminda da degerlendirilebilir;
cocuklugunda yasadig: siddet ve sevgi yoksunlugunu farkinda olmadan kendi ¢ocuklarina da aktarmakta,

bdylece dongiisel bir iliski oriintlistinii stirdiirmektedir.

Rose: Kok ailesinde gesitli sorunlar yasamis ve bu deneyimlerin ardindan hayatin1 Troy’a ve ailesine
adamay1 se¢mis, gii¢lii bir kadindir. Sadik, 6zverili ve destekleyici bir es olan Rose, evlilik yasami boyunca
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Troy’un ¢esitli zor tutumlarina ragmen aileyi bir arada tutma sorumlulugunu tistlenmistir. Troy’un sadakat-
sizligi ve iliski dis1 cocugu olmasi, evliliklerini sarsmasina ragmen, Rose bu siiregte de koruyucu ve birles-
tirici roliinii stirdiirmiis; aileyi bir arada tutmak adina bireysel ihtiyaclarini geri planda tutmustur. Satir Aile
Terapisi baglaminda degerlendirildiginde, Rose’un bu tutumu, uyumlayici iletisim durusunun belirgin bir
ornegidir. Rose, catismadan kaginmak ve aile biitiinliigiinii korumak adina ¢ogu zaman kendi duygu ve ih-
tiyaglarin1 bastirmakta, baskalarinin taleplerine éncelik vermektedir. Ozellikle Troy’un sadakatsizligi kar-
sisinda gosterdigi sabir ve onun evlilik dis1 cocuguna da annelik yapma karari, omun psikolojik 6riintiistine
katk1 yapmaktadir. Rose ayni zamanda Troy’ un savas sonrasi zihinsel problem yasayan kardesi Gabriel’e
kars1 da bakim verici ve koruyucu bir rol tistlenmektedir. Bu durum, onun yalnizca es olarak degil, ailenin
tiim liyelerine kars1 asir1 sorumluluk alan, kendi ihtiyaglarini arka plana iten bir yap1 gelistirdigini goster-
mektedir. Oglu Cory i¢in de her daim gilivenilir bir destek figiirii olmay1 slirdiirmesi, onun birlestiriciligine
ve destekg¢i yapisina hizmet etmektedir. Disaridan giiclii ve toparlayict bir figiir olarak algilansa da bu ya-
pimin altinda bastirilmis 6tke, ihmal edilmis kisisel ihtiyaglar ve sinir koymakta zorlanan bir benlik profili
yer almaktadir. Rose’un davranig Oriintiileri, Satir modelinde duygularin ifade edilmesi ve iliskilerde agik
sinirlar koyulmasi gibi siireglerin eksikligine isaret etmektedir.

Cory: Troy ve Rose’un ogludur. Spor yasaminda basarilidir ve bu alanda ilerleyerek iiniversite bursu
kazanma potansiyeline sahiptir. Ancak, babasinin ge¢miste gerceklestiremedigi hayallerin yarattig1 hayal
kiriklig1 ve Cory’nin bu basarty1 agabilecegi diistincesinin tetikledigi engel olma diisiincesiyle, babasi onun
oniinii kesmektedir. Troy un otoriter ve denetleyici ebeveynlik tutumu karsisinda Cory, babasinin isteklerini
sorgulamadan yerine getirme egilimindedir, verdigi gorevleri yapmak zorunda kalmakta ve bu durumla bas
etmekte zorlanmaktadir. Bu durum, Cory’nin boyun egici bir davranig oriintiisii gelistirdigini, kisisel sinir
koyma becerilerinin zayif oldugunu ve bu nedenle 6zdeger algisinda catigsmalar yasadigini gostermektedir.

Gabriel: Troy’un savas gazisi kardesidir. II. Diinya Savasi’nda basindan yaralanmis, bu olayin ardindan
kafasina yerlestirilen plak nedeniyle zihinsel islevlerinde hasar meydana gelmistir. Kendisine verilen taz-
minatin kontroliinii elinde tutamayacag diisiincesiyle paray1 Troy’a birakmis, Troy ise bu parayla ev sahibi
olmustur. Bu durum, Troy’un kardesine karsi i¢ten ice sugluluk ve minnet duymasina yol agmaktadir. Satir
Aile Terapisi perspektifinden bakildiginda, Gabriel’in aile sistemindeki yeri, agik¢a konusulmayan ama de-
rinden etkileyen duygularin tasiyicisi konumundadir. Troy un ona karsi zaman zaman sabirsiz ve mesafeli
olusu, aslinda kendi igsel catigmalarinin yansimasidir. Gabriel’in varligi, Troy’un yiizlesmek istemedigi
giicsiizliik, sucluluk ve yetersizlik duygularini tetiklemektedir. Gabriel’in bakimini iistlenen Rose ise, bu-
rada ailedeki onarici ve duygusal dengeleyici roliinii bir kez daha tistlenmektedir.

Lyons: Troy’un ilk evliliginden olan ogludur. Babasinin cezaevinde oldugu donemde biiyiimiis, anne-
sinin ise bir siire sonra aileyi terk etmesi nedeniyle cocukluk déneminde aile yasantisindan eksik kalmaistir.
Sanatla ilgilenmek isteyen ve miizisyenlik yapan Lyons, babasiyla 6zellikle meslek ve para konularinda
sik sik catisma yasamaktadir. Troy, onun sanatla ge¢imini saglama fikrini kiigiimsemektedir. Bu durum,
Lyons’un 6zdeger gelisimini olumsuz yonde etkilemekte, onu stirekli babasinin onayini almaya ¢alisan ama
bir tiirli yeterli bulunmayan bir konuma itmektedir. Rose’un yatistirici rolii, aile i¢i ¢atismalarin biiyiimesi-
ni engellemektedir. Ancak bu ¢cogu zaman duygularin bastirilmasina, ifade edilmemesine neden olmaktadir.

Bono: Troy’un en yakin arkadasidir ve birlikte uzun yillar ¢6p kamyonunda ¢aligmaktadirlar. Uzun
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yillardan beri tanisikliklar: vardir. Troy’un hayatinda diiriist, yargilayici olmayan bir insan olarak yer al-
maktadir. Troy’un degisen davranislarini ve sadakatsizligini sorgularken agik ve diiriist olabilmesi, aralarin-
daki iligkinin karsilikli giivene dayali oldugunu gostermektedir. Bono, Troy i¢in akil hocast konumundadir.
Onun gerceklerle yiizlesmesini saglayan 6nemli bir figlirdiir.

Raynell: Troy’un Alberta ile birlikteliginden olan kizidir. Annesi Alberta’nin 6liimii lizerine Rose tara-
findan biiyiitiilmektedir. Raynell’in dogumu, ailede biiyiik bir kirilma noktasi olusturmus, Troy’un evlilik
dist iligkisi hem Rose’un hem de Cory’nin yasaminda duygusal etkiler yaratmistir. Ancak Rose’un Ray-

nell’e annelik yapma karari, Satir’in sefkat, 6zdeger ve kosulsuz kabul ilkeleriyle degerlendirilebilir.

Bulgular

Bu boliimde Virginia Satir aile terapisi yaklasiminda 6nemli olan ‘aile haritast’, ve ‘aile yasam
kronolojisi’ kavramlarmin film baglaminda degerlendirilmesi ve film sahnelerinin aile yasam terapisi kav-

ramlart ile eslestirilmesi sonucu elde edilen bulgular yer almaktadir.

Aile Haritasi

Satir’in degisim siirecine yonelik en bilinen terapdtik yaklasimlarindan biri olan aile yeniden yapilan-
dirmalarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Satir modeli koken aile ¢alismasina biiyiik 6nem verir. Yillar i¢in-
de yasanan en biiyiik degisim, aile haritasinin (genogram) yetiskin akranlar olarak ebeveynlerle baglanti
kurmanin bir yolu olarak kullanilmasindan, koken ailedeki i¢sel deneyimin olumsuz etkilerinin ¢oziilmesi
ve koken aileden edinilen kaynaklarin kazanilmasina dogru olmustur (Banmen, 2002).

Filmde ana karakterler olan Troy ve Rose’un kok ailesinden sadece Troy’un kardesi Gabriel canlandi-
rilmaktadir. Onun disinda kok ailelerden bir karakter yer almamaktadir. Diyaloglardan yola ¢ikarak Troy’un
11 kardes olduklar1 bilgisine ulasilmistir. Rose i¢inse bir¢ok kardesi oldugu, fakat anne ve babalar1 farkli
olan kardeslerinden dolay1 birbirlerine senin annen/baban seklinde hitap etmek zorunda kaldiklar1 bilgisine
ulasilmistir. Sahnelerde gecen diyaloglar disinda bu ikilinin kok ailesindeki bireyler ve iligkileri hakkinda
pek fazla bilgi yoktur. Bu sebeple aile haritas1 daha ¢ok ikinci ve tiglincli kusak odakli olusturulmaya
calisilmistir.

Aile haritasinda Troy un 10 kardesinden bildigimiz tek kardesi olan Gabriel’e, ismini bilmedigimiz ilk
birlikteliginden olan ilk ¢ocugu Lyons’a, esi Rose ve ogullar1 Cory’e, iliski yasadigi Alberta ve bu iliskiden

dogan kiz1 Raynell’e yer verilmistir. Olusturulan “Aile Haritas1” Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1

Aile Haritasi

O Rose

? Gabriel Troy Maxon Alberta
I Maxon Maxon
Y
Lyons Cory Raynell
Maxon Maxon Maxon

Aile Yasam Kronolojisi

Aile yagam kronolojisinde ise ailenin ge¢mis yasantilar ele alinir. Bu teknik, aile yapisini saglikl bir
sekilde degerlendirmek amaciyla ailenin 6zgegmisini 6grenmemizi saglar. Satir’in terapi oturumlarinda
kullandig1 bir diger teknik etkilenme tekerlegidir. Etkilenme tekerleginde bireyin biligsel, duygusal ve fi-
ziksel olarak etkilendigi insanlar belirlenmeye ¢alisilir (Satir vd., 1991).

Yasam kronolojisi yukaridaki bilgiler 1s181inda ana karakterlerden Troy i¢in olusturulmaya calisilmistir.
Filmde deginilen olaylarla ilgili edinilen bilgiler kisitlidir. Filmde ana karakterlerden olan Troy’un, edinilen

bilgilere gore olusturulan aile yasam kronolojisi Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2
Troy 'un Yasam Kronolojisi
Dogum 1904
Annesinin Evi Terk Edisi 1912
Aile Evinden Ayrilma 1918
Cocuk Sahibi Olma 1923

Cinayet Su¢undan Hapse Girme -
Rose ile Evlenme -

Is Sahibi Olma -
Cory’nin Dogumu 1940

Diinya Savasi 1944
Gabriel’in Gaziligi -
Isinde Terfi Alma -

Alberta’dan Cocuk Sahibi Olma -
Rose ile Birliktﬁlikte Bozulma -
Vetat
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Fences (Citler) filmine ait Tablo 3’te uzlasiya varilan sahneler, sahnelerin filmde gosterim dakikalari

ve eslestirilen aile terapisine ait kavramlar yer almaktadir. Sahneler ile eslestirilen kavramlarin agiklamasi

her biri ayr1 baslik olacak sekilde yapilmigtir. Ardindan bu kavramlarin filmdeki yansimalar degerlendiril-

mektedir. inceleme sonucunda ulasilan bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Sahnelerin Virginia Satir Aile Terapisi Kavramlari ile A¢iklanmasi
No Icerik Siireler Kavramlar
j  Troy’unRose ile Cory hakkinda ko- 8:00-9:00 Kendilik degeri, diisiik 62 benlik
nusmasi
2 Troy’un Lyons anlzgsrig vermek isteme- 16:45-17:32 Suglayici aile i¢i iletisim
Troy’un Lyons hakkindaki diisiindiik- Suglayicr aile i¢i iletisim, kendilik
3 o . 17:55-19:15 ..
lerini sdylemesi degeri
4 Roseun ikili arari:iakl dengeyi bul- 19:18-20:20 Asirt mantiklr iletigim stili
5 Troy’un Cory hakkinda elestirel ko- 24:03-25:03 Ailede sorunun odaklandig1 kisi
nusmasi
o Gabrielin dumm“;a Troy'un iziilme- ¢ 35 3019 Aile ici duygusal yasantilar
7 Troy ve Rose"IiiGaliriel hakkinda 30:14-32:30 Aile dengesi, instrapsisik sistem
konusmalar1
Rose’un Cory’den duygularini sakla- Uygun olmayan/sagliksiz iletigim,
8 32:35-33:30 ; . .
mast mesajlarin ¢elismesi
Troy’un Cory ile ¢it yapiminda arala- Suglayicr aile i¢i iletisim, ailede ku-
9 L 34:50-40:35
rinda gerginlik yaganmasi rallarin kat1 olusu
10 Cory’nin babasini alttan almasi 40:40-42:40 Alttan alan kisi, kendilik degeri
, , C [ X ] Ailede 6zgiiven, suclayici ve asir
11 Rose’un Troy’a Cory i¢in miidahalesi 42:55-45:08 mantikls iletisim stili
12 Rose’un Troy ve I:yons grasmdalq ol 48:38-49:38 Asirt mantiklr iletigim stili
y1 ¢0zmesi
13 Troy’un kok ailesi hakkinda 53:07-55-00 Aile 1slevs§111g1, ailede l.<u‘rallar1n
konusmalar1 nesiller aras1 gecisi
14 Troy’un kok ailesi haklinda 56:55-1:00:10 Aile dengesi
konusmalar1
15 Troy’un Lyons’un davetini reddetmesi ~ 1:00:50-1:01:18 Aile kurallari
16 Cory’nin babasi ile yiizlesmesi 1:02:09-1:04:43 Allede‘ Ozguven, suglayicl '1let1§1m,
aile yapis1 (sorunlu aile)
17 Troy’un Rose’a lﬁ:salolacaglm aikla- 1:13:13-1:17:33  Aile dengesi, ilgisiz/daginik iletisim
18 Rose’un Troy ile aldatma hakkinda 1:17:50-1:23:30 Kendilik degeri, aile i¢i duygusal

ylzlesmesi

yasantilar
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19  Alberta’nin dogum haberinin alinmast ~ 1:30:56-1:34:07 Aile dengesi

Troy’un Alberta’nin 6liim haberiyle

20 basa cikma stili 1:34:17-1:36:10 Aile islevselligi

21 Troy’un bebege bakmast igin Rose ile 1:36:42-1:41:30 Yalvarict iletigim stili
konusmasi

22 Cory’nin babast ile karsilasmaktan 1:41:35-1:42:00 Instrapsisik sistem, aile islevselligi
kacinmast

23 Troy’un Cory’i evden kovmasi 1:47:10-1:53:00 Suglayict iletisim, aile islevselligi

24 Cory’nin cenazeye katilmay kabul 2:01:45-2:07:47 Olgunlagma stireci

etmesi

Satir Aile Terapisi’nin Temel Kavramlari
Ailede Ozgiiven

Satir (2016)’e gore aile liyelerinin her birinde 6zgiiven olusturulmasi gerekliligi, kuramin temel
ogelerinden biridir. Ozgiiven sorunu yasayan bir kisi, es seciminde de kendisi gibi 6zgiiveni diisiik olan bir
es secme egiliminde olacaktir. Bu sekilde bir araya gelen esler, birbirlerinden biiyiik beklentiler icerisine
girebilirler. Bu durum ileride esler arasinda 6zgiiven diistikliigline bagl olarak hayal kiriklig1 yasanma
olasiligin1 artiracaktir (Satir, 2017). Esler birbirleriyle ilgili yasadiklar1 bu hayal kirikliklarini bu kez de
cocuklari lizerinden telafi etme yoluna giderek kendi degerlerini elde etmeye ¢alisirlar. Kendi {izerinde an-
ne-babasi tarafindan beklenti baskisi altina alindigini géren ¢ocuk, kendi 6zgiivenini olusturmak igin yine
anne-babasinin onayina gereksinim duymaktadir. Bu durumda ¢ocugun biiyiik bir ¢eliski i¢cine girmesi ola-
sidir. Cocuk bdyle bir durum karsisinda yasadigi ¢eliskiyi ortadan kaldirmak i¢in anne-babasini reddetme
egiliminde olabilmektedir. Kendilik degeri bireyin kendine kars1 verdigi deger, duydugu saygi ve giivenle
iliskilendirilebilir. Kendilik degeri, bireyin kendini biricik olarak algilamasidir. Cocuklarindan asir1 beklen-
tiye giren 6zgiliveni diisiik ebeveynler, ¢ocuklari araciligiyla baskalari tarafindan onaylanmak istemektedir.
Bu durumda ¢ocuk, anne-baba tarafindan oldugu gibi kabul edilmedigi i¢in ¢eliski yagamakta ve psikolojik
olarak anne-babay1 reddetme egiliminde olabilmektedir (Satir, 2016).

Filmde 1 numarali 8:00-9:00 dakikalardaki sahnede Troy, oglu Cory hakkinda Bono’ya
sikayetlenmektedir ve bu diyaloga Rose miidahil olarak oglunu savunmaktadir. Rose, Cory’nin spor yetene-
ginden bahsetmekte ve onun okulun futbol takimina girdiginden bahsederken, Troy kendi spor gegmisinden
bahsetmekte ve onun ilerlemesine beyaz adamlar tarafindan izin verilmeyecegini one siirmekte ve araba
tamircisi olarak ise girmesinin gerekg¢esini sunmaktadir. Troy’un sahip oldugu bu tutum, onun spor ge¢mi-
sinde toplumsal engeller sebebiyle yasadig1 basarisizlik deneyimlerinin onun 6zdeger algisini etkiledigi ve
bu alginin da Cory’nin se¢imleri lizerinde yonlendirici ve denetleyici etkisi oldugu sdylenebilir. Yine Satir
modeline gore bu tarz ebeyenliklerin de ¢cocugun 6zdeger algisi tizerinde etkisinin oldugu sdylenebilir. 11
numarali 42:55-45:08 dakikalardaki sahnede, Cory babasina “Beni niye hi¢ sevemedin? ” diye sormaktadir
ve babasimin verdigi cevaplar karsisinda kendilik degeri etkilenmektedir. 16 numarali 1:02:09-1:04:43 da-
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kikalardaki sahnede, Troy’un Cory’den habersiz onun iiniversiteden aldig1 futbol bursunu reddeder. Futbol
okulu ile ilisigini kesmesi sonucu baba-ogul yiizlesmektedirler. Hayatina miidahale edilmesi ve babasinin
bu tarz suclayict konugmalarinin Cory’nin kendilik degeri tizerinde olumsuz etkiler yarattig1 sdylenebilir.
Aile I¢i Tletisim

Satir, ailenin iletisim kurma bi¢iminin, iiyelerin 6zdeger duygularini yansittigini ileri siirer. Islevsel
olmayan iletisim, islevsel olmayan bir aile sistemini igaret eder. Satir, insanlarin stresli durumlarda kul-
landiklar1 dort farkli iletisim stili oldugunu ifade etmistir. (Bulut Ates vd, 2019). Bu iletisim stilleri ‘alttan
alici, suglayici, asirt mantike, ilgisiz’ iletisim stilleridir.

Troy’un suglayicr iletisim stili kullandig1 birgok sahne bulunmaktadir. 2 numarali 16:45-17:32 da-
kikalardaki sahnede Troy, oglu Lyons’u bor¢ istedigi ve ¢alismadigi i¢in suglayic iletisim stilini kullan-
maktadir. Troy’un oglu Lyons’a yonelik yaklasimi, onun ¢alismamasi ve maddi destek istemesi lizerinden
suclayict bir iletisim bicimiyle ger¢eklesmektedir. 9 numarali 34:50-40:35 dakikalardaki sahnede Cory,
“Baba, futbol bursu kazandim!” derken “Futbol mu? Sagmalik! Is bulman gerekiyor, gercek bir is.” diye-
rek cevap vermektedir. Sahnenin devaminda futbol okuluna devam edebilmek i¢in marketteki isinden ay-
rildigini sdylediginde aralarinda gerginlik yasanmaktadir ve Troy suclayici iletisim stilini kullanmaktadir.
Cory’nin futbol bursu kazandigini sdylemesine karsin Troy un bu basariy1 kiiglimsemesi ve gegerli bir ka-
riyer basamagi olarak gérmemesi suglayici stilin devami niteligindedir. Bu iletisim bi¢imi, Troy’un ebevey-
nlik roliinii otorite lizerinden tanimlamasiyla iliskilendirilebilir. Troy’un bu sahnede otoritesinin sarsildigini
hissettigi, yonlendirici ve denetleyici ebeveynlik tarzini siirdiirmekte zorlandigi i¢in suglayict iletigim stili-
ne basvurdugu sOylenebilir. Bu sahne ve suglayicr iletisim stili ile ilgili olarak ge¢mis dakikalarda Troy ve
Rose’un Cory hakkinda konustuklar1 bir sahnede Troy “Ben ¢alistim, ben basardim, o da boyle yapmali”
ifadelerini kullanmaktadir. Cory ve onun spor basarisin1 kabul etmemektedir. Rose ise “Cocuk iyi bir sey
yapiyor, neden desteklemiyorsun? diyerek Troy’u derin bir soru ile bas basa birakmaktadir. Kendi ge¢mis
olumsuz deneyimleri onun oglunun basarisin1 géz ardi etmesine ve suglayici iletisim stiline basvurmasina
neden oldugu sdylenebilir.

11 numaral1 42:55-45:08 dakikalardaki sahnede Rose oglunu savundugunda; 16 numarali 1:02:09-
1:0:43 dakikalardaki sahnede Cory ile futbol okulundan ilisigini kestigi i¢in yiizlestiklerinde Troy kendi
deneyimlerini mutlak dogru olarak kabul etmektedir. Cory’nin duygularini, isteklerini ve potansiyelini g6z
ard1 etmektedir. Cory ise yatigtirict pozisyondadir ve babasinin otoritesine karsi ¢ikmakta zorlanmaktadir.
Cory ile yasadig1 catigmalarda Troy’un deneyimlerini mutlak dogrular olarak sunmasi, alternatif goriisleri
dislamas1 ve empatik yaklasim sergilememesi suclayict stilin belirgin 6rneklerindendir. Ve 23 numaral
1:47:10-1:53:00 dakikalardaki sahnede de Troy Cory’i evden kovarken suglayici iletisim stilini kullanmak-
tadir. Bu sahnede baslangigta ikili arasinda normal bir diyalog yasanirken Troy un tartigmayi siirdiirmesi ile
olay biiyiimektedir. Artik kendisini yetigkin olarak Cory, yasanan tartisma sonucu duygularini dile getirmek
ve babasiyla yiizlesmek istemektedir. Tartisma sonucunda Troy, oglu Cory’i evden kovmaktadir. Troy un
kendi 6zdegerini korumak amaciyla baskasini kontrol etmeye ¢alistig1 sdylenebilir. Troy ilk basta duygusal
olarak kendisi ile yilizlesmek isteyen Cory’nin kabul arayisina cevap vermemis ve tartismayi stirdiirmiistiir.
Onun duygularini ifade etmesine engel olmus ve onu bastirmaya ¢aligmistir. Bu durumun ikili arasindaki

duygusal mesafeyi tetikledigi sOylenebilir.
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Rose ise filmde asir1 mantikli iletigim stilini kullanmaktadir. 4 numaralir 19:18-20:20 dakikalarda-
ki sahnede Lyons babasindan borg istedigi i¢in suglayici iletisim stili kullanan Troy’a kars1 asirt mantikli
iletisim stilini kullanan Rose ikilinin durumu biiyiimeden ¢6zmektedir. Troy’un suglayici stiline karsin
Rose’un ¢6ziim odakli yaklagimi ve baba-ogul arasinda arabulucu roliinii iistlenmesi asiri mantikls stilin bir
ornegidir. 11 numarali 42:55-45:08 dakikalardaki sahnede ise Cory ile Troy’un arasindaki futbol tartigmasi
devam etmektedir. Troy, yine kendi gecmisini temel alarak Cory’yi elestirmektedir. Rose ve Troy arasinda
Cory nedeniyle yasanan tartismalarinda Troy un suglayici iletisim stiline kars1 asirt mantikl iletisim stilini
kullanmaktadir. 12 numarali 48:38-49:38 dakikalardaki sahnede Lyons babasindan aldig1 borcu geri ver-
mek istediginde reddedilmekte ve Rose durumu ¢ézmektedir. Lyons un borcu geri 6deme ¢abasi karsisinda
Troy’un reddedici yaklasimini yumusatmaya calisan Rose, agiri mantikl stil ile ¢atismay1 kontrol altina
almay1 hedeflemektedir.

Cory ise filmde babasina karsi alttan alan iletisim stili kullanmaktadir. 10 numarali 40:40-42:40
dakikalardaki sahnede babasinin suclayici iletigim stili ve kati tavrina karsin dediklerini yapmaya devam
etmektedir. Babasinin baskin, otoriter ve suglayici tutumuna karsin kendini net olarak ifade edememekte,
kendi duygu ve diisiincelerini bastirmaktadir. Cory’nin bu babasi ile iletisimde bu iletisim stiline sahip ol-
mas1 onun 6zdeger algisindan etkilendigi sdylenebilir.

Gabriel ise zihinsel engeli olmasindan kaynakli filmde genellikle ilgisiz/daginik iletisim stilini
kullanmaktadir. 17 numarali 1:13:13-1:17:33 dakikalardaki sahnede Troy un, Rose’a evlilik dis1 iligkisini
aciklamasi esnasinda Gabriel’in sahneye girerek bambagka bir nesne hakkinda konusmasi, olay baglamiyla

tamamen ilgisiz bir tepki sunar. Gabriel’in zihinsel yetersizligi bu iletisim stilinin belirgin nedenidir.

Aile Dengesi

Satir i¢in ailede dengenin saglanmasi olduk¢a Onemlidir. Satir’e gore aile iiyeleri, aile iginde
gosterdikleri davranig bicimleri ve iligki Oriintiileri araciligi ile ailede dengenin olugsmasini saglar. Aile
zaman zaman denge durumundan dengenin bozuldugu duruma gecebilir. Bozulan dengenin yeniden
saglanmasi, aile icinde gecerli olan iletisim bi¢imleri, davranis kaliplar1 ve aile ici kurallar gibi bilesenlerin
islevsel olmasi ile olanaklidir (Satir, 2016).

Filmde aile dengesinde bozulmaya yol acan bir¢ok sahne yer almaktadir. 7 numarali 30:14-32:30
dakikalardaki sahnede Troy ve Rose, Troy’un kardesi Gabriel’in zihinsel engeli ve gecirdigi travmatik
beyin hasar1 sonrasi ortaya ¢ikan durumunun aile tizerindeki etkisini, 6zellikle de Troy iizerindeki ko-
nugmaktadirlar. Troy’un bu durumdan daha fazla etkilenmesi onun bu durumun ayni zamanda duygusal
yiikiinii de tasiyor olmasindan kaynaklantyor olabilir. Abisine verilen tazminat1 kullanmistir ve bunun ya-
ratt1g1 su¢luluk duygusunun etkisi olabilir. 14 numaral1 56:55-1:00:10 dakikalardaki sahnede Troy, Bono ve
Lyons ile sohbetinde kok ailesinden bahsetmektedir. Annesinin onlar1 8 yasindayken terk ettigini anlattig1
sahnede Troy’un kok ailesinde dengenin bozulmasindan s6z edilebilir. Troy un annesinin evi terk ettigini
ve babasinin otoriter, siddet egilimli biri oldugunu anlattig1 bu sahne, onun aile dengesi bozulduktan sonra
kok ailesinin tekrar denge durumunu gegemedigini gdstermektedir. Devaminda Troy babasinin bagkasi ile
evlendigini, ¢cocuklariyla ilgilenmedigi ve neticesinde de evden kagip baska bir sehre geldigini daha sonra
ise hirsizlik ve cinayet suglarindan hapiste kaldigini sdylemektedir. 10 kardesi olan Troy higbir kardesiyle

de iletisimde olmadigini belirtmektedir. Aile dengesi annenin evi terk etmesi bozuldugu ve tekrar denge
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durumuna gecemeyen ailenin dagildigi sdylenebilir. Bu sahnede edinilen bilgilere goére Troy un ebeveyn-
lik stilinin de kendi kok ailesindeki yasantilarindan etkilendigi sdylenebilir. 17 numarali 1:13:13-1:17:33
dakikalardaki sahnede ise Troy, Rose’a bagkasindan ¢ocugu olacagini sdylemektedir. Troy, “Bir ¢ocugum
olacak.” dediginde Rose, “Neden, neden bana bunu yaptin?” diyerek saskinligini ve acisini ifade etmekte-
dir. Filmde aile dengesinin bozulmasinin etkileri bu sahneden sonra uzun siireler boyunca yansitilmaktadir.
Troy evden uzaklagsmis, Rose ile iletisimleri kesilmistir. Bu sahne, ailede giivene dayali isleyisin zedelen-
digini, duygusal bagliligin zarar gordiigiinii géstermektedir. Dengenin yeniden saglanabilmesinin Troy ve
Rose i¢in zor oldugu soylenebilir. 20 numarali 1:34:17-1:36:10 dakikalardaki sahnede Rose, Troy’a evlilik
dis1 iligkiden olan ¢ocugun annesi Alberta’nin dogum sirasinda 61diigii haberini vermektedir. Bu sahne, sa-
dece bireysel bir kayb1 degil, ayn1 zamanda ailenin yeni bir gercekle yiizlesmesine sebep olmaktadir. Troy
bu haberi kabullenmekte giicliik ¢gekmekte, tiim bu yasananlarla basa ¢ikmakta zorlanmaktadir. Troy’un an-
nesiz bir ¢ocugu biiylitmek durumunda kalmasi, Alberta’nin yoklugu ve Rose ile Cory’nin tiim bunlara en
yakindan sahit olmasinin aile dengesinin daha da bozulmasina hizmet ettigi sdylenebilir. Bu sahne, Satir’in
tanimladig1 aile sisteminde ani degisim ve kayiplarin dengenin yeniden tanimlanmasini gerektirdigi bir
ornektir. Rose’un, Troy’un bu ¢ocuguna bakim vermeyi kabul etmesi ise aile sisteminde yeni bir dengenin

kurulabilmesine yonelik bir davranis olarak ele alinabilir.

Aile I¢i Duygusal Yagantilar

Sicakligin olmadigi bu ailelerde bireyler birbirinden kagmakta, is ve ev dist ortamlarda kendileri
ile ugragmaktadirlar. Satir’e gore saglikli aile yasaminda ise tiyeler his ve sevgilerini acik ve karsilikli bir
sekilde paylasiimalidir (Nazli, 2020).

6 numarali 28:30-30:10 dakikalardaki sahnede Troy zihinsel engelli abisi Gabriel’in durumuna,
sokakta maruz kaldig1 alayci bakislara sahit olmaktadir. Bu durum karsisinda Troy, iizlint, kizginlik, 6fke
ve abisine kars1 mahcubiyet yagamaktadir. Bu duygularimi ifade etmekte zorlanmaktadir ve bastirmakta-
dir. Sahnenin devaminda bastirdig1 duygularin davranislarina yansimasi olarak ilk etapta Rose ile sakin
bir konusma gerceklestirmekte daha sonrasinda ¢ikarken kapiy: sertce carpip gitmektedir. Agik¢a ifade
edilmeyen ve yiizlesilmeyen duygularin Troy un davranislarina olumsuz olarak yansidigi sdylenebilir. 18
numarali 1:17:50-1:23:30 dakikalardaki sahnede Rose, Troy un onu aldattigin1 6grendikten sonra yogun
duygular yasamakta ve Troy ile yiizlesmektedir. Sagkinliginin ardindan derin bir 6tke ve kirginlik yasadigi
sOylenebilir. Troy’un aksine Rose duygularini a¢ik ve dogrudan ifade etmektedir. Onun hislerini bastirma-
dan dogrudan olayin ardindan ifade etmesi aile i¢i duygusal yasantilarin agik bir sekilde yasanmasina 6rnek
olarak gosterilebilir. Troy ise Rose gibi duygularin ifadesinde agik bir tutum sergilemedigi i¢in ylizlesmenin
tek tarafli yagsandig1 dolayisiyla gerilim yarattigi ve bunun aile dengesinin tekrar saglanamamasinda etkili

oldugu soylenebilir.

Ailede Sorunun Odaklandig Kisi

Satir, semptom gosteren aile bireylerini hasta, digerlerinden farkli, suclu gibi ifadeler yerine; aile
sistem perspektifinde oldugu gibi ‘ailede sorunun odaklandigi kisi’ olarak tanimlamaktadir. Bu kisi, aile i¢i
iligkiden en ¢ok yara alan ve iliskideki olumsuzluklardan en ¢ok etkilenen bireydir (Nazli, 2020).

Troy ailede sorun olarak Cory’i gormektedir. Onu sorumluluklarini yerine getirmemekle suglamakta
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ve basardiklarindan hosnut olmamaktadir. 5 numarali 24:03-25:03 dakikalardaki sahnede Rose ile konusur-
ken Cory’nin yoklugunu fark etmekte ve onu sorumluluklarini yerine getirmedigi i¢in su¢lamaktadir. Onun
Cory’i ailenin sorumsuz bireyi olarak degerlendirdigi sdylenebilir. Onun Cory’e yonelik bu tutumunun
problem ¢ocuk olarak algilanmasina yol ac¢tig1 sdylenebilir. Bu durumun Troy’un ¢6ziime ulagsmamis duy-
gusal ihtiyaglarinin, basarisiz deneyimlerinin, ger¢ceklesmemis beklentilerinin bir yansimasi olarak Cory’de
ortaya ciktig1 sdylenebilir. Onun Cory’e yonelik bu tutumunun problem ¢ocuk olarak algilanmasina yol
actig1 soylenebilir. Cory’nin yasadig1 bu durumun onun 6zdeger algisini zedeleyici nitelikte oldugu sdyle-

nebilir.

Ailenin Islevselligi

Islevsel iliski tarzina sahip aileler, gercekci degerlendirmeler cercevesinde soruna yaklasir ve farkls
¢oziim yollar: iiretebilir. Islevsel olmayan iliski tarzinda ise bireylerin dzgiiveni diisiiktiir; kars: tarafa
giivensizlik vardir ve aile tiyeleri ulasilmasi zor hayaller pesinde kosarak enerjilerini tiiketirler (Nazl,
2020).

13 numarali 53:07-55:00 dakikalardaki sahnede Troy annesinin onlar1 terk ettigini sdyledigi sah-
neden sonra yagamlarina nasil devam ettiklerini anlatmakta ve zorlandiklarindan bahsetmektedir. Kardes-
ler olarak birbirlerinden koptuklarini ve babasiyla olan gecimsiz iliskisinden bahsetmektedir. Troy’un kdk
ailesinden aktardiklari, kok ailesinin islevsel yapida olmadigini gostermektedir. Ailenin islevsel olarak ¢ozii-
me yonelemedigini sOylenebilir. Aile liyeleri zor yasam olaylar1 karsisinda ¢oziim iiretememis, aralarindaki
bag zarar gormiistiir. Troy’un simdiki ailesinde de benzer iglevselliklerinin yasanmasi, bu oriintiiniin devam
etmesi onun kok ailesinden etkilenmesinden dolay1 olabilir.

20 numaral1 1:34:17-1:36:10 dakikalardaki sahnede Troy, Alberta’nin 6liim haberini aldiktan sonra
Rose ile tartigsmakta ve islevsel ¢oziime yonelememektedir. Sahnede yasanan diyaloglar Troy ve Rose ara-
sindaki kopuklugun devam ettigini, duygularin ifadesinin olmadig, ¢6ziime yonelmekte zorluk cekildigini
gostermektedir. Islevsel olmayan bu ériintiide ikili arasindaki paylasimlarin yiizeysel kalmasinin aralarin-
daki mesafeyi artirdig1 sOylenebilir. 22 numarali 1:41:35-1:42:00 dakikalardaki sahnede Cory, olanlardan
sonra babasiyla karsilagsmak istememekte ve sokagin basindan babasinin geldigini goriince yiiz ylize gel-
mekten kacinmaktadir. Cory’nin basa ¢ikma stratejisi kagmmadir. Islevsel ailelerde ¢ocuklarin ebevey-
nleri ile duygu ve diisiincelerini paylagsmakta daha agik olduklar1 sdylenebilir. Burada Cory’nin bu tutu-
mu islevsel olmayan aile Oriintiisiinii gostermektedir. 23 numarali 1:47:10-1:53:00 dakikalardaki sahnede
Cory ve babasi tartismakta, Troy ogluna karsi siddet uygulamaktadir. Tiim bunlarin sonunda da oglunu
evden kovmaktadir. ikili arasindaki catisma fiziksel ¢atismaya déniismiis, ¢6ziim empatik bir iletisimde
aranmamistir. Cory’nin duygusal ihtiyag¢larinin saglanmadigi ve idealindeki baba figiiriinden yoksun olu-
sunun bu durumun tetikleyicisi oldugu sdylenebilir. Bu sahne onlarin durumu islevsel ve yapici bir sekilde

ele alamadiklarin1 gostermektedir.

Aile Sistemi
Satir, aileyi ‘kapali’ ve ‘agik’ olmak tizere iki farkli sisteme ayirir. Bu iki sistem arasindaki temel
fark, dis diinyadaki degisimler karsisinda aile iiyelerinin gosterdigi tepkilerden kaynaklanir. Kapali siste-

min gecerli oldugu ailelerde degisim istenen bir durum degildir ve degisime kars1 direng vardir. Bu ailelerde
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kurallar belirsizdir ve duruma gore degisen, birbiriyle ¢elisen uygulamalar goriilebilir. Kurallar katidir ve
esneklik pay1 yoktur. Agik sistemin bulundugu ailelerde ise kurallar ortak akilla belirlenir. Aile degisime

acik, esnek ve uyumludur. Bu uyum {iyeler arasindaki ilisiklere de yansir (Satir, 2016).

Satir, iki tiir aile yapis1 oldugunu savunur. Bunlardan biri egitici aile yapisi, digeri sorunlu aile ya-
pisidir. Egitici aile yapisinda aile bireyleri bulunduklar: aileye sahip olmaktan mutluluk duyarlar. Sorunlu
aile yapisinda ise aile bireyleri kendilerini hep mahk(im hissederler. Bu ailelerde bireylerin birbirlerine

sevgilerini ve degerini ifade edip ortaya koyacak acikliga sahip olmadiklarini gérmiistiir (Satir, 2017).

Sorunlu ailelerde aile bireylerinin beden dili, yiiz ifadeleri, duruslari, yasama sorununu dillendiren
bir ipucudur. Aile bireylerinin {izerinde sahte bir maske vardir. Konugma sesi yliksek ya da az duyulur. Ebe-
veynler ¢ocuklarina siirekli yeni direktifler de bulunurlar. Cocuklarinin hayatlarin1 devamli yonettikleri ve

elestirdikleri bir yaklasim igerisindedirler (Tekneci ve Bragg, 2014).
16 numarali 1:02:09-1:04:43 dakikalardaki sahnede sorunlu yapisini goriilmektedir. Bu sahnede

Troy, Cory’nin haberi olmadan onun adina karar vererek futbol okulundan almistir. Troy’un Cory’nin
bilgisi olmadan bu eylemi gergeklestirmesi kapali ve islevsiz aile sistemini gdstermektedir. Bunu duyan
Cory, sinirle eve gelmis ve babasina bagirmaktadir. Troy da Cory’e karsi sert davranmaktadir. Bu sahnede
Troy’un emir verici ve otoriter tavr ile Cory’nin 6fke ve caresizlik duygular1 yansitilmaktadir. Bireyler
arasinda duygularin ifadesinin kisitli oldugu, a¢ik iletisimin olmadig1 ve ¢ocuklarin tercih haklarinin yok
sayildig1 bu ortamda sorunlu aile yapisinin izlerinin oldugu sdylenebilir. Burada Troy Cory’nin yasamini
yonetmek istemektedir.

Intrapsisik Sistem

Intrapsisik sistem, insan deneyimini kavramsallastirmanin ve ¢ogu insan deneyiminin aslinda i¢sel
oldugunu kabul etmenin bir yoludur. I¢sel deneyimin bilesenleri ¢ok etkilesimli ve sistemiktir. Bir alandaki
degisiklikler genellikle diger alanlarda da baz1 degisikliklere neden olur (Banmen, 2002). Satir modelinde
benligin temelinde yiikselen bu igsel deneyimler 6 farkli katman ya da seviye ile ifade edilir: Ozlemler, bek-
lentiler, algilar, duygular, bas etme ve davranis (Satir vd., 1991). Bu deneyimler ve duygularin davranisla-
rimiza etkisi bir buzdagi metaforu ile gosterilmektedir. Danisanin i¢sel deneyimi kisinin duygulari, algilari,
beklentileri ve 6zlemleri ile kesfedilebilir. Satir modeli agisindan, hedeflerin davranis, duygular, duygularin
etkileri, algilar, beklentiler ve 6zlemlerdeki degisiklikleri icermesi gerekir. Yani hedefler buzdagi metaforu-
nun her parcasini igermelidir (Banmen, 2002).

7 numaral1 30:14-32:30 dakikalardaki sahnede Troy ve Rose, Gabriel’in durumu hakkinda olanlari
konusmaktadirlar. Bu sahnede Troy i¢in intrapsisik sistemde duygular ve bas etme katmanindan s6z edile-
bilir. Troy, Gabriel’in akil saglig1 nedeniyle yasadig1 kayipla ilgili {iziintii, pismanlik ve su¢luluk duygusu
yasamaktadir. Bu duygular, intrapisisik sistemin duygular katmaninda yer almaktadir. Troy, bu duygularla
dogrudan yiizlesmek yerine, bu durumu 6fke ve kaginma gibi bas etme davranislari ile yonetmeye ca-
lismaktadir. Konusmay1 sonlandirarak ortamdan uzaklasmasi, duygularini bastirarak kontrol altina alma
cabasinin uzantisi olarak goriilebilir. Ayn1 zamanda yasadig1 ve ifade edemedigi 6fkesini de kapiy1 sertce
carparak davranislarina yansitmaktadir. Bunun da Troy icin instapsisik sistemdeki bas etme katmanini gos-

terdigi sOylenebilir. 22 numaral1 1:41:35-1:42:00 dakikalardaki sahnede Cory’nin babasi ile karsilasmaktan
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kaginmasi ise onun intrapsisik sisteminde bas etme katmaninin bir 6rnegi olarak degerlendirilebilir. Cor-
y’nin bu davraniginin babasina dair reddedilme ve deger gormeme deneyimlerinden etkilendigi ve yiizles-
mekten kagindigini sdylenebilir.
Uygun Olmayan/Sagliksiz Iletisim ve Mesajlarin Celismesi

Satir ii¢ iletisim diizeyi tanimlamaktadir ki bunlar: Anlam diizeyi (s6zel iletisim/kelimeler, anlam-
lar1), cagrisim diizeyi (viicut ve ses iletisimi) ve ¢evre diizeyi (iletisimin gergeklestigi yer ve zaman). Bun-
larin disinda iki iletisim sekli daha vardir: (a) Uygun iletisim: Soz, viicut ve ¢evre birbirine uygundur, (b)
Uygun olmayan iletisim: S6z, viicut ve ¢evre birbirine uygun degildir (Fisiloglu ve Durak 2007). S6zel ve
sozel olmayan iletisim arasinda tutarsizliklar, iki mesaj birden verilmesine sebep olmaktadir. Kelimeler ve
viicut bagka bir sey soylemektedir. Bu ¢ifte mesajlar kisinin 6zdeger algis1 diisiikse, karsidaki kisinin duy-
gularini incitmekten korkuyorsa, zorla bir seyi kabul ettirmek istemiyorsa ortaya ¢ikmaktadir (Satir,2017).

8 numarali 32:35-33:30 dakikalardaki sahnede iizgiin olan Rose, oglunun geldigini goériince duy-
gularmi gizlemekte, onun “fyi misin?” sorularma kars1 gecistirerek yanit vermektedir. Rose duygularini
bastirarak, gecistirici kisa yanitlar vermektedir. S6zel olarak “iyiyim” mesajini verirken, beden dili (yliz
ifadesi, goz temas1 kurmaktan ka¢inma, durusu), verdigi mesajla ortiismemektedir. Bu tiir ifade edilmeyen

duygularin ve uygun olmayan iletisim bi¢imlerinin duygusal yakinliklarini zedeledigi sdylenebilir.

Ailede Kurallar

Satir aile kurallar1 kavramini ailedeki patolojiyi ifade etmek i¢in kullanmis ve aile kurallarinin nesil-
ler aras1 aktarildigin1 savunmustur. Aile kurallart ailenin, bireyin sonsuz sayida davranisini etkileyebilir. Bu
davraniglara, iletisim Oriintiileri- stilleri, bilgi paylagimi, aile rutinleri, kariyer se¢imleri, duygusal kurallar
ornek gosterilebilir (Bulut Ates vd., 2019).

9 numaral1 34:50-40:35 dakikalardaki sahnede Troy ve Cory’nin bahgede birlikte ¢it yaptiklari,
Troy’un Cory’e kars1 emredici, kat1 ve denetleyici bir iletisim tarzi benimsedigi goriilmektedir. Troy, og-
lunu dinlemektense onun iizerinde kontrol kurmak istemektedir. Aralarinda yasanan tartismada Cory’nin
fikir belirtme ¢abalar1 babasi tarafindan bastirilmaktadir. Bu durumun, ailedeki kurallarin kati ve degisime
kapali oldugunu gosterdigi sOylenebilir.

13 numaral1 53:07-55:00 dakikalardaki sahnede Troy un kendi babasindan bahsettigi bu sahnede,
gecmiste babasinin ona karsi otoriter, baskici ve sevgisiz tutumlarini belirtmektedir. Troy, cocukken bu ku-
rallarla yagsadigini ifade ederken, ayni kural sistemini oglu Cory’e aktardigi goriilmektedir. Bu sahne, aile
kurallariin kusaklar boyunca aktarildigina 6rnek olarak degerlendirilebilir.

15 numarali 1:00:50-1:01:18 dakikalardaki sahnede Lyons, babasini bir caz performansina davet
ederek ona duygusal yakinlik gdstermeye ¢alismaktadir. Bu sahnede Lyons, babasina yakinlik gostermekte,
ondan da karsilik beklemektedir. Fakat Troy, kendince bahanelerle bu teklifi reddetmekte ve bu yakinlas-
maya izin vermemektedir. Bu sahne ailedeki kurallara 6rnek verilebilir. Bu kuralin ailede bireylerin duygu-
sal ihtiyaclarini bastirmasina sebep oldugu ve aile iginde duygusal yakinliktan ziyade duygusal kopukluk
yasanmasina sebep oldugu sdylenebilir. Troy’un babasindan aldig1 kati kurallar1 stirdiirmesi, ¢ocuklariyla
iliskilerinde bu kurallarin duygusal engeller yaratmasi, “goriinmez aile kurallarinin” etkilerini gosterdigi

sOylenebilir.
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Olgunlagma Siireci

Satir’e gore olgun bir kisi, digerleri karsisinda kendini agik bir bi¢imde ifade edebilir. Kendi i¢inden
gelen uyarilara duyarli olarak, ne diisiindligii ve ne hissettigi ile ilgili konularda igsel bir rahatlig1 vardir
(Fisiloglu, 1996).

Filmin son sahnelerinde Cory, yillar 6nce kovularak ayrildigi eve babasinin cenazesi i¢in geri don-
mektedir. 24 numarali 2:01:45-2:07:47 dakikalardaki sahnede Rose ile babasi hakkinda konusmalar ger-
ceklestiren Cory, babasi1 hakkinda diisiindiiklerini annesine acik sekilde bahsetmistir. Babasina karsi hala
ofkeli olan Cory cenazeye katilmak istemedigini ifade etmektedir. Ancak annesinin etkisiyle babasina karsi
son gorevini yerine getirmektedir. Bu sahnede Cory’nin olgunlagma siirecine sahit olunmaktadir. Satir mo-
delinde, kay1p ve yas siireglerinde aile tiyelerinin birbirlerine destek olmalarin1 ve duygularini paylasma-
larin1 6nemli yer tutmaktadir. Bu sahnede Cory’nin yasadigi igsel ¢atisma ile nasil basa ¢iktigi, Satir’in
olgunlagsma tanimiyla ortiismektedir. Cory, bir yandan 6fkesini ve kirginligini dile getirirken, diger yandan
aile iiyeleriyle kurdugu baglar1 korumay1 da énemsemektedir. Duygularini ge¢miste oldugu gibi bastirma-
dan ifade edebilmesi, kisisel biiyiimesinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu sahnede Cory’nin

annesiyle kurdugu bagin onun olgunlagmasina katkida bulundugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Insancil ve varoluscu temelde ilerleyen Satir aile terapisi, bireylerin farkindaliklarini artirmasina
yardimect olarak kendilerini gerceklestirmelerini amaglamaktadir. Satir’e gore (2017), bazi aileler bireysel
rahathig1, bazilar1 bireysel isyankarligi, bazilar1 sorumlulugu, bazilar1 adaleti 6gretir. Her aile dis diinyada
nasil davranilacagina dair bir seyler dgretir. Film, Satir aile terapisi kapsaminda aile i¢i iletisim, sorunun
odaklandig kisi, ailede denge, ailede 6zgiiven gibi kavramlar i¢in uygun ornekler igermektedir. “Fences”
filminin Satir Aile Terapisi perspektifinden analizi, aile i¢i iletisimin ve dinamiklerin aile bireylerinin ya-
santilar1 lizerindeki etkilerini géstermektedir. Film araciligi ile aile i¢i ¢atismalarin, iletisim engellerinin,
iletisim stillerinin basa ¢ikma stillerini de etkiledigi goriilmektedir. Troy’un ge¢cmis yasantilarinin etkisiyle
kullandig1 savunmaci ve suglayici iletisimi, Rose’un Troy’a karsi sergiledigi yatistirici iletisim stili, Cor-
y’nin babasi ile olan ¢atismali iligkisi ve 6zdeger algisi, filmin genelinde hissedilen kat1 aile kurallari, duy-
gusal yasantilarin ve ifadesinin kisitlilig, islevsiz aile ortami Satir yaklagimina gore ele alinmistir.

Troy karakteri iizerinden ele alinan benlik algist onun ¢ocukluk déoneminde goremedigi kosulsuz kabul
ve onay arayislarinin sonugsuz kalmasindan etkilenmektedir. Babasiyla islevsiz yapidaki iliskisi 6z dege-
rini azaltici niteliktedir ve 6z deger algisinin kendi ¢ocuklarina 6zellikle de Cory’e karst sert ve elestirel
tutumda olmasina neden oldugu sdylenebilir. Satir’e gore (2017), 6zdeger kisisel enerji kaynagidir. Kendi
degerimizi bildigimizde ve kendimizi sevdigimizde enerjimiz artar. Ozdeger bireyin hem kendisiyle hem
de digerleriyle kurdugu iliskilere temel olusturmaktadir bu agidan Troy’un diisiik 6zdeger algisinin birgok
soruna sebep oldugu sdylenebilir. Tanimlanan 4 iletisim stili Troy un ¢ogunlukla suc¢layici, Rose’un akilet,
Cory’nin alttan alic1 iletisim sistemini benimsemesi tizerinden somutlastirilmaya ¢aligilmistir. Alttan alan
kisi karsi taraf etkilenmesin; suglayici kisi, kimin giliglii oldugunu anlasinlar; akilci kisi, tehdide zararsiz
gozle yaklasabilirim diislincesiyle bu yontemlere bagvurabilir (Satir, 2017). Bu iletigim stilleri ve neden

olduklar1 davranig Oriintiilerinin aile bireyleri arasindaki duygusal mesafeyi tetikledigi sdylenebilir. Bu ile-
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tisim ve davranig orlintiileri kusaklar arasi aktarimndan etkilenmektedir ve bu siire¢ filmde yansitilmakta-
dir. Kurallar, yapilmali ve yapilmamali kavramlariyla ilgilidir. Onemli olan kurallar1 kimin, hangi araglar
kullanarak belirledikleri, kurallarin ne ise yaradigi ve ¢ignendiklerinde ne oldugudur. Kurallar, birlikte
hareket ettikleri diger biitiin etkenlerle beraber insanlarin birlikte yasarken gelisip gelismeyeceklerini belir-
leyen giiclerdir (Satir, 2017). Maxon ailesinin kurallarinin kati1 olusu Troy’un kok aile yasantisindan kay-
naklandig1 sOylenebilir. Bireylerin duygusal ihtiyaglarin1 goz ardi eden kurallar kisinin gelisiminin 6niinde
bir engeldir ve 6zdegerini olumsuz etkileyen bir yapidir. Troy un ebeveynlik tarzinin, gizil kurallarinin
Cory’nin 6z degerinin bu baglamda etkilenmesi nesiller arasi aktarim siirecini 6ne ¢ikarmaktadir. Troy un
bunu kendi ve ¢cocugu iizerinde yansittig1 degerlendirilebilir.

Bu calisma Satir Aile Terapisi’nin 6rneklerle anlagilmasi i¢in zemin olusturabilir. Bu baglamda aile
psikolojik danigmanligi alaninda egitim alan ve ¢alisan uzmanlara, psikoloji ve psikolojik danigsmanlik ve
rehberlik 6grencilerine mesleki gelisimlerini artirmak adina film analizi yontemlerinden yararlanmalari
oOnerilebilir. Filmler diger yandan hem aile psikolojik danismanligi alaninda ¢alisanlara hem de bu alanda
O0grenim goren 0grencilere eglenceli bir 6gretim materyali olarak 6gretim ortamlarinin daha ¢ekici hale
getirilmesi saglayabilir. Film analizleri ile 6grencilerin ve alan ¢alisanlarinin mesleki ¢alisma motivasyon-
larinin artmasina katki saglanabilir ve kuramsal konular daha anlasilir ve merak uyandirict hale getirilebilir.
Bununla birlikte, kuramsal olarak verilen bilgileri danisanlar iizerinde dogrudan uygulama olanagina sahip
olmayan 6grenciler i¢in de birer uygulama araci olabilir. Filmler araciligiyla psikolojik danigmanlarin farkli
aile tipleri hakkinda bilgi edinmeleri saglanabilir. Bu ¢alismada incelenen “Fences” filminin sundugu aile
orlintiileri acisindan farkli arastirmacilar tarafindan diger kuramlar (6rnegin Bowen, Minuchin, Adler vb.)
baglaminda da filmlerin analiz edilmesi, danisman adaylar1 i¢in kuramsal bilgiyi somutlastiric1 bir arag

olabilir.
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