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EDITORDEN...

Degerli meslektaslarim, sevgili okurlar,

Uluslararas: Bilim ve Egitim Dergisi (UBED) egitim, 6gretme ve bilim ile ilgili alanlarda
ulusal ve uluslararas: diizeyde bilimsel niteliklere sahip, giincel konular1 kapsamli bir sekilde
ele alan disiplinler arasi g¢alismalar1 yayimlamayi bu sayede bilimin ve bilim egitiminin
gelisimine katkida bulunmay1 hedefleyerek yola ¢ikmistir. UBED uluslararast hakemli, agik
erisimli ve ticretsiz bir dergi olarak yilda 3 say1 olarak yayimlanmaktadir. Dergimiz, bilim ve
bilimsel bilgi iireten tiim disipler kapsaminda, farkli alanlarda ¢alisan bilim insanlarmin
calismalarini ve arastirmalarmi bir araya getirerek disiplinler arasi ¢alisma ortami meydana
getirmek ve yeni bakis agilarinin olusmasina katki saglamay1 amaclamaktadir.

Bilim insanlarinin bilimsel bilgi birikime katki saglarken dikkat etmeleri gereken en 6nemli
konu ve basglica dayanaklari ise dogruluk ve erdemlik gibi nitelikleri kapsayan bilim etigidir. Bu
kapsamda arastirmacilara hatirlatilmas: gereken bazi 6nemli husular sunlardir; UBED’e
yaymlanmak iizere gonderilen ¢alismalarin 6zgiin nitelikte olmasi ve ayni anda birden fazla
derginin basvuru siirecinde bulunmamas: gerekmektedir. Yazar(lar)in baska calismalardan
yararlanmalar1 veya baska ¢alismalar1 kullanmalari durumunda eksiksiz ve dogru bir bigimde
atifta bulunmalar1 ve/veya alinti yapmalar1 gerekmektedir. Makalenin yazim kurallary, atif
gosterimi ve yapilacak etik ihlaller yazarin sorumlulugunda olup Uluslararas: Bilim ve Egitim
Dergisi'nin sorumlugunda degildir. Yazarlarin ve degerlendirme gorevindeki hakemlerin etik
ilkelere yonelik standartlara uymalarinin 6nem tasidigini belirtmek isterim.

Sekizinci cilt ikinci sayimizda, g¢alismalari ile destek veren yazarlarimiz ve degerli
hakemlerimize en igten dileklerimle tesekkiir eder, egitimin cesitli alanlarinda calisan tiim
arastirmacilarin ¢alismalarini dergimizde gormekten mutluluk duyacagimizi bildiririm.

Saygilarimla,
Prof. Dr. Giirbiiz OCAK

Bas-Editor
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5E Modeline Gore 'Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler' ve 'Duyu Organlart’
Konulu Materyal Tasarimi ve Degerlendirmesi*

Pinar Deniz KARGIN SELVT!, Seyda GUL?
Oz

Bu ¢alismanin amaci, altinci sinif fen bilimleri dersinde ‘Denetleyici ve Diizenleyici Sistemler’ ve “Duyu Organlarr’
konusunda 5E Modeli 6gretim materyalleri tasarlamak ve bunlari uzman ve 6grenci goriisleri dogrultusunda
degerlendirmektir. Arastirmada nicel ve nitel verilerden yararlanilmakla birlikte genel cercevede ele alindiginda
bu arastirmada nitel aragtirma desenini temel almaktadir. Nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analizden
yararlanilirken nitel veriler icin igerik analizinden yararlanilmistir. Calisma grubu 14 akademisyen, 38 6gretmen,
10 lisansiistii 6grenci ile 14 yedinci ve sekizinci sinif 6grencisi olmak {izere toplam 76 katilimcidan olugmustur. Veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ‘5E Modeli Materyal Degerlendirme Formu’ ve “Yar1
Yapilandirilmig Goriisme Formu’ kullanilmistir. Katilimcilarin goriislerinden elde edilen bulgular, materyallerin
amaca uygun olarak hazirlandigini ve 6gretim siirecinde kullanilabilecegini gostermesine ragmen baz eksiklikler
tespit edilmis ve daha sonra bu eksiklikler giderilmistir. Sonug olarak materyallerin 6gretim siirecinde etkili bir
sekilde kullanilabilecegi diistiniilm{istiir.

Anahtar Kelimeler: 5E modeli, denetleyici ve diizenleyici sistemler, duyu organlari, materyal tasarlama.

Material Design and Evaluation According to the 5E Model on 'Supervisory and
Regulatory Systems' and 'Sense Organs'

Abstract

The aim of this study is to design 5E Model teaching materials on 'Supervisory and Regulatory Systems' and 'Sense
Organs' in the sixth-grade science course and to evaluate them in line with the opinions of experts and students.
While the study utilizes both quantitative and qualitative data, the overall framework of this study is based on a
qualitative research design. Descriptive analysis was used to analyze the quantitative data, while content analysis
was used for the qualitative data. The study group consisted of 76 participants, including 14 academicians, 38
teachers, 10 graduate students, and 14 seventh and eighth students. The '5E Model Material Evaluation Form' and
'Semi-structured Interview Form' developed by the researchers were used as data collection tools. Although the
findings from the participants showed that the materials were prepared in accordance with the purpose and could
be used during the teaching period, some deficiencies were identified. And then, these deficiencies were
eliminated. As a result, it was thought that the materials could be used effectively in the teaching process.

Key Words: 5E model, supervisory and regulatory systems, sensory organs, material design.
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Giris

Education is the cornerstone of a society. The course teaching process is also very important in
order to provide education in an effective and efficient way. However, there are some variables that
affect the teaching process. One of them is the teaching materials used in the process. Paykog (1991)
defined teaching materials as resources and tools used to provide students with various knowledge,
skills, values, and attitudes. Cam Aktas (2014) named the materials included in the process as teaching
materials so that the teaching becomes permanent, enjoyable and enables students to gain experience.
Turan and Boyraz (2004), on the other hand, suggested that teaching materials are elements that
facilitate the process, increase efficiency, and save time. Therefore, the use of materials is very important
for students to be successful in the teaching process, especially in abstract courses such as science. In
addition, the use of materials is very useful for teachers in terms of being a guide in the process and
making the lesson more planned.

One of the most important steps in the use of materials is the selection and use of appropriate
materials. Thus, an effective teaching environment is prepared and students can reach the goals more
easily and support the success of the curriculum (Fidan, 2008; Gul & Yalinkilic, 2025; Inal & Cakar, 2021;
Sonmez, 2005). When choosing suitable materials, the materials should have some qualifications. The
teaching material should have various contributions to the teaching process, students, and teachers. In
addition, in terms of content, it should be suitable for the gains to be given to the student, the age range
of the student, and the readiness and should cover the subject completely. Thanks to a teaching material
with these qualities, the teaching process becomes more effective. Instructional materials should lead
students to research within the expected goals and qualifications, and develop their skills to produce
original products, solve problems, and work both individually and in groups (Bozpolat & Arslan, 2018).
Instructional materials are expected to make the course productive. Therefore, the selection of teaching
materials to be used during the course is very important. As a matter of fact, according to Biiyiikkaragoz
and Civi (1999), for the information to be easier to understand and to be permanent, the course materials
must have sufficient qualities and quantities, and be used at the right time. In addition, one of the most
important features of the materials is to make complex and difficult abstract terms easier to understand
by simplifying them (Fer, 2011).

The approach and learning model adopted while choosing the teaching material is also very
important. In this case, in order to have an effective teaching process, materials prepared in accordance
with the current curriculum should be preferred. In our country, it is seen that the constructivist
approach is based on the current science curriculum. The constructivist approach includes the process
of structuring the new information to be learned with the student's prior knowledge (Body, Watson &
Aubusson, 2003; Sudarman et al., 2024). The reason why the constructivist approach has become
widespread in recent years is that it provides an effective teaching environment by supporting the
development of motivation and intellectual skills of the student (Body et al., 2003). This approach has
brought new approaches to issues such as curriculum development, identifying and eliminating
misconceptions, and assessment and evaluation, especially in science teaching (Akdeniz & Keser, 2002;
Driver, 1988; Ma et al., 2025). In learning environments based on the constructivist approach, it is seen
that students are actively involved in the learning process, reach information by researching and
questioning, and relate the new information they reach with their previous lives. In this process, the
teacher guides the student (Adigun, Mpofu, & Maphalala, 2025; Demiralp, 2007; Shunk, 1996; Sasmaz
Oren & Ormanci, 2012).

There are many models based on the constructivist approach. Among these, one of the most
useful models is the 5E model (Huang et al., 2025; Keser, 2003; Wilder & Shuttleworth, 2005). In the 5E
model, there are activities that make students curious and encourage them to research (Aksoy &
Giirbiiz, 2013). Although the 5E model is research-based, it is a 5-stage model that also includes
experimentation (Boddy et al., 2003). The stages of the 5E model and the activities that can be done in
these stages are defined as follows (Akar, 2005; Balci, 2005; Carin, Bass & Contant, 2005; Ercan Ozaydm,



82 Pinar Deniz KARGIN SELVI & Seyda GUL

2010; Hanger, 2005; Keser, 2003; Sara¢ & Bayrak, 2017; Tatar, 2006; Temizytirek, 2003; Wilder &
Shuttleworth, 2005):

1. Engage: It is the first step in which students' attention is drawn to the subject. Activities are
used to attract students' attention, reveal their prior knowledge, and establish relationships with
previous knowledge and skills. These activities can be question-answer, scenario narration, use of visual
elements, demonstration, discussion, story content. There is no lecture at this stage.

2. Explore: After giving a brief information about the activities, the teacher guides the process
without active participation. Students can work individually or in groups. Students who are given a
question, situation or problem are expected to solve it. At this stage, students may be asked to do
activities such as experimentation, concept map, question-answer, group work, and poster preparation.

3. Explain: It is the step where the teacher is most active in the classroom. The teacher sees the
mistakes of the students and corrects them. At this stage, the teacher can benefit from methods and
techniques such as lectures, presentations, questions, and answers.

4. Elaborate: Learned knowledge and concepts are reinforced. It is expected that the acquired
knowledge will be used in different problem situations. The activities are aimed at reconciling and
blending students' old knowledge with newly acquired knowledge. The teacher is the guide.

5. Evaluate: At the end of the learning process, it is the step in which the students' knowledge
structuring criteria and the products they reveal are evaluated and controlled.

When we look at the general purposes, functioning, steps, and previous studies in the literature,
it is seen that the 5E model will be very effective for the teaching process. On the other hand,
'Supervisory and Regulatory Systems' and 'Sense Organs' are among the most difficult to understand
as they contain too many abstract terms. In the studies conducted, it ranks first among the subjects that
are difficult to understand both in primary and secondary education (Giil, 2020; Giines & Giines, 2005;
Yildiz, Simsek, & Agdas, 2017). Therefore, using materials based on the 5E model in teaching this subject
can be effective in achieving success. For this reason, materials based on the 5E model were designed
and evaluated in this study. For this purpose, the research questions are as follows separately in terms
of expert and student opinions:

a) In terms of expert opinions;

1) What are the opinions on the materials prepared according to the 5E Model about the
Nervous System?

2) What are the opinions on the materials prepared according to the 5E Model about Endocrine
Glands?

3) What are the opinions on the materials prepared according to the 5E Model about Sense
Organs?

b) In terms of student opinions;

4) What are the students' views on the materials prepared according to the 5E Model?.

Material and Method

Although quantitative and qualitative data are used in the research, when considered in the
general framework, descriptive method based on qualitative research design was used in this research.
The ethics committee permission was obtained for the applications.

Study Group

Because the research's main purpose was to develop guide materials for teachers and
researchers, it was necessary to obtain expert opinions regarding their usability. The study group was
determined using a convenience sampling method. There were a total of 76 participants in the study
group. In the study, 14 academicians and 38 science and biology teachers who are experts in science and
biology education and 10 graduate students studying science and biology were selected as the study
group. In addition, a total of 14 students studying in the seventh and eighth grades were asked about
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the corrected materials after expert opinion. The reason why seventh and eighth grade students were
chosen is that they have already learned these subjects in line with the curriculum.

Data Collection Tools

The '5E Model Material Evaluation Form' and 'Semi-Structured Interview Form' were prepared
by the researchers as data collection tools. The '5E Model Material Evaluation Form' has been prepared
in order to get expert opinions on the materials and to give the materials their final version with
revisions made according to expert opinion. While preparing the '5E Model Material Evaluation Form',
expressions in similar data collection tools used in the literature were also used (Bilgican, 2017;
Biiyiikkol Kose, 2019). The following steps were considered during the preparation of the form:

1. The properties that should be in qualified materials were determined (Karamustafaoglu,
2006; Yasar, 2004).

2. According to the qualifications determined for the material, sub-dimensions such as the
suitability of the material for the model and the suitability of the material in terms of design were
created.

3. Criteria, expressions or items that may be suitable for the created sub-dimensions are written.

4. Among the expressions, 50 five-point Likert-type and 4 open-ended questions were selected
and a draft form was created.

5. The draft form was presented to the opinion of 3 faculty members from the biology and
science department, 1 biology teacher and two graduate students studying biology and science.

6. As a result of the evaluation, the form was rearranged and the final form was prepared.
Accordingly, each item was evaluated individually, considering its semantic integrity and intended
semantic features, and various spelling and punctuation errors were corrected. Additionally, items 26,
38, and 47, originally prepared, were deemed unnecessary and incomprehensible and were removed
from the form. Errors in open-ended questions were also corrected, and additions were made to enrich
the meaning of the questions (Appendix 1).

The 'Semi-Structured Interview Form' was prepared to get the opinions of the students about
the materials prepared with the 5E model. For the validity and reliability of the interview questions, the
above-mentioned field experts were consulted (Appendix 2).

Preparation of Materials

Instructional materials were prepared in line with the steps and purposes of the 5E model,
considering the grade level and readiness of the students. According to this:

* While designing the activities in the engage step, it is aimed to draw the attention of the
students to the lesson and the subject in accordance with the purpose of the step and to reveal their
preliminary knowledge.

* While designing the activities in the explore step, it is aimed that the students can produce
solutions to the given problems and reach the desired information in the meantime.

¢ In the explain step activities, incomplete and incorrect information was also explained to the
student, while questioning the extent of the knowledge reached.

¢ In the elaborate step, attention was paid to use the new knowledge that the students
constructed while solving the problem and their old knowledge together.

¢ In the activities in the evaluate step, an evaluation was made on the extent to which the
students learned the information to be given.

While designing the materials, various activities were prepared considering the above-
mentioned purposes. Many different methods and techniques such as experiment stations, role playing,
concept maps, filling in the blanks, puzzles, and matching were used in the activities. Based on the
prepared activities, the students were allowed to work collaboratively individually and in groups, and
the development of both affective and cognitive processes and skills, such as the ability of students to
express their ideas freely, to strengthen their communication skills, to produce original products, to
conduct research, and to embody abstract concepts, were also considered.
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Teaching materials have been designed under separate headings for three different topics as
‘Nervous System', 'Endocrine Glands' and 'Sense Organs'.

Data Analysis

Descriptive analysis was made for the data obtained with Likert-type questions in the material
evaluation form used in the research, and content analysis was performed for the data obtained from
open-ended questions and semi-structured interviews. The data obtained from Likert items were
analyzed with the IBM SPSS 22 program, and their arithmetic mean and standard deviation values were
calculated. In the interpretation of arithmetic means in the study, values between 1.00 and 1.80 were
defined as 'very low'; values between 1.81 and 2.60 as 'low’; values between 2.61 and 3.40 as 'medium’;
values between 3.41 and 4.20 as 'high' and values between 4.21 and 5.00 as 'very high' (Kutu & Sozbilir,
2011). During the analysis of open-ended questions, content analysis was performed and codes were
created. Categories were obtained by grouping similar codes. During the semi-structured interview, the
answers were obtained by video recording and codes and categories were created through content
analysis.

To give more detail about the analysis process, qualitative data analysis was conducted jointly
by the researchers. Issues that could lead to disagreements were evaluated jointly by the researchers,
and a consensus was reached. This effort was made to increase inter-rater reliability.

During the analysis of the open-ended questions, each participant's responses were
individually examined to extract key words. Findings with similar meanings were combined to create
codes. The sub-dimensions encompassing the Likert items were considered when creating the codes,
and the findings obtained from the data were also intended to support the Likert item data. Categories
were created based on the generated codes, and the opinions related to the codes within these categories
were analyzed and quantified. Video recordings were taken during the semi-structured interviews with
the students. During the analysis, the video recordings were reviewed in detail, and students' sentences
were extracted one by one. Then, similar opinions were combined based on student feedback. During
this process, codes were first created, and categories were then created based on the codes. The codes
and categories were found to be consistent with the open-ended questions and the sub-dimensions of
the Likert-type items.

Results
The results of the study were evaluated respectively according to the research questions.
Findings of the First Research Question
Within the scope of the first research question, expert opinions on the 'Nervous System' material

were examined. The findings obtained as a result of the analyzes are shown in Table 1.

Table 1. Findings Regarding the Evaluation of 'Nervous System' Material

Sub-dimensions in Form X sd
Suitability of the material in terms of design 441 0.58
Contribution of the material to the lesson/teaching 437 0.60
Compatibility of the content of the material with the 5E model 436 0.53
Contribution of the material to the teacher 432 0.67
Contribution of the material to the students 430 0.67
Values of the Overall Material 435 0.55

When Table 1 is examined, it is seen that the lowest value is 'Contribution of the material to the
teacher' and the highest value is 'Suitability of the material in terms of design'. The general arithmetic
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mean of the material was calculated as 4.35. Accordingly, it can be said that the arithmetic mean value
for each sub-dimension in the form is close to each other and at a high level.

Findings of the Second Research Question
Within the scope of the second research question, expert opinions on the 'Endocrine Glands'

material were examined. The findings obtained as a result of the analyzes are shown in Table 2.

Table 2. Findings Regarding the Evaluation of 'Endocrine Glands' Material

Sub-dimensions in Form X sd
Suitability of the material in terms of design 441 0.58
Contribution of the material to the lesson/teaching 437 0.61
Compeatibility of the content of the material with the 5E model 435 0.52
Contribution of the material to the teacher 428 0.74
Contribution of the material to the students 426 0.72
Values of the Overall Material 434 0.56

When Table 2 is examined, it is seen that the lowest value is 'Contribution of the material to the
students’ and the highest value is 'Suitability of the material in terms of design'. The general arithmetic
mean of the material was calculated as 4.34. Accordingly, it can be said that the arithmetic mean value

for each sub-dimension in the form is close to each other and at a high level.

Findings of the Third Research Question
Within the scope of the third research question, expert opinions on the 'Sense Organs' material

were examined. The findings obtained as a result of the analyzes are shown in Table 3.

Table 3. Findings Regarding the Evaluation of 'Sense Organs' Material

Sub-dimensions in Form x sd
Suitability of the material in terms of design 442 0.58
Contribution of the material to the lesson/teaching 441 0.60
Compatibility of the content of the material with the 5E model 436 0.55
Contribution of the material to the teacher 433 0.67
Contribution of the material to the students 4.32 0.66
Values of the Overall Material 437 0.56

When Table 3 is examined, it is seen that the lowest value is 'Contribution of the material to the
students' and the highest value is 'Suitability of the material in terms of design'. The general arithmetic
mean of the material was calculated as 4.37. Accordingly, it can be said that the arithmetic mean value
for each sub-dimension in the form is close to each other and at a high level.

Content analysis of the open-ended questions in the '5E Model Material Evaluation Form' was
conducted. First the codes were extracted, then the codes were classified and categories were created.
The categories are named as "positive opinions (Table 4)', negative opinions (Table 5)' and 'suggestions
(Table 6)".
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Table 4. Analysis of Expert Opinions in the "Positive Opinions" Category

Number of

Codes . Sample expressions
opinions
2 & "Interest and curiosity in the course increase. Group work enhances
% % communication.”
= g 47 "It provides students with the opportunity to compare the information
"g' 5 they learn with daily life."
U "It provides the ability to express themselves."
g g "It allows students to highlight their skills."
£ %’ "I think it has many advantages for teachers, especially in terms of
= @ 4 effective time management and planning."
"g' Q "Its benefit to teachers is the opportunity to assess students individually."
o
o "Students become more active. They learn by trying things out. It
S w provides more lasting learning."
8 E "It provides concrete experiences and ensures lasting learning. It also
__§ ;‘ﬁ 60 helps students learn by doing and experiencing by keeping them active
5 g throughout the process."
}é % "It makes learning easier and more fun."
8 — "It makes the lesson more structured. It makes students active, not
passive."
g -§ N "Visualizes"
S % 8 "Material richness"
§ & % 31 "Appeals to the five senses with a constructivist approach”
é 'z g "Enables the course to appeal to different senses."
e

When the findings belonging to the 'positive opinions' category in Table 4 are examined, it is
seen that 47 experts stated that the material contributed positively to the students. These contributions
are; attracting students' interest in the lesson, arousing curiosity, associating their knowledge with daily
life, enabling students to activate knowledge, increasing communication, expressing themselves,
discovering information, thinking creatively, and thinking multi-dimensionally. Considering the
content analysis findings, all 4 experts stated that the material would contribute positively to the teacher.
These contributions are; helping the teacher in assessment and evaluation, being a guide, helping the
teacher to use the time effectively, and making it easier to understand the student's prior knowledge.
According to the content analysis findings, 60 experts stated that the material contributed positively to
the lesson and teaching. These contributions are; learning by doing, regular learning, permanent
learning, rich learning, drawing attention to the lesson, social learning, motivation to the lesson,
meaningful learning, peer education, activating the lesson, motivating the lesson, facilitating learning,
concretizing, making learning fun. 31 experts stated that the content and design of the material
contributed positively. These experts stated that the activities included in the material are rich and
versatile, the visuals are interesting, the students' prior knowledge can be revealed with the activities in
the material, and they will make the subject more understandable.

Table 5 showed the analysis of expert opinions in the "negative opinions" category.
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Table 5. Analysis of Expert Opinions in the "Negative Opinions" Category

Number of .
Codes . Sample expressions
opinions
Q "Time constraints"
-_,—E;, "It requires a long time to implement. Current curricula don't allow for this."
kS 31 "It can cause the outcomes to exceed the timeframe. Involving each student in
é the process and ensuring active experiences can sometimes create time
- constraints."
"Negativity can occur if not implemented correctly."
TR "Classroom management can become difficult."”
<O " s . q-
g 5 12 Classroom management can become difficult when providing classroom
) interactions.”
"It requires a lot of effort on the part of the teacher."
- 5 "There may be some who cannot express their opinions freely because
5 g decisions are made as a group.”
T = 16 . : "
% 3 "There is a dependency on class size.
® "It can accustom students to being present."
"Because too many arguments are included, students become less selective in
- their knowledge over time."
S "There may be a tendency toward formulaic knowledge. Some information
2 may be insufficient to question."
Tt 15 "There is a question in the first material of the 5E model. Is the figure a face or
k5 an old mo? In old mo, a person, this figure, and this question form can be
S removed from the material. Other than that, there are no negative aspects.”
Instead of filling in the blanks, more emphasis can be placed on diagrams
like concept networks and fishbones."
v 8
£z
?P 5 16 "I would like to point out that I didn't see any downsides."
g 3 "I couldn't find any downsides."
o g
Z <
o

The opinion of 31 experts on the category of 'megative opinions' is about the lack of time.

According to the opinion of 12 experts, negative effects may be caused by the teacher. Experts stated

that these negativities are due to reasons such as application error, classroom management, and the

increase in the workload of the teacher. 16 experts stated that negativities may be caused by students.

These negativities may be due to reasons such as the crowded classroom size, the material accustoming

the students to the readiness, and the fact that the materials will limit the students. 15 experts stated

that there may be material-related negativities. According to expert opinions, there are visual

deficiencies, there are too many questions and there are negativities. Finally, 16 experts did not state

any negative statements about the materials.

Table 6 showed the analysis of expert opinions in the "negative opinions" category.
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Table 6. Analysis of Expert Opinions in the "Suggestions" Category

Number of

Codes . Sample expressions
opinions

2 g

< < 4 “It is also important that the teacher who will use the materials in the

E g classroom can use them effectively.”
"It should be easy to understand."

g = "It would be better to determine and write down the teacher's presentation

= = . . . PRI

5 = 9 and content in advance during the explanation stages for each material.

o E "The evaluation phase for the three materials could be expanded to include
multiple choice, fill-in-the-blank, and other forms."

Ly "It would be more effective if planned with class hours in mind."

g § 11 "The questions related to the activities were repeated in several steps. This

= could cause students to become bored and lose interest in the lesson."

When the opinions received from the experts regarding the 'Suggestions' category are
examined, it is seen that 50 participants did not feel the need to offer any suggestions. 4 of the remaining
participants stated suggestions for the teacher. 9 experts made suggestions about the material itself.
Finally, 11 experts made recommendations for the course.

After all the expert opinions received, the data were evaluated and the materials were finalized
by making corrections on the materials. The students were given detailed information about the
purpose and use of the materials, which were corrected and finalized after expert opinions, and then

the students were asked to examine the materials.

Findings of the Fourth Research Question

Within the scope of the fourth research question, the students’” opinions on the materials
prepared according to the 5E Model were received. Content analysis was applied to the data collected
from the students through semi-structured interviews. Categories and codes were created. The
categories created are 'positive views' and 'megative opinions'. The codes were created in accordance
with the sub-dimensions in the material evaluation form. Table 7 shows the analysis of students’

opinions in the "positive opinions" category.

Table 7. Analysis of Students” Opinions in the "Positive Opinions" Category

Number of .
Codes . Sample expressions
opinions

2]

g 2

£ 5 "It strengthens friendships."

= = 8 "It can foster empathy and communication with each other through group
- n "

£ 9 work.

o

2 o fé "The materials cover the subject thoroughly."

§ = 8 08 "The materials allow us to learn more about the subject and learn it faster.
*E *3 § ‘ Learning is permanent, and the material stays in our memory longer."

8 ks "They allow us to listen more and focus more."
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“The questions, activities, and visuals spark curiosity.”
“The materials are sufficient to explain the topic.”

55 “The visuals are engaging.”
“They enable group work.”

Content and
design of the
material

“The design is very effective.”

As a result of the content analysis, 8 opinions were reported about the contribution of the
material to the student when the findings about the "positive opinions' category were examined. These
views are that the students’ communication skills increase and they can empathize with each other and
towards the living things and events in the outside world. There are 28 opinions about the contribution
of the material to teaching and the course. These views are in the form of permanent learning, arousing
enthusiasm for the lesson, fast learning, endearing the lesson, attracting interest, and arousing curiosity,
and easy learning. Finally, 55 opinions on the code related to the content and design of the material
were found. When these views are evaluated in general, it is seen that the material is related to the
ability to teach the subject, the visuals and content of the material.

Table 8 showed the analysis of students” opinions in the "negative opinions" category.

Table 8. Analysis of Students” Opinions in the "Negative Opinions" Category

Number of .
Codes .. Sample expressions
opinions
2]
v 9
> D
S5 1 "There are no disadvantages.
v g
s £
o
Z £
o
6 " : : : "
8 1 Disagreements may arise in group work.
g
)
=
S €
7 ® 2 "The length of the questions makes it difficult."
5 4
Ol —

Regarding the 'negative opinions' category, 11 students could not find any negative aspects
about the material. 1 student stated that there would be a disagreement in group work. 2 students stated

that the questions were long.

Discussion, Conclusion and Suggestions

When the findings obtained from the material evaluation form in the study are examined, it is
seen that the scores obtained from the expert opinions about the three materials are very close to each
other and they agree with the Likert type statements. According to this result, it can be said that the
materials were prepared in accordance with their purpose.

When the findings of the sub-dimensions in which the materials are evaluated are examined, it
is seen that there is a similar situation and there are findings showing positive opinions about the
materials being prepared in accordance with the 5E Model. The findings of the sub-dimension of the
content of the material revealed that the content of the material was quite effective and appropriate.
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According to expert opinions, the activities designed and the items used in all three materials can attract
the attention of the students. In addition to attracting their attention, these activities are suitable for
arousing curiosity about the lesson and the subject, for thinking and thus revealing their prior
knowledge. The activities in the explore step are designed in such a way that they can experience,
observe, and discover information. Students will actively participate in the process during these
activities. The activities and explanations in the explain step were designed by the teacher in a way to
complete the missing information of the students and correct their erroneous information and
misconceptions. In the activities designed in the explain step, the teacher is at the forefront. In the
elaborate step, activities including homework presentations, puzzles, and concept maps were designed
to deepen the acquired knowledge and enable them to use this knowledge in new situations. The
evaluate step is the last step. At this stage, activities for the evaluation of the teaching process were
designed and the extent to which the students structured the knowledge was also measured. As a result,
the content of the material prepared with the 5E Model was prepared in accordance with the model.
This result shows that the material will be effective in the teaching process. With the activities in the
materials, students get opportunities such as experimenting and observing, doing group work, and
exploring. When the studies on the 5E Model in the literature are examined, similar findings are
reached. For example, Biyikli and Yagci (2014) stated that students formed hypotheses and were able to
test these hypotheses while teaching the lessons with the 5E model. Ozbudak Kiligh and Ozkan (2017),
on the other hand, stated that students discovered information in activities conducted with materials
based on the 5E model. When these sample studies are examined, it is seen that they coincide with the
findings of this study.

Considering the findings of the suitability of the materials in terms of design, it is seen that all
the values of this sub-dimension are at a very high level. This gives the result that the design of the
material is suitable for the course and teaching. It is seen that the design elements such as images, color
harmony, font size in the material are quite understandable and interesting. In the first design phase of
the materials, some deficiencies were observed in this regard and these deficiencies were completed
after expert opinions. For this, the visuals were increased, they were made more relevant and
understandable, so the materials took their final form. The design of the material is just as important as
its content. One of the most important qualities that attract students' interest in the course and material
is design. As a matter of fact, Nikolou et al. (1998) stated that the visual materials they prepared on the
subject of "Plant Cell" provided a teaching environment that did not limit students and got positive
results from the materials.

In the findings regarding the contribution of the materials to the course and teaching, it was
concluded that the materials would be productive and useful for the teaching process. The activities
designed in the material are suitable for the learning outcomes in the curriculum, are capable of
embodying abstract concepts and attracting students' attention to the lesson. Maier (2002) stated that
thanks to the materials, students' interest in the lesson increased. Boddy et al. (2003) stated that the
materials made the lesson more fun. When the findings are examined, it is seen that the designed
materials have the qualities specified in these studies.

Another important quality of the material is the contribution to the teacher and the student. The
designed materials should contribute to both the teacher and the student throughout the teaching
process. Duman (2013) and Karamustafaoglu (2006) emphasized the importance of this in their research
and said that the materials should be a guide for teachers and students. When the findings related to
these sub-dimensions are examined, it is seen that these are also quite high. This situation leads us to
the conclusion that the material also contributes to students and teachers, just like in other sub-
dimensions. When the findings were examined, it was concluded that thanks to the materials, the
teachers could easily get feedback, plan the lesson, and make assessment and evaluation in the process.
There are instructions in the materials and these instructions are a guide for both teachers and students.
Expert opinions also support this result. It is thought that students can work collaboratively thanks to
the activities. Learning can take place more effectively as a result of working in cooperation. At the same
time, affective skills such as communication, self-expression, and higher motivation in the lesson can
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also develop. In addition to these, the prepared materials can provide teaching by putting the students
at the center of the teaching process, by removing the students from memorization, and by doing-living.
Thanks to the materials, it is expected that the student's interest in the lesson will increase. In addition,
the designed activities were prepared for students to reinforce the subject. It can be said that the findings
obtained as a result of expert and student opinions are quite high and positive in terms of the
applicability and effectiveness of the materials. These results are in line with the studies in the literature.
For example, Colak Seymen (2019) stated that students structure their knowledge and actively
participate in the learning process in learning environments where materials designed based on the 5E
Model are used. Ozbudak Kilicli and Ozkan (2017), on the other hand, concluded that the materials
prepared with 5E contributed to the students' use of their knowledge and skills and stated that the
materials increased the curiosity of the students.

As a result, it was concluded that the findings obtained from the Likert type questions in the
study were quite positive in general and sub-dimensions of the material, appropriate in many respects,
and would be effective for the teaching process. However, in addition to all the positive results, there
were also some disadvantages between expert and student opinions. For example, it has been concluded
that there are opinions that it may be difficult to apply in crowded classrooms, that there may be
problems in classroom management, and that if it is not applied correctly, it will not be able to reach the
time in the curriculum. In the literature, Erdogru (2011) emphasized the importance of these points in
his research and suggested that teachers should be given in-service training on the 5E model so that
there would be no negativity. In the light of the findings obtained in this study, it is recommended to
consider the following points:

1. The materials can be applied in the course and their effects on the teaching process can be
investigated through certain variables.

2. Teachers can be informed about the subject by giving an in-service training on the 5E model.

3. Materials with similar qualities can be prepared for different subjects at different grade levels
including biology.
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EXTENDED SUMMARY

Bir toplumun gelisiminin mihenk tas1 egitimdir. Egitim siirecinin etkili ve verimli bir sekilde
ylriitiilmesinde ders 6gretim siireci 6nemli bir rol oynar. Bununla beraber 6gretim siirecini etkileyen
cesitli faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler arasinda Onemli olanlardan biri siiphesiz Ogretim
materyalleridir. Paykog (1991)" gore ogretim materyalleri 6grencilere bilgi, beceri, deger ve tutumlar
kazandirmak amaciyla basvurulan ve bu siirecte kullanilan énemli temel kaynak veya araglar olarak
tanimlanmaktadir. Cam Aktas (2014) ise 6gretim materyallerini 6grenciler icin dersi daha zevkli hale
getiren, Ogretimde kaliciligr artirarak Ogrenciler Ogrenmeyi kolaylastiran materyaller olarak
tanimlamistir.

Soyut kavramlarin siklikla yer aldigi fen bilimleri derslerinde kavramlarin somut hale
getirilerek 6grencilerin 6grenmelerinin kolaylastirilmasi ve basar: diizeylerinin artirilmasinda 6gretim
materyalleri etkili araglardir. Zira materyaller 6gretim siirecinde 6gretmene rehber olma ve derslerini
daha planh bir sekilde ytiriitmesinde faydali olabilmektedir. Elbette bu siirecte materyalin kullanimi1
kadar uygun materyal se¢imi de Onemli bir faktordiir. Uygun materyallerin kullanimi 6grenme
ortaminin etkili bir sekilde hazirlanmasini olanakli kildig1 gibi 6grencilerin daha kolay bir sekilde
hedeflere ulasmasinda ve 6gretim programinin basarili yiiriitiilmesinde destekleyici olmaktadir (Fidan,
2008; Gul ve Yalinkilic, 2025; Inal ve Cakar, 2021; Séonmez, 2005). Kullanilan materyallerin belli niteliklere
sahip olmasi da materyal seciminde énemli bir husustur. Ornegin, materyallerin icerik agisindan
Ogretim programinda belirtilen kazarumlara, 6grencinin yas: veya hazir bulunusluk diizeyine uygun
olmalidir (Bozpolat ve Arslan, 2018).

Ogretim materyalinin segiminde Ogretim programinda benimsenen yaklagim ve dgrenme
modelleri de dikkate alinmalidir. Tiirkiye’de fen bilimleri 6gretim programi yapilandirmaci yaklasim
temel alinarak hazirlanmistir. Yapilandirmaci yaklasimin son yillarda yayginlasmasinin nedeni,
Ogrencinin motivasyonunun ve entelektiiel becerilerinin gelisimini destekleyerek etkili bir dgretim
ortami sunmasidir (Body, Watson ve Aubusson, 2003). Bu yaklagim, 6zellikle fen 6gretiminde miifredat
gelistirme, yanlis anlamalarin belirlenmesi ve giderilmesi, 6l¢gme ve degerlendirme gibi konularda yeni
yaklasimlar getirmistir (Akdeniz ve Keser, 2002; Driver, 1988; Ma vd., 2025). Yapilandirmaci yaklasima
dayali 6grenme ortamlarinda, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katildiklari, arastirarak ve
sorgulayarak bilgiye ulastiklar1 ve ulastiklari yeni bilgileri 6nceki yasamlariyla iliskilendirdikleri
goriilmektedir. Bu siirecte 6gretmen, 6grenciye rehberlik etmektedir (Adigun, Mpofu ve Maphalala,
2025; Demiralp, 2007; Shunk, 1996; Sasmaz Oren ve Ormanci, 2012).

Yapilandirmac: yaklasima dayali gesitli 6gretim modelleri mevcuttur. Bu modeller icinde en
popiiler olanlardan biri 5E modelidir (Huang vd., 2025; Keser, 2003; Wilder & Shuttleworth, 2005). 5E
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modeli adin1 Ingilizce isimlerinin bas harflerinden alan, 6grencilerde merak uyandiran, arastirma
yapmaya tesvik edici gesitli etkinlikler iceren bes basamaktan olusmaktadir (Aksoy & Giirbiiz, 2013).
Bu basamaklar su sekilde siralanur: (1) engage (girme), (2) explore (kesfetme), (3) explain, (4) evaluate
(derinlestirme), (5) evaluate (degerlendirme). Alan yazin incelendiginde 5E modelinin 6gretim siireci
icin oldukga etkili oldugu goriilmektedir. Diger taraftan ‘Denetleme ve Diizenleyici Sistemler” ile ‘Duyu
Organlar1” konularinin da 6grenciler tarafindan oldukga zor anlasildigr ve 6grenme giigliigii gekildigi
bilinmektedir (Giil, 2020; Giines ve Giines, 2005; Yildiz, Simsek ve Agdas, 2017). Dolayisiyla bu
konularin 6gretiminde 5E modeline dayali materyaller kullanmak basariya ulasmada etkili olabilir.
Buradan hareketle ¢alismada 5E modeline dayali 6gretim materyaller tasarlanarak uzman ve 6grenci
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.

Calisma genel cercevede ele alindiginda nitel arastirma yaklasimina dayalidir. Calisma
grubunu 76 katilimc olusturmaktadir. S6z konusu katilimcilarin bir kismi fen bilimleri ve biyoloji
egitimi alaninda c¢alisan akademisyenler, 6gretmenler, lisansiistii 6grencilerden (14 akademisyen, 38
o0gretmen, 10 lisansiistii 0grenci) olusmaktadir. Ayrica uzman katilimci goriisleri sonras: diizeltilen
materyaller hakkinda da goriislerine bas vurulmak tizere yedinci ve sekizinci siniflarda 6grenim goren
14 6grenci de ¢alisma grubuna dahil edilmistir.

Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ‘5E Model Materyal
Degerlendirme Formu’ ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu'ndan yararlanilmistir. Veri toplama
araglarmin gelistirilmesi siirecinde alan yazindan yararlanilmis (Bilgican, 2017; Biiyiikkol Kose, 2019),
gerekli gegerlik ve giivenirlik siireclerine dikkat edilmistir. Ogretim materyalleri 'Sinir Sistemi’,
'‘Endokrin Bezleri' ve 'Duyu Organlar1' olmak {izere {i¢ farkli konu i¢in ayr1 ayr1 tasarlanmaistir. Ogretim
materyalleri 5E modelinin basamaklar1 ve amaclar1 dogrultusunda, 6grencilerin siuf diizeyi ve hazir
bulunusluklar1 dikkate alinarak hazirlanmistir. Buna gore:

* Girme basamagindaki etkinlikler tasarlanirken, basamak amacina uygun olarak 6grencilerin
dikkatini derse ve konuya ¢ekmek ve 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir.

¢ Kesfetme basamagindaki etkinlikler tasarlanirken, 6grencilerin verilen problemlere ¢6ziim
uiretebilmeleri ve bu esnada istenilen bilgiye ulasabilmeleri amac¢lanmustur.

* Aciklama basamag: etkinliklerinde, 6grenciye eksik ve yanlis bilgiler de agiklanmus, ulasilan
bilginin diizeyi sorgulanmuistir.

® Derinlestirme basamaginda, 6grencilerin problemi ¢ozerken olusturduklar: yeni bilgi ile eski
bilgilerini bir arada kullanmalarina dikkat edilmistir.

® Degerlendirme basamagindaki etkinliklerde, &grencilerin verilecek bilgiyi ne Olgiide
ogrendikleri konusunda bir degerlendirme yapilmstir.

Uygulamalar sonras: toplanan nicel veriler betimsel analize tabi tutulurken, nitel veriler igerik
analizi ile ¢oziimlenmistir. Materyallerin gesitli alt boyutlara gore degerlendirilmistir (igerik, tasarim,
derse ve Ogretime katki, 6gretmene ve 0grenciye katki). Bulgular alt boyutlarda genel olarak benzer
sonuglara ulasildigini ve olumlu yonde goriislerin oldugunu ortaya koymustur. Materyalin igerigi alt
boyutu ile ilgili olarak; icerigin oldukca etkili ve 5E modeline uygun tasarlandigi, 6grencinin ilgisini
gekebilecek nitelikte oldugu, diisiinme becerilerini gelistirdigi ve ©on bilgilerini ortaya ¢ikarmaya
yonelik etkinlikleri barindirdigi uzman goriisleri dogrultusunda tespit edilmistir. Buna gore
materyallerin 6gretim siirecinde basariy: yakalama adina etkili bir sekilde kullanilabilecegi sonucuna
ulagilmisgtir.

Materyalin tasarim Ozelliklerine yonelik bulgular incelendiginde; olumlu goriiglerin oldukca
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Buna gore materyalin tasarim 6zellikleri agisindan fen bilimleri
dersine ait ilgili konularin 6gretimine uygun oldugu goriilmiistiir. Ozellikle materyallerde yer alan
gorseller, renklerin uyumu, yaz tipi ve boyutu gibi 6zellikler olduk¢a begenilmistir. Ancak bu olumlu
ozellikler yaninda bir takim eksiklikler de az da olsa belirtilmistir. Ancak uzman goriisleri
dogrultusunda bu eksiklikler olabildigince diizeltilmeye calisilmistir.

Materyallerin derse ve 6gretime katkisina yonelik elde edilen bulgulara bakildiginda, 6gretim
stireci igin oldukga yararli oldugu uzman goriisleri dogrultusunda tespit edilmistir. Uzman goriislerine
gore materyalin igerdigi etkinlikler 6gretim programindaki kazanimlarla uyum icindedir. Bulgulara



96 Pinar Deniz KARGIN SELVI & Seyda GUL

gore uzman goriisleri materyallerin Ogrenciler ve Ogretmenler icin de yararlh oldugunu
diisiindiirmiistiir. S6z konusu gortisler incelendiginde 6gretmenlerin materyaller sayesinde kolayca
geri bildirim alabildigi, dersi planlayabildigi, siire¢te 0lgme ve degerlendirme yapabildigi ifade
edilmistir.

Calismada ulasilan bulgular genel olarak degerlendirildiginde 5E modeline uygun hazirlanan
Ogretim materyallerinin bir¢ok bakimdan uygun oldugu ve 6gretim siirecinde kullanildiginda etkili
sonuglar verecegi sonucuna varilmistir. Ancak tiim olumlu sonuglarin yaninda uzman ve 6grenci
goriisleri arasinda bazi olumsuzluklar da bulunmustur. Ornegin kalabalik siniflarda uygulanmasimn
zor olabilecegi, sinif yonetiminde sikintilar yasanabilecegi, dogru uygulanmadig: takdirde miifredatta
yer alan zamana yetisemeyecegi yoniinde goriislerin oldugu sonucuna varilmistir. Literatiirde Erdogru
(2011) arastirmasinda bu noktalarin 6nemine vurgu yaparak herhangi bir olumsuzluk yasanmamasi
i¢cin 6gretmenlere 5E modeli konusunda hizmet ici egitim verilmesini énermistir. Bu ¢alismada elde
edilen bulgular 1s181nda asagidaki hususlarin dikkate alinmasi 6nerilmektedir:

1. Derste materyaller uygulanabilir ve 6gretim siirecine etkileri belirli degiskenler tizerinden
aragtirilabilir.

2. Ogretmenlere 5E modeli hakkinda hizmet igi egitim verilerek konu hakkinda bilgi verilebilir.

3. Biyoloji de dahil olmak tizere farkli sinif seviyelerinde farkli dersler i¢in benzer niteliklere
sahip materyaller hazirlanabilir.
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Appendix 1
5E Model Material Evaluation Form
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5E Modeline Uygun Ogretim Materyalleri Degerlendirme Formu

Demopgrafik Bilgiler
Asafida size uygun slan sikki isaretiepiniz.
0 Lisans Sgrendsi [Fen Bigei Egitimi) 0 Lsans dgrendsi [Biyalaji Egtimi]
0 Akadermigyen 10 Fen Bilgisi dgretmeni 10 Brpalaji ogretmeni

Bulundugu il

Kururm Adi:

Materyal Deferlendinme Formu
incelediiniz her bir materyall asodidaki kriterlere gére 1 He 5 puan aralifinda dederlendiriniz.

Mzteryal I: Sinir Sistemi
Materyal II: ig Salg Sistemi
Materyal Il: Duyu Organlan

Mt eryal |
Materyal li
Materyal N

Materyalin igerijiinin SE Modeline Uygunlufu
1. Girme basamaginda yer alan etianlikler Bgrencinin konuya dikkatini gekmektedir.

2. Girme basamagindaki yer alan etkinfiler Ggrencilerin dn bilgilerinin farkina varmasna yardime
almaktadir.

1, Kesfetme basamagnda yer alan etkinlikler Ggrendlere kendi bilgilesini deneme, gazlem yapma,
deneyim kazanma ve bilgiyi begfetme imkdn saglamaktadr.

4, Keghetme basamag dgrencilerin ijhirlikli caligmalanna firsat vermektedir.

5. Agiklama basamaginda yer alan etkinlikler dgretmenin ogrencilere konu hakkinda agiklamalar
yaparak, sunulan bilgileri telrar etmesine imkin saglamalktadar.

6. Apklama besamaginda sorulan sorular dgrencilerin kavram 68 renme diizeylering yoklamaya ve
Sirifta tartipma ortam ohustunmaya uygundur.

7. Derinlegtirme basamaginda yer alan etkinlider sayesinde ogrenilen bilgiler diger disiplinderle weya
avramnlanla iligkilendiribersk yeni durumlara uygulanir.

8. Derinlestirme  basamagindakd  etkinlikler Ggrencilerin kavramsal anlama  yetensklerini
| geligtirmeye yardime almaktadir,

4. Degerlendinme basamaginda yer alan etkinliklérle ogrencler ilk dort basamaktaki bilgilerini
degerlendirerek bilginin farkma vanrlar.

10. Degedendinme basamaginda yer alan etkinfilder Ggrencilere, Ggrendilderi yeni bilgiler daha
dnpeden karsilasmamig oldukdan durumlara transfer etme imicin sunmaktadir.

Materyalin Tasanm Agisindan Uygunlugu

11. Materyalde kullanitan renkler sbartiar ve wyumlu olup &g rencilerin iigilerini pekecek nitediicedi,

12, Materyalde vurgulanmas: gereken yerderde resim, renk, isaret vh. ageler kullamlmgtar.

13. Materyalde kullamilan garseller net ve anlagihirdr.

14. Materyalde kullanilan gareeller dgrenc seviyesine uygundur.

15. Materyalde kullanilan garseller ilgi pekicidir.

1E. Materyalde kullanilan garseller kanwyla bir bitdndik icersindedir.
17, Materyalde kullamlan garseller konwyu anlamaya yardimen alur.

Appendix 1 (Devami)
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18, Materyalde kullamlan dil Bgrenci seviyesing wygun, gk veé anlagphidar,

18, Materyalde kullamlan metinler purto, yaz tipi vb. apaindan uygun ve okunakh yaalmigtr,

Materyalin Derse/Ofretime Kathisi
20, Materyalde kullamlan ethintider dgreim programmdaki kzammlara wygundur.

2. Materyalde kullamlan ethinlider derse alan ilgivi srtrmaya katk saglar.

22, Materyalde kullamlan ethiniier kanuyla ilgili soyut kavrarmlan somutlagtr,

2. Materyalde kullanlan etkinkider dersi daha verimli hale getirir.

2. Materyalde kullamlan ethinkider fsorular bilimsel konularda sanifta tarte ma ortam saglar,
25, Materyal sayesinde ders daha duzenli ve planh bir jekilde islenbilir.

2. Materyal 2engin B2 renme yagantilan sunar.

27, Materyal gercek yasamdan olaylarda tirenmeyi saglar.

28, Materyal dgretmen ve Sgrendler icin sktif bir sind artam saglar.

28, Materyal sine igi iletigimi arttinr,

30, Materyalde kullanlan etkinkider, dfretim programinn angirdigl sirede uygulanabilr.
Materyalin Ofretmene Katkisi

31. Materyal dgretmenin Sgrendilerden ddniit almasim kalaylagtire.

32, Materyal etkili bir bicimde dlcme-degerlendirme yapmaya imkdn saglar.

33. Materyal, ogretmene belli bir plan dahilinde dgretim yaparak zamam etkili kullanmasina
fnlaviceluk eder.

34. Materyal, dretmenin ders planh ylritmesine yardime olur.

35. Materyal dgretmen igin derite kullanabilecedi yardime bir arag rald istlenir.

36, Materyal igerdigi farkh aktiviteler sayesinde Sgretmenin derdi daha etkili yiratmesine imkin
saglar.

Materyalin Ofrenciye Katkisi

37, Materyal dgrendlerin derse aktif katihrirn a3 lar.

38, Materyal direndlerin derse ve konuya karj ilgi ve merakin artting.
38, Materyal dgrendnin dn bilgilerini artaya gkarmaya yardame alur.
40, Materyal dgrenciler arasindak iletigimi glckendirir.

41. Materyal dgrencilerin bilgiye kendilérinin ulaimasina yardime olur.
42, Materyal Sgrendlerin grup calsmas yapmatin destekler.

43. Materyal dgrendilerin Gogin bir Orin artaya koyabilmesini $aglar.

44. Materyal Sgrendlerin konwyu pekistirmesine yardima alur.

45. Materyal dgrendilere agrendikler bilgier gunkik hayatlannda kullanmalanna yardime olur,
4. Materyal Sgrendyi etberden uzaklagtrabilic.

47, Materyal dgrenciye yaparak yagayarak dgrenme firsat sagfar.

ACIK UCLU SORULAR

1} 5E Modelf ne gire hazirlanan materyallerl dersinizde kullanmak ister misiniz?

2} 5E Modell’ ne gire hawrlanan diretim materyallerinin avantajlan neerdir? Bu materyallerl kullanmak

dersiniza hangl yonlerden katk saflar?

3} 5E Modell' ne gbre hazirlanan odiretim matengallerinin olumsuz yonler nelerdir?

4| Deferlendirdifiniz dfretim materyaller ile ilgili eklemek stedifiniz varsa belirtiniz.

Appendix 2
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Semi-Structured Interview Form

)] Yari Yapilandirilmis Goriisme

J

I
Gdriisme Tarihi ve Saati:

Girigidlenin Adi-Soyadi:

Giriisilenin Tmzas:

Merhaba,

Bu gdrismenin amact 6. siif fen bilimleri dersi kopsaminda 5E
modeling gre tasarlanan d§retim materyallerini ddrenci giriislerine
gire degerlendirmektir.

Teminizin sakl tutulocodi giriisme siresinde, bana vereceginiz tiim
bilgi ve gdrigleriniz gizli tutulacak we arastirmacilarin disinda
herhangi bir kimseyle paylasilmayacaktir. Ayrmea izin verirseniz bu
gariigmeyi kayit alting almak istivorum. Soriisme yaklasik 20-25 dk.
siirecektir. Belirtmek istediginiz veya sormak istediginiz bir soru
yoksa gariismeye ilgili sorulara baslamak istivorum.

&aorisme Sorular

1. Inceledifiniz materyallerin derse ya da konuyu &grenmenize
yanelik bir istek uyandiracaging inanryor musunuz? neden?

2. Materyallerde kullanilan gérseller ilgi gekici ve yeterli mi?
3. Materyaller konuyu biitiinidyle kapsiyor mu?

4 Materyaller konuyu dgrenmeniz igin yeterli mi?

5. Materyallerin dezavantajl yinleri var mi? Nelerdir?

& Materyallerin avantajl yanleri var wi? Size katkilar neler olabilir?
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Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandaslik Diizeylerinin Incelenmesi
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Oz

Bu arastirma ortaokul 6grencilerinin gesitli degiskenlere gore dijital vatandaslik diizeylerinin incelenmesidir.
Aragtirmanin 6rneklemini Elazig ilinde 2024-2025 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 396 ortaokul dgrenci
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Dijital Vatandaglik Olgegi
kullanilmisgtir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir. Ogrencilerin dijital vatandaslik ortalamalarinin kararsiz
diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin dijital vatandasliginin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilasmadig1 belirlenmistir. Dijital vatandasliklarinin siif degiskenine gore farklilastig1 ve sinuf diizeyi
arttikca dijital vatandashik puanmn arttig1 sonucuna ulagilmistir. Dijital vatandasliklarinin aile gelir durumu
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkhilastigi ve aile gelir durumu dijital vatandaslik
puaninin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda dijital vatandashiklarinin dijital ortamda gegirilen siire
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 ve dijital ortamda gegirilen siire arttikga dijital
vatandaslik puanlarimin azaldig1 sonucuna ulasilmistir.
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Examining the Digital Citizenship Levels of Secondary School Students

Abstract

This research is to examine the digital citizenship levels of secondary school students according to various
variables. The sample of the research consists of 396 secondary school students studying in the 2024-2025 academic
year in Elazig. Digital Citizenship Scale for Secondary School Students was used to collect data in the study. Survey
model was used in the research. It was concluded that the students' digital citizenship averages were at an
undecided level. It was determined that students' digital citizenship did not differ significantly according to
gender. It was concluded that digital citizenship differs according to the class variable and as the class level
increases, the digital citizenship score increases. It was concluded that digital citizenship differs statistically
significantly according to the family income variable and the family income status digital citizenship score
decreases. At the same time, it was concluded that digital citizenship differs statistically significantly according to
the variable of time spent in the digital environment, and as the time spent in the digital environment increases,
digital citizenship scores decrease.
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Giris

Teknolojinin gelismesi ile birlikte dijital cagin gerekleri neticesinde bireyler, teknolojik
gelismeleri takip etmek durumunda kalmistir. Dijitallesme, giinliik yasamda bilgisayarlar, telefonlar,
internet ve diger dijital cihazlar ile Snemli bir rol oynamaktadir (Turing, 1936). Dijitallesme, is ve yasam
bi¢imlerini yeniden sekillendirerek toplumsal yapiyr doniistiirmektedir. Dijital diinya, bireylerin
sosyal, ekonomik ve kiiltiirel etkilesim bigimlerini etkileyerek bireysel ve toplumsal diizeyde cesitli
firsatlar yaratmaktadir. Ancak, dijitallesmenin getirdigi firsatlarla birlikte veri giivenligi, mahremiyet
ve dijital bagimlilik gibi sorunlar1 da beraberinde getirdigi unutulmamalidir (Selwyn, 2012).

Dijitallesme siireci, yalnizca teknoloji terimi olarak degil, ayni zamanda bir yasam bi¢imi, kiiltiir
ve toplumsal etkilesim bi¢gimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kavram, bireylerin dijjital diinyada etkin
bir sekilde yer alabilmesi i¢in bilgi, beceri ve etik anlayisini gerektiren ¢ok boyutlu bir olgudur (Binkley,
2012). Dijitallesmenin toplumsal etkileri yalmzca ekonomik veya kiiltiirel degil, ayrm1 zamanda
bireylerin bireysel kimlikleri ve toplumsal rollerini de etkilemektedir. Sosyal medya, insanlarin
kendilerini ifade etme bicimlerini doniistiiriirken dijital kimlik ve ¢evrimici etkilesimler de giderek daha
fazla énem kazanmaktadir. Dijital diinya, sadece sosyal etkilesim alanlarim1 degil, ayn1 zamanda
insanlarin toplumsal statiilerini belirlemede de etkili bir ara¢ haline gelmistir (Baym, 2015).
Dijitallesmenin bir diger 6nemli yonii, bireylerin bilgiye erisim bigimlerini degistirmesidir. Internet ve
dijital platformlar, diinya ¢apinda bilgiye hizla erisim saglamay1 miimkiin kilmaktadir. Bu durum,
bireylerin kendi egitim siireclerini 6zellestirmelerine ve ¢evrimici kaynaklardan faydalanarak kendi
O0grenme yollarini takip etmelerine olanak tarnur (Ribble, 2015).

Gelismis {tilkelerde dijital araglara kolay erisim saglanirken, gelismekte olan bolgelerde bu
araglara erisim sinurli olabilmektedir. Bu durum, dijital vatandaslik anlayisinin evrensel bir kavram
olmasini engelleyebilir ve toplumsal esitsizliklere yol agabilir (Mossberger vd., 2008). Dijital vatandaslik
egitimi, 6grencilerin dijital haklar ve sorumluluk bilincini gelistirmede ve dijital diinyada olumlu
davraruslar sergilemelerinde 6nemli bir rol iistlenir (Yilmaz ve Dogusoy, 2020). Dijital vatandashk
egitimi, glinimiizde Onemli bir egitim bileseni haline gelmistir. Ortaokul &grencilerinin dijital
vatandaslik becerilerini gelistirmek, onlarin dijital diinyada daha bilingli ve sorumlu bireyler olmalarini
saglar. Bu egitim, 6grencilere dijital haklar, sorumluluklar, internet giivenligi ve dijital okuryazarlik gibi
alanlarda bilgi ve beceriler kazandirmay1 hedefler (Ribble, 2015).

Dijital vatandashk egitimi, aym1 zamanda Ogrencilerin medya okuryazarligi becerilerini
gelistirmekte Onemli bir rol oynamaktadir. Medya okuryazarhgi, dijital icerikleri algilama,
degerlendirme ve kullanma bigimlerini sekillendiren kritik bir beceridir (Livingstone, 2004). Medya
okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesi, ogrencilerin dijital ortamdaki bilgi kirliligine karsi daha
bilingli olmalarini saglamakta ve dogru bilgiye erisimlerini artirmaktadir. Bunun yani sira, dijital
vatandaslik egitimi ¢evrimici giivenlik bilinci agisindan da olduk¢a Onemlidir. Ozellikle ortaokul
cagindaki 6grenciler siber zorbalik, ¢evrimigi dolandiricilik ve kisisel verilerin kotiiye kullanimi gibi
cesitli risklerle kars: karsiya kalabilmektedir. Dijital vatandaslik egitimi, 6grencilerin bu risklere kars:
bilingli olmalarina ve gerekli 6nlemleri almalarina katkida bulunur (Willard, 2007). Dijital vatandaslik
egitimini etkili kilmak icin ise bu egitimlerin okul miifredatlarina entegre edilmesi gerekmektedir. Bu
tiir programlar, ogrencilere dijital ortamdaki sorunlarla basa ¢ikma becerileri kazandirarak daha
giivenli ve bilingli bireyler olmalarini destekler (Hollandsworth, Dowdy, & Donovan, 2011). Ayrica,
ailelerin ve dgretmenlerin de bu konuda bilinglenerek 6grencilere rehberlik etmesi biiyiik 6nem tagir
(O'Keeffe & Clarke-Pearson, 2011). Dijital vatandashk egitimi, Ogrencilerin dijital diinyada
karsilastiklar giicliiklerle basa ¢ikabilmelerini saglarken onlari daha bilingli ve sorumlu bireyler olmaya
tesvik eder. Bu nedenle, dijital vatandaslik egitiminin miifredata dahil edilmesi ve bu alandaki
arastirmalarin artirilmas: gerekmektedir (Ribble, 2015).

Tiirkiye Yiizyih Maarif modeli baglaminda incelendiginde Ogrencilerin beceri temelli
O0grenmeleri esas alinmistir. Bu kapsamda kavramsal beceriler, alan becerileri, egilimler, sosyal-
duygusal beceriler ve okuryazarlik becerileri beceriler cercevesinde yer almaktadir. Ogrencilere
okuryazarlik becerileri kapsaminda dijital okuryazarlik becerileri kazandirmak hedeflenmistir. Ay
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zamanda okuryazarlik becerileri kapsaminda vatandashk okuryazarligi kavrami ele alinmaktadir. Bu
hedefler dogrultusunda 6grencilere verilen egitimler planlanmaktadir. Aragtirmanin konusu Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modeli beceriler cercevesi kapsaminda okuryazarlik becerileri kapsaminda diger
arastirmalara 1s1k tutacaktir. Gelisen ve degisen teknolojik gelismeler neticesinde bireylerin dijital
ortamlarda etik davramslari ve dogru davramisi bilmeleri 6nem arz etmektedir. Vatandaslik
gorevlerinin yani sira dijital vatandashk gorevlerinin yerine getirme gerekliligi teknoloji ile birlikte
yasamin her alaninda olmas: gereken bir sorumluluk haline gelmistir. Bu baglamda bireylerin dijital
vatandaslik becerielri ve bu becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda arastirmanin amaci
ortaokul Ogrencilerinin dijital vatandaslik beceri diizeylerini cinsiyet, sinif, sosyoekonomik diizey,
dijital ortamda gegirilen siire degiskenleri agisindan incelemektedir.

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Arastirmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin cesitli degiskenlere gore dijital vatandaslik
diizeylerinin incelenmesidir. Bu arastirmanin deseni nicel aragtirmadir. Nicel arastirma, arastirmacinin
objektif olarak verilerini gozlemledigi ve kendi goriislerini arastirmaya dahil etmedigi, katilimcilardan
veri elde edilen ve degerlendirilen desendir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2015). Calismanin tiirii nicel
aragtirmalardan olan tarama arastirmasidir. Tarama aragtirmasi, katilimcilarin belirlenen bir konudaki
diisiincelerini 6grenmek amaciyla verilerin toplanmasidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2015).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini Elaz1g ilinde Milli Egitim Bakanligina bagh 6grenim goren 6grenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini belirlemek amaciyla uygun O&rnekleme yontemi
kullanilmigtir. Uygun 6rnekleme veri toplarken katilimcilara kolay ulasilabilir olan, vakit olarak kazang
saglayan ve nicelik olarak daha fazla katiimciya ulasmada katki saglayan orneklemedir (Biiyiikoztiirk
ve digerleri, 2015). Arastirmanin orneklemini Elazig ilinde 2024-2025 egitim 6gretim yilinda 6grenim
goren 396 ortaokul 6grenci olusturmaktadir.
Tablo 1. Orneklemde Yer Alan Ortaokul Ogrencilerinin Demografik Bilgileri

n Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 187 47.2
Erkek 209 52.8
Sinif 5.5mf 92 23.2
6.S1uf 130 32.8
7.Siuf 97 24.5
8.Smuf 77 19.4
Sosyoekonomik Diizey Diisiik 102 25.8
Orta 135 34.1
Yiiksek 159 40.2
Dijital Ortamda Gegirilen Siire 1 saat ve alt1 197 49.7
2-3 saat 140 35.4
4-5 saat 31 7.8
5 saat ve ustii 28 7.1
Toplam 396 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmada katilimcilarin 187 (%47.2) kiz ve 209 (%52,8) ortaokul
ogrencisinden olustugu goriilmektedir. Katilimcilarin ¢cogunun 6.smif (%32.8), sosyoekonomik diizeyi
yliksek (%40.2) ve dijital ortamlarda gegirilen siire 1 saat ve alt1 (49.7) oldugu sonucuna ulasilmaistir.
Veri Toplama Araglar



104 Aysenur KULOGLU, Fulya Gérkem ORHAN & llkay KAYA GURSOY

Demografik Bilgi Formu

Arastirmada veri toplamak amaciyla demografik bilgi formu kullanilmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerin cinsiyet, sosyoekonomik diizey, dijital ortamlarda gegirilen siireye iliskin bilgiler
yer almaktadir.

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Dijital Vatandaslik Olgegi

Dijital vatandaslik dlgegi Y1imaz ve Unal-Ibret (2023) tarafindan ortaokul 6grencilerine yonelik
geligtirilmistir. Olgek ortaokul &grencilerine dijital vatandaghk diizeyini Slgmektedir. Olgek 21
maddeden olusmaktadir. Olgek {iclii likert tipidir.  “Katilmiyorum=1”, “Kararsizim=2" ve
“Katiliyorum=3" segeneklerinden olusmaktadir. Olcek alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Erisim, hak ve
sorumluluklar, saygi, egitim ve iletisim, teknoloji kullanma becerisi ve korumak alt boyutlarindan
olusmaktadir. Olcekten toplam en fazla 63 en az 21 puan alinmaktadir.

Olgegin guvenilirligi incelendiginde Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayist1 .72 olarak
belirlenmistir. Olgegin yap1 gegerligini iliskin Barlett Sphericity testi ve Kaiser- Meyer Olkin (KMO)
katsayis1 incelendiginde; KMO degeri .77 ve Barlett testi anlaml bulunmustur (x2=1146.58; p=.00<.05).
Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Arastirmada ortaokul Ogrencilerine arastirmacilar tarafindan gelistirilen demografik bilgiler
formu ve Yilmaz ve Unal-Tbret (2023) tarafindan gelistirilen ortaokul 6grencilerine yonelik dijital
vatandaslik Olgegi uygulanmistir. Demografik oOzellikler formu ile ogrencilerin cinsiyet, smnif,
sosyoekonomik diizey ve dijital ortamda gegirilen siireleri belirlenmistir. Olgek ve demografik bilgi
formu aragtirmaci tarafindan kagit- kalem testi olarak uygulanmistir. Aragtirma Firat Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu 03.05.2024 tarihli ve 23927 sayili karar ile
yuriitiilmiistiir. Arastirmanin uygulama asamasinda velilerden gerekli izinler alinmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araci ile toplanan veriler SPSS (Statistical Package Program for Social Science) 21.0
programi kullanilarak analiz edilmistir. Olcek puanlarinin normal dagimlimlarini incelemek amaciyla
carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) katsayilar: kullanilmistir. Siirekli bir degiskenden elde edilen
puanlarin normal dagilim 6zelliginde kullanilan ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 smirlari iginde
kalmas1 puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir
(Bliyiikoztiirk, 2017).

Olgegin normal dagihm gosterdigi belirlenmis olup dlgek ve alt boyut puanlarinin cinsiyet
degiskenine iligkin istatiksel olarak anlaml farklilig1 belirlemek i¢in bagimsiz iki 6rneklem t testi; sinif,
sosyoekonomik diizey ve dijital ortamda gecirilen siire degiskenine gore ANOVA testinden
yararlanilmistir. ANOVA testinde anlamli farklilik goriildiigii durumda farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla LSD testinden yararlanilmisgtir.

Tablo 2'de dijital vatandaslik 6lgegi ve boyutlarina iliskin betimsel istatistiklere yer verilmistir.
Tablo 2. Dijital Vatandashk Olgek ve Alt Boyut Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Olgekler ve Alt n X Skewness Kurtosis
Boyutlar1

Egitim ve Iletisim 396 2.67 -1.37 -42
Hak ve Sorumluluk 396 1.55 .63 .01
Teknoloji Kullanma 396 1.46 94 45
Becerisi

Erisim 396 1.61 57 =77

Sayg1 396 1.60 40 -.60
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Korumak 396 1.85 .36 -1.27

Toplam 396 1.87 47 .99

Tablo 2 incelendiginde dijital vatandaglik toplam puanlari (X=1.87), hak ve sorumluluk (X=1.55),
erisim (X=1.61), saygt (X=1.60) ve korumak alt boyutunun (X=1.85) katilimcilarin ortalama olarak
kararsizim segenegini isaretledigi gortilmektedir. Egitim ve iletisim alt boyutu ortalamasinin (X=2.67)
ve katiliyorum diizeyinde oldugu belirlenmistir. Teknoloji kullanma becerisi alt boyutu ortalamasinin
(X=1.46) ve katilmiyorum diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Basiklik ve carpiklik degerleri incelendiginde normal dagilim gosterdigi belirlenmektedir.
Olcek puanlarinin normal dagilimlarin incelemek amaciyla ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
degerleri belirlenmistir. Normal dagilimlar1 incelendiginde bu degerlerin +1 olmasi normal dagihim

gosterdigi varsayimini belirlemektedir (Biiytikoztiirk, 2017).
Bulgular

Bu boliimde ortaokul 6grencilerinin dijital vatandaslik diizeylerine yonelik elde edilen verilerin
analizi sonucunda ulasilan bulgular sunulmaktadir.
Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandaslik Diizeylerinin Cinsiyet Degiskeni Analizine ligkin
Bulgular
Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandaglik Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Farklilagip Farklilasmadigina iligkin Bulgular

Alt Boyut Cinsiyet n X ss sd t p
187 2.70 40
Egitim ve Kz 394 1.16 24
Tletisim Erkek 209 2.65 44
187 1.52 39
Hak ve Kiz 394 -148 13
Sorumluluk Erkek 209 1.58 43
187 1.50 43
Teknoloji Kiz 394 o
Kullanma Erkek 209 1.41 .39
Becerisi
187 1.64 61
Erisim Kiz 394 88 37
Erkek 209 1.59 63
187 1.60 47 4
Saygt Kz 3 -12 89
Erkek 209 1.61 50
Korumak Kiz 187 1.70 69 394 -3.88 .00*
Erkek 209 1.9 74
Toplam Kiz 187 1.87 20 394 -32 74
Erkek 209 1.88 21
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin “Teknoloji Kullanma Becerisi” alt boyutunun
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak farklilastigi ve kiz katilimcilarin ortalamasmin, erkek
katiimcilarin = ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek ¢ikmigtir
(X1z=1.50; Xerkek=1.41; £(394) = 2.129, p = .03<.05). “Korumak” alt boyutunun cinsiyet degiskenine gore

istatistiksel olarak farklilastig1 ve erkek katilimcilarin ortalamasinin, kiz katiimcilarin ortalamasindan
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istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek cikmistir (X«:=1.70; Xekek=1.99; t(394) = -3.884, p
=.00<.05).

Ortaokul 6grencilerinin dijital vatandaglik diizeylerinin cinsiyet degiskenine goére anlamli
farklilik diizeyleri, “Egitim ve Iletisim” alt boyutunun cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir (t(394) = 1.164; p = .24>.05). “Hak ve Sorumluluk” alt boyutunda
ise alt boyutunun cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir
(t(394) = -1.485, p = .13>.05). “Erisim” alt boyutunda ise alt boyutunun cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir (t(394) = .889, p = .37>.05). “Sayg1” alt
boyutunda ise alt boyutunun cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak farklilasmadig1 sonucuna
ulasilmistir (£(394) = -.129, p = .89>.05).

Dijital vatandaghk toplam puanlarmin cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak
farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir (¢(394) = -.322, p = .74>.05).

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandaslik Diizeylerinin Simif Degiskeni Analizine iligkin
Bulgular

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandaslik Diizeylerinin Simf Degiskenine Gore Farklilagip
Farklilasmadigina Iligkin Bulgular

Olg. Sinif n X ss F p Fark
(LSD)
¢ 5. sinf (A) 92 2.79 36 3.69 01* A>BC
g 2 6. simif (B) 130 2.60 48
*;:*Dg 7. sinuf (C) 97 2.66 38
= 8. sinif (D) 77 2.66 40
. j 5. smuf (A) 92 1.61 40 1.13 33 -
; é 6. sinif (B) 130 1.56 42
= 3 7. simif (C) 97 1.54 40
3 8. simuf (D) 77 1.49 40
e 5. sinf (A) 92 1.58 41 6.22 0° Ascep
TE 6. simif (B) 130 1.48 40 o
35 8 7. simif (C) 97 1.40 46
M 8. sinuf (D) 77 1.33 37
5. siuf (A) 92 1.61 65 1.66 175 -
£ 6. stnif (B) 130 1.70 63
& 7. sinif (C) 97 1.56 59
8. smif (D) 77 1.52 .61
5. siuf (A) 92 1.70 52 1.64 179 -
g 6. smuf (B) 130 1.59 45
S 7. sinuf (C) 97 1.57 49
8. simif (D) 77 1.56 49
v 5. simuf (A) 92 1.60 67 7.01 00*  B,CD>A
g 6. sinf (B) 130 1.81 69
g 7. sinuf (C) 97 2.04 76 C>B
M 8. smif (D) 77 1.9 74
~ 5. siuf (A) 92 1.93 20 4.04 00*  A>BCD
3 Eﬁ* 6. sinuf (B) 130 1.86 20
g § 7. sinif (C) 97 1.87 20
ks 8. siuf (D) 77 1.82 20

p<.05
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Tablo 4 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin egitim ve iletisim alt boyutunun smif
degiskenine gore farklilastigi sonucuna ulasilmistir [F (3-392) = 3.69; p= <0.05]. Egitim ve iletisim
boyutunun gozlenen anlamh farkliligin bulundugu gruplar inceleyen LSD testi sonuglarina gore; 5.
smif Ogrencilerinin; 6. sinif, 7.simf ve 8.smif dgrencilerine gore egitim ve bilisim puanlarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir ( Xssme= 2.79; Xesme= 2.60; X7.sme= 2.66).

Ortaokul Ogrencilerinin teknoloji kullanma becerisi alt boyutunun simf degiskenine gore
farklilastig1 sonucu elde edilmistir [F (3-392) = 6.22; p= <0.05]. Teknoloji kullanma becerisi boyutunun
gozlenen anlamli farkliligin bulundugu gruplari inceleyen LSD testi sonuglarmma gore; 5. siuf
ogrencilerinin; 7.siuf ve 8.siuf dgrencilerine gore ve 6. sinif 6grencilerinin; 8.siif 6grencilerine gore
teknoloji kullanma becerisi puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir ( Xssme= 1.58; Xesme=
1.48; X7.sm= 1.40; Xs.smi= 1.33).

Ortaokul 6grencilerinin korumak alt boyutunun siif degiskenine gore farklilastig1 sonucuna
ulasilmistir [F (3-392) = 7.01; p= <0.05]. Korumak boyutunun goézlenen anlamli farkliligin bulundugu
gruplar1 inceleyen LSD testi sonuglarna gore; 5. smuf Ogrencilerinin; 6.simf, 7.siif ve 8.smuf
ogrencilerine gore ve 6. smif 6grencilerinin; 7.siif 6grencilerine gore korunmak puanlarinin daha
diisiik oldugu sonucuna varilmistir ( Xs.sm= 1.60; Xesm= 1.81; X7.sme= 2.04; Xs.sm= 1.99).

Ortaokul 6grencilerinin dijital vatandaslik puanlarinin sif degiskenine gore farklilastigi
sonucu elde edilmistir [F (3-392) = 4.04; p= <0.05]. Dijital vatandaslik puanlarmin gézlenen anlamh
farkliigin bulundugu gruplari inceleyen LSD testi sonuglarma gore; 5. siuf 6grencilerinin; 6.smuif,
7.smif ve 8.smif dgrencilerine gore dijital vatandashik puanlarimin daha yiiksek oldugu sonucuna
varimistir ( Xssm= 1.93; Xesm= 1.86; X7.5m= 1.87; Xs.smi= 1.82).

Ortaokul Ogrencilerinin hak ve sorumluluk alt boyutunun smif degiskenine gore
farklilasmadig1 sonucu elde edilmistir [F (3-392) =1.13; p=>0.05]. Erisim alt boyutunun sinif degiskenine
gore istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir [F (3-392) = 1.66; p=>0.05].
Sayg1 alt boyutunun sinif degiskenine gore farklilasmadig: sonucuna ulasilmistir [F (3-392) = 1.64; p=
>0.05].

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandaslik Diizeylerinin Aile Gelir Durumu Degiskeni Analizine
iligkin Bulgular

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandaglik Diizeylerinin Aile Gelir Durumu Degiskenine Gore
Farklilagip Farklilasmadigina Mligkin Bulgular

Olg. Aile Gelir n X ss F p Fark
Durumu (LSD)
e £ Diisiik (A) 102 2.62 47 151 22 -
¢ £ Orta (B) 135 2.71 41
= Yiiksek (C) 159 2.67 40
v 3 Diisiik (A) 102 1.65 39 3.67 02* ASB.C
< E4  Orta® 135 153 41 /
T 3 Yiiksek (C) 159 1.51 41
5 g g Diisiik (A) 102 1.55 41 453 01* ASB
ég s 8 Orta(B) 135 1.46 41
© 2 & Yiiksek (C) 159 1.39 40
£ Diisiik (A) 102 1.79 64 9.13 .00* ABSC
& Orta (B) 135 1.65 63
= Yiiksek (C) 159 1.47 57
&b Diisiik (A) 102 1.61 47 18 98 -
B Orta (B) 135 1.61 48
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Yiiksek (C) 159 1.60 51
3 Diisiik (A) 102 1.78 71 714 49 -
5 Orta (B) 135 1.87 76
Z Yiiksek (C) 159 1.89 72
%,  Disik(a) 102 1.92 19 477 00 o
=52  Om®) 135 1.88 2
s Yiiksek (C) 159 1.84 19

*p<.05

Tablo 5 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin hak ve sorumluluk alt boyutunun aile gelir
durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir [F (2-393) =
3.67; p= <0.05]. Hak ve sorumluluk boyutunun gozlenen anlamh farkliigin bulundugu gruplar
inceleyen LSD testi sonuglarina gore; aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin; orta ve yiiksek olanlara
gore hak ve sorumluluk puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmustir ( Xausik= 1.65; Xorta=
1.53; Xyiksek= 1.51).

Ortaokul Ogrencilerinin teknoloji kullanma becerisi alt boyutunun aile gelir durumu
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir [F (2-393) = 4.53; p=
<0.05]. Teknoloji kullanma becerisi boyutunun gozlenen anlamli farkliigin bulundugu gruplari
inceleyen LSD testi sonuglarma gore; aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin; orta olanlara gore
teknoloji kullanma becerisi puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir ( Xdasik= 1.55; Xorta=
1.46).

Ortaokul 6grencilerinin erisim alt boyutunun aile gelir durumu degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir [F (2-393) = 9.13; p= <0.05]. Erisim boyutunun
gozlenen anlamli farkliligin bulundugu gruplari inceleyen LSD testi sonuglarina gore; aile gelir durumu
yiiksek olan 6grencilerin; orta ve diisiik olanlara gore erisim puanlarinin daha diisiik oldugu sonucuna
varimustir ( Xdusik= 1.79; Xora= 1.65; Xyiiksek= 1.47).

Ortaokul 6grencilerinin dijital vatandaslik puanlarinin aile gelir durumu degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir [F (2-393) = 4.77; p= <0.05]. Dijital
vatandasligin gozlenen anlamli farkliligin bulundugu gruplar inceleyen LSD testi sonuglarma gore;
aile gelir durumu diisiik olan 6grencilerin; yiiksek olanlara gore dijital vatandaslik puanlarmin daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir ( Xaisik= 1.92; Xyiksek= 1.84).

Ortaokul 6grencilerinin egitim ve iletisim alt boyutunun aile gelir durumu degiskenine gore
istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farklilasmadig: goriilmektedir [F (2-393) = 1.51; p=>0.05]. Sayg1
alt boyutunun aile gelir durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig:
goriilmektedir [F (2-393) = .18; p= >0.05]. Ortaokul 6grencilerinin korumak alt boyutunun aile gelir
durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig: goriilmektedir [F (2-
393) = .49; p=>0.05].

Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandaslik Diizeylerinin Dijital Ortamda Gegirilen Siire
Degiskeni Analizine iligkin Bulgular

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Vatandaslik Diizeylerinin Dijital Ortamda Gegirilen Siire
Degiskenine Gore Farklhilagip Farklilasmadigmna Iligkin Bulgular

Olc. Sinif n X ss F p Fark
(LSD)
= £ 1 saat ve alt1 (A) 197 2.75 .35 7.13 .00* A>B,C,D
£ 8 £ 2-3 saat (B) 140  2.63 46
= 4-5 saat (C) 31 2.46 49
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5 saatten daha fazla 28 2.50 47
(D)
v 1 saat ve alt1 (A) 197 1.56 .38 .99 .39 -
v § 2-3 saat (B) 140 137 42
4 & 4-5 saat (C) 31 1.29 .39
= g 5 saatten daha fazla 28 1.29 .56
A
(D)
s 1 saat ve alt1 (A) 197 1.56 44 9.78 .00% ASB,C,
k=) g g 2-3 saat (B) 140 1.37 .36 D
_g s 8 4-5 saat (C) 31 1.29 33
&g/ 5 saatten daha fazla 28 1.29 .33
(D)
1 saat ve alt1 (A) 197 1.73 .65 6.85 .00* A>B,C,D
. 2-3 saat (B) 140 156 .60 B>D
Z 4-5 saat (C) 31 1.38 51
= 5 saatten daha fazla 28 1.30 43
(D)
1 saat ve alt1 (A) 197 1.74 49 12.00 .00% A>B,C,D
= 2-3 saat (B) 140 1.50 44
2 4-5 saat (C) 31 1.40 44
@ 5 saatten daha fazla 28 1.38 49
(D)
1 saat ve alt1 (A) 197 1.64 .66 15.85 .00%
o 2-3 saat (B) 140 1.95 72 B,C,D>A
g 4-5 saat (C) 31 2.37 75 C,D>B
N/ 5 saatten daha fazla 28 2.28 72
(D)
v 1 saat ve alt1 (A) 197 1.92 .19 7.97 .00
- % 2-3 saat (B) 140 183 20 A>B,C,D
=N 4-5 saat (C) 31 1.78 19
A % 5 saatten daha fazla 28 1.82 .25
~ (D)
p<.05

Tablo 6 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin egitim ve iletisim alt boyutunun dijital ortamda
gecirilen siire degiskenine gore farklilastigi sonucu elde edilmistir [F (3-392) = 7.13; p=<0.05]. Egitim ve
iletisim boyutunun go6zlenen anlaml farkliligin bulundugu gruplar: inceleyen LSD testi sonuglarina
gore; dijital ortamda gegirilen siirenin 1 saat ve alt1 olanlarin; 2-3, 4-5 ve 5 saatten daha fazla olanlara
kiyasla egitim ve iletigim puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir ( Xisatvealt= 2.75; X2-3saat=
2.63; X4-5saai= 2.46; Xssaattentazla= 2.50).

Ortaokul 6grencilerinin teknoloji kullanma becerisi alt boyutunun dijital ortamda gegirilen siire
degiskenine kiyasla farklilastig1 sonucu elde edilmistir [F (3-392) = 7.13; p= <0.05]. Teknoloji kullanma
becerisi boyutunun goézlenen anlamli farklihigin bulundugu gruplar inceleyen LSD testi sonuglarina
gore; dijital ortamda gegirilen siirenin 1 saat ve alt1 olanlarin; 2-3 saat, 4-5 saat ve 5 saatten daha fazla
olanlara kiyasla teknoloji kullanma becerisi puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir
( X1saatvealn= 1.56; X23saa= 1.37; Xa-552ar= 1.29; X5saattentacta= 1.29).

Ortaokul 6grencilerinin erisim alt boyutunun dijital ortamda gegirilen siire degiskenine kiyasla
farklilastig1 sonucu elde edilmistir [F (3-392) = 6.85; p= <0.05]. Erisim boyutunun goézlenen anlamh
farklihgin bulundugu gruplari inceleyen LSD testi sonuglarina gore; dijital ortamda gegirilen siirenin 1
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saat ve alt1 olanlarin; 2-3 saat, 4-5 saat ve 5 saatten daha fazla olanlara gore; 2-3 saat olanlarin 5 saat ve
daha fazla olanlara kiyasla erisim puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir ( Xiseatveals=
1.73; X23s0a= 1.56; Xa5s0a= 1.38; Xssaattentazta= 1.30).

Ortaokul 6grencilerinin saygi alt boyutunun dijital ortamda gegirilen siire degiskenine kiyasla
farklilastig1 sonucu elde edilmistir [F (3-392) = 12.00; p= <0.05]. Sayg1 boyutunun goézlenen anlamh
farkliigin bulundugu gruplari inceleyen LSD testi sonuglarina gore; dijital ortamda gegirilen siirenin 1
saat ve alt1 olanlarin; 2-3 saat, 4-5 saat ve 5 saatten daha fazla olanlara kiyasla; sayg: puanlarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna varilmistir ( Xisaatvealo= 1.74; X2-3s0at= 1.50; X-55aat= 1.40; Xssaattenfazta= 1.38).

Ortaokul 6grencilerinin korumak alt boyutunun dijital ortamda gegirilen siire degiskenine
kiyasla farklilastig1 sonucu elde edilmistir [F (3-392) = 12.00; p= <0.05]. Korumak boyutunun gozlenen
anlaml farkliligin bulundugu gruplarn inceleyen LSD testi sonuglarina gore; dijital ortamda gegirilen
siirenin 1 saat ve alt1 olanlarin; 2-3 saat, 4-5 saat ve 5 saatten daha fazla olanlara gore;2-3 saat olanlarin
4-5saat ve 5 saatten daha fazla olanlara kiyasla korumak puanlarinin daha diisiik oldugu sonucuna
varimistir ( Xisaatveatn=1.64; X2-3s0a= 1.95; Xa-550ar= 2.37; X5saattentazia= 2.28).

Ortaokul Ogrencilerinin dijital vatandashk puanlarmin dijital ortamda gecirilen siire
degiskenine kiyasla farklilastig1 sonucu elde edilmistir [F (3-392) = 12.00; p= <0.05]. Djjital vatandaslik
puanlariin goézlenen anlamli farkliligin bulundugu gruplar inceleyen LSD testi sonuglarina gore;
dijital ortamda gegirilen siirenin 1 saat ve alt1 olanlarin; 2-3 saat, 4-5 saat ve 5 saatten daha fazla olanlara
kiyasla; dijital vatandaghk puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmigtir ( Xisaatveatr= 1.92; Xo-
3saat= 1.83; Xa-5saat= 1.78; Xssaattentazia= 1.82).

Ortaokul 6grencilerinin hak ve sorumluluk alt boyutunun dijital ortamda gegirilen siire

degiskenine gore farklilasmadig1 sonucu elde edilmistir [F (3-392) = .99; p=>0.05].
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin dijital vatandashk diizeylerini belirlemeyi ve dijital
vatandaslik diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin dijital vatandaslik, hak ve sorumluluk,
erisim, saygt ve korumak alt boyutunun diizeylerinin kararsizim oldugu sonucuna ulasilmistir. Egitim
ve iletisim alt boyutu diizeyinin katiliyorum oldugu belirlenmistir. Dijital vatandaslik baglaminda
egitimde dijjitallesme ve teknolojinin sik kullaniminin 6grencilerin egitim ve ieltisim baglaminda
katiliyorum dogrultusunda oldugu diisiiniilebilir. Teknoloji kullanma becerisi alt boyutu diizeyinin
katilmiyorum oldugu belirlenmistir. Arastirmay1 destekleyen ¢alismalar yer almaktadir (Tatli, 2018;
Elci, 2015; Parsak, 2021; Payne, 2016, Webster, 2018; Seving, Akyliz ve Dénmez, 2022). Arastirmalar
incelenmis olup 6gretmenlerin djjital vatandaslik diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigstir
(Gokgoz- Kirgiz, 2024; Tekkoyun, 2024; Bakir, 2016; Parsak, 2021). Arastirmadan farklilasma sebebinin
orneklem grubunun Ogretmen ve Ogretmen adaylarindan olusmasindan dolay1 kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Aygiin (2019) ve Kiislii (2022) aragtirmasinda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
dijital vatandasliklarini yeterli diizeyde oldugunu belirtmistir.

Ortaokul 6grencilerinin egitim ve iletisim, hak ve sorumluluk, erisim, sayg: alt boyutlarinda ve
dijital vatandaslik puaninin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadig1 sonucu elde edilmistir. Arastirma
ile benzer sonuglar elde eden calismalar bulunmaktadir (Kozan, 2018; Sarikaya, 2019; Pala ve
Basibiiyiik, 2020; Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021; Metin, 2021; Tatli, 2018; Ozgmar, 2023; Seving, Akyiiz
ve Dénmez, 2022). Ayrica farkli sonuglar elde elden arastirmalar da yer almaktadir (Tekkoyun, 2024;
Kocadag, 2012). Ortaokul 6grencilerinin teknoloji kullanma becerisi alt boyutunun cinsiyet degiskenine
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gore istatistiksel olarak farklilastigi ve kiz katilimcilarin ortalamasinin, erkek katiimecilarin
ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer
sonuglar elde eden ¢alismalar bulunmaktadir (Aygiin, 2019; Kocadag, 2012). Ayrica farkli sonuglar elde
eden aragtirmalarda bulunmaktadir (Gokgo6z-Kirgiz, 2024; Yontar, 2019; Ata ve Yildirim, 2019; Cetin,
2016). Korumak alt boyutunun cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak farklilastigi ve erkek
katiimcilarin ortalamasinin, kiz katilimcilarin ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmamaizla alt boyuta iliskin benzer sonugclar elde eden
arastirmalar da yer almaktadir (Tekkoyun, 2024). Bu duruma neden olan etken kadinlarin korunma
i¢cglidiisiiniin erkeklerden daha fazla olmasindan olabilecegi diistiniilmektedir (Kocadag, 2012).

Arastirmanin diger sonucu ortaokul 6grencilerinin hak ve sorumluluk, erisim ve sayg: alt
boyutlarmin sinif degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi sonucuna
ulasilmistir. Arastirma ile benzer sonuglar elde eden arastirmalar bulunmaktadir (Yilmaz ve Dogusoy,
2020; Kocadag, 2012; Sakally, 2015, Aslan, 2016; Ozerba@ ve Kuralbayeva, 2018). Ortaokul 6grencilerinin
egitim ve iletisim, teknoloji kullanma becerisi alt boyutlari ve dijital vatandashik puaninin smif
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 ve sinif diizeyi arttik¢a egitim ve
erisim, teknoloji kullanma becerisi ve dijjital vatandaslik puaninin arttigi sonucuna ulasilmistir.
Korumak alt boyutunun sinif degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farklilastig: ve
smif diizeyi arttik¢ca korumak puaninin azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmalarda benzer sonuglar
yer almaktadir (Metin, 2021; Ozginar, 2023). Bulgular incelendiginde teknolojinin hizla gelismesi ile
birlikte dijital platformlarin her yastan bireyler tarafindan kullanilmasi sonucun sebeplerinden
olabilmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu ortaokul 6grencilerinin hak ve sorumluluk, teknoloji kullanma
becerisi alt boyutlar ve dijital vatandaslik puanlarinin aile gelir durumu degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 ve aile gelir durumu arttikca hak ve sorumluluk, teknoloji
kullanma becerisi ve dijital vatandaslik puaninin azaldig sonucuna ulasilmistir. Erisim alt boyutunun
aile gelir durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastig1 ve aile durumu
arttikca erisim alt boyutu puaninin artti$i sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda arastirmamiz ile
farklilasan ¢alismalarda bulunmaktadir (Som-Vural, 2016; Kocadag, 2012; Aslan, 2016). Aragtirmalar
arasinda farklilik orneklem grubunun farkli olmas: ve arastirmanin gerceklestigi yillar ve sartlarin
farklilasmasindan kaynakli olabilecegi sylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin egitim ve iletisim, sayg1 ve
korumak alt boyutunun aile gelir durumu degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde
farklilasmadigr goriilmektedir. Bulgular1 destekleyen arastirmalarda bulunmaktadir (Yilmaz ve
Dogusoy, 2020). Aile gelir durumunun artmasi ile birlikte 6grencilerin daha fazla dijital aragla vakit
gecirmesinin ve djijital araglarinin cesirli olmasinda kaynakli olarak dijital vatandaslik becerilerinin
diisiik oldugu diistiniilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin egitim ve iletisim, teknoloji kullanma becerisi, erisim ve sayg: alt
boyutlarnin ve dijital vatandaslik puanlarimin dijital ortamda gecirilen siire degiskenine gore
istatistiksel olarak anlaml bir gekilde farklilagtig1 ve dijital ortamda gegirilen siire arttikca egitim ve
iletisimin, teknoloji kullanma, erisim, saygi alt boyutlar1 ve dijital vatandaslik puanlarmnin azaldig:
sonucuna ulasilmistir. Ortaokul dgrencilerinin korumak alt boyutunun dijital ortamda gegirilen siire
degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml bir sekilde farklhlastigi ve dijital ortamda gegirilen siire
arttik¢a korumak puanlarinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Aragtirmamizla benzer sonuglar elde eden
calismalar yer almaktadir (Tekkoyun, 2024; Aygiin, 2019; Sakalli, 2015; Kadll vd., 2010; All-Zahrani,
2015; Cho, Cristol ve Gimbert, 2018). Ayrica ortaokul 6grencilerinin hak ve sorumluluk alt boyutunun
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dijital ortamda gegirilen siire degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmadig:
sonucuna ulagilmistir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli beceriler cercevesine 1sik tutacak olan bu arastirma dijital
vatandaslik becerilerinin énemine vurgu yapmaktadir. Dijitallesen diinya ile birlikte bireyler dijital
platformalarda kimlikler kazanmaktadir. Bu kimlikleri yansitirken dijital vatandaslik becerileri 6nem
arz etmektedir. Bu kapsamda 6grencilerin dijital vatandaslik becerilerini artiracak etkinliklere 6gretim
programlarinda daha sik yer verilmelidir. Bu arastirma diger arastirmalara 1sik tutmasi ve bu
arastirmanin devami niteliginde deneysel arastirmalarin yapilmas: onerilmektedir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin algilarinin belirlenmesi amaci ile nitel arastirmanin yapilmas: da 6nem arz etmektedir.
Teknolojinin gelismesi baglaminda Ogrencilerin dijital vatandaslik kazanmasi medya ve internet
ortamlarinda giivenli bir bicimde iletisim saglamalarina katk: saglayacaktir. Bilgileri internet ortaminda
edinirken dogru ve yanlis bilgiyi ayirt etmeleri Ogrencileri gesitli tehlikelerden koruyacaktir. Bu
baglamda egitim ve Ogretim iceriklerinim dijjital vatandashk becerilerini gelistirme noktasinda

zenginlestirilmesi onemlidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyan1
Bu aragtirma Firat Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Aragtirmalari Etik Kurulu 03.05.2024 tarih ve
32 no’lu karari ile ytirtitiilmstiir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Birinci yazarin katki orani %35, ikinci yazarin katki oran1 % 35 ve {iglincil yazarm katki oran1 % 30
oldugunu beyan ederim.

Cikar Beyani
Bu ¢alismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

With the development of technology, individuals have had to follow technological
developments as a result of the requirements of the digital age. Digitalization plays an important role
in daily life with computers, telephones, internet and other digital devices (Turing, 1936). Digitalization
transforms the social structure by reshaping work and life styles. The digital world creates various
opportunities at the individual and societal level by affecting the way individuals interact socially,
economically and culturally. However, it should not be forgotten that digitalization brings with it
problems such as data security, privacy and digital addiction (Selwyn, 2012). While digital tools are
easily accessible in developed countries, access to these tools may be limited in developing regions. This
may prevent digital citizenship from becoming a universal concept and lead to social inequalities
(Mossberger et al., 2008). Digital citizenship education plays an important role in developing students'
awareness of digital rights and responsibilities and helping them exhibit positive behaviors in the digital
world (Yilmaz & Dogusoy, 2020). Digital citizenship education has become an important educational
component today. Developing middle school students' digital citizenship skills enables them to become
more aware and responsible individuals in the digital world. This education aims to provide students
with knowledge and skills in areas such as digital rights, responsibilities, internet safety and digital
literacy (Ribble, 2015).

The design of this study is quantitative research. Quantitative research is a design in which the

researcher objectively observes the data and does not include his/her own views in the research, and
data are obtained and evaluated from the participants (Bliyiikoztiirk et al., 2015). The type of the study
is a survey research, which is one of the quantitative researches. Survey research is the collection of data
in order to learn the opinions of participants on a determined subject (Biiyiikoztiirk et al., 2015). The
data collected with the data collection tool were analyzed using SPSS (Statistical Package Program for
Social Science) 21.0 program. Skewness and kurtosis coefficients were used to examine the normal
distribution of the scale scores. The fact that the skewness and kurtosis coefficients used in the normal
distribution of scores obtained from a continuous variable remain within +1 can be interpreted as the
scores do not show a significant deviation from the normal distribution (Biiytiikoztiirk, 2017).
It was determined that the scale showed a normal distribution, and the independent two-sample t-test
was used to determine the statistically significant difference in the scale and sub-dimension scores for
the gender variable; ANOVA test was used according to the class, socioeconomic level and time spent
in the digital environment variable. In case of a significant difference in the ANOVA test, the LSD test
was used to determine which groups the difference was between.

This study aims to examine the digital citizenship levels of secondary school students. It also
aims to examine digital citizenship levels in terms of various variables. According to the results of the
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research, it was concluded that the levels of digital citizenship, rights and responsibility, access, respect
and protection sub-dimension of middle school students were undecided. It was determined that the
average of the education and communication sub-dimension was at the level of agree and agree. It was
determined that the average of the sub-dimension of the ability to use technology was at the level of
disagree and disagree. It was concluded that secondary school students' education and communication,
rights and responsibility, access, respect sub-dimensions and digital citizenship score did not differ
according to gender variable. The other result of the research was that the rights and responsibility,
access and respect sub-dimensions of secondary school students did not differ statistically significantly
according to the class variable. Another result of the research is that the rights and responsibility,
technology usage skill sub-dimensions and digital citizenship scores of middle school students differed
statistically significantly according to the family income status variable and it was concluded that as the
family income status increased, the rights and responsibility, technology usage skill and digital
citizenship scores decreased. It was concluded that the access sub-dimension differed statistically
significantly according to the family income status variable and the access sub-dimension score
increased as the family status increased. It was concluded that education and communication,
technology usage skills, access and respect sub-dimensions and digital citizenship scores of secondary
school students differed statistically significantly according to the variable of time spent in digital
environment, and as the time spent in digital environment increased, education and communication,
technology usage, access, respect sub-dimensions and digital citizenship scores decreased. It was
concluded that the protection sub-dimension of secondary school students differed statistically
significantly according to the time spent in the digital environment variable and that the protection
scores increased as the time spent in the digital environment increased.

This research, which will shed light on the skills framework of the Turkish Century Education
Model, emphasizes the importance of digital citizenship skills. With the digitalizing world, individuals
gain identities on digital platforms. Digital citizenship skills are important when reflecting these
identities. In this context, activities that will increase students' digital citizenship skills should be
included more frequently in the curriculum. This research will shed light on other researches and it is
recommended to conduct experimental research as a continuation of this research. At the same time, it
is also important to conduct qualitative research to determine the perceptions of students.
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Son yillarda yasanan teknolojik, ekonomik ve kiiltiirel degisimler, egitim sektoriinde etik sorunlari da beraberinde
getirmistir. Ogretmenlerin mesleki sorumluluklarini yerine getirmemesi veya yanli tutum sergilemesi, egitim
kurumlarinda etik disi davraniglarin yayginlasmasina yol agmaktadir. Bu durum, egitim paydaslar1 iizerinde
olumsuz etkiler yaratmakta olup, 6gretmen adaylarinin etik egitimlerinin teorik agirlikli olmasi, degerlerin
igsellestirilmesini zorlastirarak meslege yeni baslayan 6gretmenlerde etik dis1 davranislara neden olabilmektedir.
Bu aragtirmanin temel amaci, Wang ve digerleri (2021) tarafindan Cin'de gelistirilen "Aday Ogretmenlerin Etik
Olmayan Mesleki Davranis Egilimleri Olgegi'ni Tiirk kiiltiiriine uyarlamak ve aday ogretmenlerin meslege
baslamadan once etik dis1 davranis egilimlerinin 6lgiilmesine olanak saglayacak gegerli ve giivenilir bir 6lgme
araci kazandirmaktir. Calisma, Siirt Universitesinde oOgrenim goren 377 Ogretmen aday1 iizerinde
gerceklestirilmistir. Giivenirlik analizinde dl¢iimlere ait i¢ tutarhik katsayilar1 Cronbach’s a=.749 ve McDonald’s
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Prospective Teachers' Unethical Professional Behavior Tendencies Scale: A Scale
Adaptation Study

Abstract

In recent years, technological, economic, and cultural transformations have introduced ethical challenges into the
education sector. The failure of teachers to fulfill professional responsibilities or exhibit biased behaviors has
contributed to the increase of unethical practices within educational institutions. This situation negatively impacts
teachers, students, parents, and other stakeholders. The predominance of theoretical courses on ethics and moral
values in teacher education programs may hinder the internalization of these values, leading to unethical
behaviors among new teachers.
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Giris

Son yillarda, teknolojik gelismeler, ekonomik kosullar ve kiiltiirel degisimler, ¢gesitli alanlarda
oldugu gibi egitim sektoriinde de énemli doniisiimlere yol agmistir. Bu doniistimler bireysel, orgiitsel
ve Kkiiltiirel faktorlerle iliskilendirilebilmektedir (Lefkowitz, 2006). Ogretmenlerin mesleki
sorumluluklari, egitim sisteminde meydana gelen degisimlerden dogrudan etkilenmektedir. Mesleki
sorumluluklarin yerine getirilmemesi, etik sorunlarla dogrudan iligkilidir. Etik kurallarmin eksik ya da
hatali uygulanmasi, etik disi davranislarin ortaya c¢ikmasina neden olabilmektedir. Egitim
kurumlarindaki etik dis1 davranislar, 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve diger okul paydaslari {izerinde
fiziksel ve psikolojik olumsuzluklara yol a¢maktadir (Arslan ve Ding, 2017). Bu nedenle, egitim
kurumlarinda etik dis1 davranislarin dnlenmesi veya en aza indirilmesi, okul saghgimin korunmasi
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogretmenlik mesleginin temel unsuru 6grencidir. Ancak 6gretmenler, yoneticiler ve diger
paydaslar da egitim siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Bu durum, okulun dinamik ve etkilesimli bir
yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylar, iiniversitelerde etik dersleri almakta olup,
ancak goreve basladiktan sonra bu derslerde edinilen bilgilerin yeterince igsellestirilememesi, mesleki
yasamda etik disi davraniglarin sergilenmesine yol acabilmektedir. Bu dogrultuda, ogretmen
adaylarina yalnizca etik derslerinin degil, ayni zamanda etik dis1 davranislari onlemeye yonelik
egitimlerin de verilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Etik dis1 davranislarin onlenmesi veya en aza
indirilmesi, egitim kurumlarinda saglikli bir 6grenme ve ¢alisma ortaminin olusturulmasi agisindan
kritik bir gerekliliktir. Bu ¢alismanin daha iyi anlasilabilmesi igin 6ncelikle etik kavrami, ahlak ile olan
farki, etik davranisin boyutlar1 ve 6gretmen adaylarinin karsilastigi etik sorunlar ele alinmalidir. Etik,
bireylerin iyi-kétii ya da dogru-yanlis ayrimi yapmasina yardimci olan, toplumsal yasami diizenleyen
ilkeler (Knootz & Weihrich, 1988; Karalar, 2001) iken ahlak ise toplumun benimsedigi manevi
kurallardir. Bu ayrim, 6zellikle 6gretmenlik gibi etik sorumlulugun yiiksek oldugu mesleklerde 6nemli
olup, bireysel degerlerle mesleki standartlarin dengelenmesinde belirleyici rol oynar. Etik, bu kurallar1
felsefi acidan sorgulayan bir disiplindir (Aydin, 2018). Etik ilkeler meslek alanlarina 6zgiidiir ve egitim
etigi bu baglamda temel alanlardan biridir (S6zen & Ozgiir, 2003).

Etik dis1 davranis, genel anlamda iyi olarak kabul edilmeyen ve cezalandirilmasi gereken tutum
ve eylemler olarak tanimlanmaktadir (Nwakpa, 2010). Bu tiir davramgslar, meslek hayatinda yeri
olmayan ve mesleki sorumluluklarla bagdasmayan uygulamalari kapsamaktadir. Is ortaminda etik dist
davranuglar genellikle kural ihlali seklinde degerlendirilir ve hem ¢alisanlar hem de ¢alisma atmosferi
tizerinde olumsuz etkilere yol agabilir. Meslek yasantisinda bu tiir davranslar farkli bigimlerde ortaya
¢ikmaktadir. Sosyal yasamda ise etik dis1 davranislar; orgiitsel kotii davranis, etik olmayan davranis ve
kaba-saldirgan davranis olarak {i¢ bashk altinda simmiflandirilmaktadir. Etik disi davranis sergileyen
bireyler cogu zaman is ortaminda uyumsuzluk ve basarisizlikla iliskilendirilmektedir (Lefkowitz, 2006).
Lefkowitz (2006), bu davranislari saygisizlik, menfaat saglama, zarar verme, adil olmama ve ahlak dis1
tutumlar olarak tamimlamaktadir. Ogretmen adaylari da etik dist davramslary; ayrimcilik, riisvet,
istismar ve sorumsuzluk gibi eylemlerle iliskilendirirken, etik davranislari ise mesleki baglilik, adalet,
diirtistlitk, tarafsizlik, mesleki gelisim, saygi ve profesyonellik cercevesinde tamimlamaktadir
(Zhunusbekova vd., 2022). Bu baglamda, Ogretmen adaylarinin mesleki etik bilincinin ve
farkindaliginin artirilmas: igin 6gretim programlarinda etik egitimin planli ve yapilandirilmis bir
bicimde ele alinmas: biiyiik 6nem tagimaktadir.

Etik olmayan bu davramislarin nedenleri bireysel ve oOrgiitsel olmak {izere iki boyutta
incelenebilir. Bireysel nedenler, demografik 6zellikler, bireysel degerler, kiiltiirel ve toplumsal etmenler
ile iligkilidir. Orgiitsel nedenler ise caligma ortami, yonetim anlayist ve kurumsal yapi gibi gesitli
faktorlerden kaynaklanabilir (Ergiin, 2009). Oral ve digerleri (2017), etik dis1 davranislarin bireysel
olabilecegi gibi toplumsal yapi, ekonomik kosullar ve ahlaki degerlerden de etkilendigini
belirtmektedir. Psikolojik faktorler de etik disi davranislarin nedenleri arasinda gosterilmektedir.
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Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisi teorisinde yer alan motivasyon ve kisisel istekler, bireyin etik
kararlarin1 dogrudan etkileyebilir. Bireyin temel ihtiyaglarinin ve 6nceliklerinin karsilanmamasi, onu
etik dis1 davraruslara yoneltebilir. Bu durum, toplumsal diizenin saglanabilmesi i¢in bireylerin temel
gereksinimlerine Oncelik verilmesi gerektigini gostermektedir. Her ne kadar bireylerin ihtiyaglar
sonsuz olsa da, bu ihtiyaglarin belirli 6l¢iide karsilanmasi etik ihlallerin 6niine gegebilir (Kiitiik¢iioglu,
2000).

Etik ihlallerin tamamen ortadan kaldirilmasi miimkiin goriinmemektedir. Ayrica, bu
sorunlarin ¢oziimii sanildig1 kadar basit ve kolay degildir (Oseni, 2011). Bu davranislarin 6nlenmesinde,
hizmet 6ncesi egitim faaliyetlerine yer verilmesi, gesitli etkinlikler araciligiyla farkindalik olusturulmas:
ve bu ihlalleri gerceklestiren kisilere caydirici veya ciddi yaptirimlar uygulanmas etkili olabilir. Etik
dist eylemlerde bulunan kisiler, gerekli ve yeterli cezalar1 almadiklar takdirde, bu ihlalleri mesru
gorecek ve kendi ¢ikarlari dogrultusunda bu tiir davranislar siirdiireceklerdir (Raiborn ve Payne, 1990).
Etik dis1 davraniglar, meslek hayatinda is etigi kurallarinin ihlal edilmesine dayanmaktadir. Is etigi,
kuruluslarin ekonomik c¢ikarlari ile sosyal sorumluluk ve yasam kalitesi beklentileri arasinda bir denge
saglamay1 hedefleyen ilke ve degerler temelinde olusan bir normlar sistemidir (Weiss, 1998). Is etigi,
ogretmenlik meslegi perspektifinden ele alindiginda ise, 6grenciler basta olmak iizere okulla iliskili
diger paydaslarin uymas: gereken genel kural ve mevzuata uygun sekilde goérev sorumlulugunun
yerine getirilmesidir (Pelit ve Giiger, 2006).

Etik ihlallerinin kurumsal etkilerine bakildiginda, birgok sektoérde olumsuz sonuglara yol agtig:
goriilmektedir. Devlet yonetimi, satis, hukuk, medya, finans ve tip gibi alanlarda etik ihlallerine sikca
rastlanmaktadir (Uzkesici, 2003). Bu ihlaller, egitim sektoriinde de benzer sekilde gozlemlenmektedir.
Egitim alaninda etik ihlaller; derslere gereken ©Onemi vermeme, Ogrencileri kiigiik goérme ve
degersizlestirme, yanli davranma ve 6grencileri kisisel ¢ikarlar dogrultusunda g¢alistirma gibi durumlar
seklinde ortaya ¢ikmaktadir (Oral vd., 2017). Bir davranisin etik olup olmadigini degerlendirmek icin
meslek mensuplarinin kendilerine belirli sorular sormalari, etik dist davranislarin 6nlenmesi agisindan
Onem tagimaktadir (Otlu, 1999). Bu sorular sunlardir:

e Sergiledigim bu davranis dogru, yasal ve adil midir?

® Kurum/is bana ait olsaydi ayn1 sekilde hareket eder miydim?

® Bu davranisimi esim ve yakin ¢evremle rahatlikla paylasabilir miyim?

¢ Eylemim baskalarina bir zarar verebilir mi?

¢ Yanhshginin ortaya ¢ikmasi durumunda mesleki onurum zedelenir mi?
* Bu davranigi bir meslektasim sergileseydi nasil tepki verirdim?

Bu sorular, etik dis1 davraniglarin dnlenmesi ve mesleki sorumluluk bilincinin gelistirilmesi
acgisindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Otlu, 1999). Bir 6gretmenin okullarda etik disi1 davranislardan
kaginmasi igin belirli tutumlara dikkat etmesi gerekmektedir. Bu tutumlar; tarafsizlik, diiriistliik,
gizlilik, profesyonellik ve mesleki yeterlilik olarak siralanabilir (Oseni, 2011). Eger kurumlarda etik dist
davraniglar zamaninda onlenmez veya gerekli cezalar verilmezse, etik ihlalde bulunan birey bundan
cesaret alarak bagkalarinin da etik ihlaller yapmasina zemin hazirlayabilir (Rebore, 2014). Bu nedenle,
okullarda etik dig1 davraniglar yalnizca eylemi gergeklestiren kisiyi degil, ayn1 zamanda gevresini de
etkileyerek bu ihlallerin normallesmesine yol agabilir. Ornegin, bir okul miidiiriiniin etik olmayan
davraniglar sergilemesi, o okulda galisan diger Ogretmenlerin de benzer davranislar gostermesine
neden olabilir. Helton ve Ray (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada, kurum personelinin, etik dis
davraniglar sergileyen yoneticilere kars1 sessiz kaldiklar: ve etik olmayan idari talimatlara uyduklar:
tespit edilmistir. Bu durum, etik ihlallerin kurumsal kiiltiire yerlesmesine ve yayginlasmasina neden
olabilmektedir.
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Mesleki etikte 6nemli kavramlardan biri de “deger” kavramidir. Deger, herhangi bir nesneye,
insana veya fikre yiiklenen énem ve anlamdir (Aydin, 2018). Ornegin, makam ve mevki bir birey icin
biiyiik 6nem tasiyorsa, bu birey etik disi yollara basvurarak hak etmedigi bir konuma ulasmaya
calisabilir. Bu nedenle, bireylerin deger kavramina yiikledigi anlamlar, onlari hem etik davranislara
hem de etik ihlallere yonlendirebilir. Ogretmenlerin, gelecekteki 6gretmen adaylari olan 6grencilere
“degerler egitimi” vermesi, etik dis1 davranislarin onlenmesinde 6nemli bir rol oynayabilir. Aday
Ogretmenlerin meslek Oncesinde belirli degerleri igsellestirmesi de bu baglamda biiyiik 6nem
tasimaktadir (Aydin, 2018). Etik kurallarin mesleki yasamda ©nemli bir yere sahip oldugu
unutulmamalidir. Kurallarin ii¢ temel islevi bulunmaktadir:

o ls hayatinda nelerin yapilmas: gerektigine ve nelerin yapilmamasi gerektigine dair smirlar cizer.
* Meslek yasaminda karsilasilabilecek belirsizlikleri netlestirir.
¢ Etik dis1 davranislara yonelmemek icin bir kalkan gorevi goriir.

Bu durumu bir 6rnekle agiklamak gerekirse, bir velinin 6gretmene hediye vermesi etik bir ihlal
olarak kabul edilir. Eger veli 1srarct davranirsa, 6gretmenin meslek ilkelerini hatirlatarak bu durumu
reddetmesi, onu etik dis1 bir eyleme kars: koruyucu bir kalkan gorevi gorecektir (Aydin, 2018). Mesleki
etigin 6nemi her gegen giin daha iyi anlagilmaktadir. Ogretmenlik, yalnizca bilgi aktarmaktan dte etik
sorumluluklar da gerektiren bir meslektir. Oysaki 6gretmenlik meslegi, sanulanin aksine bu anlamlarin
cok Stesinde bir role sahiptir. Ogretmen, egitimsel eylem siirecinde 6grencilerin potansiyellerini ortaya
¢ikarmak, onlarin kaygilarim1 anlamak ve bu dogrultuda desteklemek gibi genis bir sorumluluk
tagimaktadir. Ogretmenlik, nitelikli insan kaynaklari, sorumlu bireyler, sosyal agidan uyumlu
vatandaslar ve yaratici zekalar yetistirerek ulus insasina 6nemli katkilar saglayan erdemli ve saygin bir
meslek olarak kabul edilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin meslekleri geregi kurumlarma ve
ogrencilerine yiiksek diizeyde baghlik, 6zveri ve samimiyet gostermelerini zorunlu kilmaktadir. Ancak,
ogretmenler meslek etigi konusunda yeterli bilgiye sahip degillerse, bu durum kurumun, 6grencilerin,
toplumun ve milletin genel gelisimini olumsuz etkileyebilmektedir (Sherpa, 2018).

Ogretmenler, calismalari sirasinda 6grenciler basta olmak {izere meslektaslari, okul yoneticileri,
okuldaki kurullar, ebeveynler ve benlik (kisinin kendisi) olmak {izere en az alt1 farkl iliski tiirii
igerisindedir (Campbell, 2000). Bu iligkiler zaman zaman ¢atismalara ve etik ikilemlere yol agabilir. Eger
bu etik dis1 durumlar zamaninda ele alinmazsa, giderek yayginlasabilir ve resmileserek daha ciddi etik
ihlallere dontisebilir. Ancak Haynes (2002), bu tiir c¢atismalar1 potansiyel olarak olumlu
degerlendirmektedir. Ciinkii uyumsuzluklar ve catismalar, asir1 eylemlerin meydana gelmesini
engelleyici bir fren mekanizmas islevi gorebilir. Bu baglamda, etik kodlarin olusturulmasi 6nemlidir;
catismalari tamamen ortadan kaldirmasa da en aza indirebilir. Haynes (2002) ve Strike ve Soltis (1985)
ogretimde etik ikilemler {izerine yaptiklar1 arastirmalarda, etik ikilemleri iceren vaka incelemelerinin,
hizmet i¢i ve hizmet Oncesi 6gretmenler icin rehber niteliginde oldugunu vurgulamaktadir. Bu tiir
calismalar, 6gretimde karsilasilan etik zorluklar1 anlamada ve etik karar alma siireclerini gelistirmede
6nemli bir rol oynamaktadir.

.....

Meslek etiginin temel amaci, 6gretmenlerin en yiiksek kalitede kamu hizmeti sunmalarin ve toplum
tarafindan kendilerine verilen yetkiyi sorumlu bir sekilde kullanmalarini saglamaktir (Maxwell ve
Schwimmer, 2016). Etik ilkeler, 6gretmenlerin mesleki siireglerinin her asamasinda yer alir; pedagojik
Ogretim siirecinin ahlaki boyutu ¢ogunlukla 6gretmenlerin giinliik rutinlerinde gizli kalir ve genellikle
bilingli olarak yansitilmaz (Blumenfeld-Jones ve digerleri, 2013). Bununla birlikte, adalet, empati,
diiriistliik ve sabir gibi ahlaki degerlerin 0gretmenlerin uygulamalarina yansitilmasi, bu degerlerin
resmi 0gretim ve rehberli yansima yoluyla acik bir sekilde ele alinmasi, akademik yazinda genel kabul
goren bir yaklasimdir (Campbell, 2000). Maxwell ve Schwimmer (2016), aday 6gretmenlere neden etik
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egitimi verilmesi gerektigine dair yaptiklar1 arastirma sonucunda elde ettikleri bulgular1 {ic madde
halinde degerlendirmistir. Bu maddeler sunlardir:

* Meslegin kolektif normlarina asinalik: Meslegin kolektif normlarina ve bu normlarin pratik
uygulamalarina asina olmak, profesyonellik i¢in zorunlu olmasa da biiyiik 6l¢iide fayda saglar. Bu
asinalik, 0gretmenlerin mesleki standartlara uygun davranislar sergilemesine yardimci olur.

* Etik boyutlar {izerine diisiinme: Ogretimin etik boyutlar {izerine diisiinmek, 6gretmenlerin
mesleki uygulamalarda karsilastiklar: etik konulara karsi duyarlhiliklarini artirir. Bu, 6gretmenlerin
daha bilingli ve sorumlu kararlar almalarini saglar.

e Etik problemlerle basa ¢ikma becerisi: Etik problemlerle miicadele etmek, 6grencilerin bilissel
ve ahlaki yargi gelisimini entelektiiel olarak tesvik eder. Bu siire, Ogrencilerin is hayatinda
karsilasabilecekleri etik ikilemlere daha rasyonel ¢oziimler bulma olasiliklarini artirir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Wang ve ark. (2021) tarafindan Cin'de gelistirilen “Aday Ogretmenlerin
Etik Olmayan Mesleki Davrams Egilimleri Olgegi”ni Tiirk kiiltiiriine uyarlayarak, aday 6gretmenlerin
meslek hayatlarinda karsilasabilecekleri etik dis1 davrarns egilimlerini 6l¢gmektir.

Arastirmanin Onemi

Tiirkiye’de Ogretmen adaylarinin etik dis1 davranis egilimlerine yonelik ¢alismalar, genellikle okul
ortaminda aday Ogretmenlerin Ogrencilerle ve mesleki iliskilerle dogrudan baglantili etik dis
davraruslarini 6l¢mek yerine, daha genel veya farkli baglamlardaki tutum ve algilara odaklanmaktadur.
Ornegin, Geng, Kazez ve Fidan (2013) tarafindan gelistirilen “Cevrimici Etik Dis1 Davrarslar Olgegi”,
Aksoy-Kiirii'niin (2022) “Orgiit Yararma Etik Olmayan Davraniglar Olgegi”, Giiven ve Oncii'niin (2012)
“Antrenérlerin Etik Digi Davraniglar ile Ilgili Sporcu Algisi Olgegi” ve Mengi'nin (2017) “Sinif I¢i Etik
Dig1 Davranis Diizeyi Belirleme Olgegi” calismalars; dijital ortamlar, 6rgiit yapilari, spor alani ve simf
ici etkilesim gibi spesifik baglamlarda yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alisma ise, Cin’de gelistirilmis ve uluslararasi
gegerliligi kamitlanmis bir 6lgme aracim Tiirk kiiltiiriine uyarlayarak, 6gretmen adaylarinin etik disi
davranis egilimlerini dogrudan ve daha kapsamli bicimde Ol¢meyi hedeflemektedir. Bu yoniiyle
calisma, Tiirkiye baglaminda literatiirdeki 6nemli bir boslugu doldurmay:1 amaglamakta; 6gretmen
yetistirme programlar1 ve egitim politikalarina yonelik somut neriler gelistirme potansiyeliyle alana
anlamli katkilar sunmasi beklenmektedir.

Yontem

Bu calismada nicel arastirma paradigmasi benimsenmis ve Olgek uyarlama siirecinde
literatiirde Onerilen sistematik adimlar izlenmistir. Bu kapsamda, Heggestad vd. (2019) tarafindan
belirtilen uyarlama asamalar1 dikkate alinmis olup; geviri siireci, dilsel esdegerlik ¢alismalari, gecerlik
analizleri, glivenirlik analizleri, 6lcek degismezligi ve madde analizleri gerceklestirilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma evreninin genisligi ve tiim bireylere erisimin zorlugu nedeniyle segkisiz (kazara) drnekleme
yontemi kullanilarak veriler toplanmistir. Basit rastgele 6rnekleme, her bir 6rneklem biriminin se¢ilme
olasiliginin, diger birimlerin secgilme olasiliklarini etkilememesi igin secilen birimlerin tekrar érnekleme
geri dondiriilmesi yoluyla gerceklestirilen bir Ornekleme yo6ntemi olarak tanimlanmaktadir
(Buiytikoztiirk vd., 2015). Agimlayicr faktor analizi (AFA) igin, genellikle en az 300 katilimci
onerilmektedir; bu ozellikle faktor sayisinin fazla oldugu ya da sinirli sayida madde kullanildig:
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durumlarda gegerlidir (Rouquette ve Falissard, 2011). Kline (2005), 6rneklem biiyiikliigiiniin, 6lcekteki
madde sayisinin en az 10 kati kadar olmasi ve bu saymin 200{n altina diismemesi gerektigini
belirtmektedir. Ancak bazi arastirmacilar, degisken sayisi ve faktor yiiklemi gibi belirli kosullar altinda
50 gibi diisiik bir 6rneklem boyutunun da gegerli sonuglar verebilecegini savunmaktadir (Jung et al,,
2020). Bu baglamda, calisma Siirt Universitesi'nde farkli boliimlerde &grenim goren 377 dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin 6grenim gordiigii boliimler arasinda Tiirkge Ogretmenligi, Turk Dili
ve Edebiyati, Tarih Ogretmenligi, Sosyoloji, Spor Yoneticiligi, Sosyal Hizmetler, Smif Ogretmenligi,
Psikolojik Danmismanlik ve Rehberlik (PDR), Resim C)gretmenligi, Saglik Hizmetleri, Miitercim-
Terciimanlik, Miizik Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, [lkogretim
Matematik Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Gorsel Sanatlar, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenligi, Beden Egitimi Ogretmenligi, Biyoloji ve Cografya Ogretmenligi yer almaktadir.

Veri Toplama Araclarn
Orijinal Ol¢me Aract

Bu arastirmada, aday 6gretmenlerin etik dis1 mesleki davranis egilimlerini belirlemek amaciyla
Wang ve digerleri (2021) tarafindan gelistirilen “Development and Validation of an Unethical
Professional Behavior Tendencies Scale for Student Teachers” adl1 6l¢ek kullanilmistir. Tiirk¢eye “Aday
Ogretmenlerin Etik Olmayan Mesleki Davranig Egilimleri Olgegi” olarak cevrilen bu 6lgek, 1165 aday
ogretmen iizerinde gelistirilmis olup 12 madde ve dort faktdr yapisina sahiptir. Olgekteki faktorler ve
madde sayilar1 Tablo 1'de sunulmustur. ifadelerin degerlendirilmesinde 5 dereceli Likert lgegi
benimsenmis olup, "1 = Kesinlikle yapmayacagim" ve "5 = Kesinlikle yapacagim" arasinda
derecelendirilmistir.

Tablo 1. Olgege Ait Madde Alt Boyutlar Ve Madde Sayilar
Alt boyutlar Madde Sayis1

Bastan Savma ve Dikkatsizlik 3
Asagilama ve Ayrimcilik 3
Adaletsizlik 3
Kisisel Cikar I¢in Gii¢ kullanma 3

Olcegin Tiirkce Ceviri ve Kiiltiirel Uyum Calismast

Olcekte, ilk asamada 1ngilizce ve Tiirkgeye hakim bir akademisyen ile bir dil uzman tarafindan
bagimsiz ceviriler yapilmis, sonrasinda bir akademisyen ve dil uzman tarafindan en uygun ifadeler
belirlenmistir. Ikinci asamada, iki akademisyen 6lgegin dilsel, yapisal ve kiiltiirel uyumunu (Byrne,
2016) inceleyerek gerekli diizenlemeleri yapmuis, uzlas: saglanan Tiirkce form farklh iki gevirmen
tarafindan Ingilizceye geri gevrilmis (Brislin, Lonner ve Thordike, 1973; Heggestad, 2019) ve orijinal
metinle uyumu degerlendirilmistir. Dilsel benzerlik ve orijinal metinle uyum, besli Likert 6l¢egi (1 =
kesinlikle katilmiyorum, 5 = kesinlikle katiliyorum) kullanilarak degerlendirilmis ve bu degerlendirme
sonucunda, ol¢egin Tiirkce formu gelistirilmis ve arastirmada kullanilmasina karar verilmistir.

Ol¢me Aract ile Verilerin Toplanmast

Ceviri siireci tamamlandiktan sonra 12 maddeden olusan Tiirkge 6lgek formu, 2022 yil1 Kasim
ayinda Siirt Universitesinde farkli branslarda 6grenim goren toplam 377 6gretmen adayindan Google
Form araciligiyla toplanmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Katiimailarin Demografik Ozellikleri
Degisken Diizey N* %

Cinsiyet Kadin 256 74,9
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Erkek 86 25,1
18-20 yas 38 11,1
Yas 21-23 yas 143 41,8
24-26 yas 62 18,1
27 ve Ustl yas 99 28,9
Il 229 67,0
Ailenin yasadig yer Tle 68 19,9
Koy 44 12,9
Okur-yazar degil 142 41,5
Tlkokul diizeyi 125 36,5
Anne 6grenim durumu Ortaokul diizeyi 47 13,7
Lise diizeyi 24 7,0
Universite diizeyi 4 1,2
Okur-yazar degil 31 91
Tlkokul diizeyi 119 34,8
Babanin Egitim Diizeyi Ortaokul diizeyi 63 18,4
Lise diizeyi 73 21,3
Universite diizeyi 56 16,4

*NKatilimci aday 6gretmen sayis1 =342
Verilerin Analizi

Olgegin yap1 gegerliligi aciklayici fakér analizi (AFA) ve dogrulayic faktor analizi (DFA) ile
analiz edilmistir. Olgegin giivenilirligi, Cronbach Alfa, McDonald'm Omega katsayisi, birlesik
giivenirlik (cR), madde analizi ve madde-toplam korelasyonu kullanilarak analiz edilmistir. Olgegin
farkli gruplarda ayni yapiy1 dlciip 6lgmedigini test etmek icin “6l¢me denkligi (6lgme degismezIligi)”
analizleri yapilmustir. Gegerlik ve giivenilirlik degerlendirmeleri, AMOS ve SPSS yazilimlarindan
faydalanilarak gerceklestirilmistir.

Islemler

Aday Ogretmenlerin Etik Olmayan Mesleki Davrans Egilimleri Olcegi'nin gegerlilik analizi
oncesinde, katilimcalardan toplanan 377 anket formu detayli bir incelemeye tabi tutulmus, eksik veya
hatali doldurulan (n=5) formlar ile u¢ degerlerin belirlenmesi amaciyla veriler z standart puanlarina
déniistiiriilmiistiir. Orneklemde n=30) yer alan katilimcilara ait veriler, z skoru -3 ve +3 aralig1 disinda
bulundugundan ug deger olarak degerlendirilmis ve toplamda 35 katilimciya ait veriler analiz dis1
birakilmistir. Bu siire¢ sonucunda, yap1 gegerliligi analizleri ve DFA icin 342 aday 6gretmenden elde
edilen verilerin analize uygun oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. KMO ve Bartlett Testi Sonuglari
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliginin Ol¢iimii

Bartlett’s Kiiresellik Testi X2 799,332
df 66
Sig. 0,000

Aday Ogretmenlerin Etik Dis1 Mesleki Davranig Egilimleri Olgeginin gegerligine iliskin ig
yapiya dayali kanitlar sunmak DFA yapilmistir. DFA 6ncesinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ve
Bartlett testi analizleri gerceklestirilmistir. Degerlendirmeye alinan 342 katiimc ile 12 maddeden
olusan Olgekte, KMO degeri 0,797; Bartlett testi ise x2=799,332; sd= 66 (p=0,000) olarak tespit edilmistir
(Tablo 3) Literatiirde KMO degeri genellikle 0.60'1n {izerinde kabul edilmekte, 0.70 ile 0.80 arasindaki
degerler olumlu, 0.90'1n {izerindeki degerler ise miikemmel olarak siniflandirilmaktadir (Tabachnick,
Fidell ve Ullman, 2019). Bu baglamda, KMO degerinin 0.60'tan yiiksek olmasi, 6rneklemin faktor
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analizi yapilabilmesi i¢in yeterli oldugunu gostermektedir; dolayisiyla 0,797’lik KMO degeri, 12
maddelik “Aday C)gretmenlerin Etik Dig1 Davranig Olgegi” tizerinde faktor analizi yapmaya uygun
goriilmektedir. Bartlett testi ise istatistiksel olarak anlamli bir sonug (p < 0.05) vermekte olup, bu durum
korelasyon matrisinin bir birim matris olmadigim1 dogrular. Bu, degiskenlerin birbirleriyle iliskili
oldugunu ve faktor analizi i¢in uygun olduklarini gostermektedir (Grecmanova et al., 2020).
Dolaystyla, p=0,000 sonucuyla Bartlett testi de gegerliligini kanitlamigtir. Ol¢iim modeli giiglii bir teorik
temele dayaniyorsa ve faktor yapisi onceden agik¢a belirlenmisse, kesfedici faktor analizi (AFA)
yapilmadan dogrudan DFA yapmak miimkiindiir (Brown, 2015; Kline, 2005). Bu dogrultuda, orijinal
Olcegin daha once faktor analizi uygulanmis ve faktdr yapisi belli olmasi nedeniyle bu calismada
dogrudan DFA yapilmuistir.

DFA calismasi yapilmadan Once verilerin analize uygunlugunu degerlendirmek amaciyla
belirli varsayimlarin karsilanip karsilanmadigl incelenmistir. Bu kapsamda, normallik varsayiminin
kontrolii, aykir1 (ug) degerlerin tespiti, ¢oklu dogrusalligin degerlendirilmesi ve faktorlerle maddeler
arasindaki korelasyonlarin incelenmesi gibi adimlar gerceklestirilmistir. Bu kontrollerin ardindan,
verilerin DFA i¢in uygun oldugu tespit edilmistir. DFA uygunluk analizleri Tablo 4’de sunulmustur.
Psikometrik degerlendirmeler baglaminda, bir veri setinin garpiklik ve basiklik degerleri, dagilimin
normalligini belirlemede kritik bir éneme sahiptir. Gravetter ve Wallnau (2011) ile Sharma ve Ojha
(2019), carpiklik ve basiklik degerlerinin genellikle -2 ile +2 arasinda kabul edilmesi gerektigini ve bu
araligin verilerin yaklasik normal olarak degerlendirilmesine olanak tanidigimi vurgulamaktadir.
Ayrica, carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.0 arasinda optimal psikometrik 6zellikler sergiledigi, +2.0'a
kadar olan degerlerin ise hala kabul edilebilir oldugu belirtilmektedir (Chilicka vd., 2020; Cemberci vd.,
2022; Kiliger, 2024).

Tablo 4. Aday Ogretmenlerin Etik Olmayan Mesleki Davrams Egilimleri Olgeginin Coklu Dogrusallik
ve Normallik Sonuglari

Faktor Tolerans VIF  Basiklik (Skev.) Carpiklik (Kurt.)
Bastan savma ve dikkatsizlik ,806 1,241 1,000 ,823

Asagilama ve ayrimcilik ,822 1,216 1,453 1,723
Adaletsizlik ,676 1,480 0,513 -,547

Kisisel ¢ikar i¢in gii¢ kullanma ,806 1,241 ,602 ,132

Tablo 4'de goriildiigii gibi, 6lgegin basiklik (kurtosis) ve carpiklik (skewness) degerleri sirasiyla
1.723 ve 0.602 olarak hesaplanmistir. Bu dogrultuda, elde edilen sonuglar degerlerin normal dagilim
gosterdigini ortaya koymaktadir. Coklu dogrusallikk, modelin dogrulugunu ve sonuglarin
giivenilirligini etkileyen O6nemli bir sorundur. Tablo 3’deki bulgulara gore, bu calismada faktor
boyutlar1 arasinda ¢oklu dogrusallik olup olmadig1 VIF ve Tolerans degerleri ile kontrol edilmistir.
Arastirma bulgulari, VIF degerlerinin 10'un altinda ve Tolerans degerlerinin ise 0.01’den daha biiyiik
oldugu gostermektedir; bu da goklu dogrusallik sorununu olmadigini kanitlar niteliktedir (Kyriazos,
2023). Dort alt boyutun tamamu icin de Tolerans degerleri 0.01’in {izerinde, VIF degerleri ise 10'un
oldukga altindadir. Bu durum alt faktorler arasinda da ¢oklu dogrusallik sorununun olmadigi
gostermektedir. Genel itibariyle, elde edilen bu sonuglar, DFA yapilmas: icin gerekli sayiltilarin
saglandigini karutlar niteliktedir.

Bulgular

Dogrulayici Faktor Analizine iliskin Bulgular
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Aday 6gretmenlerin etik olmayan davrarus egilimlerini 6l¢mek amaciyla gelistirilen dort faktor
ve 12 maddeden olusan Slgegin birinci diizey faktoriyel yapisi, AMOS programi kullanilarak test
edilmistir. Yapilan DFA analizi sonucunda elde edilen faktor yiikleri Tablo 5’ de gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Etik Olmayan Mesleki Davranig Egilimleri Olgeginin Birinci DFA Sonuglari

Bastan Savma Asagilama ve . 1 Kisisel Cikar I¢in
Maddeler Ve ]?)ikkatsizlik iyimahk Adaletsizlik G§ﬁg chlllannfa
M1 0,530 <.0001
M2 0,669 <.0001
M3 0,776 <.0001
M4 0,716 <.0001
M5 0,740 <.0001
M6 0,224 <.0001
M7 0,508 <.0001
M8 0,493 <.0001
M9 0,657 <.0001
M10 0,506 <.0001
M11 0,538 <.0001
M12 0,629 <.0001

Tablo 5'de yer alan maddelere iligkin faktor yiiklerinin standardize edilmis tahmin degerlerinin
0.224 ile 0.776 arasinda degistigi goriilmektedir. DFA Standartlastirilmis faktor ytikleri i¢in en az 0,30
referans aralifi, DFA'da gozlenen degiskenlerin anlamliligini belirlemek icin bir esik olarak literatiirde
yaygin bir sekilde kabul gormektedir (Tabachnick, Fidell ve Ullman, 2019 ; Nunnally ve Bernstein, 1994;
Hair, Anderson, Tatham ve Black, 1995; Zhang ve Preacher, 2015). DFA siirecinde, ilk analizde elde
edilen uyum indekslerinin tatmin edici olmasina ragmen, Tablo 5'de yer alan 6. madde (M6) faktor
yiikiiniin 0,30'dan kiigiik olmasi nedeniyle analizden ¢ikarilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Etik Olmayan Mesleki Davranis Egilimleri Olgeginin Ikinci DFA Sonuglart

Bastan savma ve Asagilama ve . Kisisel cikar icin
Maddeler dilfkatsizlik a;rngncﬂlk Adaletsizlik gﬁz kul;;anma9 p
M1 0.529 <.0001
M2 0.670 <.0001
M3 0.776 <.0001
M4 0.717 <.0001
M5 0.743 <.0001
M7 0.507 <.0001
M8 0.493 <.0001
M9 0.659 <.0001
M10 0.506 <.0001
Mi11 0.538 <.0001
M12 0.630 <.0001

Ikinci DFA analizinde ise geri kalan tiim maddelerin faktdr yiiklerinin 0,30'un {izerinde oldugu
ve anlamlilik diizeylerinin p<0,01 oldugu Tablo 6'da goriilmektedir. Analiz sonucu yapilan DFA’da dort
faktorlii ve 11 maddeli 6lgek formu elde edilmistir.
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Sekil 1. Aday Ogretmenleri Etik Olmayan Mesleki Davrams Egilimleri Olgeginin Birinci Diizey DFA
Sonuglar

Literatiirde, bir faktoriin en az ii¢ madde icermesi gerektigi belirtilmektedir (Maccallum vd.,
1999). Ancak bazi kaynaklar, bir faktdrde iki maddenin de yeterli olabilecegini 6ne stirmektedir
(Gosling, Rentfrow ve Swann, 2003). Sekil 1'de gosterildigi iizere, Aday Ogretmenlerin Etik Olmayan
Davranig Egilimleri Olcegi icin olusturulan birinci diizey yol (path) diyagraminda; F1 (Dikkatsizlik) 3
madde, F2 (Ayrimcilik) 2 madde, F3 (Adaletsizlik) 3 madde ve F4 (Kisisel Kazang I¢in Gii¢ Kullanma) 3
madde olmak iizere, toplam 12 madde iceren dort faktorlii modele ait madde faktor yiik degerleri
sunulmustur. Bu dogrultuda, ilgili faktor yapisinun literatiirde kabul goren kriterlere uygun oldugu ve
modelin teorik temellere dayali olarak olusturuldugu séylenebilir. DFA i¢in maksimum olabilirlik
(maximum likelihood) kestirim metodu kullanilarak, lgegin dnerilen yapust test edilmistir. Olgegin tiim
maddelerinin faktor yiik degerleri .49 ile .78 arasinda degisim gostermektedir. Bu analizlerin ardindan,
Olcek maddelerinin faktor yiikleri ile birlikte gesitli uyum indeksleri (x?/sd, CFI, TLI, RMSEA, AGF],
GF], IFI, NFI) hesaplanmis ve sonuglar Tablo 6'te sunulmustur.

Tablo 7. Aday Ogretmenlerin Etik Olmayan Mesleki Davranis Egilimleri Olgeginin Model-Veri Uyum
Degerleri

Uyum Olgiitii
Uyum Kabul Elde
indeksleri Miikemmel Edilebilir Edilen Sonug Referans
Uyum Deger
X?/sd <2 2-5 1,829  Miikemmel (Kline, 2023)
e Bentler, 1990; Sugawara ve

CFI > .97 > 95 o957 Kabul Edilebilir Uyum l(\/IacCallum, 1993§H00per,
Coughlan ve Mullen, 2008)

RMSEA  <.05 <.08 049  Miikemmel (Browne ve Cudeck, 1993; Brown,
2015)
(Hooper, Coughlan ve Mullen,

AGFI >.95 >.85 0,936 Miikemmel 2008; Tabachnick, Fidell ve Ullman,
2019)

NFI >.95 >.90 912 Kabul Edilebilir Uyum  (Hu ve Bentler, 1999)

TLI >.95 >.90 .938 Kabul Edilebilir Uyum  (Byrne, 2013)

GFI > 90 > 85 0,963  Miikemmel (Hooper, Coughlan ve Mullen,

2008; Hu ve Bentler, 1999)

IFI > .95 > .90 0,958 Miikemmel (McDonald ve Ho, 2002)

Not: x?/sd (Ki-kare bolii serbestlik derecesi), CFI (Comparative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index), TLI (Tucker—Lewis Index),
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), NFI (Normed Fit Index) ve GFI
(Goodness of Fit Index) model uyum indeksleridir.
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Bu indekslerin degerlendirilmesi, modelin veriyle uyumunu ve gegerliligini belirleme
agisindan kritik 6neme sahiptir. Tablo 6'te yer alan verilere gore, test edilen modele ait birinci diizey
DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri, 6nerilen dort faktorlii modelin veri ile uyumunun
genellikle "miikemmel" ve "kabul edilebilir" diizeylerde oldugunu gostermektedir. Literatiirde kabul
goren genel dlciitler dogrultusunda yapilan degerlendirmeler sonucunda, Aday Ogretmenlerin Etik
Olmayan Mesleki Davranis Egilimleri Olgegi’nin birinci diizey DFA bulgulari, modelin gegerli ve
giivenilir bir yapiya sahip oldugunu gostermis ve 6lgek modelimiz dogrulanmistir.

Olcegin Ol¢iit Bagintili Gegerligine iliskin Bulgular
Yap1 gecerliligini degerlendirmek amaciyla yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) analizinin ardindan,
Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi gerceklestirilmistir.

Tablo 7. Aday Ogretmenlerin etik olmayan mesleki davrams egilimleri 6lgeginin Pearson Carpim
Moment Korelasyon analizi

Bast Kisisel ¢ik
N agtant Asagilama ve . . %§1se“ srar Genel
Faktor savma ve avrimeilik Adaletsizlik igin giig Toplam
dikkatsizlik & kullanma p
Bastan savma ve
dikkatsizlik 1 ,293 ,401 276 ,705
Asagilama ve 1 392 223 614
ayrimcilik
Adaletsizlik 1 ,423 ,778
K.1'§15e1 cikar i¢in 1 724
gii¢ kullanma
Genel Toplam 1

Tablo 7’deki bulgulara gore, Olgegin alt boyutlari arasindaki iligkilerin anlamli oldugunu
gostermektedir. Ozellikle dikkatsizlik ile ayrimcilik puanlari arasinda pozitif yénde (r = .293; p < .001),
dikkatsizlik ile adaletsizlik puanlar1 arasinda (r = .401; p <.001), dikkatsizlik ile gii¢ kullanma puanlar1
arasinda (r = .276; p <.001) ve dikkatsizlik ile 6lgegin genel puanlar1 arasinda (r =.705; p <.001) anlaml
iliskiler tespit edilmistir. Ayrica, ayrimcilik ve adaletsizlik puanlari arasinda pozitif bir iligki (r = .392; p
<.001), ayrimailik ile gii¢ kullanma puanlar arasinda (r = .223; p <.001) ve ayrimcilik ile dlgegin genel
puanlari arasinda (r =.614; p <.001) anlamli iliskiler saptanmistir. Adaletsizlik ile gii¢ kullanma puanlari
arasinda (r = .423; p <.001) ve adaletsizlik ile 6l¢egin genel puanlar: arasinda (r =.778; p < .001) pozitif
yonde anlamliiligkiler belirlenmistir. Gii¢ kullanma ile 6l¢egin genel puanlar1 arasindaki iliski de pozitif
yonde (r=.724; p <.001) anlamli olarak tespit edilmistir. Bu bulgular, s6z konusu faktorlerin birbirleriyle
iligkili oldugunu ve dolayisiyla 6lgegin yapilarini etkin bir sekilde 6l¢tiigiinii ortaya koymaktadir. Elde
edilen korelasyon degerleri, 6lgegin teorik yapisimin saglam bir temele dayandifini ve Olgegin
gegerliliginin desteklendigini gostermektedir. Bu analizlerin, aragtirmanin genel gecerliligini artirdig:
ve faktorlerin kapsamli bir sekilde degerlendirildigini kanitlamaktadir.

Giivenirlige Iliskin Bulgular

Aday Ogretmenlerin etik disi davranis egilimleri 6lgeginin giivenirligini degerlendirmek amaciyla
yiriitiilen bu ¢alismada, madde toplam puan korelasyonlar1 analizi, Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi
ve bilesik giivenirlik (Composite Reliability, CR) kullanilmistir. Ayrica 6lcek maddeleri arasindaki
faktor yiiklerinin esit olmamasi durumunda daha giivenilir sonuglar sunan McDonald'in yapisal
giivenirlik katsayisi da (w) hesaplanmistir (McDonald, 1985). Olcegin orijinal formu igin Cronbach alfa
katsayis1 a0 = .87 ve McDonald Omega degeri w= .88 olarak hesaplanmaistir.
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Elde edilen sonuglara gore, 6lgegimizin giivenirligi agisindan yapilan analizde Cronbach alfa katsayist
a = .749 hesaplanmistir. Birlesik Giivenirlik (CR) ise 0.871 olarak belirlenmistir. CR degeri, Bacon ve
arkadaslarina (1995) gore 0.7'den biiyiik, Bagozzi ve Yi'ye (1988) gore ise 0.6'dan biiyiik olmasi
beklenmektedir. Elde edilen diger giivenirlik degerlerinden McDonald Omega degeri ise w =.784 olarak
hesaplanmistir. McDonald Omega katsayis1 i¢in en diisiik kabul edilebilir sinir 0.6 olarak belirlenmistir
(McDonald, 1970). Ancak bazi kaynaklarda, McDonald Omega katsayisinin 0.70 iizerindeki
degerlerinin kabul edilebilir (iyi diizeyde), 0.80 iizerindeki degerlerinin ise yiiksek giivenirlige isaret
ettigi vurgulanmaktadir (Hadianfard vd., 2021; Santos vd., 2022; Suarez-Colorado vd., 2022). Bu
bulgular, aday ogretmenlerin etik disi1 davranis egilimleri Olgegimizin, hem kompozit giivenirlik
(cR=0,871) hem de i¢ tutarlilik (o = .749 ; w = .784) agisindan kabul edilebilir giiven araliklarina sahip
oldugunu gostermektedir.

Madde Analizlerine Iliskin Bulgular

Aday Ogretmenlerin Etik Olmayan Mesleki Davramis Egilimleri Olgegi'nin madde analizinde
katiimcailar, aldiklar1 puanlara gore biiyiikten kii¢lige siralanarak, tist %27’lik ve alt %27’lik gruplar
olusturulmus ve bu gruplarin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigin tespit etmek
amactyla bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir. Tablo 8'da yer alan verilere gore, dlgegin alt boyutlar
arasinda orta ve ytiiksek diizeyde pozitif anlaml iliskiler bulunmustur. Bu bulgular, 6lgegin bagimsiz
faktorlerden olustugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 8. Aday 6gretmenlerin etik dis1 mesleki davranis egilimleri 6lgegine ait madde analizi sonuglari
Ust Grup %27 Alt Grup %27

Boyut Madde e X' sd p
M1 2,18 1,77 3,89 182 ,000
Bastan savma ve dikkatsizlik M2 2,22 1,66 4,70 182 ,000
M3 1,94 1,52 4,01 182 ,000
Asagilama ve ayrimcilik Md 149 1,20 417 182,000
M5 1,77 1,35 4,29 182 ,000
M7 2,98 2,34 4,75 182 ,000
Adaletsizlik M8 1,95 1,53 3,74 182 ,000
M9 1,52 1,1 6,72 182 ,000
N - M10 3,32 2,66 481 182 000
Kisisel gikar igin gli¢ M11 2,28 1,64 485 182,000
kullanma
Mi12 1,63 1,21 5,07 182 ,000

Tammlayict Istatistikler ve Degiskenlere Ait Bulgular

Tablo 9'e gore, aday 6gretmenlerin etik dis1 davranis egilimlerine iliskin analiz bulgular1 incelendiginde,
tiim alt boyutlarda benzer ortalama degerlere sahip olduklar1 goriilmektedir. Olgek degerlendsrme
sclasina gore Kesinlikle yapmayacagim (1), Yapmayacagim (2) Kararsizim (3), Yapacagim (4), Kesinlikle
yapacagim (5) olarak belirlenmistir. Olgegin yapilan tanimlayic istatistikler sonuglarina gore sirasiyla
dikkatsizlik (X'= 1,567), ayrimcilik (X=1,305), adaletsizlik (X' = 1,610), gii¢ kullanma (X'=1,790) ve genel
toplam puanlarin (X=1,584) oldugu goriilmektedir. Bu anlamda 6lgegin tiim boyutlarinda "Kesinlikle
yapmayacagim" diizeyinde oldugu tespit edilmigtir. Bu durum, aday ogretmenlerin etik dist
davraniglarda bulunmama egilimi gosterdigi seklinde yorumlanabilmektedir. Arastirma bulgulari,
Ogretmen adaylarmin meslekle ilgili etik disi davraniglar1 onaylamadigini gostermektedir. Ancak,
egitim fakiiltelerinin programlarinda mesleki etik derslerine yeterince yer verilmedigi tespit edilmistir.
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Tablo 9. Aday Ogretmenlerin Etik Dis1 Mesleki Davranis Egilimleri Olgegi I¢in Tanimlayici Veriler

Alt Boyut N Min  Max X SS Diizeyi
Bastan 342 1.00 4.00 1567 576  Kesinlikle yapmayacagim
savma ve
dikkatsizlik
Asagilama ve 342 1.00 3.00 1.305 432 Kesinlikle yapmayacagim
ayrimcilik

342 1.00 3.33 1.610 535  Kesinlikle yapmayacagim
Adaletsizlik

Kisisel ¢ctkar 342 1.00 4.00 1.790 .643  Kesinlikle yapmayacagim
igin giig
kullanma

342 1.00 291 1.584 405  Kesinlikle yapmayacagim
Genel toplam

Cinsiyete Gore Olgme Degismezligine ait Bulgular

Cinsiyete gore dort faktorlii yapimin degismezligini test etmek amaciyla Cok Gruplu
Dogrulayict Faktdr Analizi (CGDFA) uygulanmustir. Olgegin cinsiyet agisindan farkli gruplardaki
6leme degismezligini belirlemek icin CGDFA kullanilarak, 6lgegin sahip olmas: gereken psikometrik
ozelliklerin uygulama yapilan gruplarda degismez oldugu gosterilmeye calisilmistir (Thompson, 2004).
Analizler hiyerarsik bir sirayla gerceklestirilmis; ilk asamada kadin ve erkek gruplarina herhangi bir
kisitlama getirilmeden yapilan karsilastirmalar bigimsel (configural) degismezlik olarak
degerlendirilmistir (Yildirim ve Arslan, 2024). Bu dogrultuda, oncelikle bicimsel degismezlik test
edilmistir.

Tablo 10. Kadin ve Erkek Gruplarina ait Standardize Edilmis Faktor Yiik Tahminleri (SEFYT)

Madde Kad%nlara ait Erke.klere ait
Tahmin (SEFYT) Tahmin (SEFYT)
M1 1,668 1,628
M2 1,602 1,581
M3 1,441 1,465
M4 1,176 1,267
M5 1,301 1,419
M7 2,156 2,337
M8 1,387 1,698
M9 1,141 1,233
M10 2,496 2,465
Mil1 1,641 1,663
M12 1,223 1,279

Tablo 10’daki CGDFA sonuglarina gore, kadin ve erkek gruplar icin elde edilen SEFYT
indeksleri, yapisal degismezligin saglandigini gostermektedir. Diger bir deyisle 6l¢ek, kadinlar ve
erkeklerde ayni ortiik degiskenlerin ayni gostergeler ile dlgiildiigiinii ortaya koymaktadir (Milfont ve
Fischer, 2010). Aym zamanda her iki grupta da faktdr yapisi ve sayismin aym olmasi, bigimsel
degismezligin saglandigin1 dogrulamaktadir (Putnick ve Bornstein, 2016). Bu asamadan sonra diger
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degismezlik asamalarin hiyerarsik bir sekilde test edilmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda test edilen
degismezlik asamalarina iliskin bulgular Tablo 12 sunulmustur.

Tablo 11. Cinsiyete Gore Elde Edilen Olgme Degismezligi Bulgular

Degismezlik X2 d x2/sd Ax2 p RMSEA ARMSEA CFI ACFI
Modeli

Bigimsel(Yapisal) 126,565 76 1,665 - - ,044 - 932 -
Metrik (Skalar) 130,429 83 1,571 ,094 , 795 041 ,003 ,936 004
Olgek 137,516 93 1,479 ,092 , 717,038 ,003 ,940 004
Hata (Kat1) 157,003 104 1,510 -,031 ,053 039 -,001 ,928 012

Tablo 11'de sunulan asamalar dogrultusunda gruplar arasi metrik degismezIligi test etmek
amactyla gergeklestirilen yapisal ve metrik degismezlik analizlerinde, ACFI, ARMSEA ve Ay? degerleri
incelenmistir. Analiz sonuglarina gore, Ay? i¢in p degerinin 0,05'ten biiyiik olmas: beklenmekte olup,
anlamli olmayan Ay? degeri tercih edilmektedir (Marsh vd., 1988). Elde edilen bulgular, metrik
degismezlik icin belirlenen kabul edilebilir siirlar (ACFI < 0.01; ARMSEA < 0.015; p > 0.05) igerisinde
oldugunu gostermektedir (Cheung ve Rensvold, 2002). Bu durum, modelin metrik degismezlik
asamalarinda iyi bir uyum sergiledigini ve modele dahil edilen degiskenlerin faktor yiiklerinin
cinsiyetler arasinda degismedigini ortaya koymaktadir. Metrik degismezligin saglanmasinin ardindan
Olcek degismezligi asamasina gecilmistir.

Olgek degismezligi asamasinda, dlcek degismezligi ile sinirlandirilmis model karsilastiriimis ve
elde edilen uyum indekslerinin kabul edilebilir sinirlar i¢inde kaldig1 belirlenmistir. Yapilan analizler
dogrultusunda, yapisal degismezlik asamasinda elde edilen ACFI, ARMSEA ve Ax? degerleri ile lgek
degismezligi asamasinda elde edilen degerler arasindaki farklar incelenmistir. Elde edilen bulgular
(Tablo11), 6lgek degismezligi icin belirlenen kabul edilebilir smirlar (ACFI < 0.01; ARMSEA <0.015; p >
0.05) igerisinde oldugunu gostermektedir (Cheung ve Rensvold, 2002). Bu durum, modelin 6lgek
degismezligi asamasinda iyi bir uyum sergiledigini ve Olgegin farkli gruplar arasinda ayni yapiy1
olctiigiinii ortaya koymaktadir. Olgek degismezligin saglanmasinin ardindan Kat1 (Hata) degismezligi
asamasina gegilmistir.

Kat1 (hata) degismezlik asamasi, 6lcek degismezligi ile karsilastirilarak analiz edilmistir. Bu
asamada, Ay? icin p degerinin 0,05'ten biiyiik olmas1 beklenirken, elde edilen p degerinin 0,005 olmasi,
modelin kabul edilebilir sinirlar icinde olmadigin gostermektedir (Marsh vd., 1988). Kat1 degismezligi
etkileyen maddenin tespiti amaciyla, erkek ve kadin gruplarina ait Standardize Edilmis Faktor Yiik
Tahminleri (Tablo 10) madde bazinda karsilastirilmis ve en biiyiik farkin madde 8 (MS8) iizerinde
oldugu belirlenmistir. Bu durum, etik dis1 davranis egilimleri 6l¢eginde M8’in kadinlar ve erkekler
tarafindan farkl: algilanmis olabilecegini gostermektedir. Kati degismezlik testi, M8 maddesi serbest
birakilarak yeniden yiiriitiilmiis ve elde edilen bulgular (Tablo11) , kat1 degismezligin saglandigini
ortaya koymustur (ACFI < 0.01; ARMSEA < 0.015; p > 0.05). Bu dogrultuda, aday 6gretmenlerin etik
olmayan davrans egilimleri Olgeginin cinsiyet gruplarinda “kati degismezlik” sagladigi tespit
edilmistir.

Sekil 2'deki dlgegin cinsiyete gore CGDFA sonuca gore, l¢me aracinin cinsiyet gruplarina gore
gliclii degismezlik gosterdigi goriilmektedir. Tablo 11'deki Olgme degismezligi bulgulari da bu
sonuglart desteklemektedir.
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Sekil 2. Sirasiyla Kadin ve Erkek Cinsiyetine gore Cok Gruplu Dogrulayic1 Faktor Analizi Diyagrami

Sekil 2'deki sonuglar 6lgme aracinin erkek ve kadin gruplar igin yap: faktorlerini benzer sekilde
olctiiglinii, yani faktor yliklerinin gruplar arasinda anlamli fark gostermedigini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda, 6lgegin farkli cinsiyet gruplarinda karsilastirmali analizler i¢in uygun oldugu sdylenebilir.
Yani, cinsiyete gore etik dis1 davranis egilimlerinin karsilastirilmasi yapilirken 6lgme aracinin tarafsiz
ve adil dl¢lim yaptig1 giivenle varsayilabilir. Bu da Olgegin hem arastirmalarda hem de uygulamada
giivenilir bir degerlendirme araci olarak kullanilabilirligini artirmaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin mesleki olmayan etik dis1 davramns egilimlerini 6l¢meye yonelik
Tiirkgeye uyarlanan 6lgegin gegerlik ve giivenirlik analizleri gerceklestirilmistir. Dogrulayict faktor
analizi sonuglari, dlgegin dort faktorlii yapisinin veriyle uyumlu oldugunu ve orijinal form ile tutarlilik
gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica Cronbach alfa (a = .87) ve McDonald omega (w = .88)
katsayilarinin yeterli diizeyde olmasi (Viladrich, Angulo-Brunet & Doval, 2017), 6lgegin i¢ tutarlilik
agisindan giivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermektedir.

Bu arastirma bulgulari, 6gretmen adaylarinin mesleki yasamlarinda etik ilkelere bagl kaldiklarini ve
olumlu etik davramislar1 benimsediklerini gostermektedir. Bu sonuglar, Kiralp ve Yal¢in'in (2017)
bulgulariyla ortiismekte; 6gretmen adaylarmin meslekle ilgili etik dis1 davranislar1 onaylamadigini
ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Eren ve Rakicioglu-Soylemez’in (2020) calismasinda da hizmet
Oncesi Ogretmenlerin mesleki yeterlik ve baglhlik diizeylerinin, etik disi davramislara yonelik
tutumlarint anlamli bicimde etkiledigi saptanmistir. Ayrica, sdz konusu iki unsurun birlikte
degerlendirilmesiyle, 6gretmen adaylarinin yeterlilik duygusunun “sorumsuz ve diiriist olmayan
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0gretmen davranislar” ile iliskisi kapsaminda anlamli bir aracilik rolii iistlendigi belirlenmistir. Bu
durum, 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlik algilarinin etik davranislarini sekillendirmede kritik bir
faktor oldugunu ortaya koymakta; dolayisiyla etik egitim programlarimin yalmizca bilgi aktarimin
degil, aym1 zamanda mesleki yeterlilik ve baglihk gelistirmeyi de hedeflemesi gerektigini
gostermektedir.

Literatiirde, ogretmenlerm mesleki uygulamalarinda gesitli etik dis1 davranislar sergilediklerine iliskin
bulgular da mevcuttur. Ornegin, kamu okullarinda 6gretmenler ve ydneticilerin mesleki gelisimi gz
ard1 etmeleri, 6grencilere adil davranmamalari ve olumsuz rol modeller olusturmalari sik¢a karsilasilan
etik dis1 durumlardir (Dogan, Katitas & Yildiz, 2022). Bu durum, mesleki etik anlayisinin hem 6gretmen
yetistirme siirecinde hem de meslek i¢i uygulamalarda sistematik olarak giiclendirilmesi gerektigini
gostermektedir. Etik olmayan Ogretmenlik uygulamalari, Ogretmenler arasinda is doyumunun
azalmasina, mesleki geri ¢ekilmeye, stres artisina ve 6z giiven kaybma neden olabilmektedir (Sam,
2021). Bu baglamda, 6gretmen adaylarmnin etik farkindaliklarimin artirilmasi amaciyla 6gretim
programlarinda etik egitimin planli ve yapilandirilmis bir bicimde ele alinmasi biiyitk 6nem
tasimaktadir. Nitekim Campbell (2008), etik dis1 davranislar konusunda meslege baslamadan 6nce
farkindalik kazandirmanin, etik degerlerin gelisimi agisindan kritik oldugunu vurgulamistir. Warnick
ve Silverman (2011) da benzer sekilde, etik farkindaligin 6gretmenlerin mesleki tutum ve davranislarin
olumlu etkiledigini ifade etmektedir. Etik karar verme siirecinde &gretmenlerin cevreleriyle olan
iligkileri de goz Oniine alindiginda, karar vericilerin etik farkindalik gelistirmeye odaklanan islevsel ve
stirdiiriilebilir politikalar gelistirmesi gereklidir (Baydar & Levent, 2023). Bu dogrultuda Maxwell
(2017), ogretmenlerin etik muhakeme becerilerinin mesleki kararlarmi dogrudan etkiledigini ifade
ederken, Shapira-Lishchinsky (2011), 0gretmenlerin etik ikilemlere verdikleri bilissel ve duyussal
tepkilerin sistematik bir etik egitim siireciyle ele alinmasi gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda,
yuriitiilen bu g¢alismanin 6nemli katkilarindan biri, 6gretmen adaylarmin etik disi davranma
potansiyelini degerlendirmeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract sunmasidir. Bu durum,
aragtirmay1 ayrica énemli kilmaktadir. Bu 6lgek, 6gretmen yetistirme programlarinda etik farkindalik
egitimlerinin ihtiya¢ analizinde ve hizmet ici egitimlerin planlanmasinda etkin bi¢cimde kullarilabilir.
Ancak, calismada kullanilan 6z bildirimli veri toplama yontemleri, sosyal arzu edilirlik yanlilig1 (Social
Desirability Bias - SDB) riski tasimaktadir. Bireylerin toplumca kabul goren tutum ve davraruslara
sahipmis gibi cevap verme egiliminde olduklari bilinmektedir (Crowne & Marlowe, 1960). Oz-bildirim
temelli etik degerlendirmelerde hem kisilik 6zellikleri (kendini kandirma, izlenim yonetimi) hem de
davraniglarin toplumsal arzu edilirligi sonuglari etkileyebilmektedir (Randall & Fernandes, 1991). Tan,
Ho, Teoh ve Ng (2021) ise etik arastirmalarda SDB'nin ¢evrimici anketlerde bile kaginilmaz oldugunu
ve verilerin gecerliligini tehdit edebilecegini belirtmistir. Bu nedenle, ileride yapilacak ¢alismalarda
sosyal Dbegenirlik Olgeklerinin kullanilmasi, nitel yontemlerle (6rnegin, senaryo temelli
degerlendirmeler, derinlemesine goriismeler) veri destegi saglanmasi onerilmektedir.

Sonug olarak, bu arastirma hem uygulayicilar hem de arastirmacilar agisindan 6nemli katkilar
sunmaktadir. Ozellikle dgretmen adaylarinin etik disi davranis egilimlerinin erken tespiti ve etik
egitimin ihtiya¢ analizinde kullanilabilecek bir ara¢ gelistirilmis olmasi dikkat cekicidir. Gelecek
arastirmacilar i¢in, 6lgegin farkli 6rneklemlerle test edilmesi ve kiiltiirlerarasi gegerliliginin incelenmesi,
etik temelli 6gretim programlarinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalar Onerilebilir. Ayrica, 6lgegin
donemsel olarak uygulanmasiyla o6gretmen adaylarmin etik gelisimi izlenebilir; bu veriler
dogrultusunda 6gretmen yetistirme siire¢lerinin sistematik bicimde iyilestirilmesine yonelik ¢alismalar
yapilmasi Onerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

In recent years, technological, economic, and cultural transformations have introduced ethical
challenges in the education sector. Teachers' failure to fulfill their professional responsibilities or their
display of biased behaviors has contributed to a rise in unethical practices within educational
institutions. This situation negatively impacts teachers, students, parents, and other stakeholders. The
fact that ethics and moral values courses offered to prospective teachers at universities are
predominantly theoretical may hinder the internalization of these values and contribute to unethical
behaviors among new teachers.

Purpose and Significance

This study aims to translate and adapt the Scale of Prospective Teachers” Tendencies Toward Unethical
Professional Behaviors into Turkish and conduct validity and reliability analyses. Teachers' adherence
to ethical principles in the education system is crucial for professional success and social trust. However,
the limited availability of reliable and valid instruments measuring prospective teachers' tendencies
toward unethical behavior in Turkish literature has necessitated such an adaptation study. The
adaptation of the scale into Turkish aims to foster ethical awareness in teacher training programs,
prevent unethical behaviors, and elevate professional standards. Furthermore, this study seeks to
provide a reference tool for the international literature by enabling the assessment of ethical perceptions
in different cultural contexts.

Unethical behaviors constitute a significant risk to trust in educational settings and may negatively
impact student-teacher relationships. In this regard, early identification of prospective teachers'
tendencies toward unethical behavior is a critical step in designing interventions through in-service
training programs to mitigate these tendencies. The adaptation of the scale into Turkish aims to provide
avalid and reliable measurement tool tailored to the cultural and structural characteristics of the teacher
education system in Turkey. Beyond contributing to the academic literature, this study has the potential
to strengthen the ethical foundations of educational policies.

Method

Research Population and Sample

This study was conducted with 377 prospective teachers from various disciplines at Siirt University.
Due to the vast size of the research population and the difficulty of accessing all individuals, a non-
random (convenience) sampling method was employed. Simple random sampling was conducted by
returning selected units back to the sampling pool to ensure that each unit had an independent
probability of being chosen (Biiyiikoztiirk et al., 2015).

The sample size was determined in accordance with the minimum recommendation of 300 participants
for exploratory factor analysis (EFA) (Rouquette & Falissard, 2011). Additionally, it meets the guideline
recommending at least ten participants per item on the scale (Kline, 2005) and the minimum
requirement of 200 participants. Although some researchers argue that, under certain conditions,
smaller sample sizes (e.g., 50) can still yield valid results (Jung et al., 2020), this study proceeded with
377 participants to establish a more robust statistical foundation.
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Data Collection

After completing the translation process, the Turkish version of the 12-item scale was distributed to 377
prospective teachers enrolled at Siirt University in November 2022 using Google Forms. Participants
were selected from different disciplines to ensure the diversity of the sample, thereby assessing the
applicability of the scale across various groups.

Construct Validity Analyses

The construct validity of the scale was assessed through exploratory factor analysis (EFA) and
confirmatory factor analysis (CFA). Before the CFA, the suitability of the data for factor analysis was
tested using the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) measure and Bartlett’s test. In the analysis conducted with
342 participants, the KMO value was 0.797, and Bartlett’s test result was x?=799.332, df = 66 (p = 0.000).
These results indicated that the data were suitable for factor analysis. Normality was checked using
kurtosis (1.723) and skewness (0.602), with these values indicating that the data followed a normal
distribution.

Multicollinearity was examined using Variance Inflation Factor (VIF) and Tolerance values. The VIF
values were found to be below 10, and the Tolerance values were greater than 0.01, confirming the
absence of multicollinearity (Kyriazos, 2023). CFA was performed using the maximum likelihood
estimation method, resulting in a four-factor, 11-item scale. The factor loadings ranged from 0.49 to 0.78,
and goodness-of-fit indices (x2/df, CFI, TLL, RMSEA, AGFI, GF]I, IF], NFI) were calculated to assess the
model’s fit with the data. The findings showed that the model demonstrated "excellent” and "acceptable"
levels of fit.

Reliability Analyses

The reliability of the scale was evaluated using Cronbach's Alpha, McDonald's Omega, composite
reliability (CR), item analysis, and item-total correlations. The Cronbach's Alpha coefficient was
calculated as a=0.749, McDonald's Omega as w=0.784, and CR as 0.871. In the literature, values above
0.7 for CR (Bacon et al., 1995) or 0.6 (Bagozzi and Yi, 1988) are considered acceptable, while Omega
values above 0.70 are defined as good and those above 0.80 as high reliability (Hadianfard et al., 2021).
These results demonstrate that the scale has sufficient internal consistency and reliability.

Measurement Invariance

Measurement invariance analyses were conducted to test whether the scale measures the same construct
across different groups. Invariance based on gender was examined using multiple-group confirmatory
factor analysis (MGCFA), and it was found that the scale demonstrated “strict invariance” (Thompson,
2004). This finding indicates that the scale can be consistently applied across gender groups.

Findings

Descriptive Statistics

According to the descriptive statistics of the scale, teacher candidates' tendencies for unethical behavior
are at the "Definitely would not engage in" level (overall mean = 1.584). In the sub-dimensions, the
results are as follows: carelessness (1.567), discrimination (1.305), injustice (1.610), and the use of power
(1.790). These findings reveal that the candidates have a low tendency to engage in unethical behavior.

Correlation Analyses

Pearson's Product-Moment Correlation analysis showed positive and significant relationships between
the sub-dimensions. For instance, there are significant relationships between carelessness and
discrimination (r = 0.293; p < 0.001), injustice (r = 0.401; p < 0.001), and the use of power (r = 0.276; p <
0.001). Additionally, the correlations between the overall scale score and the sub-dimensions
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(carelessness r = 0.705; discrimination r = 0.614; injustice r = 0.778; use of power r = 0.724; p < 0.001)
support the theoretical structure of the scale.

Item Analyses

In the item analyses, participants were ranked based on their scores, and the top and bottom 27% groups
were formed. Independent groups t-test was applied for comparison between these groups. The results
indicate moderate and high positive significant relationships between the sub-dimensions and show
that the scale consists of independent factors.

Discussion, Conclusion and Recommendations

This study aimed to validate the Turkish adaptation of a scale designed to measure pre-service teachers’
tendencies toward unethical professional behavior. Confirmatory factor analysis supported the scale’s
four-factor structure, and internal consistency coefficients (a = .87; w = .88) indicated strong reliability
(Viladrich, Angulo-Brunet, & Doval, 2017). The findings suggest that pre-service teachers demonstrate
a commitment to ethical principles and exhibit positive ethical behaviors in professional contexts. These
results align with prior studies, such as those by Kiralp and Yal¢in (2017), which reported that teacher
candidates generally disapprove of unethical conduct within the teaching profession. Similarly, Eren
and Rakicioglu-Soylemez (2020) highlighted the influence of professional competence and commitment
on attitudes toward unethical behavior, reinforcing the significance of ethics in teacher education. This
study contributes to the existing literature by introducing a valid and reliable instrument that can be
utilized in ethics-focused needs assessments and in the design of teacher training programs.
Nonetheless, the reliance on self-reported data introduces the possibility of social desirability bias,
which may affect the validity of the results —even in online settings (Crowne & Marlowe, 1960; Randall
& Fernandes, 1991; Tan et al., 2021). Future research is encouraged to incorporate social desirability
scales and qualitative methods to enhance data accuracy and depth.

In conclusion, the validated scale offers a valuable means of assessing pre-service teachers’ ethical
sensitivity and has the potential to inform the development of structured ethics education within
teacher preparation programs.
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Investigation of Science Identity and Epistemological Beliefs of Primary School
Students

Abstract

The purpose of this study is to examine primary school students' scientific identity and epistemological beliefs in terms of
various variables. The study was prepared using the correlational research method, one of the quantitative research
methods. The population of the study consists of 3rd and 4th grade primary school students educated in Turkey in the
2023-2024 academic year. The sample group was formed by including 244 students studying in a province in the Central
Anatolia Region using the appropriate sampling method. Data were collected using a demographic information
questionnaire, a science identity scale, and an epistemological belief scale. In the analysis of the data, parametric and non-
parametric tests were used according to the skewness and kurtosis values of the scales. When the findings obtained from
the analyses were examined, a significant difference was found in favour of female students in the science identity variable
according to the gender variable. When evaluated in terms of the mother's educational status variable, a significant
difference was observed in the mean scores of both scales. While the perception of scientific identity was high in favour of
students with low socioeconomic status, no statistically significant difference was found between the epistemological belief
level and socioeconomic status.

Key Words: Science identity, epistemological beliefs, primary school students
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Giris

Son zamanlarda o6grencilerin bilim kimligi diizeyi ve bilim algisi egitim arastirmacilarimin ilgisinin
cekmektedir. Uluslararasi  Ogrenci Degerlendirme Programi [PISA, 2024] degerlendirme cergevesi
gelistirilirken, oncelikli olarak bilim kimliginin bilimsel bilgi ve bilimsel yeterliliklerle ayni diizeyde 6neme
sahip, 6grenme ¢iktilarindan biri olarak yer almasi 6nerilmistir. PISA Stratejik Vizyon Uzman Grubu (SVEG),
ogrencilerin boylesine belirsiz ve degisen bir sosyal ¢evreye adapte olmak ve yetkin sosyal vatandaslar haline
gelmelerine yardimci olmak igin bilim kimliginin ¢ok énemli oldugunu belirtmektedir (Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii [OECD], 2020). PISA 2025 fen degerlendirme gercevesinde ise bilim kimligi fen yeterliligi
olarak kabul edilip, bilim kimligini bilim sermayesi, tutumsal ve cevresel yapilar olarak {i¢ temel yap1 olarak
ele almistir (OECD, 2023). Bu yapilar incelendigi zaman kisinin sahip oldugu bilgi birikimi, bilime kars1
tutumu, bilimsel yaklasimi, ¢evreye kasi duyarlilig1 gibi bilim egitimi almis bir kisinin sahip olmasi gereken
ozellikleri barimndirdig: goriilmektedir. Bilim kimligi, en sade tanimiyla 6grencilerin kendilerini bilim insani
olarak gorme derecesi olarak ifade edilmektedir (Estrada vd., 2018; Miles ve Naumann, 2021 ). Bireyin kendini
bilim insan1 gorme derecesini gesitli baglamlar gercevesinde degerlendiren arastirmacilar ise bilim kimligini,
bir bilim insani olarak taninmak, bilime kars: ilgi ve 6z yeterlilik gibi yapilarla etkilesim iginde olan ¢ok
bilesenli bir yap1 olarak tanimlamaktadir (Carlone ve Johnson, 2007; Hazari vd.2010; Vincent Ruz ve
Schunn, 2018 ).

Gligclii ve olumlu bir bilim kimligine sahip 6grenciler kendilerini giinlitk hayatta veya toplulukta
bilim 6grenme eylemlerini gerceklestiren ve bilimi 6grenmeyi amaglayan insanlar olarak tanimlamaktadir
(Trujillo & Tanner, 2014). Dolayisiyla 6grencilerin bilim kimliginin olusumu ve gelisimini etkileyen unsurlarin
incelenmesi gerekmektedir. Bu unsurlar arasinda epistemolojik inang diizeyini PISA 2025 gergevesinde
gormekteyiz. Bilim kimliginin olusmasi ve gelismesi, epistemolojik inang diizeyi ile bagdastirilmistir (OECD,
2023). Epistemolojik inanglar ile kimlik arasindaki iliski incelendiginde epistemolojik inanglarin kimlik
olusum siireci yoluyla kimligin gelisim durumunu etkiledigi goriilmektedir (Krettenauer, 2005).

Epistemolojik inang, bireyin bilme ve 6grenmenin nasil meydana geldigi ile ilgili olan kisisel inancidir
(Erdamar ve Alpan, 2011; Hofer, 2001). Epistemolojik inancin arastirmalarda, gelisimsel ve boyutsal model
seklinde ele alindig1 goriilmektedir. Gelisimsel modeli Perry (1970)'nin ¢alismas: onderliginde Kuhn ve
Weinstock (2002) tarafindan olusturulmustur. Model bireyin egitim siirecinde gectigi farkli asamalari
tanimlar. Bunlar gercekei, mutlakgi, cogulcu ve degerlendirmeci olarak siniflandirilmaktadir. Mason ( 2016 )
bu siniflandirmayi yas gruplari i¢in soyle tanimlar. Gergekgi asama okul oncesi ¢ocuklari igin tanimlanir. Bu
¢ocuklar dis diinyanin karmasikligini ve bilginin goreceli dogasini tam olarak anlayamazlar, ancak bir miktar
epistemik farkindalik gosterdikleri asamadir. Mutlakiyet¢i asama ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar igin tanimlanir.
Bilgiyi "mutlak, kesin, problemsiz, dogru ya da yanlis" olarak yargiladiklari asamadir. Cogulcu asama
ortaokul ve lise ¢agindaki ¢ocuklarin farkli bakis agilarinin ve goriislerin varligimi kabul ettikleri ve bu
cesitliligi anladiklar1 bir asamadir. Bilginin mutlak olmadigmi, farkli perspektiflerin olabilecegini kabul
ederler. Son olarak degerlendirmeci asamada ergenlik ve yetigkinlik ¢ag1 kabul edilir ve bireyler bilgiyi
elestirel bir sekilde degerlendirme ve farkl bilgileri tartisma yetenegine sahip olurlar. Bu siirecte bilgiye dair
nesnel degerlendirmeler yapar ve kanitlar: dikkate alirlar.

Epistemolojik inanglarin boyutsal modeli ise bir¢ok arastirmacinin (Hofer, 2016; Schommer, 1990)
epistemolojik inanglarin farkli boyutlarina odaklanmasiyla olusmustur. En ¢ok bilinen ise Conley vd.
(2004)'nin kavramsallastirdig1 4 boyutlu modelidir. Bu boyutlar kesinlik, gelisim, kaynak ve gerekcelendirme
boyutlaridir. Kesinlik boyutu, bilginin kesin ve degismez olduguna dair inanglardan, bilimsel bilginin
degisebilecegi ve karmasik sorunlara gesitli yanitlarin olabilecegi ihtimalini kabul eden tutumlara kadar
uzanir. Gelisim boyutu bilimsel bilginin sabit olmadigmi ve siirekli olarak yeni kanitlar dogrultusunda
gelistigini anlamay icerir. Kaynak boyutu bilginin kaynagina iliskin inanglar1 ele alir. Bu boyut, bilgiyi
otoritelere (6rnegin 6gretmenler, bilim insanlar1) dayali olarak kabul etmekten, elestirel degerlendirmenin ve
kendi diisiinme siiregleri yoluyla bilgi iiretme yeteneginin Oonemini anlamaya kadar uzanir. Son olarak
gerekcelendirme boyutu deneylerin roliine ve dgrencilerin bilimsel iddialar1 nasil degerlendirdiklerine atifta
bulunur. Bu boyut, bilginin deneyler, gézlemler ve mantiksal diisiinme yoluyla nasil gerekgelendirildigini
anlama diizeyini kapsar Bu model bilimde epistemik inanglarla ilgili calismalarda ¢okga tercih edilmekte
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(Schiefer vd.,2022) ve ogrencilerin gelisiminde ve 6grenmede onemli kabul edilen yonleri (Mason, 2016)
bulunmaktadir.

Epistemolojik inang ile ilgili bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Yaman'm (2019) ilkokul 1.simf
ogrencileriyle yaptig1 ¢alismada gelismis epistemolojik inanca sahip olan 6grenciler bilgiyi giinliik hayatta
kullanmak ve meslek sahibi olmak icin okula gelmektedirler. Baz1 6grenciler de bilgi edinmenin duygu ve
diisiincelerini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. Aydin ve Gegici (2017) 6.siuf 6grencileriyle yaptigi
calismada epistemolojik inang diizeyinin genel ve matematik basarilariyla iligkili oldugu, Alpaslan ve Ulubey
(2016) ogrencilerin 6z yeterlilikleri ile epistemolojik inanglarmin iligkili oldugu sonucuna ulasmistir. Alkis
Kiciikaydin ve Ayaz (2024) {iniversite 6grencilerinde epistemoloik inang ile bilimsel akil yiiriitme arasinda
iliski oldugunu tespit etmislerdir. Conley vd. (2004) farkl kiiltiirlerden 5.sinif 6grencileriyle yaptigi calismada
epistemolojik inanglarmin kesinlik ve kaynak alt boyutlarinin daha gelismis oldugu bulgusuna ulasmuistir.
Tucker-Raymond, vd. (2007) arastirmalarinda farkh Kkiiltiirlerdeki ilkokul Ogrencilerinden bilim insani
olduklari resimlerini gizmelerini istemistir. Ogrenciler kendilerini epistemolojik inanglar1 dogrultusunda,
kiltiirel agidan otantik bilimsel uygulamalarda bulunan bilim insanlar1 olarak goérmiislerdir. Yapilan
calismalar incelendiginde bireylerin bilgileri kavrama diizeyleri, yorumlama sekilleri, ders ¢alisma teknikleri,
st seviye diisiinme teknikleri ve problem ¢dzmedeki yaklasimlari, 6grenmeye karsi harcanan zaman ve emek
gibi degiskenler epistemolojik inanglarin kapsaminda olup yas, aile, egitim ve kiiltiirle de baglantili oldugu
goriilmektedir (Deryakulu ve Biiytikoztiirk, 2002).

Alan yazin incelendiginde arastirmacinin bilgisi dahilinde bilim kimligi {izerine Tiirkiye'de sirurh
sayida galigmaya rastlanmaktadur. Ilter (2023) {iniversite dgrencileriyle yaptigi calismada yiiksek bilim kimligi
algis1 olan Ogrencilerin akademik kariyer yapma isteginin daha fazla oldugu bulgusuna erismistir. Alkis
Kiigiikaydin vd. (2023) lise diizeyinde &grencilerin bilim kimligini sosyodemografik agilardan ele almislardir.
Yine Alkis Kiiciikaydin vd. (2024) ilkokul 6grencilerinde bilim kimligini fen deneyimleri ve fen yeterlikleri
acgisindan degerlendirmislerdir. Yapilan diger ulusal ¢alismalar 6grencilerin bilim insani algilaria yoneliktir
(Digilli-Baran ve Karagam, 2020). Anaokulu, 3.smif ve 5. smif 6grencileriyle yapilan ¢alismada bilim insani
algilariin sinif diizeyine gore farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir (Ozel, 2012). Bilim ve bilim algismin
incelendigi, 3. siuf 6grencileriyle yapilan calismada ise Tiirk ilkokul 6grencilerinin diger iilke ¢ocuklarma
gore daha gergekgi ve olumlu bilim insani algisina sahip oldugu bulunmustur (Ozgelen, 2012). Bagka bir
calismada ortaokul ogrencilerinin bilim insani algisinin ilkokul 6grencilerine gore daha olumlu ve 6zgiin
oldugu tespit edilmistir (Akcay, 2011).

Uluslararas: ¢alismalarda ise bilim kimligi ve bilim insani algisi iizerine daha ¢ok lise ve lisans
diizeyinde ¢alismalar bulunmaktadir. Cin'de yiiksek lisans ve doktora 6grencileriyle yapilan boylamsal bir
anket ¢alismasinda, bilim kimliginin 6znel normlar ile akademik kariyer niyetleri arasindaki iliskiye aracilik
ettigi ( Tang, vd., 2024) bilimsel sorgulama, matematik ve teknolojinin bilim kimligine olumlu katki sagladig:
(Jiang vd., 2024), lisans 6grencilerine yapilan miidahale programlari ile bilim kimliginin gelistigi (Eagan vd.
2023) mesleki sosyal baglantilar ve bilim kimligiyle olumlu bir sekilde iligkili oldugu (David ve Michelle, 2023)
yine uygulanan bir program sonrast Ogrencilerin bilim insami kavramsallastirmalarinin olumlu ydnde
etkilendigi (Ambrosino ve Rivera, 2023) tespit edilmistir. {lkokul &grencilerinin bilim insani algilarinin
olciildiigii baska bir calismada bilim insanlar1 ve onlarin ¢alismalart hakkindaki kavram yanilgilariin oldugu
(Zhai vd., 2014) gibi bulgulara erisilmistir. Singapur’da 9-10 yas araligindaki 6grencilerin gesitli deneyimler
yasadigl calismada, 6grenciler veri kaydetme gorevi ile deney yaparken, gozlem yapmak ve varsayimlar
iiretmek gibi sorgulama unsurlar ile kendilerini daha ¢ok bir bilim insan1 gibi hissettiklerini belirtmistir.
Kendini bilim insani olarak gormeyenler, bilim insaninin édev yapmak ve dgretmeni dinlemek zorunda
kalmay1p zor deneylerle ugrastigini diisiinmektedir (Zhai vd., 2014). Archer vd. (2010) Londra’da bes yillik
boylamsal yapida gergeklestirdikleri ¢alismada ¢ocuklarin ¢ogunlugunun 10 yasinda bilime karsi olumlu
tutumlarinin oldugu ve 14 yasina kadar bu ilgi ve tutumun olustugunu belirtmektedir. Ayrica bilim kimliginin
cinsiyete gore farklilik gosterdigi bulgusuna da erisilmistir (Vincent Ruz ve Schunn, 2018).

Son yillarda bilim kimligi {izerine yapilmis caligsmalarda orneklem olarak lise ve lisans diizeyi
katilimcilarin yer aldigi (Ambrosino ve Rivera, 2023; David ve Michelle, 2023; Eagan vd.,2023; Jiang vd., 2024)
goriilmektedir. Fakat kiiciik yas diizeylerinde daha az calismaya rastlanmaktadir (Alkis Kiiglikaydmn vd.,
2023;2024). Okulun ilk yillarindaki egitim, bilim kimligi algis1 ve gelisimi i¢in ¢ok énemlidir. Egitimde ise aile
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ile beraber okullarin rolii biiyiiktiir. Stets vd. (2017) STEM alanlarina katihimi artirmak igin okul yillarinda
ogrencilerin kimlik siirecinin incelenmesi gerektigini belirtmektedir. Ayni zamanda arastirmalara katilmanin,
bilim etkinliklerinde bulunmanin da bilim kimligini giiclendirecegini ifade etmistir. Jiang vd.’nin (2024)
calismasinda da STEM deneyimlerinin {i¢ boyutu (bilimsel sorgulama, teknolojik uygulama ve matematik
isleme) bilim kimliginin anlamli ve pozitif yordayicilar1 oldugu goriilmiistiir. Epistemolojik inang ile ilgili
yapilan arastirmalara ise bilim kimligine yonelik arastirmalara oranla Tiirkiye’de daha ¢ok rastlanmaktadir
(Acikgoz, 2023; Firat, 2016; Orhan, 2022; Savas, 2023). Fakat calismalarin daha ¢ok 6gretmen adaylari ile olup
ilkokul 6grencileri ile ¢alismalarin daha az oldugu goriilmektedir (Uztemur vd., 2021). Ayrica Tiirkiye'de
epistemolojik inan¢ kavramini konu alan 332 akademik ¢alismanin incelendigi bu arastirmada bilim kimligi
ile epistemolojik inang iligkisinin heniiz arastirilmadig1 goriilmiistiir (Uztemur vd.,2021). Tiirkiye’de yapilan
calismalarda ogrencilerin daha ¢ok bilim insani algilar1 (Alkis Kiigiikaydin & Esen, 2023; Akgay 2011; Ozel,
2012; Ozgelen 2012;) incelenmistir. Ulasilan literatiirde ilkokul 6grencilerinde bilim kimligi ile epistemolojik
inang arasindaki iligkiyi ele alan bir ¢alismaya rastlanmamaistir. Dolayisiyla ¢alisma ilkokul 6grencilerinin
bilim kimligi ve epistemolojik inanglarinin mevcut durumlarinin tespit edilmesi ve bu yonde arastirmacilarin
ve egitimcilerin konuya dikkatlerinin gekilmesi agisindan 6nemlidir.

Bu arastirmanin amact ilkokul Ogrencilerinin bilim kimligi ile epistemolojik inanclarmin cesitli
degiskenler agisindan incelenmesi ve ikisi arasindaki iliskinin var olup olmadiginin tespit edilmesidir. Bu
ama¢ dogrultusunda ilkokul 6grencilerinin epistemolojik inanglarnin bilim kimliklerine etkisi nedir?
problemine yanit aranmistir. Bu amag ve probleme yonelik asagidaki alt problemlere cevap aranacaktr.

1. Tlkokul 6grencilerinin bilim kimligi algisi ne diizeydedir?
Tlkokul &grencilerinin bilim kimligi algisi cinsiyete, anne, baba egitim diizeyine ve sosyoekonomik diizeye
gore farklilik gostermekte midir?
3. Ilkokul 6grencilerinin epistemolojik inanglari ne diizeydedir?
4. Tlkokul 6grencilerinin epistemolojik inang diizeyi cinsiyete, anne, baba egitim diizeyi ve sosyoekonomik
diizeyine gore farklilik gostermekte midir?
5. Ilkokul 6grencilerinin bilim kimligi ile epistemolojik inanglar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?

Yontem

Bu calismada ilkokul 6grencilerinin bilim kimligi ile epistemolojik inanclar1 gesitli degiskenler
acgisindan incelenmektedir. Nicel bir ¢alisma olan bu arastirmada iliskisel arastirma yontemi kullanilmistir.
Mligkisel aragtirmalarda degiskenlerin birbirini etkileyip etkilemedigi incelenir. Ayrica iki veya daha fazla
degisken arasinda tutarli bir iliskinin var olup olmadig; tespit edilmeye calisilir (Ozmen ve Karamustafaoglu,
2019). Bu ¢alismada da 6grencilerin miidahale edilemeyen degiskenleri (cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve
ebeveyn egitim diizeyleri) bilim kimligi diizeyleri ve epistemolojik inanglari ile karsilastirilmistir. Ayni
zamanda bilim kimligi ve epistemolojik inang diizeyleri arasinda iliskinin var olup olmadig1 incelenmistir.
Dolayisiyla calismada iligkisel arastirma yontemi tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Calisma evrenini 2023-2024 egitim Ogretim yilinda Tiirkiye'deki, ilkokul 3. ve 4.smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Orneklemi ise Tiirkiye'nin I¢ Anadolu Bdlgesi'nin biiyiik bir sehrindeki devlet okullarmndan
224 ogrenci olusturmaktadir. Calismada ulasilmasi kolay, ekonomik ve elverisli oldugu icin olasiliga dayali
olmayan 6rneklem yontemlerinden uygun &rneklem (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019) tercih edilmistir.
Orneklemdeki 6grencilerin demografik bilgileri ise soyledir: 8-11 yas (M= 9.09, SD=.78) araligindaki 224
ogrenci katilmistir. Katilimcilarin 126's1 kiz (56.3%) 98'i (%43.8) erkek ogrencilerden olusmaktadir.
Katilimcilarin anne egitim diizeyi incelendiginde okuma yazma bilmeyen 8 (%3,6) ilkokul mezunu 73 (% 32.6)
ortaokul mezunu 80 (%35.7) lise mezunu 33(%14.7) lisans ve iistil 30 (%13.4) oldugu goriilmektedir. Baba
egitim diizeyi degiskeninde okuma yazma bilmeyen 1 (% 0.4) ilkokul mezunu 54 (%24.1) ortaokul mezunu 74
(%33.0) lise mezunu 45(%20.1) lisans ve {istii 50(%22.3) olarak tespit edilmistir. Demografik bilgilerden
sosyoekonomik diizeyi degiskeninde 28 (%12.5) kisinin diisiik sosyoekonomik diizeyde, 185 (%82.6) kisinin
orta sosyoekonomik diizeyde, 11 (%4.9) kisinin yiiksek sosyoekonomik diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama Araclarn
Calisma verileri demografik bilgiler anketi, Bilim Kimligi Olgegi ve Epistemolojik Inang Olgegi ile elde
edilmistir.

Demografik Bilgiler Anketi
Aragtirmaci tarafindan olusturulan demografik bilgiler anketinde katilimcilarin cinsiyeti, yasi, anne-
baba egitim diizeyi ve sosyoekonomik durumlar1 olmak tizere dort soru sorulmustur.

Bilim Kimligi Olcegi

Bilim kimligi 6lgegi Vincent Ruz ve Schunn, (2018 ) tarafindan gelistirilmis. Alkis Kiiciikaydin vd.
(2024) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan 6lgek 4'lii Likert tipine sahip 4 sorudan olusmaktadir. Olgek maddeleri
kesinlikle evet (4), evet (3), hayir (2), kesinlikle hayir (1) seklimde puanlanmaktadir. Olgegin Cronbach alfa
degeri arastirmaci tarafindan .88 olarak bulunmustur. Buna gore Olgegin giivenirligi yiiksektir. Ciinkii
Cronbach alfa degerinin 0.70 ve {istii olmasi, bir 6lgme aracinin giivenirligi icin genellikle kabul edilebilir
olarak goriilmektedir (Biiytiikoztiirk, 2021).

Epistemolojik Inang 6lcegi

Conley vd. (2004) tarafindan olusturulan, Ozkan (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan epistemolojik
inang 6l¢egi 4 boyut (bilginin kesinligi, bilginin gelisimi, bilmenin kaynag: ve bilmenin gerekcelendirilmesi)
26 sorudan olusan 571i Likert tipi (kesinlikle katiliyorum 5, katiiyorum 4, kararsizim 3, katilmiyorum 2,
kesinlikle katilmiyorum 1) bir dlgektir.

Olgegin kaynak boyutu: Bu boyut, bilginin dis otoritelerde bulunduguna dair inanglari &lger.
Ogrencilerin bilginin kaynagimi ogretmenler, kitaplar veya uzmanlar gibi digsal otoritelerde gordiikleri
inanglar1 degerlendirir.

Olgegin gerekce boyutu Bu boyut, bilgiyi nasil gerekgelendirdikleri ve deneylerin roliine dair inanglari
igerir. Ogrencilerin bilgiyi kanit ve deneylerle nasil dogruladiklarini inceler.

Olgegin kesinlik boyutu: Bu boyut, bilginin kesinligi ve dogru cevabin varligina iliskin inanglar1 lger.
Ogrencilerin mutlak dogruya olan inanglarimi degerlendirir.

Olgegin gelisim boyutu: Bu boyut, bilginin gelisen ve degisen bir yapiya sahip oldugu inancini lger.
Bilimin dinamik ve evrimsel dogas1 hakkinda 6grencilerin inanglarini degerlendirir.

Olgegin giivenirliginin belirlenmesi igin aragtirmaci tarafindan Cronbach alfa katsayisi
hesaplanmistir. Buna gore Slgegin 4 alt faktorii icin gilivenirlik kat sayis1 bilginin kesinligi alt boyutu igin
Cronbach alfa 0.79, bilginin gelisimi alt boyutu icin 0.77, bilmenin kaynag: alt boyutu i¢in 0.82 bilmenin
gerekgelendirmesi alt boyutu igin 0.85’dir. Olgegin geneli igin Cronbach alfa katsayist ise 0.71"dir.

Veri Toplama Siireci

Ekonomik ve ulasilabilirligi daha kolay oldugu igin veriler ¢evrimigi toplanmistir. Uygun 6rnekleme
yontemi tercih edilen ¢alismada &grencilere veri toplama araglari hakkinda bilgi verilmistir. Yas grubu
itibariyle dogru okumalar1 ve 6l¢egi dogru doldurma konusunda katilimcilara bizzat arastirmaci tarafindan
acgiklamalar yapilmistir. Calisma 2023-2024 egitim 6gretim yili ocak ayinda tamamlanmaistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPPS 23 paket programi kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in yapilan normallik
testine gore Bilim Kimligi Olgegi verileri normal dagilim gdsterirken, Epistemolojik Inang Olgegi verileri
normal dagilim gostermemektedir. Bilim kimligi 6l¢egi icin parametrik testler (Bagimsiz 6rneklemler t testi ve
Tek Yonlii Anova) uygulanirken, epistemolojik inang 6l¢egi igin non-parametrik testler (Mann-Whitney U testi
ve Kruskall Wallis) uygulanmistir. Ayrica epistemolojik inang dlgeginde veriler non-parametrik oldugundan
korelasyon testinde Spearman testi uygulanmigtir. Analizler yapilmadan 6nce epistemolojik inang 6lgegindeki
ters kod maddeleri buna uygun olarak yeniden puanlanmistir. Anketten alinan puanlara gore yapilan
siniflandirma Tablo 1 ve Tablo 2 “de sunulmustur:
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Tablo 1
Epistemolojik Inang Olgegi Siniflandirmas:
Anket Puani Epistemolojik Inang Diizeyi
1.00-1.80 Cok diisiik
1.81-2.60 Diisiik
2.61-3.40 Orta
3.41-4.20 Yiiksek
4.21-5.00 Cok Yiiksek

Tablo 1'deki siniflandirmaya gore, 6grencilerin epistemolojik inang 6lgeginden aldiklari puan 5.0’e
yaklastik¢a daha gelismis epistemolojik inanca sahip olduklari; 1.0’e yaklastik¢a da az gelismis epistemolojik
inanca sahip olduklar: anlagilmalidir.

Tablo 2
Bilim Kimligi Olcegi Simiflandirmast
Anket Puani Bilim Kimligi Diizeyi
1.00-1.74 Cok diisiik
1.75-2.49 Diisiik
2.50-3.24 Orta
3.25.- 4.00 Yiiksek

Tablo 2’deki siniflandirmaya gore, 6grencilerin bilim kimligi 6lgeginden aldiklar1 puan 4.0’e yaklastikca
daha gelismis bir bilim kimligine sahip olduklari; 1.0’e yaklastik¢a da az gelismis bilim kimligine sahip
olduklar1 anlagilmalidir.

Arastirma Etigi

Arastirmada veri toplamak icin; Alkis Kii¢iikaydin vd. (2024) tarafindan Tiirkceye uyarladigr “bilim
kimligi olgegi” ile Ozkan (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “epistemolojik inang 6lcegi” e-posta
araciligiyla izin almarak kullanilmistir. Ardindan Necmettin Erbakan Universitesi Etik Kurulu araciligiyla
arastirmanin uygulanmasinda etik olarak bir sakinca olmadig1 alinan etik kurul belgesi ile kanitlanmigtir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ebeveynlerinin izinleri bilgilendirici onam formu araciligi ile alinmastir.

Bulgular

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 3'te flkokul 6grencilerinin bilim kimligi algisina ait bulgular sunulmustur.

Tablo 3.Bilim Kimligi Toplam Puan Betimsel Veri Tablosu
N Min Max X Ss

Bilim Kimligi 204 1.00 4.00 2.26 2.90
Toplam Puan

Tablo 3'te ilkokul Ogrencilerinin bilim kimligi diizeyi ortalama puanin (X=2.26, Ss=2.90) oldugu
goriilmektedir. Bu durum o6rneklemdeki 6grencilerin bilim kimligi diizeylerinin diisiik diizeyde oldugunu
gostermistir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 4,5,6 ve 7 ‘de ilkokul 6grencilerinin cinsiyete, anne, baba egitim diizeyi ve sosyoekonomik
diizeye gore bilim kimligi algisina ait bulgular sunulmustur.
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Tablo 4’te ilkokul 6grencilerinin cinsiyetine gore bilim kimligi diizeyleri bulgular1 sunulmustur.

Tablo 4. Cinsiyete Gore Bilim Kimligi Analiz Sonuglar1

Cinsiyet N X Ss t SD p d
Kiz 126 2.38 0.73 . 0.38
Erkek 98 2.11 0.68 284 222 0005

*p<.05

Tablo 4’e gore cinsiyet degiskeni ile bilim kimligi ortalama puanlar1 incelendiginde kiz 6grencilerin
ortalama puanmm (X=2.38, 5=0.73) erkek Ogrencilerin puanindan (X=2.11, S=.68) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Yapilan bagimsiz drneklemler t testine gore bu degerler istatiksel olarak anlamli bulunmustur
(t(222)= 2.84, p<.05). Anlamliligin ne diizeyde oldugunu belirlemek icin Cohen d etki degeri olglimii
yapilmistir. Bu etkinin orta diizeyde oldugu bulunmustur (4=0.38).

Tablo 5'te ilkokul 6grencilerinin anne egitim durumuna gore bilim kimligi diizeyleri bulgulari
sunulmustur.

Tablo 5. Anne Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Bilim Kimligi Algisi

Kareler Anlaml
Kareler Toplami1 SD Ortalamasi F P Fark
Gruplar Arasi 5.819 3 1.94 3.82 0.01 A-D
Gruplar Igi 111.662 220 0.50

Toplam 117.482 223
A: Ilkokul ve alt: mezunu, B: Ortaokul mezunu, C: Lise mezunu, D: Lisans ve Ustii

Tek Yonlii Anova testi sonucunda anne egitim diizeyi ilkokul ve alt1 olan 6grencilerin puam 8.28,
ortaokul mezunu olan 6grencilerin puan1 9.31, lise mezunu olanlarin puami 9.51, lisans ve {istii mezun
olanlarin puani 10.10 oldugu bulunmustur. Karsilastirma sonucunda degiskenler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. (p<0.05 ) Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek Post Hoc testlerinden Scheffe
secilmistir. Bu test grup sayilari fazla oldugu zaman tercih edilen , gruplardaki Orneklem sayisin
onemsemeyen ve « hata paymi koruyan bir post hoc tiirii olarak ele alinmaktadir (Scheffe, 1953). Bundan
dolay1 tercih edilmis olup anlamli farklihigin ilkokul alt1 mezunu annesi olan 6grenciler ile lisansiistii mezunu
olan annelerin ¢ocuklar1 arasinda oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6’da ilkokul 6grencilerinin baba egitim diizeyine gore bilim kimligi alg1 diizeyleri bulgular:
sunulmustur.

Tablo 6. Baba Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Bilim Kimligi Algis1 Analiz Bulgular:

Kareler

Kareler Toplam1 5D Ortalamasi F P
Gruplar Arast 2.04 3 0.68 1.29 0.27
Grup ici 115.44 220 0.52

Toplam 117.48 223

[lkokul 8grencilerinin baba egitim diizeyinin dgrencilerin bilim kimligi algisina etki edip etmedigini
belirlemek i¢in Tek Yonliit ANOVA testi yapilmistir. Bu analiz sonucunda baba egitim diizeyi ilkokul ve alt1
olan 6grencilerin puani 8.89, ortaokul mezunu olan 6grencilerin puani 8.71, lise mezunu olanlarin puani 9.17,
lisans ve iistii mezun olanlarin puan19.72 oldugu bulunmustur. Yapilan bu analiz sonucunda gruplar arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamastir (p >.05).

Tablo 7’de ilkokul &grencilerinin sosyoekonomik diizeylerine gore bilim kimligi diizeylerine ait
bulgular1 sunulmustur.
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Tablo 7. Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeyine Gore Bilim Kimligi Diizeyi

S k ik
oeyoekonom! N X Ss T SD p D
Diizey
Diistik
28 251 83 105 -~ 05" 38
Orta ve Ustii 196 2.23 .70
*p<.05

Yapilan analiz sonucunda varyanslarin esit olmadigi, diisiitk sosyoekonomik diizey 28, orta
sosyoekonomik diizey 185 ve yiiksek sosyoekonomik diizey 11 6grenci tespit edilmistir. Gruplardan birisi 15
kisinin altinda kaldig1 icin orta ve yiiksek sosyoekonomik diizey Ogrenciler birlestirilip iki grup
olusturulmustur. Sosyoekonomik diizey ve bilim kimligi algis1 arasinda bir iliski olup olmadigina bakmak
i¢in bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmistir.

Tablo 7’ye gore bilim kimligi ortalama puanlar1 incelenirse sosyoekonomik diizeyi diisiik olan
Ogrencilerin ortalama puaninin (X=2.51, S=.83) sosyoekonomik diizeyi orta ve {istlinde olan Ogrencilerin
puanindan (X=2.23, 5=.70) yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan bagimsiz drneklemler t testine gore bu
degerler istatiksel olarak anlamli bulunmustur (t(222)= 1.95, p<.05). Anlamliligin ne diizeyde oldugunu
belirlemek icin Cohen d etki degeri Ol¢limii yapilmustir. Bu etkinin de orta diizeyde bir etki oldugu
bulunmustur (d=.38).

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 8'de ilkokul 6grencilerinin epistemolojik inang diizeylerine ait bulgular sunulmustur.

Tablo 8. Epistemolojik Inang Olgegine Ait Betimsel Analiz Bulgular

N Min Max X Ss
Kaynak 224 1.20 5.00 3.37 96418
Kesinlik 224 1.17 4.17 2.90 71837
Geligim 224 1.00 4.50 1.87 .63626
Gerekgelendirme 224 1.00 4.56 1.74 .62055
EP Toplam 224 1.31 3.58 2.49 37184

Tablo 8’e gore 6grencilerin epistemolojik inanglariin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Alt boyutlarinda
ise kaynak ve kesinlik boyutunda 6grencilerin orta diizeyde oldugu goriilmektedir (X=3.37, Ss=0.96; X=2.90,
Ss=0.71).

Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular
Tablo 9,10,11 ve 12 “de ilkokul 6grencilerinin cinsiyet, anne, baba egitim diizeyi ve sosyoekonomik

diizeye gore epistemolojik inang diizeyine ait bulgular sunulmustur.

Tablo 9’'da ilkokul 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore epistemolojik inang diizeyine ait bulgular
sunulmustur.

Tablo 9 . Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Epistemolojik Inang Olgegi Analiz Bulgulari

Alt Boyutlar N X Sira Toplami U P
Kaynak Kiz 126 112.54 14180.50 6168.500 0.99
Erkek 98 112.44 11019.50

Kiz 126 109.27 13768.00 5767.000
- 0.39
Kesinlik

Erkek 98 116.65 11432.00
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Kiz
Gelisim Erkek
Gerekgelendirme Kiz
Erkek
EP Toplam Kiz
Erkek

126
98

126

98

126

98

115.48
108.67

115.79

108.27

112.19

112.90

14550.00
10650.00

14589.50

10610.50

14135.50

11064.50
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799.

5799.000 0.43

5759.500 038
0.93

6134.500

Cinsiyet degiskenine gore epistemolojik inang 6l¢egi toplam puan ve alt boyutlarinda anlaml bir

farklilik olup olmadigini incelemek i¢in Mann-Whitney U testi yapilmistir. Analize gore Olgegin toplam

puani i¢in erkek Ogrencilerin aldig1 ortalama puani (X=112.90) kiz 6grencilerin aldig1 puandan (X=112.19)
yliksektir. Fakat bu deger istatiksel olarak anlamli degildir (U=6134.500, p>.05). Alt boyutlar incelendiginde
kiz 6grencilerin ortalama puanlarinin kaynak (X=112.54), gelisim (X=115.48) ve gerekc¢elendirme (X=115.79)
boyutlarinda yiiksek oldugu, erkek Ogrencilerin ise sadece bilginin kesinligi boyutunda kiz 6grencilerin

aldig1 puandan fazla oldugu (X=116.65) goriilmektedir. Fakat bu deger istatiksel olarak anlamli degildir (p>

.05).

Tablo 10 “da ilkokul 6grencilerinin anne egitim durumuna gore epistemolojik inang diizeyi bulgular1

sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin Anne Egitim Durumuna Gore Epistemolojik Inang Diizeyi Analiz Bulgular:

o Kruskall Anlamlr
Anne Egitim . Fark
Di . Wallis D
lizeyi N X2
X
Ilkokul ve alt1 81 12078
mezunu
Kavnak Ortaokul mezunu 80 107.62
y Lise mezunu 33 13141 113 0.01
Lisans ve Ustii 30 82.35
Toplam 224
Ilkokul ve alt1 81 1772
mezunu
L Ortaokul mezunu 80 106.88
Kesinlik .
Lise mezunu 33 142.70 1583 0.00
Lisans ve Ustii 30 80.18 : : A-D
Toplam 224 B-D
Ilkokul ve alt1 81 112,31 C-D
mezunu
Gelisim Ortaokul mezunu 80 121.68
3 Lise mezunu 33 99.03
Lisans ve Ustii 30 103.33 3.66 0.30
Toplam 224
Gerekelendi L <okul vealt 81 119.56
me mezunu
Ortaokul mezunu 80 109.58
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Lise mezunu 33 109.00 1.62 0.65
Lisans ve Ustii 30 105.07
Toplam 224
Ilkokul ve alt1 81 123.86
mezunu
Ortaokul mezunu 80 110.80
EP Toplam Lise mezunu 33 130.24
Lisans ve Ustii 30 66.83 19.94 0.00
Toplam 224

A: Ilkokul ve alt: mezunu, B: Ortaokul mezunu, C: Lise mezunu, D: Lisans ve Ustii

Tablo 10’a gore 4 grubun epistemolojik inang diizeyi arasinda fark olup olmadigimi gérmek igin
yapilan Kruskal-Wallis testine gore, gruplar arasinda anlamli fark gézlenmistir [X2(3)=19.949, p<.05]. Mann-
Whitney U testi ile yapilan ¢oklu kargilastirmalar sonunda bu farkin ilkokul ve alt1 mezunlar ile lisans ve iistii
mezunlar1 arasinda, ortaokul mezunlari ile lisans ve iistii mezunlar1 arasinda ve lise mezunlar ile lisans ve
tistii mezunlar arasinda oldugu belirlenmistir.

Tablo 11’de ilkokul 6grencilerinin baba egitim diizeyine gore epistemolojik inang diizeyi bulgular1
sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Baba Egitim Diizeyine Goére Epistemolojik Inang Diizeyi Analiz Bulgular

Kruskall
Baba Egitim N X Wallis SD Anlaml Fark
Durumu X2 p
Ilkokul mezunu ve 55 116.22
alt1
K K Ortaokul mezunu 74 106.89
ayna .
L%se mezu{m ) 45 127.10 3.08 0.26 5
Lisans ve Usti 50 103.57
Toplam 224
Ilkokul mezunu ve 55 107.90
alt1
Kesinlik Ortaokul mezunu 74 113.30
esinli .
L%se mezuam 45 128.13 416 024
Lisans ve Ustli 50 102.30
Toplam 224 A-D
flkokul mezunu ve B-D
alty 55 114.45 C-D
Gelisi Ortaokul mezunu 74 126.32
elisim .
Lise mezuﬁu 45 109.53 8.30 0.04
Lisans ve Ustli 50 92.58
Toplam 224
Ilkokul mezunu ve 55 116.33
alti
Gerekcelendi Ortaokul mezunu 74 125.85
rme Lise mezunu 45 105.81 7.69 0.05
Lisans ve Ustii 50  94.55

Toplam 224
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flkokul mezunu ve

Al 55 110.81
EP Toplam  Ortaokul mezunu 74 124.95
Lise mezunu 45 125.40 14.02 0.00
Lisans ve Ustii 50 84.33
Toplam 224

A: Ilkokul ve alt: mezunu, B: Ortaokul mezunu, C: Lise mezunu, D: Lisans ve Ustii

Tablo 11’e gore 4 grubun epistemolojik inang diizeyi arasinda fark olup olmadigimi goérmek icin
yapilan Kruskal-Wallis testine gore, gruplar arasinda anlaml fark gézlenmistir [X?(3)=14.02, p<.05]. Mann-
Whitney U testi ile yapilan ¢oklu kargilastirmalar sonunda bu farkin ilkokul ve alt1 mezunlar ile lisans ve iistii
mezunlar1 arasinda, ortaokul mezunlari ile lisans ve iistii mezunlar: arasinda ve lise mezunlari ile lisans ve
iistli mezunlar arasinda oldugu belirlenmistir.

Tablo 12’de ilkokul 6grencilerinin sosyoekonomik diizeylerine gore epistemolojik inang diizeyi
bulgulari sunulmustur.

Tablo 12. Sosyoekonomik Diizeye Gore Epistemolojik Inang Diizeyi

S(?.syoekonomik N Siralar Stralar Toplami U P
Diizey Ortalamasi
Diistik 28 124.29 3480.00
Kaynak Orta ve Ustii 196 110.82 21720.00 2414.000 .30
Toplam 224
Diisiik 28 127.79 3578.00
Kesinlik Orta ve Ustii 196 110.32 21622.00 2316.000 .18
Toplam 224
Diisiik 28 103.55 2899.50
Gelisim Orta ve Ustii 196 113.78 22300.50 2493.500 .43
Toplam 224
Gerekeelendir Diistik ) 28 100.82 2823.00
Orta ve Ustii 196 114.17 22377.00 2417.000 .30
me
Toplam 224
Diisiik 28 118.64 3322.00
EP Toplam Orta ve Ustii 196 111.62 21878.00 2572.000 .59
Toplam 224

Yapilan analiz sonucunda varyanslarin esit olmadigi diisiik sosyoekonomik diizey 28, orta
sosyoekonomik diizey 185 ve yiiksek sosyoekonomik diizey 11 6grenci tespit edilmistir. Gruplardan birisi 15
kisinin altinda kaldig1 icin orta ve yiiksek diizey 6grenciler birlestirilip iki grup olusturulmustur. Tablo 12'ye
gore sosyoekonomik diizey degiskeni ile epistemolojik inang toplam ve alt boyutlarin ortalama puanlarma
gore sosyoekonomik diizeyi diisiik olan 0grencilerin ortalama puaninin sosyoekonomik diizeyi orta ve
iistiinde olan 6grencilerin puanindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Fakat yapilan Mann Whitney U testine
gore bu degerler istatiksel olarak anlamli bulunmamaktadir (p> .05).

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 13 “te ilkokul 6grencilerinin bilim kimligi ile epistemolojik inanglar: arasindaki iligkiye ait bulgular
sunulmustur.
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Tablo 13. Bilim Kimligi ile Epistemolojik Inang Arasindaki fligki

Epistemolojik Inanc

Bilim Kimligi Spearman r -.074
P 271
N 224

Tablo 13’te yer alan ilkokul 6grencilerinin bilim kimligi ve epistemolojik inang diizeyleri arasinda iliskiyi
incelemek icin yapilan Spearman korelasyon kat sayisi test sonuglar: incelendiginde (r=-.074, p>.001) bilim
kimligi ile epistemolojik inang diizeyi arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ilkokul ogrencilerinin bilim kimligi ve epistemolojik inanglarinin incelendigi bu calisma 8-11 yas
araliginda 224 ogrenciyle yapilmistir. Calismanin veri analizi yapilirken Ogrencilerin bilim kimligi ve
epistemolojik inang diizeyi cinsiyet, anne ve baba egitim diizeyi ile sosyoekonomik diizey arasindaki farklilik
durumu incelenmistir. Ayrica bilim kimligi ve epistemolojik inan¢ arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirmanin ilk alt problemi ilkokul 6grencilerinin bilim kimligi diizeyi ile ilgilidir. Bulgular incelendiginde
ogrencilerin bilim kimligi diizeylerinin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Kalayc1 (2018) 3.ve 4.smuf
Ogrencilerinin bilim ve fen bilimleri dersine yonelik metaforlarini inceledigi calismasinda bu yas grubu
dgrencilerinin gelisen bilim ve teknolojiye kars: farkindaliklariin oldugunu belirtmistir. {1k defa fen bilimleri
dersi ile karsilasan ilkokul ¢ocuklarinin olumlu bir tutum i¢inde olduklar1 bulgusuna erigsmistir. Buna gore
bilime karsi olumlu duygu ve diisiincelere sahip olan ¢ocuklarin ebeveyn ve Ogretmenleri tarafindan
desteklenip dogru yonlendirmesi ile bu tutumlarinin olumlu bir bilim kimligi olusumuna katk: saglamasi
beklenmektedir.

Calismanin ikinci alt probleminde 6grencilerin demografik bilgilerine gore bilim kimligi diizeyi
incelenmistir. Cinsiyet degiskenine gore edinilen bulgularda, kiz 6grencilerin bilim kimligi algisi, erkek
ogrencilerden yiiksek bulunmustur. Bu farklilik orta diizey de olsa umut vericidir. Kiigiikaydin vd. (2023)
calismalarinda ise bilim kimligi diizeyinin erkek 6grenciler lehine farklilastig1 sonucuna ulasmistir. Cin’de lise
ogrencileriyle yapilan calismada da kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore kendilerini bilim insani olarak
algilamalarinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir (Jiang vd., 2024). Bodnar vd. (2020) 7.ve 9.siuf 6grencileriyle
yaptig1 calismalarinda da erkek ogrencilerin bilim kimligi algisini yiiksek bulmustur. Fakat yiiksek bilim
kimligine sahip kizlarin da kariyer planlamasinda bilimi tercih etmediklerini saptamistir. Bu nedenle erken
miidahalenin kizlarda bilimi tesvik etmek igin kritik neme sahip oldugunu belirtmistir. Boylamsal olarak beg
yil siireyle yiiriitiilen ¢alismada 6grencilerin 10 yasinda bilim kimligi algisinin olusmaya basladigr ve 14
yasinda tamamlandig1 bulunmustur (Archer vd.,2010). Bilim kimliginin erken yasta olusum ve gelisimi g6z
ontine alindiginda ozellikle ilkokul siirecinin kizlar i¢in ne kadar onemli oldugu da bu verilerden
anlagilmaktadir. Ogrencilerin bilime yonelik kendi iclerindeki olumlu tutumlarini kaybetmemeleri ve
desteklenmeleri gerekmektedir. Bilim kimligi 6lgegi ilk sorusunda “Ben bir bilim insantyim.” ifadesi vardur.
Kiz 6grencilerin kiiciik yaslarda bilime yonelik 6z yeterlilik algisinin daha yiiksek oldugunu mevcut ¢alisma
dogrular niteliktedir. Takip eden sorularda ise ailesi, arkadaslar1 ve 6gretmenlerinin kendisini bilim insani
olarak goriip gormedigi sorulmustur. Bu da gosteriyor ki oOzellikle kiz Ogrencilere karsi 0gretmenin
destekleyici yaklasimi bilim kimligi olusumunda giiclendirici bir faktdrdiir. Daha {ist stniflarda bilim kimligi
algisinin azalmamas: igin egitimcilerin destekleyici ve tegvik edici tutumlar1 ¢ok 6nemlidir.

Anne egitim diizeyi degiskeni incelendigi zaman annelerin egitim diizeyi arttik¢ca 6grencilerin bilim
kimligi algisinin yiikseldigi goriilmektedir. Baba egitim diizeyi ile bilim kimligi algis1 arasinda ise anlaml1 bir
farklilik goriilmemistir. Ogrencilerin egitimi, devleri, kisisel ihtiyaglari ile en fazla annelerin ilgileniyor
olmasy, 6grencinin gergek kimliginin yaninda bilim kimligini de olumlu y6nde etkilemis olabilir. Bilim kimligi
0lcek sorularinda “ailem beni bilim insani olarak goriir “ifadesi bulunmaktadir. Annelerin ¢ocuklarina karsi
daha motivasyonlu konustuklarini da goz 6niine alirsak anneler bu konuda daha 6n planda bir rol almaktadir.
Sahin ve digerlerinin (2014) ¢alismasinda, annenin fen ve bilim hakkindaki diisiinceleri, kavram diizeyi ve



152 Hilal Adigiizel

diisiinme becerilerinin, babaya kiyasla ¢ocugun fen ve teknoloji dersi bagsarisimi daha fazla etkiledigi
sonucuna ulagilmistir.

Bir diger degisken sosyoekonomik diizey incelendiginde diisiik sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin bilim kimligi algis1 orta ve {istii sosyoekonomik diizeyde olan 6grencilerden yiiksek
bulunmustur. Sosyoekonomik diizeye gore bilim kimligi algisinin degistigini Kiiglikaydin vd. (2023) de
desteklemektedir.

Arastirmanin tiglincii alt problemi 6grencilerin epistemolojik inang diizeyi ile ilgilidir. Elde edilen
veriler 1s181nda ¢alismada 6grencilerin epistemolojik inang diizeyinin diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Alt boyutlarin analizi incelendiginde kesinlik ve kaynak boyutlarinda yiiksek puan alindig1 goriilmektedir.
Bu bulgu Conley vd. (2004)'nin arastirmalarini desteklemektedir. Onlar c¢alismalarinda dokuz haftalik
uygulamali fen egitimi sonrasinda Ogrencilerin inang diizeylerini 6lgmiistiir. Bu anlamda 6grencilerin
deneysel uygulamalar yaparak bilgiye ulasma konusunda sabit fikirlerden uzaklasmis olabilecegini
belirtmislerdir. Bu ¢alismadaki 6grenciler ise yapilandirmaci yaklagimi temel alan fen bilimleri dersi
almaktadir. Derslerde uygulamalar ve etkinliklerin 6grencilerin bilimin kesinlikten uzak oldugu ve tek bir
otoriteye bagli olmadig1 yoniinde sofistike diisiincelere yonlendirmis olabilecegi sylenebilir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde ilkokul Ogrencilerinin demografik bilgilerine gore
epistemolojik inang diizeyi incelenmistir. {lk olarak epistemolojik inang ve cinsiyet degiskeni arasinda iliski
bulunamamugtir. Bu durum Conley vd. (2004)'nin caligmalariyla da benzerlik gostermektedir. Universite
ogrencileriyle yapilan calismada da cinsiyet degiskeninde farklilasma olmazken ebeveyn egitim durumuna
gore anlamli farklilasma oldugu goriilmiistiir (Orhan,2021).

Aragtirma bulgularindan anne ve baba egitim diizeyleri degiskeni iligkisi incelendiginde hem anne
hem de baba egitim diizeyinde lise mezunu olan ebeveynlerin 6grencilerinin epistemolojik inanci yiiksek
bulunmustur. Yani her iki ebeveyn igin yapilan analizde de lisans ve {istii mezunu olan ebeveynlerin
¢ocuklarinin epistemolojik inang diizeyi diisiiktiir. Lisans ve iistii mezunu ebeveynlerin kariyer sahibi ve iyi
bir meslek sahibi olanlar kendileri gibi okumasi, iyi bir kariyer sahibi olmasi i¢in ¢ocuklari {izerinde baski
olusturabilmektedirler. Bu da 6grenciler iizerinde ters bir etki meydana getirmis, bilime karsi, 6grenmeye
karsi, basarmaya kars1 6grencide isteksizlik ve olumsuz bir tutum olusturmus olabilir. Begecarslan 'in (2023)
fen egitimi ve ebeveyn fen algisi ile fen 6grenme arasindaki iliskiyi inceledigi arastirma sonucuna gore de
ebeveyn ilgisinin 6grencinin akademik basarisinda derinlemesine ¢alisma yaklasimi benimsemesinde etkisi
olabilecegini ancak baski boyutunda oldugu zamanlarda negatif etki edecegini belirtmistir. Burada egitim
diizeyi yiiksek ebeveynlerin boyle bir tutum igerisinde olup 6grencinin epistemolojik inanglarina olumsuz etki
etmis olabilecegi diisiiniilebilir. Tekin (2022) calismasinda 6grencinin epistemolojik inancinin birgok unsurdan
etkilenmis olabilecegini sdylerken en dnemli etkenlerden birinin 6gretmen oldugunu da belirtmistir. Calisma
katilimcilarinin farkli 6gretmenlerin 6grencileri oldugu diisiiniildiigiinde bu sonucun elde edilmesi sasirtict
degildir.

Epistemolojik inang diizeyi ile sosyoekonomik diizey degiskeni arasinda ise istatiksel olarak anlaml
bir farklilik bulunmamaktadir. Fakat alman epistemolojik inan¢ ortalama puanlar incelendiginde yine
sosyoekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin puaninin, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olanlardan daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Sosyoekonomik diizeyi diisitk olan &grencilerin ekonomik sartlarini
iyilestirmek icin okumaktan bagka bir secenegi olmamas: diisiincesi ile bilime yonelmis ve ilgi gostermis
olmalari ile bu sonug agiklanabilir. Okuma zorunlulugu ve istegi 6grencinin bilime kars: tutumunu olumlu
yonde etkilemigtir, diye diigtiniilebilir. Tekin (2022) veli, 6grenci ve ogretmen Orneklemleri ile yaptig
calismada sosyoekonomik diizeyi diisiik bir ailenin ¢ocugunun giiglii bir epistemoloji olusturup, bunu iyi bir
meslek edinme hedefiyle firsata ¢evirebilecegini belirtmektedir. Epistemolojik inan¢ diizeyinin bilim
kimliginin gelisiminin alt unsurlarindan biri (OECD, 2023) oldugu diisiiniiliirse sosyoekonomik diizeyi diisiik
ogrencilerin bilim kimligi algisinin yiiksek olma bulgusu da agiklifa kavusmus olacaktir.

OECD (2023) epistemolojik inang¢ boyutlar1 arasinda, bilim insanlar1 ve alana 6zgii uzmanlardan
olusan bir uzlas: tarafindan ortaya atilan iddialara duyulan giiven, ifadesine yer vermistir. Fakat son 3 yil
igerisinde pandemi yasanan diinyada insanlarin bilim insanlarina ve bilime karsi inanglarinda degisiklik
oldugu varsayilabilir. Schaubroeck ve Hens ‘in (2022) pandemi ve yasanilan riskleri arastirdig1 calismada,
mevcut salginin insanlarda  'bilimi takip etmenin' gercekte ne anlama geldiginin belirsiz olmas: riskiyle
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karsilasildigini ifade etmektedir. Epistemolojik inang 6l¢eginin 6zellikle kaynak ve kesinlik alt boyutlarinda
ogrencilerin yiiksek puan almasi bilginin kesin oldugu ve dis otoritelerde var oldugu yoniindeki inanglardan
uzaklagildigini, daha karmasik inanglara dogru bir degisimin oldugunu gostermektedir. Ebeveynlerin
pandemi siirecinde bilim insanlarina olan giiven kaybi ve elestirileri ¢ocuklarinin epistemik inanglarimi
etkilemis olabilecegi seklinde yorumlanabilir. ¢linkii anne ve babanin bilim hakkindaki inanglari, ¢ocuklarin
bilime olan alakasini ve yetkinligini 6nemli dl¢iide etkileyebilmektedir (Tenenbaum ve Leaper, 2003).

Bu bulgular 1s1§1nda 6grencilerin epistemolojik inang diizeyi tek bir degisken ile agiklanamamaktadir.
Ogrencilerin kisilik 6zellikleri, yasam kosullari, ebeveyn tutumlari, 6gretmenleri, degisen ve gelisen cevre
etkileyici olabilmektedir. Ebeveynleri ile ayni veya benzer epistemolojik inang gelistiren 6grenciler olabilirken
¢ok farkli epistemolojik inang gelistiren 6grenciler de olabilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarmmin matematik
yeteneklerine iliskin epistemolojik inanglarinin incelendigi calismada da ebeveynlerin dinamik inanglari ile
¢ocuklarin matematiksel yetenekleri arasinda dogrudan bir iliski saptanmamuistir (Cheung vd.,2023).

Aragtirmanin son alt problemi bilim kimligi algis1 ve epistemolojik inang diizeyi arasinda bir iliskinin
var olup olmadigidir. Yapilan korelasyon analizi sonucuna gore iliski bulunamamistir Bu durumda, iki
degisken arasindaki iligkinin rastgele olusma olasiigimin yiiksek oldugu soylenebilir. Ancak, istatistiksel
anlamsizlik, gercek hayatta bir nedensel iliskinin olmadig1 anlamina gelmez; sadece veri setinde bu iliskinin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 anlamina gelmektedir. Dolayisiyla bu durum gelecekteki ¢alismalarda ele
alinabilir.

Yapilan bu ¢alisma literatiire katki saglarken bir¢ok Oneriyi de beraberinde getirmis farkli agidan
calismalar yapilmasiin kapisini agmistir.

o Gelecek ¢alismalar adina farkli 6rneklemler ve daha fazla sayidaki 6grenciler ile calisma yenilenebilir.

e Fen bilimleri ders basarisi, 6gretmen veya ebeveyn tutumlar1 gibi degiskenlerle bilim kimligini ve
epistemolojik inang diizeyine etkisi incelenebilir.

e Ebeveynlere bilim kimligi olusumu hakkinda bilgilendirici egitimler verilebilir. Ogrenciler bilime karst
0zendirici ve onlar1 tesvik edici ¢alismalara yonlendirilebilir. Ardindan bu durumun 6grencilerde bilim
kimligi gelisimine etkisi incelenebilir.

e Ogrencilerde bilim kimligi gelisimini destekleyen galismalarin sistematik bir incelemesi yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

Arastirmada veri toplamak i¢in; Alkis Kii¢iikaydin vd. (2024) tarafindan Tiirkceye uyarladig: “bilim kimligi
dlgegi” ile Ozkan (2008) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “epistemolojik inang 6lgegi” e-posta araciligiyla izin
alinarak kullanilmistir. Ardindan Necmettin Erbakan Universitesi Etik Kurulu araciligiyla arastirmanin
uygulanmasinda etik olarak bir sakinca olmadig1 alinan etik kurul belgesi ile kanitlanmistir. Etik kurulu
belgesi alindiktan sonra Konya Ili Meram Tlge Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ebeveynlerinin izinleri bilgilendirici onam formu araciligi ile alinmistir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

Recently, students' level of science identity and perception of science have attracted the attention
of educational researchers. During the development of the Programme for International Student
Assessment [PISA, 2024] assessment framework, it was proposed that science identity should be included
as one of the learning outcomes with the same level of importance as scientific knowledge and scientific
competences. The PISA Strategic Vision Expert Group (SVEG) states that science identity is crucial to
help students adapt to such an uncertain and changing social environment and become competent social
citizens (Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2020). In the PISA 2025
science assessment framework, science identity is accepted as science competence, and science identity
is considered as three basic constructs: science capital, attitudinal and environmental constructs (OECD,
2023). When these constructs are analysed, it is seen that they contain the characteristics that a person
with science education should have such as knowledge, attitude towards science, scientific approach,
sensitivity to the environment

Materials and Methods

This study examines primary school students' scientific identity and epistemological beliefs in
terms of various variables. This quantitative study uses a correlational research method. Correlational
studies examine whether variables influence each other. Additionally, it seeks to determine whether there
is a consistent relationship between two or more variables (Ozmen and Karamustafaoglu, 2019). In this
study, students' uncontrollable variables (gender, socioeconomic status, and parental education levels)
were compared with their scientific identity levels and epistemological beliefs. At the same time, the
existence of a relationship between science identity and epistemological belief levels was examined.

Therefore, a correlational research method was preferred in this study.

Findings

As a result of the analyses, it can be observed that the science identity levels of the students
in the sample are at a medium level. When the mean scores of science identity with gender variable
are examined, it is clear that the mean score of female students (x=2.38, 5=.73) is higher than that of
male students (x=2.11, 5=.68). According to the independent samples T test, these values were found
statistically significant (t( 222)= 2.84, p<.05).Cohen's d effect value was measured to determine the
level of significance. This effect was found to be moderate (d=.38). One-way ANOVA test was
conducted to determine whether the level of mother's education of primary school students affected
the students' perception of science identity. As a result of this analysis, it was found that the score
of students whose mother's education level was primary school and below was 8.28, the score of
students who graduated from secondary school was 9.31, the score of those who graduated from
high school was 9.51, and the score of those who graduated from undergraduate and above was
10.10. As a result of the comparison, a significant difference was found between the variables. (p<.05)
To ascertain which groups were different, Scheffe, one of the Post Hoc tests, was selected. According
to Scheffe (1953), this test is a kind of post hoc test that is recommended when there are a lot of
groups, does not consider how many samples there are in each group, and keeps the error margin
a constant.

Therefore, it was preferred, and it was determined that there was a significant difference
between the students whose mothers graduated below primary school and the children of mothers
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who graduated from graduate school. No significant difference was found between the groups as a
result of the analysis of father's education level (p >.05).

When the mean scores of science identity according to socioeconomic level are analysed, it
can be observed that the mean score of the students with low socioeconomic level (x=2.51, S=.83) is
higher than the score of the students with medium and high socioeconomic level (x=2.23, 5=.70).
According to the independent samples t test, these values were found statistically significant. It is
seen that the epistemological belief level of the students is at a low level according to the average
score. When the sub-dimensions are analysed, it is seen that there is a moderate level of belief only
in the source dimension (X=3.37). No significant difference was found in the total score and sub-
dimensions of the epistemological belief scale according to the gender variable. A statistically
significant difference was found between both mother and father education level variables and
epistemological belief level. It is in favour of high school graduate parents. There is no significant
difference between the level of epistemological beliefs according to the socioeconomic level variable.
As a result of correlation, no relationship was found between science identity and epistemological
belief.

Discussion, Conclusion and Suggestions

The first question of the research is related to the level of science identity of primary school
students. When the findings are analysed, the science identity level of the students is at a medium
level. Kalayc1 (2018) examined the metaphors of 3rd and 4th grade students towards science and
science course and stated that students in this age group have awareness of developing science and
technology. It was revealed that primary school children who encountered science for the first time
had a positive attitude towards science. Accordingly, supporting and guiding children who have
positive feelings and thoughts towards science by their parents and teachers will contribute to the
formation of a positive science identity.

When examined in terms of gender variable, it can be understood that this difference is in
favour of female students. The science identity perception of female students was found to be higher
than that of male students, albeit at a moderate level. In Kii¢iikaydin et al. (2023) study, it was found
that science identity differed in favour of male students. In a study conducted with high school
students in China, it was observed that female students perceived themselves as scientists less than
male students (Jiang et al., 2024). Bodnar et al. (2020), in a study conducted with 7th and 9th grade
students, found that male students' perception of science identity was high. However, he also found
that girls with high science identity did not prefer science in career planning. Therefore, he stated
that early intervention is critical to promote science in girls.

When the mother's education level variable is analysed, it is seen that as the education level
of the mothers increases, the students' perception of science identity increases. There was no
significant difference between father's education level and science identity perception. The fact that
the mothers were most interested in the education, homework and personal needs of the students
positively affected the students' science identity as well as their real identity. In the science identity
scale questions, there is the statement ‘my family sees me as a scientist’. Considering that mothers
speak with more motivation towards their children, mothers play a more prominent role in this
issue. In the study of $Sahin et al. (2014), it was concluded that the mother's thoughts about science
and science, concept level, thinking skills affect the child's success in science and technology lessons
more than the father.

When another variable, socioeconomic level, was analysed, the perception of science
identity of students with low socioeconomic level was found to be higher than that of students with
medium and high socioeconomic level. Kiiciikaydin et al. (2023) also support that the perception of
science identity changes according to socioeconomic level.

The third question of the study is related to students' epistemological belief level. In the light
of the descriptive data, it is seen that the epistemological belief level of the students in the study is
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at a medium level. In the analysis of the sub-dimensions, it is seen that high scores are obtained in
the certainty and source dimensions. This finding supports the research of Conley et al. (2004). In
his study, he measured the belief levels of students after nine weeks of applied science education. In
this sense, he stated that students may have moved away from fixed ideas about reaching
knowledge by doing experimental applications. The students in this study take science courses
based on constructivist approach. It can be said that the practices and activities in the lessons may
have led the students to sophisticated thoughts that science is far from certainty and does not depend
on a single authority.

There was no correlation discovered between the gender variable and epistemological beliefs.

This has similarities to the Conley et al. (2004) study. In the university student study, it was shown
that while there was no significant disparity based on parental education level, there was in relation
to the gender variable (Orhan, 2021). Although this study added to the body of literature, it also
made numerous recommendations and provided opportunities for additional research from other
dimensions. This study contributes to the literature and brings many suggestions, opening the door
to studies from different perspectives.

® Future studies can be renewed with different samples and a larger number of students.

* The effect of variables such as science course success, teacher or parent attitudes on
scientific identity and epistemological belief levels can be examined.

¢ Informative training on the formation of scientific identity can be provided to parents.
Students can be directed towards encouraging and motivating activities related to science. The
impact of this on the development of scientific identity in students can then be examined.

* A systematic review of studies supporting the development of scientific identity in students

can be conducted.
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Bu calismada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramina iliskin metaforlarmni belirlemek
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma modellerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Arasgtirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi, Ankara Universitesi, Hacettepe Universitesi, Orta Dogu Teknik
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formu) kullanilmistir. Bu formda 6gretmen adaylarmin “Oz diizenleme...... gibidir. Ciinki ...... 7 ctimlesini
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kavramina yonelik en fazla “Ilerleme ve Biiyiimenin Aract” kategorisine yonelik metafor olusturduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Arastirma bulgulari literatiir 15151nda degerlendirilmistir.
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Preschool Teacher Candidates' Metaphors Regarding the Concept of
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Abstract
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Phenomenology design, one of the qualitative research models, was used in the study. The study group of the research
consisted of 66 third and fourth grade teacher candidates studying at Gazi University, Ankara University, Hacettepe
University, Middle East Technical University, Faculty of Education, Department of Preschool Education. An online
questionnaire form (semi-structured interview form) was used as a data collection tool. In this form, pre-service teachers were
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analysis. The research data were collected electronically by obtaining the necessary ethical permissions. Within the scope of
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Giris

21. ylizyilda ortaya ¢ikan degisim ve gelismelerle beraber ihtiya¢ duyulan birey 6zellikleri de
farklilagsmistir. Yasanilan bu degisimlerin egitim sistemlerini de etkiledigi, bireylerin edinmesi gereken
bilgi, beceri ve yeterliliklerin desteklenmesi gerekliligi ortaya g¢ikmistir (Cansoy, 2018). Bireylerin
degisim siirecleriyle karsilastiginda yasanan belirsizlik durumuyla bas edebilmeleri i¢in hayal giicti,
esneklik, zorluklarla bas edebilme, baskalarinin bakis agilarina ve degerlerine saygi duyma, sorumluluk
alma, 6z denetim sahibi olma, 6z yeterlik sahibi olma, problem ¢ozebilme ve 6z diizenleme gibi
becerilere sahip olmalar: beklenmektedir (Organisation for Economic Co-Operation and Development
[OECD], 2018). Bu beceri alanlarindan biri olan 6z diizenleme hakkinda cesitli arastirmacilar tarafindan
gecmisten giliniimiize farkli tanimlamalar yapilmistir.

Oz diizenleme; cocuklarin karmasgik siiregleri kapsayan 6grenme faaliyetlerini kontrol altina
alabilmesi ve onlari sistemli bir sekilde yonetebilmek i¢in ¢aba sarf etmesidir (Kauffman, 2004). Schunk
ve Zimmerman (1998)’e gore 6z diizenleme bireylerin belirledikleri amaclarma ulasabilmeleri icin
bilissel, davranissal ve duyussal siiregleri en iyi sekilde kullanmaya yonelik ¢aba gostermeleridir. Vohs
ve Baumeister (2004)" e gore ise 6z diizenleme bireylerin duygu, diisiince, diirtii, olayla karsisinda
verdikleri tepki ve davraruslarini diizenleyebilmek igin gosterdigi ¢abadir. Miller vd. (2018)’e gore 6z
diizenleme biligsel, duygusal ve motivasyonel kaynaklari kullanarak bireylerin amaclarina ulasmalarin:
saglayan bir beceridir. Baska bir tanumda ise, bireylerin ilk olarak bir bilgiyi almasi, bu bilgiyle ne
yapabilecegi konusunda segenekleri belirlemesi, sonrasinda bunlarin sonuglari {izerine diistiniip
degerlendirme yapmas: ve hedefe yonelik olanlar1 duruma gore degistirilebilir hale getirmesi olarak
ifade edilmistir (McClelland vd., 2015). Tiim bu tanimlara gore bireylerin 6z diizenleme becerisine sahip
oldugunu soylemek igin ¢aba gosterme, planlama yapma, yonetme ve hedefe yonelik ilerleyebilme
unsurlarma sahip olmalarinin gerekli oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Duygu diizenleme; bireylerin hayatlarinda yasadiklar: duygularin nasil ortaya ¢iktigini ve nasil
yasandigini ifade ettikleri siirecleri kapsayan bir beceridir (Gross, 1998). Kopp (2002) gore ise, duygu
diizenleme bireylerin yasadiklar: 6fke, korku gibi duygusal durumlar1 kontrol edebilmesidir. Duygu
diizenlemenin temelde ii¢ ozelligi vardir. Birincisi duygular1 degistirmek amaciyla bir hedefin
belirlenmesi, ikincisi siire¢lerin katiliminin 6nemli olmasi ve {igiinciisii ise duygu dinamikleri
tizerindeki etkisidir (Gross ve Thompson, 2007). Erken c¢ocukluk doéneminde duygu diizenleme
becerilerinin gelisimi; akran iligkileri (Contreras vd., 2000), digsal nedenlerden kaynakli problemler,
anksiyete durumlariyla bas etme (Brumariu vd., 2012; Mullin ve Hinshaw, 2007) ve ebeveyn ¢ocuk
baglanmas: (Brumariu, 2015) gibi bircok gelisimsel unsurla olumlu iligkilidir. Cocuklar duygu
diizenleme stratejilerini ilk olarak ebeveynleriyle etkilesimle Ogrenirler. Bunun disinda ¢ocuklar,
etkilesim kurduklar: kisinin duygularini nasil yansittig1 ve diizenledigini gozlemleyerek de stratejileri
Ogrenebilirler (Denham vd., 2010).

Dikkat diizenleme; olay, durum veya uyaranlar karsisinda dikkatini odaklama, dikkati
stirdiirme, dikkat dagitan uyaranlar goz ardi etme, hedeflerine yonelik hareket etmek icin dikkatini
koordine etme gibi becerileri kapsayan bir siirectir (Ruff ve Rothbart, 1996). Erken c¢ocukluk
doneminden itibaren ¢ocuklarin dikkat diizenleme becerilerinin gelisimi onlarin icsel ve digsal
nedenlerden kaynaklanan; diger ¢ocuklara saldirgan davranislar sergileme, duygusal tepkileri kontrol
edememe, smifta uygun olmayan davraniglar sergileme gibi davranis problemlerinin goriilme
durumunu etkiledigi ve dikkat diizenleme becerisi ile bu davranislarin kontrol altina alinabilecegi ifade
edilmigtir (Rothbart ve Ahadi, 1994; Winsler vd., 1997).

Davranis diizenleme; c¢ocugun bir davranisi yapmadan once bu davranisi diisiinmesi,
sonrasinda plan yapmasi ve son olarak da davranigi uygulamaya koyma siirecidir. Cocugun igsel
diirtiilerine gore davranmayip bir davranis karsisinda sabirli davranmasi gibi unsurlari kapsayan bir
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boyuttur (Smith-Donald vd., 2007). Davranis diizenleme, bireylerin yiiriitiicii islevlerinde ortaya ¢ikan
siireclerin motor becerilerinde gozlemlenmesi olarak ifade edilir. Bundan kaynakli olarak davranis
diizenleme odaklanma, galisma bellegi ve engelleyici kontrolii kapsayan yiiriitiicii islev becerilerini de
icermektedir (Ponitz vd., 2009). Davranis diizenleme becerilerinin gelismesiyle erken donemden
itibaren c¢ocuklar durumlara uygun davramslar sergilemekte ve davramslarini kontrol
edebilmektedirler. Davranis diizenleme becerileri gelisen ¢ocuklarin okula uyum ve hazir olma (Ertiirk
Kara vd., 2018) da daha yetkin olduklari ve davranis problemlerinde azalma goériilmektedir (Tozduman
Yarali ve Giingor Aytar, 2017). Davranig diizenleme, dikkat diizenleme ve duygu diizenleme
becerilerinin gelisimi birbiriyle iligkili olarak ilerlemektedir. Davrans diizenleme becerisinin basarili
bir sekilde ilerlemesi i¢in dikkat, duygu ve biyolojik siireclerin de gelismesi ve ayn1 sekilde duygusal
0z diizenlemenin gelisimi i¢in de bilissel 6z diizenleme becerilerinin de gelismesi gereklidir (Calkins ve
Williford, 2009; Carlson ve Wang, 2007).

Cocuklarin erken yaslardan itibaren 6z diizenleme becerilerinin gelismesi, ilerleyen yillardaki
akademik ve sosyal duygusal gelisimlerinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu becerisi gelisen ¢ocuklar;
keyif aldiklar1 seyleri erteleyebilir, problemli davranislarim1 sonlandirabilir, duygularini kontrol
edebilir, dikkatlerini toplayarak odaklanabilir, diirtiilerinin kontroliinii saglayabilir ve kendi
davranisinin bagkalari {izerindeki etkisini gorerek empati kurabilmektedirler (Bodrova ve Leong, 2013;
Kurt ve Dikici Sigirtmag, 2023). Cocuklarda 6z diizenleme becerisi, ailede saglanan bakim kosullari,
kalitimsal 6zellikler, 6gretmenlerin sagladiklar: ortam ve faaliyetler, akran grubu, ¢ocuga sunulan kitap,
oyuncak gibi bir¢ok unsurla etkilesimle gelisir (Ertiirk Kara vd. 2017). Cocuklarin etkilesim
kurmalarmna olanak saglayan cevre unsurlari 6z diizenleme becerilerinin gelisiminde etkilidir
(McClelland vd., 2019). Yapilan ¢alismalarda da ¢ocuklara saglanan sinif ortami, egitim yaklasimi ve
0gretmen-cocuk etkilesimlerinin dnemli oldugu goriilmiistiir (Aydin ve Ulutas, 2017; Giiler Yildiz vd.,
2014).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramina iliskin bilgi diizeyleri, davranislar
ve becerileri ¢ocuklarda 6z diizenleme becerisinin gelismesi i¢in énemlidir. Okul 6ncesi donemde tiim
¢ocuklarin bu becerilerini destekleyebilmek i¢in 6gretmenler; cocuk merkezli bakis a¢isina sahip olmals,
cocuklarin 6z kontrol saglayabilecekleri ortamlar olusturmali ve ¢ocuklarin ilgilerini artiran 6grenme
yaklasimlarii benimsemelidir (Aydin ve Ulutas, 2017). Ogretmen adaylarinin 6z diizenlemeye iliskin
farkindaliklarinin; meslekteki durumlarini, donanimlarmi ve smifta uygulamaya sunduklari
etkinliklerin kalitesini etkileyecegi diistiniilmektedir. Bu baglamdan hareketle ¢alismada okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin 6z diizenlemeye yonelik algilarinin, metaforlar yardimiyla tespit edilmesi
amaclanmigtir.

Metafor kelimesi, “metapherin” kelimesinden tiiretilen; meta (degistirmek) ve pherein
(tasimak) sozciiklerinin bir araya gelmesi ile olusmustur (Levine, 2005). Yobb (2003)’e gore metafor;
kisilerin soyut ve karmasik olay veya olgular1 kavramak ve agiklamak i¢in kullanabilecekleri giiglii bir
zihinsel aragtir. Saban (2004) ise, metaforu kaynagini ve konusunu farkli bir agidan anlamak igin
filtreleme gorevi gordiigiinii vurgulamistir. Eraslan (2011)'in tanimina gore de bir konuyu agiklarken
diger bir konunun bakis a¢isin1 anlamlandirmaya izin veren bilgiler arasinda baglant1 kurma stirecidir.
Metafor tanimlarda da bahsedildigi gibi bireyler i¢in anlasilmasi daha soyut olan kavramlar1 daha
somut ve anlasilir hale getirmek icin kullanilir. Bireyler, kavramlar ve olaylar diisiiniirken daha somut
ve bilindik ornekleri kullanmayi tercih etmektedirler (Meier vd., 2014). Egitim alaninda da baz
kavramlara iliskin varsayimlar1 agiklamak ve ortaya koymak icin metaforlardan sik sik
yararlanilmaktadir (Ertiirk Kara, 2014). Okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla yapilan metafor calismalari
incelendiginde daha ¢ok drama, yaklagimlar, okul 6ncesi egitim, okul yoneticisi gibi konularda oldugu
goriilmiistiir (Arabaci ve Ulutas, 2023; Ertiirk Kara, 2014; Onur Sezer ve Baggeli Kahraman, 2021;
Zembat vd., 2015). Alan yazin taramasi yapildiginda okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin 6z diizenleme
kavramina iliskin metaforlarini belirlemeye yonelik ¢alismaya rastlanmamustir.
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Oz diizenleme becerisi tiim bireyler igin 6nemli ve giinliik hayatta pek ¢ok alanda basariy1
saglayan bir beceridir (Capa Aydin ve Uzuntiryaki Kondakgi, 2014). Herkes i¢in 6nemli olan bu
becerinin kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklarda gelismesi kritiktir. Bu noktada ¢ocuklarin aldiklar:
egitim siirecinde rol model olan Ogretmenlere biiyiik gorev diismektedir. Okul Oncesi 6gretmen
adaylarmin egitim siirecinde 6z diizenleme konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve farkindalik
kazanmalariin mesleki siireclerine yansiyacag: diisiiniilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin 6z diizenleme becerisine yonelik diisiincelerinin belirlenmesi, bu becerinin 6nemini
kavramalar1 ve beceriyi kendi hayatlarina yansitmalari konusu 6nem arz etmektedir. Egitimde rol
oynayan kisilerin farkli olay, olgu ve durumlara yonelik algilarinin belirlenmesinde metaforlar
kullanilabilmektedir. Diislinceler belirlenirken farkli yontem ve tekniklerin kullamilmasi 6nemli
olmaktadir. Bu baglamda ¢alismayla egitim ortamlarinin en 6nemli 6gelerinden birini olusturan okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramina yonelik metaforlariin belirlenmesi ile onlarin
glinliik yasamlarinda ve mesleki hayatlarinda 6z diizenleme kavrammmin hangi noktada oldugu
belirlenerek, bu kavram hakkinda farkindalik saglanmas: agisindan arastirmanin alan yazina katk:
saglayacagl distiniilmektedir. Bu dogrultuda ¢alisma kapsaminda egitimin 6nemli bir unsuru olan
okul oncesi 0gretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramina iliskin goriis ve algilarin1 metaforlarla
belirlemek amaglanmugtir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1.0kul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “6z diizenleme” kavramina yonelik metaforlar: nelerdir?

2.0kul Oncesi Ogretmen adaylarmmin “6z diizenleme” kavramina yonelik metaforlarinin
gerekgeleri nelerdir?

3.0z diizenleme kavramina yonelik metaforlar ortak &zellikleri agisindan hangi kavramsal
kategoriler altinda toplanmaktadir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Olgu
bilim (fenomenoloji), farkinda olunan fakat detayl bilgi sahibi olunmayan olgulara odaklanmaktir. Bu
yontem ile olaylar ve algilar dogal gevrelerinde biitiinsel bir ¢ercevede ortaya koyulmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2021). Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z diizenlemeye yonelik metaforik
algilariin detayli incelenmesi amaglandig; icin olgu bilim modeli kullanilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara Ilinde yer alan Gazi Universitesi, Ankara Universitesi,
Hacettepe Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitelerinin Egitim Fakiilteleri Okul Oncesi Egitimi Ana
Bilim Dalinda 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar doneminde 6grenim gormekte olan 66 6gretmen
aday1 olusturmaktadir. Calisma grubunda bulunun kisilerin; belirlenen iiniversitelerin Okul Oncesi
Ana Bilim Dalinda 6grenim goérmekte olmalari, 3. veya 4. sinifta olmalari, calismaya goniilliik esasina
dayali olarak katilmalari ve arastirmacilardan birinin Ankara’daki iiniversitede egitimine devam etmesi
kriterleri dikkate alindig1 icin kolay ulasilabilir 6rnekleme yonteminin kullanilmasi tercih edilmistir.
Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi mevcutta bulunan, hizli ve kolay erigim saglanabilen 6gelerin
dikkate alindig1 yontemdir (Baltaci, 2018). Calisma grubundaki dgretmen adaylarinin demografik
ozelliklerinin dagilimi tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Katiimcilarin Demografik Ozelliklerin Dagilimi

Kategoriler f %
Cinsiyet Kadmn 62 93.9
Erkek 4 6.1
Yas 20-21 24 36.4
22 21 31.9
23 9 13.6
24 7 10.6
25 2 3
diger 3 4.5
Sinif Diizeyi 3.Smuf 34 51.5
4.Sinif 32 48.5
Universite Gazi 57 86.4
Hacettepe 4 6.1
Ankara 3 4.5
ODTU 2 3
Oz Diizenleme Bilgisi * Ders alma 35 53
Ders konularinda gegme 50 75.8
Kitap okuma 26 39.4
Egitim, konferans veya 20 30.3

seminere katilma

*Oz diizenleme bilgisine yonelik yiizdeler toplam katilimct sayisina gore hesaplanmigtir(N=66).

Katilimailarin cinsiyet, yas, sinif ve {iniversite bilgisine ait bulgular tablo 1’de verilmistir.
Tablo1’e gore arastirma grubunun %93,9'u kadin, %6,1’i erkektir. Cinsiyet verilerindeki bulgulara gore
kadin grubun ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir. Yas gruplarinin dagilimi degerlendirildiginde en
¢ok katilimin %36,4 oranla 20-21 yas grubunda oldugu, en az katilimin ise %3 oranla 25 yas grubunda
oldugu goriilmektedir. Bu verilere dayanarak yas gruplarmin gesitlilik gosterdigi fakat yogunlugun
daha ¢ok 20-21 yas gruplar1 arasinda oldugu goriilmektedir. Tabloya gore arastirmaya katilan okul
oncesi 0gretmen adaylarinin %51,511 tiglincii siuf, %48,5'i dordiincii siuftir. Bulgulara bakildiginda
simif diizeylerine gore katilimin birbirine yakin oldugu, aradaki farkin az oldugu goriilmektedir.
Tabloya gore arastirmaya katiim saglayan okul Oncesi Ogretmen adaylarmin %86,41 Gazi
Universitesinde, %6,1'i Hacettepe Universitesinde, %4,5'i Ankara Universitesinde, %3’ti Orta Dogu
Teknik Universitesinde 6grenim gormektedir. Universitelerle ilgili bulgulara bakildiginda en ok
katilimin Gazi Universitesinden oldugu goriilmektedir. Tabloya gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin
0z diizenlemeye yonelik en az bir kaynaktan bilgi sahibi oldugu ve 6z diizenleme kavramini1 duydugu
goriilmektedir. En c¢ok bilgi edindikleri kaynagin %75,8 oranla ders konular1 kapsaminda
bahsedilmesinin oldugu, en az bilgi edindikleri kaynagimn ise %30,3 ile egitim, seminer ve konferans
kaynaklar1 oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, katilimcilarin 6z diizenleme bilgilerinin ¢ogunlukla
ders siireciyle baglantili yontemlerle edindiklerini gostermektedir. Katilimcilarin birden fazla secenegi
secme hakki oldugu igin yiizdelerin toplami1 %100'{i gegebilmektedir.
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Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii alinan yar
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Form {i¢ boliimden olusmustur. ilk boliimde
arastirmayla ilgili; arastirmanin amaci, metafor tanimi, metafor ifadesini nasil dolduracaklarina iliskin
ornege yer verilmistir. Tkinci béliimde katilimcilarin cinsiyet, yas, devam ettikleri iiniversite, simf
diizeyi, 6z diizenlemeye yonelik bilgi durumlarini kapsayan demografik bilgileri belirlemeye yonelik
sorulara yer verilmistir. Ugiincii béliimde ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z diizenlemeye
yonelik 1)“6z diizenleme” ... gibidir. 2) “Ciinkii ... dir.” gibi iki yar1 yapilandirilmis soruya yer
verilmistir. U¢ boliimden olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu dgretmen adaylarina daha kolay
ulasilabilirlik saglanmasi agisindan Google Forms’a yiiklenmistir. Sisteme yiiklenen bu form hakkinda
alaninda uzman bir kisinin gortisleri alinmistir. Formun ilk boliimiine “Arastirmaya katilmaya
goniilliiyiim.” segenegi eklenerek katimailarin onaylari alinmistir. Her bir katihimca uygulamada
yapilan diizenleme ile anketi bir defa doldurabilmistir. Arastirmanin gerceklesmesi i¢in etik kurul izni
Gazi Universitesi Etik Komisyonunun 28.05.2024 tarih ve E-77082166-604.01-963335 sayili karar1 ile
alinmistir.

Verilerin Analizi

Calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile ulasilan veriler nitel arastirma analiz
tekniklerinden biri olan igerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizi; kodlamalarla belirlenmis bir
metnin bazi sdzciiklerinin daha kisa igerik kategorileri ile 6zetlendigi bir yontemdir. Igerik analizi;
arastirma kapsaminda ulasilan kelime ve kavramlarin mevcutlugunu, kavramlarin ne anlama geldigini,
bu kavramlarin diizenli bir hale getirilmesi ve kavramlarin kategoriler altinda ifade edilmesi anlamina
gelmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2020; Yildirim ve Simsek, 2021).

Arastirmada 6gretmen adaylariin “6z diizenleme” kavramina yonelik metaforlari {ic asamada
analiz edilmistir.

1. Kodlarm Olugturulma Asamas:: Katilimcilardan toplanan veriler dijital ortamda sistematik olarak
siralanmigtir. Siralanan metaforlarin dogrudan bir metaforu yansitip yansitmadigina ve
gerekgelerin tam olarak aciklanip agiklanmadigina bakilmistir. Metaforlarin hepsinin uygun
olduguna ve agiklamasmin yeterli olduguna karar verilerek metaforlar kodlanmistir. 66
O0gretmen adayinin toplam 60 metafor tirettigi gortilmiistiir

2. Kategorilestirme: Ogretmen adaylarinin metaforlari ortak 6zelliklerine gore aym gruplar altinda
toplanmustir. Ayni1 zamanda ayn1 metaforu farkli gerekgelerle agiklayan 6gretmen adaylarmin
metaforlar1 ayn1 olsa bile gerekgelerinden dolay1 farkli kategorilere yerlestirilmistir. Belirlenen
her kategoride yer alan metaforlar ve gerekgeler, metaforu gelistiren 6gretmen aday1 sayisiyla
bir arada verilmigtir.

3. Kategorilerin Isimlendirilmesi: Bu asamada ise ortak dzelliklere gore kategorilestirilen metaforlar
ilgili literatiir 15181nda arastirmacilar tarafindan adlandirilmistir (Merriam, 2013). Adlandirilan
metafor gruplar1 ve gerekgeleri alan yazin ¢ercevesinde yorumlanmustir.

Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenirligi

Arastirma kapsaminda gecerlilik ve giivenirlik unsurlarini saglamak igin raporlastirilma
siirecinde katilimcilardan alintilarin alinmasi ve alintilarda degisiklik yapilmadan direkt olarak
verilmesi arastirmanin gecerlilik durumunu arttirmaya yonelik Onlemler olarak goriilmektedir
(Y1ldirim ve Simsek, 2021). Bu kapsamda calismada 6rnek olarak katilimcilarin direkt alintilarina yer
verilmis ayn1 zamanda veriler elektronik ortamda toplandig: icin karisikligi engellemek amaciyla
kullanilan uygulamada yapilan ayarlamalarla kisilerin anketi bir defa doldurmalar1 saglanmuistir.
Toplanan veriler yalnizca arastirmacilar tarafindan goriintiilenebilmistir. Verilerin giivenilirligi i¢in
degerlendirmeciler arasi giivenirlik ¢calismas: yapilmistir. Arastirmanin giivenirli§inin saglanmasi igin
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birinci aragtirmaci veriler toplandiktan ve kategorileri olusturduktan sonra diger arastirmac: ile
goriismiistiir. Gortismede metafor ve gerekgelerin yerlestirildigi kategorilerin uygunluk durumu
kontrol edilmistir. Goriisme sirasinda alinan kararlara gore kategoriler yeniden olusturulmustur.
Yeniden diizenlenen kategoriler tizerinde iki arastirmaci arasinda Miles ve Huberman'imn (1994)
giivenilirlik formiiliine dayali olarak “Gflivenirlik= Goriis Birligi / (Goriis birligi + Goriis Ayriligi) x 100”
(60/(60+6)x100=90,9) giivenilirlik sayis1 belirlenmistir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmada %90,9
oraninda bir giivenirlik saglanmistir. Miles ve Huberman (1994)’ e gore arastirmanin giivenilirliginin
saglanmasinda kodlayicilar aras1 uyumun %80’in iizerinde olmasi gereklidir. Bu orana gore calismada
yiiksek diizeyde giivenilirlik saglandig1 sdylenebilir.

Bulgular

Bu boliimde, okul oncesi 6gretmen adaylarimin metaforlar1 ve metaforlarin gerekgelerine
yonelik olusturulan kategoriler yer almaktadir. Aym1 zamanda bu kategorilerin altinda yer alan
metaforlar semalar halinde sunulmustur. Semalarin altinda ise her katilimcinin {irettigi metafor
ornekleri ve bu metaforlarin gerekgelerinden de 6rnekler asagida sunulmustur.

1. Oz Diizenleme Kavrami Hakkinda Gelistirdikleri Metaforlara iliskin Bulgular

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oz Diizenleme Kavramina Yonelik Metaforlari

Metafor Siras1  Metafor f
1 Ayna 4
2 Su 3
3 Hayat 2
4 Digerleri (Araba siirmek, Yol belirleme , Farkli yollar , Sokak lambasi, 57

Hayatin Kendisi ,Ikiye ayrilmis bir yol, Merdiven ,Ajanda, Taktik, Yol
haritas: ,Cicege verilen su , 1pe bocuk dizmek, Namaz, ,Rutin ,Saat,
Ciltten oOlii deri atmak ,Cekirdek, Saksiya ekilen tohum, Restorasyon,
Agag kokii ,Disli ¢cark , Siinger, Ayakkab1 bagcigi, Un elegi ,Ucurtma
ipi, Debisi yataga uygun su , Diimen , Giyecegimiz kiyafeti {itiilemek
Jlmek, irade, Kendi kendine kural koyma, Kendini bilerek hareket
etme, Kendini diizene koyma, Kendini kontrol etme, Kedini tanima ,
Kisilik , Karakter-aliskanlik ,Odev , Oz denetim, Gemi, I¢c mahkeme ,
Kisinin kendisi, Sanat, Rota Ruhun bas etmesi , Disiplin, Insanin
kendini denetlemesi, Kalip, Kendini uyarlama , Kural, Lider, mihenk
tasi, Sanat eseri, Ozerklik, Rota, Tabela, Trafik)

Metaforlarin tekrar etme sikiginin verildigi tablo 2 incelendiginde katilimc1 grubun toplamda
60 cesit metafor iirettigi goriilmektedir. “Ayna” metaforunun dort kez tekrar edilerek en fazla tekrar
edilen metafor oldugu goriilmiistiir. Bu metafordan sonra ise ‘Su’ metaforunun tii¢ kez tekrar ettigi ve
“Hayat” metaforunun iki kez tekrar ettigi goriilmektedir.

Arastirma verileri dogrultusunda Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin {irettikleri metaforlar ve
gerekgeleri benzerlik durumlarina gore kategorilere ayrilmistir. Asagidaki Tablo 3 ‘de okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin kategorilere gore
dagilim1 yer almaktadir.
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Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Oz Diizenleme Kavramina Yonelik Metaforlar1 ve

Kategoriler

Kategoriler

Metaforlar

Ilerleme ve Biiyiimenin Araci

Araba siirmek(62), Yol belirleme(613), Farkli yollar(616), Sokak
lambasi1(615), Hayat(618), Hayat(619), Hayatin kendisi(620), Tkiye
ayrilmis bir yol(621), Merdiven(637), Ajanda(642), Rota (654),
Tabela (662), Taktik(663), Yol Haritasi(666)

Yasamda Diizen ve Sistem

Cigege verilen su(610), Disiplin (612), ipe boncuk dizmek(624),
Namaz(639), Rutin(656), Saat (657)

Degisim, Gelisim ve

Yenilenme

Ayna(065), Ciltten 6lii deri atmak(68), Cekirdek(69), Saksiya ekilen
tohum(648), Restorasyon(653), Sanat (649)

Zamanin ve Etkilesimin Giicii

Agac kokii(01), disli cark(644), su(658), su(659), siinger(660),
su(661)

Eksiklik ve Olumsuz Sonuglar

Ayakkab1 bagaigi(63), llmek (622),Un elegi (651), Ugurtma ipi
(365),

Oz Kontrol ve Disiplin

Debisi yataga uygun su(611), Diimen(614), Giyecegimiz kiyafeti
titiilemek (617), Irade (625), Kendi kendine kural koyma (627),
Kendini diizene koyma (629), Kendini kontrol etme (630),
6dev(640), Oz denetim (641), Gemi (645), Ruhun bas etmesi (655)

Oz Farkindalik ve
Degerlendirme

fcsel

Ayna(64), Ayna(66), Kendini bilerek hareket etme (628), Kendini
tanima (631), Kisilik (633), Karakter-aliskanlik (634), Ayna(643), I¢
mahkeme (646), Kisinin kendisi (647)

Olgiit ve Sinir Koyma Aract

Disiplin (612), Insamin kendini denetlemesi (623), Kalip(626),
Kendini uyarlama (632), Kural (635), Lider (636),Mihenk tasi
(638), Sanat eseri (O50), Ozerklik (652), Trafik (O64)

Calisma kapsaminda 66 Ogretmen adaymin 6z diizenleme kavramina yonelik ifade ettikleri

metaforlar gerekcelerine gore 8 kategoriye ayrilmistir. Tabloda da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin

en fazla 6z diizenleme kavrammin “Ilerleme ve biiylimenin aract” kategorisine ait metafor
olusturduklar goriilmiistiir. Olusturulan kategorilerdeki metaforlara ait detayli bilgiler diger sekillerde
verilmis ve sekillerin altinda katihmcilarin metaforlarin gerekgelerini acikladigi ornek ifadeler
sunulmustur. Ogretmen adaylarmin ifade ettikleri tiim metaforlara yonelik kelime bulutu Resim 1’de

goOsterilmistir.
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Resim 1: Ogretmen adaylarinin ifade ettikleri metaforlara iligkin kelime bulutu
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Sekil 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin “ilerleme ve Biiyiimenin Araci” Kategorisine Iliskin
Olusturdugu Metaforlar

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 14’1 6z diizenleme kavramin ilerleme ve biiyiime
araci olarak tanimlamustir. Sekill’de de goriildiigii iizere ilerleme ve biiylime araci kategorisinde yer
alan metaforlar; Araba siirmek (62), Yol belirleme (613), Farkli yollar (616), Sokak lambas1 (615),
Hayat(618), Hayat (619), Hayatin kendisi (620), Ikiye ayrilmis bir yol (621), Merdiven (637), Ajanda
(0642), Rota (654), Tabela (662), Taktik (663), Yol Haritasi (666) olarak belirlenmistir. C)gretmen
adaylarmin 6z diizenleme kavramini agiklarken bireylerin hayatlarinin ilerlemesindeki katkisina
dikkat cektikleri i¢in bu kategori ilerleme ve biiyiime araci olarak adlandirilmistir. Bu kategoride en
fazla “hayat” metaforu yer almistir. “Hayat” metaforunun daha fazla sayida olmasinda 6gretmen
adaylarinin 6z diizenleme kavramini hayatin farkli acillarmin oldugu ve ilerlemeyi kapsadiginm
diistinmelerinin etkili oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlara yonelik rnek
alintilar su sekildedir:

“QOz diizenleme araba siirmek gibidir, ¢iinkii yolun tiim sartlarini gz éniine alarak hareket
etmektir.” (62)

“QOz diizenleme sokak lambas: gibidir, ¢iinkii dnce kendine sonra da etrafina 1s1k verir.”(615)

“QOz diizenleme ikiye ayrilmis bir yol gibidir, ¢iinkii o yollardan birini sen kendi isteginle
secebilirsin.” (621)

“QOz diizenleme merdiven gibidir, ciinkii sabirla ve dikkatle ilerlemesi gereken bir siiregtir.”
(637)

“QOz diizenleme ajanda gibidir, ¢iinkii ajanday1 kullanma nedenimiz hayatimizi, kendimizi
disiplinli bir sekilde yonetebilmektir. Yapmamiz gereken isleri yapar gerektigi zamanlarda hazzimiz
erteleyerek 6z disiplinimizi saglariz. Karar verme asamasinda oniimiizdeki segeneklere, islere bakar
bize en uygun olanini segmeye calisiriz.” (642)

“QOz diizenleme tabela gibidir, giinkii yol gosterir, sinirlarimizi belirler”. (662)

“QOz diizenleme taktik gibidir, ¢iinkii kendi kendine bir seyler yapmak igin yeni yéntemler
kesfetme isidir.” (663)

Cigege

verilen su

Yasamda

Diizen ve
Sistem

Sekil 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin “Yasamda Diizen ve Sistem” Kategorisine Tliskin
Olusturdugu Metaforlar
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Arastirmaya katillan 6gretmen adaylarinin 6’s1 6z diizenleme kavramini yasamda diizen ve
sistem kurma olarak tanimlamuistir. Sekil2’de de belirtildigi gibi yasamda diizen ve sistem kategorisinde
yer alan metaforlar; Cigege verilen su (610), Disiplin (612), ipe boncuk dizmek (624), Namaz (639), Rutin
(656), Saat (657) olarak belirlenmistir. C)gretmen adaylarmin 6z diizenleme kavramimi tanimlarken
bireylerin hayatlarinda diizen saglamasinin ve belirli bir sistem kurmalarina yardimc: olmasina
deginmeleri nedeniyle bu kategori yasamda diizen ve sistem olarak adlandirilmistir. Metaforlarin bu
baglamda olusmasinda Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramimi bir diizen kurma olarak
nitelendirmelerinin etkili oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlara yonelik 6rnek alintilar su sekildedir:

“QOz diizenleme gigege verilen su gibidir, ¢iinkii bir giin aksatirsaniz isler kétiiye gidebilir.”
(610)

“Qz diizenleme ipe bocuk dizmek gibidir, giinkii diizen ve nizam gerektigi igin.” (624)

“QOz diizenleme saat gibidir, ¢iinkii planli ve programli hareket etmis olarak hayatimizi diizene
sokacak ve islerimizi kolaylastiracaktir.” (657)

Degisim,
Gelisim ve
Yenilenme

Saksiya
ekilen
tohum

Sekil 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin “Degisim, Gelisim ve Yenilenme ” Kategorisine liskin
Olusturdugu Metaforlar

Arastirma grubundaki 6gretmen adaylarinin 6’s1 6z diizenleme kavramini degisim, gelisim ve
yenilenme olarak tanimlamistir. Sekil3’te de goriildiigii iizere degisim, gelisim ve yenilenme
kategorisinde yer alan metaforlar; Ayna (65), Ciltten 6lii deri atmak (68), Cekirdek (69), Saksiya ekilen
tohum (648), Sanat (649), Restorasyon (653) olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme
kavrami hakkinda diisiincelerini tanimlarken bireylerin hayatlarinda degisim saglama, gelistirme ve
yenilenmelerine yardimci olmasmi vurgulamalarindan dolayr bu kategori degisim, gelisim ve
yenilenme olarak adlandirilmistir. Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramini bir degisime yol
a¢gma ve yenilenmeyi saglama olarak nitelendirmelerinin bu metaforlarin olusmasinda etkili oldugu
sOylenebilir.

C)gretmen adaylarinin iirettikleri metaforlara yonelik 6rnek alintilar su sekildedir:

“QOz diizenleme ayna (65) gibidir, ciinkii kisinin kendini daha iyi taniyarak olaya duruma
uyum saglamasidir.” (65)

“QOz diizenleme gekirdek gibidir, ciinkii gekirdek her meyveye &zgiidiir 6z diizenleme de
bireye 6zglidiir. Cekirdek olmadan nasil meyve yetismiyorsa 6z diizenleme olmadan da birey kendisini
gelistiremez” (69)
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“QOz diizenleme Saksiya ekilen tohum gibidir, ciinkii 6z diizenleme saksiya yeni ekilmis
tohuma benzer. Bu tohumu ihtiyac1 kadar beslersek, sularsak ,kurumus yapraklarini ayirirsak , zehirli
toksiklerden arindirirsak bu tohum biiyiir ve yapraklanarak cigek acar”(648)

Zaman ve

Etkilesimin
Giict

Sekil 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin “Zamanin ve Etkilesimin Giici” Kategorisine Iligkin

Olusturdugu Metaforlar

Araghirmaya katilan Ogretmen adaylarmin 6’s1 6z diizenleme kavrammm zamann ve
etkilesimin giicii olarak agiklamistir. Sekil4’te de goriildiigii iizere zamanin ve etkilesimin gilicii
kategorisinde yer alan metaforlar; Agag kokii (61), disli cark (644), su (658), su (659), siinger (660), su
(661) olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 6z diizenleme kavramimin tanimlamasini yaparken
zaman icindeki degisim ve gelisim alanlarinin etkilesim iginde olmasina dikkat ¢ekmelerinden dolay1
bu kategori zamanin ve etkilesimin giicii olarak adlandirilmistir. Bu kategoride en fazla “su”
metaforunun oldugu goriilmiistiir. “Su” metaforunun daha fazla sayida yer almasinda 6gretmen
adaylarinin 6z diizenleme kavramini duruma gore degisiklik yapma ve sekil alma durumu olarak
gordiikleri igin bu metaforu kullandiklar1 soylenebilir.

Ogretmen adaylarmn iirettikleri metaforlara yénelik 6rnek alintilar su sekildedir:

“QOz diizenleme agac kokii gibidir, ¢iinkii insanin ilerlemesine yardimci olur. (61)

“Qz diizenleme siinger gibidir, ¢linkii yasadig1 degisimlere ragmen eski haline déner.” (660)

“QOz diizenleme su gibidir, ¢iinkii hangi sekle koyarsan o sekli alir ve sen degistirene kadar dyle
kalir.”(661)
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Sekil 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin “Eksiklik ve Olumsuz Sonuglar” Kategorisine Iligkin
Olusturdugu Metaforlar

Aragtirmaya grubundaki 6gretmen adaylarinin 4'ti 6z diizenleme kavramim eksiklik ve
olumsuz sonuglar olarak tanimlamistir. Sekil5’'te de belirtildigi gibi eksiklik ve olumsuz sonuglar
kategorisinde yer alan metaforlar; Ayakkabi bagcigi (63), Ilmek (622), Un elegi (651), Ugurtma ipi (665)
olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 6z diizenleme kavramini agiklarken bireylerin hayatlarinda
olmadiginda eksiklik ve olumsuz sonuglar ortaya ¢ikarabildigini diisiindiikleri i¢in bu kategori eksiklik
ve olumsuz sonuglar olarak adlandirilmistir. Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramini diizen
saglamada 6nemli gorme ve eksikliginde problem olusabilecegini diistinmelerinden dolay1 metaforlar
bu sekilde nitelendirdikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarmnin iirettikleri metaforlara yénelik 6rnek alintilar su sekildedir:

“QOz diizenleme ayakkabi bagcig1 gibidir, clinkii siki baglamazsan yere diisersin.” (63)

“Oz diizenleme ilmek gibidir, ¢linkii kaginca geri doniisii zordur.” (622)
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Sekil 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin “Oz Kontrol ve Disiplin” Kategorisine iliskin Olusturdugu
Metaforlar

Araghirmaya grubundaki 6gretmen adaylarinin 11'i 6z diizenleme kavramini 6z kontrol ve
disiplin olarak tanimlamigtir. Sekil6’da da goriildiigii tizere 6z kontrol ve disiplin kategorisinde yer alan
metaforlar; Debisi yataga uygun su (611), Diimen (614), Giyecegimiz kiyafeti {itiilemek (617), frade
(025), Kendi kendine kural koyma (627), Kendini diizene koyma (629), Kendini kontrol etme (630),
6dev(640), Oz denetim (641), Gemi (645), Ruhun bas etmesi (655) olarak belirlenmistir. @gretmen
adaylarinin 6z diizenlemeyi agiklarken kisinin kendi davranislarini kontrol edebilmesini ve bunlarin
tizerinde disiplini saglama olarak nitelendirmelerinden dolay1 bu kategori 6z kontrol ve disiplin olarak
adlandirilmistir. Bu kategoride Ogretmen adaylarinin 6z diizenlemenin kendi 6z kontrollerini
saglamalarindaki roliinii vurguladiklar: goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarmin iirettikleri metaforlara yénelik rnek alintilar su sekildedir:

“Qz diizenleme debisi yataga uygun su gibidir, ¢iinkii debi yataga uygun olmazsa su tagar ve
etrafina zarar verir duygularimizi diizenleyemez ve davranislarimiza bu diizenlemeyi tasiyamazsak
aynt durum gergeklesir.” (611)

“QOz diizenleme diimen gibidir, ¢linkii duygu ve davraniglarimizi ydnetme becerimizdir.” (614)

“Qz diizenleme irade gibidir, ¢iinkii insanin kendini kontrol etmeye ve diizenlemeye y6nelik
gosterdigi kararliliktir.” (625)

“QOz diizenleme 6dev gibidir, ¢linkii yapip yapmamak 6grenciye kalmistir.” (640)

“QOz diizenleme gemi gibidir, ¢iinkii ipi limana baglanmayan gemi deniz/okyanusta kaybolur
hayatimizda da 6z kontroliimiizii yapamazsak savruluruz.” (645)
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Sekil 7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin “Oz Farkindalik ve Icsel Degerlendirme” Kategorisine
Mliskin Olusturdugu Metaforlar

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarimin 9'u 6z diizenleme kavramini 6z farkindalik ve igsel
degerlendirme olarak tamimlamustir. Sekil7’de de goriildiigii {lizere 06z farkindalik ve igsel
degerlendirme kategorisinde yer alan metaforlar; Ayna (64), Ayna (66), Kendini bilerek hareket etme
(628), Kendini tamima (631), Kisilik (633), Karakter-aliskanlik (634), Ayna(643), Ic mahkeme (646),
Kisinin kendisi (047) olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramini tanimlarken
kisinin kendi davranislarin1 kendilerinin degerlendirmesine deginmelerinden otiirii bu kategori 6z
farkindalik ve i¢sel degerlendirme olarak adlandirilmistir. “Ayna” metaforunun daha fazla sayida yer
almasinda Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramini kendi davranislarimi fark etmelerini
saglayan ve kendi davraniglarimi iizerine diisiinmelerini saglayan bir mekanizma olarak gérmelerinin
etkili oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlara yonelik 6rnek alintilar su sekildedir:

“QOz diizenleme ayna gibidir, iinkii herkes kendini goriir.” (64)

“Oz diizenleme kisilik gibidir, ¢iinkii insanin kendi benligidir.” (633)

“Oz diizenleme karakter-aliskanlik gibidir, ¢iinkii 6z diizenleme kisinin kendi 6ziindeki
diizenlemesidir.” (634)

“QOz diizenleme i¢ mahkeme gibidir ¢iinkii insani en iyi kendisi yargilayabilir.” (646)
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Sekil 8. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin “Olgiit ve Siir Koyma Araci

”

Kategorisine Iligkin

Olusturdugu Metaforlar

Araghirma grubundaki 6gretmen adaylarinin 10'u 6z diizenleme kavramim 6lgiit ve smur
koyma aract olarak tanimlamistir. Sekil7’de de goriildiigii {izere Olgiit ve simr koyma araci
kategorisinde yer alan metaforlar; Disiplin (612), Insanin kendini denetlemesi (623), Kalip (626),
Kendini uyarlama (632), Kural (635), Lider (636), Mihenk tas1 (638), Sanat eseri (O50), Ozerklik (652),
Trafik (O64) olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin 6z diizenleme kavramini tanimlarken
kavrama bireylerin hayatlarinda olgiit belirleme ve smirlari belirlemeye katki saglama olarak
baktiklarindan dolay: bu kategori 6l¢iit ve sinir koyma araci olarak adlandirilmigtir. Bu metaforlarm
olusmasinda Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramini bir simr belirleme aract olarak
nitelendirmelerinin etkili oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlara yonelik 6rnek alintilar su sekildedir:

“Qz diizenleme disiplin gibidir, ciinkii belirli dlciilere gore ne yapip yapmamamiz gerektigini
ifade eder.” (012)

“QOz diizenleme kalip gibidir, ¢iinkii gevreden gelen uyaranlara gore uyum saglayarak sekil
almaktir.” (626)

“Oz diizenleme lider gibidir, ¢iinkii diizen ve ydnetim olmazsa saghkli bir ilerleme
kaydedilmez.” (636)

“QOz diizenleme mihenk tas1 gibidir, ¢linkii mihenk tas1 6l¢iit anlamina gelir. Ciinkii hem kisisel
hayatta hem de akademik hayatta basarili olmanin 6l¢iitii yani mihenk tasi 6z diizenlemedir.” (638)

“QOz diizenleme trafik gibidir, ¢iinkii duygu diisiince ve davranislarimizin kontroliinii, uyumlu
olmasini saglar.” (O64)
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmalarda nitel arastirma bulgularini ortaya koymak ve veri karigikligini azaltmak igin
metaforlarin kullanilmasi tercih edilmektedir (Schmitt, 2005). Metaforlar, arastirma sonuglarini analiz
etmek ve yorumlayabilmek icin bir yontem olarak kullanilabilmektedir (Patton,1990). Bu arastirma
kapsaminin bulgularina okul Oncesi Ogretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramina yonelik
metaforlariyla ulasilmistir. Metaforlar, 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme hakkinda bakis acilarim
gormek amaciyla kullanilmistir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin “6z diizenleme” kavramina yonelik metaforlarinin
incelendigi bu aragtirmada Ogretmen adaylarmin 60 farkli metafor {iirettikleri tespit edilmistir.
Katilimcilarin en fazla “ayna” metaforunu kullandiklar: tespit edilmistir. Bunun disinda “su ve hayat”
metaforu da ayna metaforunu siklik bakimindan takip etmekte ve diger metaforlara gore daha fazla
sayida kullanilan metaforlardir. Katilimcilarin tirettikleri bu farkli metaforlar ve gerekgeleri anlamlar1
baglaminda; flerleme ve Biiylimenin Araci, Yasamda Diizen ve Sistem, Degisim, Gelisim ve Yenilenme,
Zamanin ve Etkilesimin Giicti, Eksiklik ve Olumsuz Sonuglar, Oz Kontrol ve Disiplin, Oz Farkindalik
ve Igsel Degerlendirme, Olgiit ve Stur Koyma Araci olarak 8 farkli kategori baghig1 altinda toplanmustir.
Bu kategoriler en fazla metafor icermeleri bakimindan ilerleme ve Biiyiimenin Araci, Oz Kontrol ve
Disiplin, C)lgﬁt ve Siir Koyma Araci, Oz Farkindalik ve igsel Degerlendirme olarak siralanmis;
Yasamda Diizen ve Sistem, Degisim, Gelisim ve Yenilenme, Zamanin ve Etkilesimin Giicii
kategorilerinde esit sayida metafor yer aldig1 ve en az metaforun ise Eksiklik ve Olumsuz Sonuglar
kategorisinde oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin 6z diizenlemeyi kisinin duygu, diisiince
ve davranislarini diizenleyerek hayatlarini planlamalarinda bir arag¢ olarak gordiikleri i¢in en fazla
sayida metaforu “Ilerleme ve Biiyiimenin Araci “kategorisi altinda iirettikleri diisiiniilmektedir. Oz
diizenleme bireylerin hayatlarinda duygu, diisiince ve davranislarin diizenlenmesinde ve farkl beceri
alanlarinin gelismesinde biiytiik rol oynamaktadir (Akawi, 2011; Fabes ve Eisenberg, 1992; Giiler Yildiz
vd., 2014; Luthar vd., 2000; Riva ve Ryan, 2015; Smith-Donald vd., 2007). Bu nedenle &gretmen
adaylarinin 6z diizenleme ile ilgili tirettikleri metaforlarda kisinin kendi davranislarini diizenlemesi
kavramina vurgu yaptiklar diisiiniilmektedir. Diger kategorilerin olusturulmasinda da sinirlama, dlgiit
ve etkilesim gibi 6z diizenlemenin kapsadigi farkli noktalara odaklanildig goriilmiistiir.

Calismaya katilan grubun iirettigi metafor kategorilerinin belirlenmesinde alan yazinda 6z
diizenleme kavramaiyla ilgili tanimlar ve diger bilgilerden faydalanilmistir. Shields ve Cicchetti (1998)
ile Wills vd. (2006) 6z diizenleme kavramini; bireylerin ¢evresindekilerle iliski kurabilmesi igin kendi
duygu, diisiince ve davraniglarini gozlemlemesine ve davrarniglarini kontrol etmesine olanak saglayan
bir beceri olarak tanimlamistir. Yani 6z diizenleme kavrami dis faktorlerle iligki kurma siirecini de
icermektedir. Oz diizenleme; duygu, dikkat ve davranis becerilerini birlikte igeren cok boyutlu bir
kavramdir. Oz diizenleme kavraminin kategorileri olusturulurken bu tamimlarda gegen ifadelere dikkat
edilmistir. Oz diizenleme hakkinda 6gretmen adaylarinin en fazla “Ayna, hayat ve su” metaforunu
olusturmalar1 6z diizenleme kavraminin tanimlarinda gegen kisinin kendi davranislarini gézlemlemesi
ve ona uygun kontrolii saglamasi noktalariyla uyusmaktadir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri
metaforlar Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda degerlendirildiginde, cocuklarm 6z diizenleme
becerilerine yonelik kazanim-gdstergelerin programda yer aldig: tespit edilmistir. Ayrica 6gretmen
adaylarinin metaforlarinda vurguladigi planlama ve hedefe uygun ilerleme noktalariyla kazanim-
gostergelerin uyum sagladig gortilmiistiir (MEB,2024).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin 6z diizenleme becerilerinin gelisimi icin pek ¢ok faktoriin bir
arada oldugu etkilesim siireci 6nemli bir yer tutmaktadir. Ornegin ailenin cocuga sundugu deneyimler
ve okulda 6gretmenin sundugu deneyimler oldukg¢a énemlidir (Giiler Yildiz vd., 2014). Cocuklarda 6z
diizenleme becerisi gelisiminde, sosyal ¢evrede yer alan kisilerin etkisini goz Oniinde
bulundurulmalidir (Polnariev, 2006). Bu gibi etkilerden dolay: okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z
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diizenleme kavrami hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve ¢ocugun gelisimindeki yerini bilmesi énemlidir.
Alan yazinda okul 6ncesi 6gretmeni ve ¢ocuklarin sahip oldugu 6z diizenleme becerisi arasindaki
iliskinin  incelendiginde calismalarda Ogretmenlerin sahip oldugu 6z diizenleme becerileri ile
ogrencilerin sahip oldugu 6z diizenleme becerileri arasinda olumlu yonde yiiksek bir iliski oldugu
gortilmiistiir (Ertiirk vd., 2017; Giiler Yildiz vd., 2014). Ayrica 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin
0z diizenleme becerisinin; cinsiyet, yas, okullarin bulundugu yerlesim birimi, ¢alistiklar: okul tiirii,
mesleki deneyim, smif yonetimi, Ogretmen-cocuk etkilesimi gibi degiskenlere gore incelendigi
arastirmalarda (Atmaca, 2023; Aybek ve Aslan, 2017; Ertan Elma, 2022; Giiler, 2015; Kurt & Dikici
Sigirtmag, 2021) 6z diizenlemenin farkli degiskenlere gore pozitif veya negatif yonde degisiklik
gosterdigi tespit edilmistir. Tiim bu nedenlerden dolay1 6gretmenlerin; 6z diizenleme becerilerinin
¢ocuk gelisiminde dnemine dair farkindaliklarini artirmak ve ¢ocuklarin 6z diizenlemeye sahip bireyler
olmalar1 yolunda 6gretmenlerin rol model olmalarini saglamak icin okul dncesi 6gretmen adaylarinin
6z diizenleme hakkindaki goriislerinin belirlenmesi 6nemli bir adim olarak goriilmektedir. Ogretmen
adaylarmin ve 6gretmenlerin 6z diizenleme hakkinda goriislerinin alindig1 sinirh sayida ¢alismaya
rastlanmustir (Alakog vd., 2023; Oztiirk vd.,2018).

Arastirmada katilimcilarin metaforlar1 nitelendirilirken metafor gerekgelerinin olumlu ya da
olumsuz olmasmna dikkat edilmistir. Ulasilan sonuglar degerlendirildiginde okul &ncesi 6gretmen
adaylarinin 6z diizenleme kavramini ¢ogunun olumlu algiladigl soylenebilir. Ancak Ogretmen
adaylarinin metaforlar1 belirlerken olumlu veya olumsuz ozelliklerden daha ¢ok 6z diizenleme
kavraminin belirli 6zelliklerini vurguladiklar tespit edilmistir. Bu durumun sebebi 6z diizenleme
kavrami hakkinda 6gretmen adaylarimin bilgisinin diisiik diizeyde olmasi veya ders almama durumlari
olabilecegi diistiniilmektedir. Arastirma ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme kavramina
yonelik algilarinin ortaya koyulmasinda metaforlarin bir arag olarak kullanilabilecegine dair 6nemli bir
veri sunulmaktadir. Ayrica arastirmanin okul Oncesi Ogretmen adaylarimin 6z diizenleme
farkindaliklar1 hakkinda ilgili alan yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Metaforlar bu sekilde
yapilan 6gretim ve uygulamalar hakkinda bireylerin inanglarin1 6grenmeye izin vermektedir (Phillips
1995). Bu ytizden egitimle ilgili yapilan ¢calismalarda metafor kullanimi artirilabilir.

Arastirma sonuglarina gore su oneriler sunulmustur:

*Bu arastirma nitel arastirma yontemi ile hazirlanmistir. Daha fazla katilimciya yer verilen
nicel arastirma yontemi ile desteklenebilir. Diger ¢calismalarda metaforlarla birlikte farkli 6lceklerle 6z
diizenleme kavraminin degerlendirildigi calismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

*Bu aragtirma Ankara’da bulunan dért iiniversitenin Okul Oncesi Ogretmenligi 3. ve 4. siiflari
kapsadig: icin elde edilen sonuglar ¢alisma grubu ile sinirhi kalmistir. Ozellikle calisma grubunun
artirildigl, daha ¢ok 6gretmen adayina ulasilabilen arastirmalar yapilabilir.

Farkli tiniversitelerin biitiin sinif diizeylerinde egitimine devam eden 6gretmen adaylarimnin
dahil edildigi arastirmalar yapilabilir.

*Bu arastirma sadece okul oncesi 6gretmen adaylari ile stnirlandirilmistir. Diger ¢alismalarda
okul dncesi 6gretmenleri de dahil edilebilir.

eOgretmen adaylarinin 6z diizenleme kavraminda yeterli bilgiye ulasmalari icin Okul &ncesi
Ogretmenligi lisans programlarina 6z diizenlemeye yonelik teorik dersler eklenebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam
Calisma icin Gazi Universitesi Etik Kurul Enstitiisiinden 28.05.2024 tarihli 2024/05/10 sayili karar ile
onay almmigtir. Etik Kurul Karar Tarihi: 28.05.2024, Etik Kurul Belge Say1 No: E-77082166-604.01-963335

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlar makaleye esit oranda katkida bulunmuslardir.

Cikar Beyani

Bu ¢alismada yazarlar arasinda gikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

With the changing conditions in recent years, the characteristics that people need have also
changed. These changes have affected the education system as in all areas of life. Individuals are
expected to have skills such as flexibility, coping with difficulties, respecting the perspectives and values
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of others, taking responsibility, having self-control, self-efficacy, problem solving and self-regulation in
order to cope with the uncertainty experienced in change processes (Organisation for Economic Co-
operation and Development [OECD], 2018). Self-regulation, which is one of these skill areas, is the
ability of children to take control of learning activities involving complex processes and to make efforts
to manage them systematically (Kauffman, 2004). The concept of self-regulation has various sub-
dimensions and according to Ertiirk (2013), self-regulation is divided into three sub-dimensions as
behavior, emotion and attention regulation. Emotion regulation is a skill that covers the processes in
which individuals express how the emotions they experience in their lives arise and how they
experience them (Gross, 1998). Attentional regulation is a process that includes skills such as focusing
attention, maintaining attention, ignoring distracting stimuli, and coordinating attention to act towards
goals (Ruff & Rothbart, 1996). Behavior regulation is the process in which a child thinks about a behavior
before performing it, then makes a plan, and finally puts the behavior into practice. It is a dimension
that includes elements such as the child's patience in the face of a behavior rather than acting according
to his/her inner impulses (Smith-Donald et al., 2007).

The development of children's self-regulation skills from an early age plays an important role
in their academic and social-emotional development in later years. Children who develop this skill can
postpone the things they enjoy, end problematic behaviors, control their emotions, focus their attention,
control their impulses, and empathize by seeing the effects of their own behavior on others (Bodrova &
Leong, 2013; Kurt & Dikici Sigirtmag, 2023). Self-regulation skills in children develop through
interaction with many elements such as the care conditions provided in the family, hereditary
characteristics, the environment and activities provided by teachers, peer group, books and toys offered
to the child (Ertiirk Kara et al., 2017). Environmental elements that allow children to interact are effective
in the development of self-regulation skills (McClelland et al., 2019). Studies have also shown that the
classroom environment, educational approach and teacher-child interactions provided to children are
important (Aydin & Ulutas, 2017; Giiler Yildiz et al., 2014).

Preservice preschool teachers' knowledge, attitudes and skills towards the concept of self-
regulation are important for the development of self-regulation skills in children. In order to support
these skills of all children in the preschool period, teachers should have a child-centered perspective,
create environments where children can provide self-control, and adopt learning approaches that
increase children's interest (Aydin & Ulutas, 2017). It is thought that pre-service teachers' perceptions
of self-regulation will affect their professional lives, their equipment and the quality of the activities
they implement in the classroom. When the related literature is examined, it is seen that metaphor
studies have been conducted with pre-service teachers on different subjects, but there is no study on
self-regulation. Based on this context, the study aimed to determine the perceptions of pre-service
preschool teachers about the concept of self-regulation with the help of metaphors.

Method

Phenomenology, one of the qualitative research models, was used in the study. Phenomenology
is to focus on phenomena that are aware of but do not have detailed information. With this method,
events and perceptions are revealed in a holistic framework in their natural environment (Yildirim &
Simsek, 2021). The study group of the research consists of 66 pre-service teachers studying in the spring
semester of the 2023-2024 academic year in the Department of Preschool Education of the Faculties of
Education of Gazi University, Ankara University, Hacettepe University, Middle East Technical
Universities in Ankara. The people in the working group; It was preferred to use the easily accessible
sampling method because the criteria of the determined universities are studying in the Department of
Preschool, they are at the 3rd or 4th grade level, they participate in the study on a voluntary basis, and
one of the researchers continues their education at the university in Ankara. The easily accessible
sampling method is the method in which the existing items that can be accessed quickly and easily are
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taken into account (Baltaci, 2018). A semi-structured interview form consisting of three sections created
through “Google Form” was used as a data collection tool. Content analysis technique was used to
analyze the metaphors and their justifications. Content analysis is a method in which some words of a
text determined by coding are summarized with shorter content categories. Content analysis is the
process of determining the existence of the words and concepts reached within the scope of the research,
what the concepts mean, organizing these concepts and expressing the concepts under categories.

Result and Discussion

As a result of the research, it was seen that the participants produced a total of 60 different
metaphors. It was determined that the “mirror” metaphor was the most repeated metaphor with 4
repetitions. Apart from this, the metaphor of “water and life” follows the mirror metaphor in terms of
frequency and is used more frequently than other metaphors. These different metaphors produced by
the participants and their justifications were grouped under 8 different categories in terms of their
meanings: Tool for Progress and Growth, Order and System in Life, Change, Development and
Renewal, Power of Time and Interaction, Deficiency and Negative Consequences, Self-Control and
Discipline, Self-Awareness and Internal Evaluation, and Tool for Setting Criteria and Limits. These
categories were listed as Instrument of Progress and Growth, Self-Control and Discipline, Instrument
of Criterion and Limit Setting, Self-Awareness and Internal Evaluation in terms of containing the most
metaphors; it was determined that there were equal numbers of metaphors in the categories of Order
and System in Life, Change, Development and Renewal, Power of Time and Interaction, and the least
number of metaphors in the category of Deficiency and Negative Consequences. Since pre-service
teachers see self-regulation as a tool for planning their lives by regulating their emotions, thoughts and
behaviors, it is thought that they produced the highest number of metaphors under the category of
“Tool for Progress and Growth”. Self-regulation plays an important role in the regulation of emotions,
thoughts and behaviors in individuals' lives and in the development of different skill areas.

In the development of self-regulation skills in children, it is very important to consider the
influence of people in the social environment (Polnariev, 2006). Because of such effects, it is important
for preschool teacher candidates to have knowledge about the concept of self-regulation and to know
its place in the development of the child. When the relationship between preschool teachers and
children's self-regulation skills was examined in the literature, it was seen that there was a high positive
relationship between the self-regulation skills of teachers and the self-regulation skills of students
(Ertiirk et al., 2017; Giiler Yildiz et al., 2014). In addition, in studies examining the self-regulation skills
of pre-service teachers and teachers in terms of various variables (Atmaca, 2023; Aybek & Aslan, 2017;
Ertan Elma, 2022; Giiler, 2015; Kurt & Dikici Sigirtmag, 2021), it was found that self-regulation varied
positively or negatively according to different variables.

As a result, it was seen that pre-service preschool teachers perceived self-regulation positively,
but they emphasized a few features of this concept and their knowledge was limited. The study
provides important data that metaphors can be used as a powerful tool in revealing pre-service
preschool teachers' perceptions of the concept of self-regulation. In addition, it is thought that it will
contribute to the related literature in terms of creating an idea about pre-service preschool teachers' self-
regulation awareness and knowledge levels. The study suggests that future research should combine
qualitative and quantitative methods and should not be limited to pre-service teachers but should also
include teachers. In addition, the study suggests that preschool teaching undergraduate programs
should include theoretical courses that include the concept of self-regulation.



