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Purpose: Distance education sheds light on students' educational journeys
in crisis situations such as natural disasters and epidemics where education
must be interrupted. This research was conducted to evaluate the distance
education experiences of Adiyaman University Faculty of Education students
who experienced the distance education process after the February 6, 2023
earthquake.

Design & Methodology: In the research conducted with an explanatory
mixed design, data were collected through the personal information form,
semi-structured interview form and the "University Students' Distance
Education Satisfaction Scale" developed by Kafes and Yildirnrm (2021).
Qualitative data were analyzed with descriptive analysis, quantitative data
were analyzed with Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis tests.

Findings: The findings reveal whether the scores that students received from
the distance education scale differed in terms of variables such as gender,
age, type of course access, and grade level.

Implications & Suggestions: The research results show that distance
education satisfaction scores differed in terms of gender and age variables.
No significant difference was found in terms of type of course access and
grade level variables. The qualitative results are; It shows that students
experience technical problems, do not find the exam and evaluation
processes fair, and have motivation problems. Suggestions have been
developed based on the research results.
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Degerlendirilmesi
ARASTIRMA MAKALESI

Emine KAYA

Adiyaman Universitesi, Adiyaman -Tiirkiye

(04

Amag: Uzaktan egitim; dogal afet, salgin gibi egitime ara verilmesi gereken
kriz durumlarinda 6grencilerin egitim yolculuklarina i1sik tutmaktadir. Bu
arastirma 6 Subat 2023 depremi sonrasi uzaktan egitim slirecini yasayan
Adiyaman Universitesi Egitim Fakdiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitime
yonelik deneyimlerini degerlendirmek amaciyla yapiimistir.

Yontem: Aciklayici karma desenle ylratilen arastirmada veriler kisisel bilgi
formu, yari yapilandiriimis gérisme formu ve Kafes ve Yildirim (2021)’in
gelistirdigi “Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Memnuniyeti Olcegi”
aracihgiyla toplanmistir. Nitel veriler betimsel analiz, nicel veriler Mann-
Whitney U ve Kruskal-Wallis testleriyle analiz edilmistir.

Bulgular: Bulgular 6grencilerin uzaktan egitim 6lgceginden aldiklari puanlarin
cinsiyet, yas, derse erisim tird, sinif seviyesi degiskenleri agisindan farklilasip
farkhlagsmadigini ortaya koymaktadir.

Sonuglar ve Oneriler: Arastirma sonuglari, uzaktan egitim memnuniyet
puanlarinin cinsiyet ve yas degiskeni agisindan farklilastigini géstermektedir.
Derse erisim tiirG ve sinif seviyesi degiskenleri agisindan ise anlamli fark
tespit edilmemistir. Nitel sonuglar ise; 0Ogrencilerin teknik sorunlar
yasadiklarini, sinav ve degerlendirme siireglerini adil bulmadiklarini,
motivasyon sorunlari yasadiklarini géstermektedir. Arastirma sonuglarindan
hareketle 6neriler gelistirilmistir.
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GiRiS

Teknolojinin gelismesi ve yayginlasmasi egitim sektoriinde bir donim noktasi olmustur. Egitimde
teknolojinin yayginlasmasiyla birlikte, 6gretmen ve kitaplarin tek bilgi kaynagi oldugu, okulun ise tek
egitim mekani olarak kabul edildigi geleneksel egitim anlayisi yerini daha esnek ve dijital tabanh bir
anlayisa birakmistir. Ginimuzde bilgiye ulasmak, her zaman her yerde egitim imkani bulmak teknoloji
vasitasiyla ¢ok kolay hale gelmistir. Nitekim, yapilan c¢alismalar yeni nesil 6grencilerin teknoloji
kullaniminin 6grenme-6gretme siireclerine olumlu katkilar sagladigini gostermektedir (Yildirim ve Yanpar
Yelken, 2020)

Turkiye’ de ve Diinya’da salgin hastaliklar, dogal afetler, egitime erisimde cografi sorunlar, calisan
bireylerin egitim ihtiyaci, bireysellestirilmis egitim, spesifik egitim programlarina ulasimin zor olmasi gibi
nedenlerle uzaktan egitim ihtiya¢ haline gelmistir. Ozellikle Covid-19 pandemisi sonrasi dijital egitim
ortamlariihtiyaclar neticesinde genis bir kullanim alani bulmustur. Clinki dijital egitim ortamlari bireylere
egitime daha kolay erisilebilirlik, zaman ve mekanda esneklik, kendi kendine 6grenme, teknolojiyle
uyumlu beceriler kazanma, 6lcme ve degerlendirmede alternatif yaklasim saglama gibi bir dizi firsat
sunmaktadir. Dijital egitim ortamlari bu avantajlarin yani sira teknolojik erisim sorunlari, dijital
okuryazarlik eksiklikleri, sosyal etkilesim eksikligi, motivasyon ve disiplin sorunlari gibi dezavantajlari da
barindirmaktadir. Ayrica teknolojiye bagimlilk, egitimcilerin bu konudaki yetersizligi, etkili
degerlendirmedeki zorluklar, yalnizlik ve izolasyon, 6zellikle kiicik yaslardaki 6grenciler icin ebeveyn
destegi gerektirmesi gibi durumlar da dijital egitim ortaminin dezavantajlari olarak siralanmaktadir (Arat
ve Bakan, 2011; Eren, 2024; Kubikova vd., 2024; Shestakova vd., 2025).

Alanyazin incelendiginde dijital egitim ortamlariyla ilgili yapilmis bircok c¢alisma bulundugu

gorilmektedir. Cavusoglu ve Acar (2020), Cicek ve digerleri (2023); Durak ve digerleri (2020); Elkatmis ve

Tanik (2022); Ersen ve Yumak (2021); Eygli ve Karaman (2013); Gling6r (2021), Karadag ve digerleri, 2021;
Karadag ve Yiicel (2020), Ozyiirek ve digerleri (2016); Simsek (2022), Talan (2019) dijital egitim
ortamlarini Gniversite kademesinde farkli yonleriyle ele almislardir. Aksak ve Kara (2024), Arslantas ve
Atas (2024), Boyraz ve Gucll (2021), Dogrukok ve digerleri (2021) ise lise 6grencilerinin dijital 6grenme
ortam deneyimlerini gesitli agilardan bakis acisi sunmuslardir. Unal (2021) ise daha kiigiik yas kademesi
olan ortaokul 6grencileriyle calisarak onlarin uzaktan egitim stirecine iliskin gérislerini degerlendirmistir.
Bazi calismalarda ise 6grenci bakis acgisindan farkl olarak 6gretmen gorisleriyle uzaktan egitim sireci
incelenmistir (Akdeniz ve Uzun, 2022; Altin ve Gindogdu, 2021; Balaman ve Tiryaki, 2021; Cébek ve
Unisen, 2022; Demir ve Ozdas, 2020; Kurnaz vd., 2020; Tiirker ve Diindar, 2020). Bu ¢alismalarin yani sira
Korkmaz ve Turan (2024) okul yoneticileri, Parlak ve digerleri (2023) hem 6gretmen hem okul yoneticileri,
Arslan ve digerleri (2021) ise veli gérisleri 1siginda dijital egitim ortamlarini incelemistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ulkemizde 6 Subat 2023 depreminden sonra depremden yogun etkilenen illerde tniversiteler uzun bir
sire uzaktan egitime gecmek zorunda kalmistir. Deprem sonrasi yikilan fakiilte binalar, derslik
yetersizlikleri, 6grenci yurtlarinin tadilat siireci vb. gibi nedenlerle uzaktan egitim siireci kismen de olsa
halen devam etmektedir. Adiyaman Universitesi de depremden yogun etkilenen {niversiteler
arasindadir. Universite depremin izlerini halen tasimakta olup, uzaktan egitim kismen devam etmektedir.
Adiyaman Universitesinde pandemi siireciyle baslayan uzaktan egitim siireci deprem nedeniyle devam
etmek zorunda kalmistir. Bu arastirma 6 Subat 2023 depremi sonrasi uzaktan egitim silirecine halen
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devam eden Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime yoénelik deneyimlerini
degerlendirmek amaciyla yapilmaktadir. Arastirmada asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

1. Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime dair memnuniyet diizeyleri
cinsiyet, yas, sinif seviyesi, derse erisim tiirii degiskenleri agisindan farklilik gostermekte midir?

2. Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri uzaktan egitim ortamini nasil degerlendirmektedir?

Dijital egitim ortamlarinin egitimde blyik dénlstimlere yol agmis olmasi nedeniyle bu donlisimlerin
nasil gerceklestigi, 6grenci donitleri ve bu donitlerin egitim silirecine katkisini degerlendirmek bu
arastirmayl 6nemli kilmaktadir. Bu calismanin 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim ortamlariyla
etkilesimi ve bu ortamlara iliskin deneyimlerini karma yontemle incelemesi nedeniyle alana katki
saglayacagl beklenmektedir. Calismanin gelecegin 6gretmenleri olan egitim fakiiltesi 6grencilerinin
uzaktan egitime yonelik farkindaliklarinin arttirilmasi, dijital uygulama stratejilerinin gelistiriimesi, egitim
teknolojilerinin verimliligi, dijital yeterliliklerin gelistirilmesi, 6grenci memnuniyeti ve katilimi agisindan
fayda saglayacagi distinilmektedir.

YONTEM
Desen

6 Subat 2023 depremi sonrasi uzaktan egitim siirecini tekrar yasayan Adiyaman Universitesi Egitim
Fakiltesi 6grencilerinin uzaktan egitim siirecine yonelik deneyimlerini incelemek amaciyla yapilan bu
arastirma karma arastirma olarak tasarlanmistir. Karma arastirma yontemiyle nitel ve nicel olarak elde
edilen veriler karsilastirilarak arastirma problemi daha kapsamli ve detayl olarak incelenebilmektedir
(Cohenvd., 2021; Yildirim ve Simsek, 2018). Calismada agiklayici karma desen kullaniimis olup, 6nce nicel
veriler sonrasinda nitel verilerle 6grenci deneyimlerine iliskin degerlendirmeler detaylandiriimistir.

Katihmcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2024-2025 egitim ddénemi giiz yariyilinda Adiyaman Universitesi Egitim
Fakiltesi'nde 6grenim goren 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Calismanin nicel boyutu 270, nitel
boyutu 11 égrenci ile yiritilmustir. Ogretmen adaylarina iliskin demografik degiskenler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1.
Calisma Grubuna Ait Demografik Degiskenler
Sureksiz Degigkenler Grup N %
Cinsiyet Kadin 206 76.3
Erkek 64 23.7
Toplam 270 100
Yas 18-25 arasi 226 83.7
26-30 arasi 18 6.7
31 ve uzeri 26 9.6
Toplam 270 100
Sinifi 1 48 17.8

2 94 34.8
3 52 19.3
4 76 28.1
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Toplam 270 100
Derse erisim tlr Telefon 200 74.1
Bilgisayar 52 19.3
Tablet 18 6.7
Toplam 270 100

Arastirma grubu secilirken basit tesadifi 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme
yoluyla evrendeki tiim bireylerin 6rnekleme secilme sansi bulunmaktadir (Cohen vd., 2021; Yildirm ve
Simsek, 2018). Calismada egitim fakiltesinde farkli boltim, sinif, cinsiyet ve yasta 6grenciler basit tesadiifi
ornekleme yoluyla segilmistir.

Veri Toplama Araglari

Birinci Veri Toplama Araci: Arastirmada nitel verilerin elde edilebilmesi amaciyla kisisel bilgi formu ve yari
yapilandiriimis gérisme formu kullaniimistir. Kisisel bilgi formu 6gretmen adaylarinin cinsiyet, yas,
okudugu sinif ve derse erisim tiriine ait sorulari icermektedir. Gorlisme formu ise 5 sorudan olusmakta
olup 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik deneyim ve gorislerini tespit etmeyi amaglamaktadir.
Goriisme formu arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Gértisme formu sorulari 6grencilerin dijital egitim
ortaminin avantajlari, zorluklari, dijital egitim ortaminin 6grenme motivasyonu (zerindeki etkisi ve
ogrencilerin 6gretim lyelerinden beklentilerini icermektedir. Form egitim programlari ve 6gretim, Tirkce
O0gretimi, egitim teknolojileri, egitimde 6lgme ve degerlendirme alan uzmanlarina gonderilmistir. Alan
uzmanlarinin donutleri sonrasinda hazir hale getirilen formun 2 6gretmen adayina pilot uygulamasi
yapilmistir. Ogrencilerin geri bildirimleri ve formun etkinligi degerlendirilmistir.

ikinci Veri Toplama Araci: Arastirmada nicel verileri toplamak icin Kafes ve Yildirim (2021)’in hazirladigi
“UOniversite Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Memnuniyeti Olgegi” kullanilmistir. Olcek 8 madde ve 2 alt
boyuttan olusmaktadir. Olcekte ters madde yer almamaktadir. Besli likert tipinde hazirlanan 6lgegin
genel Cronbach alpha degeri ,85'tir. Olgekte tim maddelerin agikladigi toplam varyans %54,61’ dir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin metodolojisi geregi oncelikle nicel veriler toplanmistir. Uygulama oOncesi etik kurul izni
alinmistir. Nicel veriler “Universite Ogrencilerinin Uzaktan Egitim Memnuniyeti Olcegi” araciligiyla elde
edilmistir. Olgek 270 géniillii 6gretmen adayina uygulanmistir. Ogretmen adaylari dlcegi doldururken
isimlerini yazmamalari, bos madde birakmamalari konusunda tesvik edilmistir. Ogretmen adaylari 6lcegi
5-10 dakika arasinda doldurmuslardir. Arastirmanin hem nicel hem nitel boyutunda gondllilik esasi
gozetilmistir. Nitel boyutta ise 11 6grenci ile goristlip ses kaydi alinmistir. Gorlismeler 25-30 dakika
arasinda strmustur.

Verilerin Analizi

Nicel veriler veri analiz programi kullanilarak incelenmistir. Analizlerde veri setlerinin normallik
kosullarini saglamamasi nedeniyle Mann-Whitney-U ve Kruskal-Wallis testlerinden yararlanilmistir.

Gorusme verilerinin analizine ses kayitlari elektronik ortama aktarilarak baslanmistir. Veriler betimsel
analiz teknigiyle ¢c6ziimlenmistir. Betimsel analizde verilerin 6zetlenmesi, yorumlanmasi yoluyla var olan
durum ortaya konulmaya ¢alisiimaktadir (Cohen vd., 2021). Etik kurallar geregi 6gretmen adaylarinin
isimleri sakh tutularak 01, 02, 63 011 seklinde kodlanmistir.
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Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Gorisme esnasinda yonlendirici hal, hareket ve tutumlardan kacinilmistir. Gorlisme sorulari tim
O0grencilere ayni sira ile yoneltilmistir. Gorlisme ve o6lgek uygulamalari ginin benzer saatlerinde
yapilmistir. Yari yapilandiriimis gortiisme formu sorulari hazirlandiktan sonra uzman gorist alinmis ve
pilot uygulama yapilmistir. Gérisme kayitlari elektronik ortama aktarildiktan sonra gortisme yapilan
O0grencilere teyit ettirilmistir. Arastirmaya iliskin her turli veri saklanmistir. Kullanilacak 6lgegin
givenirliginin yiiksek olmasina dikkat edilmistir. Ogretmen adaylarinin disiincelerini rahatca ifade
edebilmeleri amaciyla 6lgek formlarina gergek isimlerini yazmamalari istenmisgtir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu bashkta arastirmanin birinci alt problemi olan “Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin
uzaktan egitime dair memnuniyet dizeyleri cinsiyet, yas, sinif seviyesi, derse erisim tiri degiskenleri
acisindan farkhlik gostermekte midir?” problemine ait bulgulara yer verilmistir. Degiskenler acisindan
analiz kararlarini vermeden 6nce normallik testleri yapilmistir. Normallik testleri sonuglarina dayali olarak
non-parametrik testlerle devam edilmistir. Degiskenlerle ilgili normallik test sonuglari Tablo 2’ de
sunulmustur.

Tablo 2.
Degiskenlere Ait Normallik Sonuclari
Bagimli Bagimsiz Carpikhik Basikhk Kolmogorov-
Degisken Degisken Smirnov degeri
Cinsiyet Erkek .120 -.769 .200
Kadin 713 -.097 .000
Yas 18-25 arasi .675 -171 .000
Uzaktan 26-30 arasl -113 .097 .200
egitim 31 ve Usti .050 -1.106 .059
memnuniyeti  Snif 1 .749 -.280 .062
2 .621 -.519 .026
3 442 -.595 .018
4 490 -.049 .016
Derse erisim Cep telefonu -.353 .000
tara >89
Bilgisayar .490 .330 .200
Tablet 734 110 .200

Tablo incelendiginde cinsiyet degiskeni acisindan carpiklik ve basiklik degerleri normal olmasina ragmen
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina goére dagilimin normal olmadigi gorilmektedir. Bu nedenle
cinsiyet degiskeni analizi icin parametrik olmayan Mann-Whitney U testi yapilmasina karar verilmistir.
Yas degiskeni acisindan carpiklik ve basiklik degerleri (31 yas ve uzeri carpiklik/basiklik degeri) ve
Kolmogorov-Smirnov testi sonucu normallik varsayimlarini karsilamamaktadir. Bu nedenle non-
parametrik Kruskal-Wallis testi yapilmasina karar verilmistir. Sinif degiskeni acisindan carpiklik/basiklik
degerlerinin normal fakat Kolmogorov-Smirnov testi degerlerinin normal olmadigi gorilmektedir. Bu
nedenle non-parametrik Kruskal-Wallis testi yapilmasina karar verilmistir. Derse erisim tiri degiskeni
acisindan carpiklik/basiklik degerlerinin normal fakat Kolmogorov-Smirnov testi degerlerinin normal
olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle non-parametrik Kruskal-Wallis testi yapilmasina karar verilmistir.
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Cinsiyet Degiskenine Ait Bulgular

Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime dair memnuniyet diizeylerinin
cinsiyet degiskenine gore farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Mann-Whitney U testinden
yararlanilmistir. Test sonuglari Tablo 3’ te gosterilmektedir.

Tablo 3.

Cinsiyet Degiskenine Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet Sira Sira Toplami U o]
N Ortalamasi
Kiz 206 128.08 26383.50
Erkek 64 159.40 10201.50 5062.500 .005*
Total 270
* p< .05 p=0.005 < 0.05

Mann-Whitney U testi sonuclarina gore, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim memnuniyetlerinin
cinsiyet degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farkhlastig tespit edilmistir,
U=5062,500; p< .05. Sira ortalamalari incelendiginde erkeklerin memnuniyet dizeylerinin sira
ortalamasinin kizlardan daha yiiksek oldugu gézlemlenmistir.

Yas Degiskenine Ait Bulgular
Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin uzaktan egitime dair memnuniyet diizeylerinin

yaslarina gore farkhlasip farkhlasmadigini tespit etmek igin Kruskal-Wallis testi uygulanmigtir. Test
sonuglari Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4.
Yas Degiskenine Ait Kruskal-Wallis Testi Sonuglari

Yas Sira Ortalamasi Chi-Square p
18-25 arasi 226 128.82 11.005
26-30 arasi 18 156.86 .004*
31 ve lzeri 26 178.77
Total 270

* p< .05 p=0.004 < 0.05

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime ydnelik memnuniyet diizeylerinin yas degiskenine gére anlamli
diizeyde fark olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda; yasa bagl
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Kruskal-Wallis testi sonucundaki p= 0.004
degerinin p<.05 olmasi farkliligin anlamli oldugunu ortaya koymaktadir.

Gruplar arasindaki farkliliklari tespit etmek amaciyla yapilan Mann-Whitney U testi sonuglari su
sekildedir. 18-25 arasi ve 26 yas ve Uzeri olan yas gruplarinin karsilastiriimasiyla ortaya ¢ikan Mann-
Whitney U degeri p=,131; 18-25 ve 31 yas ve lzeri olan yas gruplarinin karsilastiriimasiyla ortaya ¢ikan
Mann-Whitney U degeri p=,002; 26-30 yas arasi ve 31 yas ve lzeri olan gruplarin karsilastiriimasiyla
ortaya ¢ikan Mann-Whitney U degeri p=,227 tespit edilmistir. Sonuglar incelendiginde 18-25 arasi olan
O0gretmen adaylari ile 31 yas ve Uzeri olan 6gretmen adaylari arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir
(p<.05). Farklihk 31 yas ve Uzeri olan 6grenciler lehinedir. Diger gruplar arasinda anlamli bir fark
gbzlemlenmemektedir.
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Sinif Degiskenine Ait Bulgular

Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime dair memnuniyet diizeylerinin
yaslarina gore farkhlasip farkhlasmadigini tespit etmek icin Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Test
sonuglari Tablo 5’ te gosterilmistir.

Tablo 5.
Sinif Degiskenine Ait Kruskal-Wallis Testi Sonuglari
Chi-Square P
Yas N Sira Ortalamasi
Birinci sinif 48 145.68 3.399
_ .334
Ikinci sinif 94 123.89
Uglnca sinif 52 141.77
Dordiinci sinif 76 139.14
Total 270
* p>.05 p=0.334 > 0.05

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime ydnelik memnuniyet diizeylerinin sinif kademesine gore farklilik
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda, sinif degiskeni
acisindan anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Test sonucundaki p=,334 degerinin p>.05 bulunmasi gruplar
arasi farklihgin olmadigi anlamina gelmektedir.

Derse Erisim Tiirii Degiskenine Ait Bulgular
Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin uzaktan egitime dair memnuniyet diizeylerinin

derse erisim tlrine goére bir farkhihk olup olmadigini belirlemek amaciyla Kruskal-Wallis testi
uygulanmistir. Test sonuglari Tablo 6’ da gosterilmistir.

Tablo 6.
Derse Erisim Tiirii Degiskenine Ait Kruskal-Wallis Testi Sonuglari
Chi-Square P
Yas N Sira Ortalamasi
Cep telefonu 200 133.70 1.349
.509
Bilgisayar 52 135.32
Tablet 18 156.00
Total 270
* p>.05 p=0.509 > 0.05

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik memnuniyet diizeylerinin derse erisim tiirii degiskenine
gore anlaml bir farkhlk olup olmadigini belirlemek icin yapilan Kruskal-Wallis testi sonucunda, derse
erisim tlrt degiskenine bagh olarak istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik gézlemlenmemistir. Test
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sonucu bulunan p=,509 degerinin p> .05 olmasi gruplarin sira ortalamalari arasinda anlamli bir farklihk
olmadigini géstermektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

“Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri uzaktan egitim ortamini nasil degerlendirmektedir?”
ikinci alt problemiyle iliskili 6grencilere 5 soru yoneltilmistir. Gériisme verileri dijital egitim ortaminda
karsilasilan sorunlar, dijital egitimde 6lgme-degerlendirme siireci, dijital egitimden beklentiler, dijital
egitim ortaminin  motivasyona etkisi, dijital egitim ortaminin avantajlari temalari altinda
degerlendirilmistir.

Dijital Egitim Ortaminda Karsilasilan Sorunlara iliskin Bulgular

Ogrencilere yéneltilen ilk soru dijital egitim ortamindaki karsilastiklari zorluklar ve bu zorluklarla basa
cikabilmek icin neler yaptiklari olmustur. Ogrenciler dijital egitim ortaminda siklikla internete
baglanmada sorun yasadiklarini belirtmistir. Ayrica hocalarin slayttan okuyarak dersi islemesi ve bu
nedenle derslerin vasat gecmesini sorun olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira
yasadiklari konteyner kentte internet alt yapisinin olmamasi, derslerde iletisimin 6gretmenden 6grenciye
tek yonli olmasi ve bu nedenle anlamadiklari yerleri hocalarina soramamalari gibi nedenleri
siralamislardir. Ogrenciler sinav esnasinda derse baglanilan cihazin sarjinin bitmesi, arizalanmasi, sisteme
yogun giris yapildiginda sistemin ¢ékmesi gibi nedenleri de dijital egitim ortaminin zorluklari arasinda
gostermislerdir. Ogrenciler égretmenleriyle cift yonli iletisim kuramadiklari i¢in derslerin verimsiz
gectigini, hocalarla e-mail araciligiyla iletisim kurmak zorunda kaldiklarini ve bazen maillerine
déniilmediginden yakinmislardir. Ogrenciler sinif arkadaslariyla iletisimlerinin zayifladigini, iletisimlerini
genellikle whatsapp gruplariyla sinirli kaldigini belirtmislerdir. 09 dijital egitim ortamindaki karsilastiklari
zorluklari su cimlelerle aktarmistir.

09: “internet baglanti sorunlarinin ¢ok fazla olmasindan dolayi egitime ister istemez ara veriyoruz.
Ogretmenle herhangi bir iletisim kuramadigimiz igin pasif konumda kaliyoruz. Ders hakkinda sorularimizi
hocamiza e-posta vasitaslyla soruyoruz. Cogu zaman da hocanin dénisii cok gec oluyor.”

Dijital Egitimde Ol¢gme-Degerlendirme Siirecine iliskin Bulgular

Ogrencilere ikinci soru olarak online egitimde sinav ve degerlendirme siireciyle ilgili diisiincelerinin neler
oldugu sorulmustur. Ogrenciler online egitim siirecinde sinav ve degerlendirmenin adil ve etkili
olmadigini, grencilerin sinavlarda genellikle kopya cektigini belirtmislerdir. Ogrenciler sinavlara bazen
O6grencinin yanina konuya hakim bir yakininin girip sorulari ¢6zdigini, bazen sinava grupca girilip toplu
kopya olaylarinin yasandigini ifade etmislerdir. Bu sekilde yapilan 6lcme degerlendirme islemlerinde
kopya konusunda o6nleyici tedbirler alinmasini da eklemislerdir. Ayrica ¢ok kisi ayni anda sisteme
ylklendiginde sistemin yavasladigini, sistemin sinav ortasinda hata verip 6grenciyi sinavdan attigini
belirtmislerdir. Ayrica hocalarin online egitimde kopya cekilebilecegi dislincesiyle sorularin zorluk
seviyesini cok arttirdiklarini bunun da notlarina olumsuz yansidigini ifade etmislerdir. Ogrenciler klasik
sinavlarda klavyeyi yavas kullandiklari i¢in sinav siresi icinde tim sorulari tamamlayamadiklarindan
dolayr sinavlarin gercek basarilarini 6lcemedigini ifade etmislerdir. Dijital egitimde o6lgme ve
degerlendirme siirecine iliskin deneyim ve disiincelerini ifade eden 010 asagidaki ciimlelerle kendini
ifade etmistir.

010: “Dijital egitimde sinav ve degerlendirme ydntemlerini tam anlamiyla adil bulmuyorum. Ciinki
ogrenciler gruplar araciligiyla kopya ¢ekebiliyorlar. Ya da derse hakim bir yakinini ¢agirip sorulari ona
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¢Ozdiriyorlar. Yasadigim bir diger zorlukta sorularin sisteme yavas ylklenmesi ve sinav esnasinda
sistemin donmasli.”

Dijital Egitimden Beklentilere iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda Ogrencilere sorulan bir diger soru dijital egitim ortaminda 6gretim
Uyelerinin ders anlatim tarzi ve vyaklasimlarini nasil bulduklari ve hocalarindan beklentileridir.
Ogrencilerin kiicik bir kismi dijital egitim ortaminda 6gretim lyelerinin ders anlatim tarzindan memnun
oldugunu belirtmistir. Ogrenciler memnun olmalarina karsin egitim yéntemleri konusunda 6grenciyi
daha aktif kilan grup ¢alismalari, proje vb. gibi metodlarin kullanilmasi gerektigini, sunumlarin gorsel
ogelerle desteklenmesinin faydali olacagini ifade etmislerdir.

Online egitim ortaminda 6gretim Uyelerinin ders anlatim tarzindan memnun olmayan 6grenciler egitim
ortamini samimi bulmadiklarindan, 6gretim lyelerinin derste strekli slayt okuduklarindan yakinmislardir.
Ogrenciler derslerde 6grenci ve hocalarin tamaminin kameralarini agmalarinin dersleri daha ciddiye
almalarini saglayacagini ifade etmislerdir. Ogretmenin ders boyunca hep aktif dgrencinin pasif oldugunu,
karsilikli etkilesim olmadigini, ¢ok sikildiklarini, derslerin gogunu hocalarin 6nceden hazirladiklari kayittan
izlediklerini ve soru soramadiklarini belirtmislerdir. Hocalarla ders glin ve saatleri hakkinda iletisim
sorunlari yasadiklarini, hocalarin ¢ok rahat davrandiklarini, genellikle 6dev-kaynak paylasimi
yapmadiklarini, konuyu kisa slireye sikistirip detayli olarak anlatmadiklarini da eklemislerdir. Dijital egitim
ortamindan beklentilerini ifade eden 04 su ciimleleri kullanmistir.

04: “Hocalarin ¢ogu gecmis yillarda gektigi videolarla dersi isliyorlar. Slayt okuyup geciyorlar. Onlara da
hak veriyorum. Online egitim onlari da sinirlayabiliyor ama ge¢mis yillarin videolarini paylasmaktansa
icerigi zenginlestirmek icin ¢caba sarf edebilirler. Bizlere e-mail araciligiyla 6dev verip takip edebilirler.
Kaynak paylasabilirler.”

Dijital EGitim Ortaminin Motivasyona Etkisine iliskin Bulgular

Ogrencilere dijital 6grenme ortaminin motivasyonlari tizerindeki etkileri sorulmustur. Bir 6grenci (01)
disinda tim 6grenciler dijital egitim ortamindaki derslere yeterince motive olamadiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler dijital 5grenme ortaminda yiiz yiize egitime gére daha az motive olduklarini, derslerin verimsiz
gectigini, belirli bir mekanda ve zamanda ders islenmedigi icin rahat davranarak rehavete kapildiklari ve
sonrasinda toparlayamadiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler yiiz yiize derslerde dersin tekrari
olmayacagi icin hocay! dinleyip not tutup tuttuklarini ve bunun onlari motive ettigini vurgulamistir.
Ogrenciler dijital egitim ortaminda hocalarin dersi isteksiz anlattigi icin yer yer okulu bile birakmak
istediklerini, 6grenci psikolojisinin hesaba katilmadigini, 6grencilerin sadece bilgileri ezberleyecek bir
birey olarak gorildiglini belirtmistir. Bir 6grenci ise egitimin okulda olacagini, kanepede uzanirken ders
dinlemek icin motive olunamayacaginin altini gizmistir. O8 dijital egitim ortaminin motivasyonuna
etkisine iliskin dlstincelerini asagidaki cimlelerle ifade etmistir.

08: “Kendi adima sdylemek gerekirse rahatima diiskiin oldugum igin dersleri vaktinde takip edemedim.
Bu da iyice gevsememe sebep oldu. Yiz ylize derste biz de aktif oldugumuz icin motivasyonumuz daha
yuksek. YUz yize derslerde dersin tekrarinin olmadigi gercegi beni dersi daha dikkatli dinlemeye ve not
almaya tesvik ediyor. Bu nedenler yiiz yiize derslerde motivasyonum daha yiiksek olmasini sagliyor.”

Dijital Egitim Ortaminin Avantajlarina iliskin Bulgular

10
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Ogrencilere son olarak online egitimin avantajlari sorulmustur. Ogrenciler dijital egitim ortaminin
avantajlarini istedikleri zamanda dersi izleyebilme, anlamadigi zaman dersi tekrar tekrar dinleyebilme,
her yerden derse erisebilme, ev konforunda ders isleyebilme olarak siralamiglardir. Ayrica sabah erken
kalkip hazirlanma, ulasim vb. gibi durumlar icin zamandan tasarruf, masa basinda rahatsiz edici sekilde
oturarak degil de istedigin sekilde derse erisebiliyor olmak, uygun olmadiginda kamerayi kapatabilmek,
derse yetisme telasinin olmayisi, dersi hocalarin temel bilgileri vererek daha kisa tutmasi ve bu nedenle
zamandan tasarruf gibi nedenleri dijital egitimin avantajlari olarak ifade etmislerdir. 06 dijital egitim
ortaminin avantajlarina iliskin dislincelerini asagidaki cimlelerle ifade etmistir.

06: “En buyiik avantaji istedigimiz zaman acip dersi izleyebiliyor olmak. Zaman, mekan fark etmiyor.
Takildigimiz ve anlamadigimiz yerlerde basa dondirebiliyoruz. Bu agidan ¢ok iyi. Uzanarak izlemek,
dinlemek dersin en sevdigim kismi.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin nicel boyutuna ait “Adiyaman Universitesi Egitim Fakdltesi 6grencilerinin uzaktan egitime
dair memnuniyet dizeyleri cinsiyet, yas, sinif seviyesi, derse erisim tiirlii degiskenleri agisindan farkhlik
gostermekte midir?” alt problemine ait sonuglar incelendiginde 6gretmen adaylarinin sadece cinsiyet ve
yas degiskenleri kapsaminda farklilastigi goriilmektedir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan erkek
Ogrencilerin memnuniyet puanlarinin sira ortalamasinin kizlardan daha yiliksek oldugu ortaya ¢ikmistir.
Bu durum kiz 6grencilerin dogasi geregi daha cok iletisim kurmak istemesi ve bunun uzaktan egitimle
daha az mimkiin olmasi, toplumsal rollerin kiz 6grencileri (ev isi, yemek vb.) zorlamasi nedeniyle uzaktan
egitim derslerine yeterince vakit ayiramayip istedikleri memnuniyeti duyamamalarina neden olabilir.
Ayni zamanda erkek 6grencilerin teknoloji ile daha ilgili olmalari, dis uyaranlardan daha az etkilenmeleri
bu durumu aciklayabilir. Basar ve digerleri (2019) arastirmalarinda erkek 6grencilerin uzaktan egitim

algisinin kiz 6grencilere gore daha yiksek oldugunu bulmustur. Eygi (2023) calismasinda erkek

ogrencilerin uzaktan egitime yonelik egilimlerinin kiz 6grencilerden daha yuksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Gokbulut (2021) uzaktan egitim algisi ile ilgili yaptigl arastirmada kiz ve erkek 6grenciler
arasinda anlamli farkhlik olmadigini tespit etmistir. Yalman (2013) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada, uzaktan egitim sistemiyle ilgili olarak kizlar ve erkekler arasinda memnuniyet dizeyleri
bakimindan bir fark bulunmadigl sonucuna varilmistir. Baris (2025), Dogan ve digerleri (2022) ve Gedik
ve Erol (2022) uzaktan egitime yonelik tutumile ilgili yaptiklari arastirmalarda cinsiyet degiskeni agisindan
anlamli farkhilik olmadigini tespit etmislerdir. Bu arastirma Eygl (2023), Basar ve digerleri (2019)'nin
yaptiklari arastirmalarla benzerlik gosterirken Gokbulut (2021), Yalman (2019), Baris (2025), Dogan ve
digerleri (2022) ve Gedik ve Erol (2022) ile benzerlik gostermemektedir.

Arastirma sonucunda yas degiskeni agisindan 18-25 arasi ve 31 yas Uzeri 6gretmen adaylari arasinda
anlamli farkhhik gérilmekte ve 18-25 yas arasi olan 6gretmen adaylarinin sira ortalamalarinin daha diisiik
oldugu gorilmektedir. Farkhhk 31 yas ve lzeri olan 6gretmen adaylari lehinedir. Bu durumun bu yas
gruplarinin teknoloji kullanma aliskanlklarindan kaynaklandigi soylenilebilir. 18-25 arasi bireyler
teknolojiye daha adapte olmalarina ragmen sosyal medya, siuirekli dijital etkilesimde olma istegi onlarin
motivasyonunu dislirebilir. Yine yas gruplarinin yasam deneyimleri ve egitime yonelik beklentilerinin bu
sonucu dogurdugu soylenilebilir. 31 yas ve lzeri 6gretmen adaylari egitime karsi daha ciddi bir yaklasim
gosterirken sundugu olanaklari da sonuna kadar kullanmak isteyebilirler. Zaman yonetimi ve
sorumluluklar, motivasyon ve hedefler gibi farkh bilesenler de yas gruplari arasinda memnuniyet
diizeyinin farklihgini agiklayabilir. Gokbulut (2021), uzaktan egitim 6grencilerinin yaslari ile uzaktan egitim
algi puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmadigini belirtmistir. Gedik ve Erol (2022) ise uzaktan egitime
yonelik tutumu inceledigi arastirmada yas degiskenine gore anlamli farklihgin oldugunu 21-23 yas arasi
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Ogrencilerin tutum puanlarinin 18-20 yas arasi olan Ogrencilerden daha yiksek oldugu sonucuna
ulasmistir. Yine Eygl (2023) calismasinda 23 yas ve lizeri 6grencilerin 17-18 yas araliginda olan
ogrencilere gore %30 daha fazla uzaktan egitime egilim gosterdigi, yas grubuna bagli olarak egitim
tercihlerinin farkhlastigini géstermektedir. Bu arastirmanin sonuglari Gedik ve Erol (2022), Eygu (2023)
ile benzerlik gosterirken, Gokbulut (2021) ile benzerlik gostermemektedir.

Arastirmanin nitel boyutu olan “Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi 6grencileri uzaktan egitim
ortamini nasil degerlendirmektedir?” alt problemine ait bulgular incelendiginde 6grencilerin birtakim
zorluklarla karsilastiklari sonucuna ulasilmistir. Ogretmen adaylar bu zorluklara internet baglant
problemleri, uzaktan egitim sisteminin ¢cokmesi, elektronik cihazlarla alakali sorunlar, sinif arkadaslari ve
hocalarla iletisimde sinirlilk, ders sirecinin verimsizligi nedeniyle akademik birikim yapamama ve
sinavlarda diisiik not alma vb. gibi 6rnekler vermislerdir. Levent ve Salli (2022) yaptiklari ¢alismada
ogrenciler iletisim sorunlari yasadiklarini, zamanin verimsiz gectigini, teknik sorunlar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Geng ve digerleri (2020) de lisansistli 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada 6grencilerin
sistemsel/teknolojik sorunlardan, yontem/tekniklerin tekdize olusundan yakindiklari gérilmektedir.
Karakus ve digerleri (2020) uzaktan egitimde internet baglanti problemleri, sifre giris islemlerinde
sorunlar, sistemsel sorunlar yasadiklarini, sosyallesme sorunlari oldugunu ifade etmislerdir. Bu
arastirmanin sonucuyla yapilan arastirmalarin sonucu benzerlik géstermektedir.

Ogretmen adaylar uzaktan egitimle yapilan sinavlara iliskin en carpici sonuc sinavlarin etkili ve adil
olmadigi yéniindeki beyanlaridir. Ogretmen adaylari sinavlarda kopya cekildigini, sinav esnasinda toplu
giristen dolayr sistemin coktiglini, hocalarin uzaktan egitim sinavlarinda sorulari daha da zor
soruduklarini vurgulamislardir. Bu sonuclar 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimde sinavlarin adil ve
etkili olup olmadigini sorguladigini géstermektedir. Levent ve Salli (2022) yaptiklari galismada katilimcilar
ogrencilerin sinavlarda etik ihlaller yaptigini, sinav denetiminin olmadigini ifade etmislerdir. Levent ve
Salli (2022)'nin arastirmasi bu arastirmayi destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylari uzaktan egitimde hocalarinin ders anlatim tarzindan memnun olmadiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylari hocalarin ders anlatim tarzini verimsiz ve samimiyetsiz bulmuslardir.
Ogretmen adaylarinin iletisimin ¢ift yonlii oldugu, daha etkilesimli 6grenme ortamlari beklentileri
bulunmaktadir. Karakus ve digerleri (2020)’'nin yaptiklari ¢alismada uzaktan egitimde iletisimsizlik,
derslerin vasat gecmesi vb. nedenlerle gérev ve sorumluluklarinin arttigini vurgulamislardir. Eltayeb ve
digerleri (2020) de uzaktan egitimle 6grencilerin sosyal temaslarinin azaldigini, iletisim senkronizasyonu
yasadiklarinin altini gizmislerdir. Karakus ve digerleri (2020), Eltayeb ve digerleri (2020)'nin calisma
sonuglari bu arastirmayla ortlismektedir.

Ogretmen adaylari uzaktan egitim ortamlarinin motivasyonlarini disiirdigiini  vurgulamiglardir.
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimle yiritiilen derslerde rehavet, isteksizlik, eksik iletisim gibi
nedenlerle derse devam etmekte zorlandiklar gorilmektedir. Uzaktan egitim derslerinin planlamasi
esnasinda Ogretim (yelerinin daha etkili 6gretim yontemleri ve 6grenci psikolojisini gbz onilinde
bulunduran bir yaklasim ortaya koymalari gerektigi gortlmektedir. Karakus ve digerleri (2020)'nin
yaptiklari calismada da katihmcilar uzaktan egitimin motivasyonlarini diisirdigiinii ifade etmislerdir.
Pidbutska ve digerleri (2022) arastirmalarinda uzaktan egitime olumlu bakan 6grencilerin igsel
motivasyonlari daha ylksek oldugu, uzaktan egitimin geleneksel egitimin yerini alamayacagi disiincesini
paylasmislardir. Kulinska (2020) ise ¢alismasinda uzaktan egitimde motivasyonun diizeyinin tatmin edici
diizeyde tutulmasinin énemine deginmistir. Kulinska (2020) 6grencileri duygusal olarak da 6grenme
slirecine dahil etmek gerektiginin altini ¢izmistir.

12




ERBED Kaya / Uzaktan Egitime Yonelik Deneyimlerin Degerlendirilmesi

Ogretmen adaylari dijital egitim ortaminin avantajlari noktasinda en ¢ok zaman yénetimi ve esneklik
konular izerinde durmuslardir. Ogrenciler uzaktan egitim ortamini erisilebilir, rahat ve zamandan
tasarruf noktasinda etkili bulmuslardir. Geng ve digerleri (2020)’nin yaptiklari arastirmada da katilimcilar
uzaktan egitimin avantaji olarak derse fiziksel olarak hazirlanmamanin zaman tasarrufu sagladigindan ve
ders kayitlarinin erisilebilir olmasinin getirdigi avantajlardan bahsetmislerdir. De Oliveria ve digerleri
(2018) galismalarinda uzaktan egitimin sagladigi en biyik avantajin esneklik oldugunu vurgulamislardir.
Katane ve digerleri (2015) uzaktan egitimin avantajlarini egitime erisilebilirlik, calismalari 6grencilerin
yasam tarzina ve zaman olanaklarina gore ayarlama firsati, kendi kendine 6grenme becerilerini
gelistirmesi olarak siralamiglardir. De Oliveria ve digerleri (2018), Geng ve digerleri (2020), Katane ve
digerleri (2015)'nin yaptiklari arastirmalarin  sonuglari ile bu arastirma sonuglari birbirini
desteklemektedir.

Nitel ve nicel sonuglar birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari
zorluklarin, ders sirecinden memnuniyetsizliklerinin, uzaktan egitim sinavlarina bakis agilarinin
olumsuzlugunun onlarin uzaktan egitim memnuniyet diizeylerinin ortalamanin altinda olmasina neden
oldugu soylenilebilir. Yine yas degiskeni acisindan farklilik olmasi ve 31 yas ve Uzeri olan 6grencilerin
memnuniyet dizeyinin daha yliksek olmasi 6zellikle biyik yas grubunda calisan, sorumluluklari daha
fazla olan (ebeveyn olma, toplumsal rollerin getirdigi sorumluluk vb.) 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitimi daha ulasilabilir, esnek olmasi nedeniyle memnuniyet duyduklari séylenilebilir. 31 yas ve lizeri
ogrenciler zamandan tasarruf, her zaman her yerde egitime erisim, ginliik isleyisini bozmadan derse
katilabilme, sinavlara girmenin ekstra emek gerektirmemesi (ulasim, zaman vs.) bliyik avantaj olarak
gorilebilmektedir.

Sonug olarak 6gretmen adaylari uzaktan egitim siirecinde birtakim zorluklarla karsilasmis ama uzaktan
egitimin avantajlarini da kullanmistir. Sadece yas ve cinsiyet degiskenleri 6grencilerin uzaktan egitime
yonelik memnuniyetlerini etkilemistir. Derse erisim tirli ve 6gretmen adayinin kaginci sinifta 6grenim
gordigl memnuniyet dizeyini etkilememektedir. Arastirma sonuglarindan hareketle 6gretim Gyelerin
ders iceriklerini zenginlestirme, sinav ve degerlendirme konusunda farkli yaklasimlar sergileme, 6grenci
odakli olma gibi konularda daha 6zenli davranmalari gerektigi ortadadir.

Arastirma sonugclarindan hareketle c¢esitli 6nerilerde bulunulabilir. Uzaktan egitimde 6lcme ve
degerlendirme ile ilgili sistemsel ¢oziimler gelistirilebilir. Ogretim (yelerinin uzaktan egitim ders
iceriklerini 6grenci ihtiyacglari dogrultusunda glincelleme ve ders isleyis tarzinda degisikliklere gitme
konusunda egitime tabi tutulabilir. Ogrenci ve 6gretim lyelerine teknolojik okuryazarlik seminerleri
verilebilir. Arastirma uzaktan egitim ile egitim veren farkh Gniversitelerde yapilabilir. Arastirma egitim
fakiltesi disinda baska fakiilte 6grencileri ile yirdtalebilir.
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delivered to the participants via Google Form, and the necessary approvals
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analyses were used in data analysis.

Findings: The analysis findings indicate significant, positive, and high-level
relationships between teachers' STEM literacy, their lifelong learning
tendencies, and their individual creativity levels. Furthermore, lifelong
learning tendencies and individual creativity significantly predicted teachers'
STEM literacy.

Implications & Suggestions: The results obtained reveal that lifelong
learning tendencies and individual creativity are important determinants in
strengthening teachers' STEM literacy levels.
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Amag: Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin (Fen Bilimleri, Matematik, Fizik,
Kimya, Biyoloji) STEM okuryazarligi, yasam boyu 6grenme egilimleri ve
bireysel yaraticilik dizeyleri arasindaki iliskiyi incelemektir.

Yoéntem: Bu arastirmada nicel arastirma yaklasimi temel alinmig ve iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubu, 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda Erzurum ilinde gorev yapan toplam 252 6gretmenden olusmaktadir.
Veriler, STEM Okuryazarligi Anketi, Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi ve
Bireysel Yaraticilk Olcegi aracilifiyla cevrimici ortamda, géniilliliik esasina
dayali olarak elde edilmistir. Uygulama sirecinde oOlgekler Google Form
Gizerinden katilimcilara ulastiriimis ve arastirma etigi cercevesinde gerekli
onaylar alinmistir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, Pearson
korelasyon katsayisi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizleri kullaniimigtir.

Bulgular: Analiz bulgulari, 6gretmenlerin STEM okuryazarhg ile yasam boyu
o6grenme egilimleri ve bireysel yaraticilik dizeyleri arasinda anlamli, pozitif
ve ylksek duzeyde iliskiler oldugunu gostermektedir. Ayrica, yasam boyu
ogrenme egilimleri ile bireysel vyaraticilhgin, 06gretmenlerin STEM
okuryazarligini anlamli bir bicimde yordadigl sonucuna ulagiimistir.

Sonuglar ve Oneriler: Elde edilen sonuglar, dgretmenlerin STEM okuryazarlk
diizeylerinin glglendiriimesinde yasam boyu 6grenme egilimleri ile bireysel
yaraticihgin nemli rol oynayan belirleyiciler oldugunu ortaya koymaktadir.

* Bu calisma Dog. Dr. Riza Salar danismanliginda Seymanur Akay tarafindan tamamlanan “Ogretmenlerin STEM
Okuryazarlig, Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri ve Bireysel Yaraticiliklari Arasindaki iliskinin incelenmesi” bashkli yiiksek

lisans tezi esas alinarak hazirlanmistir.


https://orcid.org/0000-0003-0523-7819
https://orcid.org/0000-0003-0523-7819

EBED Akay & Salar / STEM Okuryazarligl, Yasam Boyu Ogrenme ve Yaraticilik iliskisi

GiRis

2000°li yillardan itibaren arastirmalar, bilim okuryazari bir toplum yetistirme hedefine odaklanmistir.
Yapilan c¢alismalarda bireylerin elestirel disiinme, problem ¢6zme, iletisim, is birligi ve teknoloji
okuryazarligi gibi becerileri kazanmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Ugar, 2019). S6z konusu becerilerin
ve gercek yasam yeterliklerinin kazandirilabilmesi icin ise butincill bir yaklasim sunan cagdas egitim
modeli olarak STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) egitimi 6ne g¢ikmaktadir (Yiimaz,
2019). STEM egitimi fen (science), teknoloji (technology), mihendislik (engineering) ve matematik
(mathematics) gibi farkh alanlarin bitinlestirilmesiyle disiplinler arasi etkilesimi esas alan bir yaklasim
olarak ifade edilebilir (Coban vd., 2019). Bybee (2010), STEM'’i yalnizca fen, teknoloji, mihendislik ve
matematikten olusan ayri alanlar olarak degil; bu disiplinlerin bitlinlesmesiyle ortaya ¢ikan bir “lst
disiplin” olarak degerlendirmektedir. Bu yaklasim, STEM’in yalnizca bilgiyi 6gretmekten &te, farkh
disiplinlerden gelen bilgileri bir araya getirip bitlnlesik bicimde kullanmayi amaglayan bir egitim anlayisi
oldugunu gostermektedir. STEM egitiminde, 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki etkilesim 6grenme
surecinin merkezinde yer alir (Akarsu vd., 2020). STEM egitimi, (ilkelerin teknolojik ve ekonomik gelisimini
surdirebilmesi agisindan kiiresel bir zorunluluk haline gelmistir. Bilgi toplumlarinda zihinsel siiregler ve
Uretim on plana giktigindan, 6gretmenlerin en temel gorevi de bu sireci etkili bicimde yonetmektir (MEB,
2016).

Egitim politikalari tasarlanirken, egitimin yalnizca tek yonli bir kavram olmadigi; 6grenci, 6gretmen ve
sistem unsurlarinin birlikte degerlendirilmesi gerektigi aciktir. Bu unsurlar arasinda 6gretmen, egitimin
degismez ve en temel bileseni olarak 6ne g¢ikmaktadir. Egitimin niteliginin yikseltilmesi, 6gretmenin
arastiran, sirekli kendini gelistiren ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlari olusturmasiyla mimkin
olmaktadir (Séylemez, 2018). STEM uygulamalari ise fen, matematik, teknoloji ve mihendisligin sinif
icinde butinlestirilerek disiplinlerarasi etkinlikler tasarlanmasini icermektedir. Dolayisiyla STEM
egitiminin etkili bicimde yurGtilmesi, 6gretmenlerin bu alanlardaki bilgi ve beceri yeterliklerine dogrudan
baghdir (Akay, 2018).

Her Ulke, kendi kiltirel yapisi, politik oncelikleri ve toplumsal ihtiyaglari dogrultusunda bireyler
yetistirmeye yonelik olgutler belirlemis ve buna uygun 6grenci profilleri ortaya koymustur. Bu profillere
sahip bireyler, okuryazar olarak nitelendirilmistir (Celik, 2016). Glnlimlzde bireylerden yalnizca bilgiye
erismeleri degil, ayni zamanda bilgiyi yorumlama, elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme ve yeni
durumlara uyarlama becerileri de beklenmektedir. Dolayisiyla okuryazarlik kavrami, geleneksel anlamda
okuma-yazma becerileriyle sinirh kalmayip; dijital, finansal, medya, c¢evre, saglik, kiltiirel ve vatandashk
gibi farkli boyutlari kapsayan ¢ok yonli bir yapiya dontsmustir (Mete, 2020). Okuryazarhigin farkh yonleri
Gzerinde duran calismalara; bilgi okuryazarhgi (Ayik, 2022), fen okuryazarhg (Sata, 2022), matematik
okuryazarligi (Caliskan, 2024), cevre okuryazarlgi (Tirkeli, 2022), STEM okuryazarligi (Chamrat vd., 2019)
gibi 6rnekler verilebilir. Benzer bigimde, 2024 yilinda yayimlanan Turkiye Yuzyih Maarif Modeli (TYMM)
kapsaminda dokuz farkh okuryazarlik tirl tanimlanmistir. Bu beceriler; bilgi, dijital, finansal, gorsel,
kiltarel, vatandaslik, veri, slirdirilebilirlik ve sanat okuryazarliklari olarak siralanmaktadir (MEB, 2024).
S6z konusu okuryazarlik alanlari, bireylerin ¢ok yonli diisinme, bilgiyi cesitli baglamlarda etkin bigimde
kullanma ve toplumsal yasama aktif katilm becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu butincil
yaklasim, bireyleri yalnizca bilgi tiketen degil, ayni zamanda bilgiyi elestirel bicimde sorgulayan,
donlstiren ve yenilikci ¢cozlimler Uretebilen bireyler olarak yetistirmeyi amacglamaktadir. Bu ¢ercevede,
STEM okuryazarligi, bilimsel disliinme, teknolojik yeterlik, mihendislik temelli problem ¢dzme ve
matematiksel akil yiriitme becerilerini butlinlestirmesi bakimindan 6nem tasimaktadir (Beers, 2011).
Dolayisiyla STEM okuryazarhgi, TYMM’nin ortaya koydugu cok boyutlu okuryazarlik vizyonuyla ortistigu
soylenebilir.

STEM okuryazarhigl, bireyin bilimsel siregleri kavrayabilmesi, teknolojik araglari etkili bigcimde
kullanabilmesi, miihendislik temelli problem ¢6zme yaklasimlarini taniyabilmesi ve matematiksel akil
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ylritmeyi uygulayabilmesi olarak tanimlanabilir. Bu yeterlilik, bireyleri yalnizca bilgiyi kullanan degil, ayni
zamanda bilgi Ureten ve sorunlara ¢6ziim gelistiren kisiler haline getirir. Bilgi tGretimi, teknoloji kullanimi
ve vyaratici problem ¢6zme becerilerinin disiplinler arasi disinme ve girisimcilik ile desteklenmesi
onemlidir. Bu dogrultuda STEM okuryazarligi, farkl disiplinleri bltincul bir sekilde bir araya getirerek
egitim ortamina yansitir. STEM okuryazari 6gretmenler ise siniflarinda yaratici, arastirmaya dayal ve
disiplinler arasi 6grenme slireglerini etkin bicimde tasarlayabilirler (Boyunsuz, 2021). Kazandiriimak
istenen becerilerin, egitim sistemine yalnizca dersler araciligiyla degil; ayni zamanda okul disi 6grenme
ortamlari ve toplumsal katilim yoluyla da dahil edilmesi gerekmektedir (Ciftgi vd., 2021). Bu dogrultuda,
bitilinlesik beceriler yasam boyu 6grenme siireci icerisinde gelistirilebilir.

Yasam boyu O6grenme, bireyin hayatinin her doneminde bilgi edinme, kendini gelistirme ve degisime
uyum saglama sirecidir. Bu yoniyle bireysel, toplumsal ve ekonomik gelisim agisindan stratejik bir
gereklilik olarak degerlendiriimektedir (Giile¢ vd., 2012). Ogretmenler yasam boyu 6grenmenin temel
unsurlaridir; 6grenmeye agikliklari, dijital okuryazarhklari, yaraticiliklari ve problem ¢6zme becerileri
egitim sisteminin niteligini dogrudan etkilemektedir. Calismalar, 6zellikle geng ve kadin 6gretmenlerin bu
siirecte daha avantajli konumda olduklarini géstermektedir. Ogretmenlerin yasam boyu &grenme
egilimleri, mesleki gelisimlerinin sirekliligi agisindan énemlidir (Erten & Kazu, 2016). Ogretmenlerin
mesleki gelisimlerinin desteklenmesi, bireysel yaraticiliklarinin gelisimini de beraberinde getirmektedir.
Ozgiin fikirler iretme, yenilik¢i cdziimler gelistirme ve esnek disiinme bicimleri olarak tanimlanan
bireysel yaraticilik, egitim ortamlarinda tesvik edildiginde 6grencilerin problem ¢dzme, elestirel diisinme
ve karar verme becerilerini gliclendirmektedir (Tetik, 2021).

Ogretmenlerin cagin gerektirdigi donanimlara sahip olabilmeleri, yalnizca alan bilgisi degil; disiplinler
arasi distinme, teknoloji kullanimi ile elestirel ve yaratici dislinme becerilerini de gerektirmektedir
(Cansoy, 2018; Erten, 2019). Bu nedenle STEM okuryazarhgi, 6gretmen yeterliklerinin sekillenmesinde
temel bir kavram olarak 6ne ¢ikmaktadir (Karatas-Aydin & Sipahi, 2023). Arastirmalar, STEM egitiminin
bireylerin yasam boyu 6grenme egilimlerini artirdigini ve mihendislik tasarimi ile problem ¢dzme

suregleri araciligiyla yaraticiliklarini gelistirdigini gostermektedir (Erten & Kazu, 2016; Tetik, 2021; Yenice

& Yavasoglu, 2018). Ayni zamanda STEM okuryazarligi bireyin yasam boyu 6grenme ve yaraticilik
kapasiteleriyle yakindan iliskili bir kavram olarak degerlendirilmektedir (Beers, 2011). Dolayisiyla STEM
okuryazarligi, hem bireyin 6grenme siireglerini siirekli kilma kapasitesiyle hem de yenilikci ve Uretken
diisinme becerileriyle yakindan iliskili oldugu sonucu gikarilabilir.

STEM egitiminin 6grencilere kazandirmak istedigi becerilerin tartisildigi bir arastirmada, Cakiroglu ve
Dedebas (2018), STEM egitiminin 6zglivenli, yaratici ve yenilikci bireyler yetistirmeyi; ayni zamanda st
dizey bilissel becerileri gelistirmeyi amacladigini belirtmektedir. Benzer sekilde Cope ve Kalantzis (2000),
STEM egitimi ile bilgi Gretimi disiplinler arasi bir yapiya donlstigini ve bu durumun 6grencilerin STEM
alanlarinda elestirel diisinme ile problem ¢dzme becerilerinin pozitif yansidigini savunmustur.

Bazi farkli arastirmalar ise STEM okuryazarliginin kapsamini agiklamaktadir. Tang ve Williams (2018),
STEM disiplinlerinin ¢oklu okuryazarhk tirlerinin kesisiminde yer aldigini ve STEM okuryazarliginin
bireylere bilgiyi analiz etme, sentezleme ve gercek yasam problemlerinde kullanma becerisi
kazandirdigini vurgulamaktadir. Jackson ve Mohr-Schroeder (2018), STEM okuryazarligini bireylerin
bilgilerini gercek diinya sorunlariyla iliskilendirmesi ve ¢6ziim sirecine aktif katihm gostermesiyle gelisen
bir yeterlilik olarak tanimlamaktadir. National Research Council (2011) ise STEM okuryazarhgini elestirel
disinme, yaraticilk, problem ¢ézme ve yasam boyu 6grenme gibi Ust diizey becerilerle birlikte ele
almakta ve bu yoniyle bireyin yasam becerilerini ve kendini gerceklestirme potansiyelini destekledigini
vurgulamaktadir.

Bazi arastirmalar STEM okuryazarliginin uygulamalara nasil yansidigini incelemistir. Ornegin, Utami vd.
(2020), STEM okuryazarhginin tiim disiplinleri ve tasarim becerilerini kapsamasi gerektigini; uygulanan
STEM egitim moddllerinde 6grencilerin bilgi dizeylerinde anlamli artislar goézlemlendigi sonucuna
ulasmistir. Tari vd. (2023), gelistirdikleri STEM temelli 6gretim moduliinin 6grencilerin STEM
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okuryazarligini olumlu yonde etkiledigini ve buitincil yaklasimlarin bu gelisimde etkili oldugunu
gostermektedir. STEM okuryazarliginin gelistirilmesi, yalnizca 6gretim yontemlerini degil ayni zamanda
degerlendirme araclarini da icermektedir. Bu dogrultuda Chamrat vd. (2019), STEM okuryazarhginin dort
disiplinin toplamindan o6te, daha genis bir cerceve sundugunu belirtmis ve bir anket gelistirmistir.
Ogretmenlere uygulanan bu anket sonucunda, 6gretmenlerin STEM okuryazarliginda yiiksek performans
gosterdikleri saptanmistir.

Ancak bazi arastirmalar 6gretmen vyetistirme programlarinin bu acidan yetersiz oldugunu ortaya
koymustur. Boyunsuz (2021), Fen Bilimleri Ogretmenligi programindaki dersleri STEM okuryazarligi
acisindan incelemis ve entegrasyonun yetersiz oldugunu; 6gretmen yetistirme programlarinin bu bakis
acisiyla yeniden yapilandiriimasi gerektigini vurgulamistir. Benzer sekilde, Karatas-Aydin ve Sipahi (2023),
O0gretmen yetistirme programlarinda STEM okuryazarli§ina yeterince yer verilmedigini ve disiplinlerarasi
uygulamalara yonelik yonlendirmelerin eksik kaldigini saptamistir.

Bunun yaninda 6gretmenlerin yasam boyu 6grenme istekliligi STEM uygulamalarindaki tutumlarini da
etkilemektedir. Ylksel (2020), yasam boyu Ogrenme istegi yliksek olan Ogretmenlerin STEM
uygulamalarinda daha istekli olduklarini ve bu durumun 6z yeterlik algilarini olumlu etkiledigini
belirtmektedir. Topgu ve Yildiz-Durak (2019), Finlandiya’da STEM &gretmenlerinin yasam boyu
o0grenmelerini stirdirebilmeleri igin gesitli firsatlar yaratildigini ve bunun STEM becerilerinin gelistirilmesi
acisindan temel bir gereklilik oldugunu ifade etmektedir. Bozdemir-Yiizbasioglu vd. (2022) ve
Kahramanoglu vd. (2024), egitim politikalarinin ve 06gretmen egitimlerinin yasam boyu 6grenme
yeterliklerini gl¢lendirecek sekilde yapilandiriimasinin, bireylerin STEM okuryazari olarak yetismelerine
katki saglayacagini ileri slirmektedir.

Ayrica STEM etkinliklerinin  0gretmenlerde vyaraticiik (zerinde de o©Onemli etkilerinin oldugu
gorulmektedir. Leroy ve Romero (2021), STEM etkinliklerinin 6gretmenlerde yaratici davranislari ortaya
¢ikardigini, ancak bu davranislarin sirduarilebilir olmasi igin sirekli desteklenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ozkaya vd. (2022), 6gretmenlerin STEM etkinlikleriyle grup icinde alternatif fikir
Uretme, ¢6zim vyollarini deneme ve Urin tasarlama gibi yaratici siregleri deneyimlediklerini
belirtmektedir. Cakir vd. (2019), Montessori yaklasimi temelli STEM etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin
yaraticihk becerilerini gelistirdigini; farkli malzemelerle 6zgin Urlnler tasarlayan adaylarin problem
durumlarina daha vyaratict c¢ozimler Urettiklerini ifade etmektedir. Metin vd. (2023), STEM
uygulamalarinin 6gretmenlere 6zgiin fikirler Gretme ve yaratici ¢oziimler gelistirme firsati sundugunu;
boylece yaratici diisinme becerilerini destekledigini ortaya koymaktadir.

Yapilan c¢alismalar degerlendirildiginde, STEM egitiminin yasam boyu 0Ogrenmeyi ve vyaraticihg
destekleyen bir yapi sundugu goérilmektedir (Cakir vd., 2019; Kahramanoglu vd., 2024). STEM egitimi
sonucunda kazanilan STEM okuryazarligl da, yalnizca bilgi edinimini degil; disiplinler arasi disiinme,
elestirel sorgulama, yaratici ¢6zim Uretme ve siirekli 6grenmeyi kapsayan ¢ok boyutlu bir yeterlilik olarak
one c¢ikmaktadir (Bozdemir-Yiizbasioglu vd., 2022). Ayrica, bireylerin 6grenmeye acik ve topluma katki
saglayan bir profil gelistirebilmesi icin egitim sistemlerinin bu yapiyr destekleyecek sekilde yeniden
diizenlenmesi gerekmektedir (Karatas-Aydin ve Sipahi, 2023).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin STEM okuryazarligi, yasam boyu 6grenme egilimleri ve bireysel
yaraticiliklari arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin STEM okuryazarligi, yasam
boyu 0Ogrenme egilimleri ve bireysel vyaraticiliklari arasindaki iliskiyi belirlemek hedeflenmistir.
Arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1) Ogretmenlerin STEM okuryazarligi ile yasam boyu égrenme puanlari arasinda bir iliski var midir?

2) Ogretmenlerin STEM okuryazarligi ile bireysel yaraticilik puanlari arasinda bir iliski var midir?
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3) Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ve bireysel yaraticilik diizeyleri, STEM okuryazarhk
puanlarini anlamli sekilde yordamakta midir?

STEM egitimi, bireylerin bilim, teknoloji, mihendislik ve matematik alanlarindaki bilgi ve becerilerini
kullanarak daha yaratici, elestirel ve ¢6ziim odakli disiinmelerini saglayan bir yaklasim sunmaktadir
(Bybee, 2013). STEM egitiminin bireylerde yaraticiligi ve elestirel diisinmeyi tesvik eder, onlarin yagam
boyu 6grenme egilimlerini de destekler. STEM okuryazarlgi da, bireylerin yalnizca bu doért alandaki temel
kavramlari 6grenmesini degil, ayni zamanda bu bilgileri glinlik yasamda, toplumsal problemlere ¢6zim
iretme noktasinda kullanabilmesini saglamaktadir (Beers, 2011; Sirajudin vd., 2021). Ogretmenlerin
STEM okuryazarhgi diizeylerinin artirilmasi, ¢agdas egitim anlayisina uygun, yenilik¢i ve ¢6zim odakli
bireylerin yetistirilmesinde kritik bir rol oynamaktadir. Turkiye’de STEM okuryazarligina yoénelik sinirh
sayida ¢alisma bulunmasindan dolayi, bu arastirmanin literatiire katki saglayacagi distinilebilir. (Karatas-
Aydin & Sipahi, 2023). Bu arastirma, 6gretmenlerin STEM okuryazarliklarinin, yasam boyu 6grenme
egilimleri ve bireysel yaraticilik diizeyleri ile iliskisini ortaya koyarak, 6gretmen egitim programlarinin
glclendirilmesine katkida bulunmayi amaglamaktadir. Elde edilecek bulgular, 6gretmenlerin STEM
egitimi konusunda daha donanimli hale gelmelerine ve egitim sistemine katki sunmalarina yardimci
olacagi soylenebilir.

YONTEM
Desen

Bu arastirma, nicel arastirma tlri olan tarama modelinin alt yontemi iliskisel tarama modeli ile
gercgeklestirilmistir. Bu modelde, degiskenler arasindaki iliski, herhangi bir midahale yapilmadan,
istatistiksel ydontemlerle analiz edilir (Blylkoztirk vd., 2022). Arastirma, korelasyonel iliskiyi inceleyerek,
degiskenler arasindaki mevcut baglantilari ortaya koymayi hedeflemistir (Karasar, 2012).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu Bolgesindeki Milli
Egitim Bakanligi'na bagh okullarda gorev yapan toplam 252 matematik, fen bilimleri, fizik, kimya ve
biyoloji 6gretmeninden olusmaktadir. Orneklem, amagl 6rneklemenin kriter drnekleme alt tiiriine
dayanarak belirlenmistir. Bu yaklasim, belirli niteliklere sahip 6gretmenlerin galismaya dahil edilmesini
saglamaktadir (Yildirm & Simsek, 2018).

Katimcilara ait demografik bilgiler asagida Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine ait istatistikler

Degisken Grup Frekans (n) Yiizde (%)
Fen Bilimleri 64 254
Brang Matematik 82 32.5
Fizik 36 143
Kimya 34 13.5
Biyoloji 36 143
.. Kadin 147 58.3
Cinsiyet Erkek 105 417
1-5 yil 30 11.9
Mesleki Kidem 6-10 yil 47 18.7

11-15 yil 72 28.6
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16 ve lizeri 103 40.9
Lisans 172 68.3
Egitim durumu Yiiksek lisans 69 27.4
Doktora 11 44
Toplam 252 100

Veri Toplama Araglari
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari asagida belirtilmistir.

Birinci Veri Toplama Araci: Chamrat vd. (2019) tarafindan gelistirilen ve Tirkce'ye uyarlama calismasi
arastirmaci tarafindan yapilan “STEM Okuryazarhigi Anketi” kullanilmigtir. Gelistirici anketin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisini .97 olarak hesaplamis ve 6gretmenlerin STEM okuryazarliklarini 6lgmek igin
uygulamistir. Bu arastirma da ise Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisi .977 olarak bulunmustur.

Ikinci Veri Toplama Araci: Yaman (2014) tarafindan gelistirilen “Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri Olcegi”
kullanilmistir. Gelistirilen 6lgegin gelistirici tarafindan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .892 olarak
hesaplanmis ve 6gretmenlere uygulama g¢alismasi yapilmistir. Bu arastirma da ise Cronbach Alpha ig
tutarlilik katsayisi .984 olarak bulunmustur.

Ugiincii Veri Toplama Araci: Yildiz vd. (2022) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmis olan “Bireysel Yaraticilik
Olgegi” kullanilmistir. Tiirkce’ye uyarlanan 6lgegin ic tutarhilik katsayisi .90 olarak hesaplanmistir. Bu
arastirma da ise Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisi .963 olarak bulunmustur.

Verilerin elde edilmesinde kullanilan asagida belirtilen anketlerin kullanimi igin yazarlardan izin alinmistir.
Erzurum Atatiirk Universitesi'/nden calisma kapsaminda verilerin toplanmasina dair etik kurul izni
alinmistir. Olgek verileri 27.11.2024-30.03.2025 tarihleri arasinda toplanmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmanin amaci dogrultusunda toplanan verilerin analizi SPSS programi kullanilarak yapilmistir

(Gzmen & Karamustafaoglu, 2019). Oncelikli olarak 6lcekler arasi iliskiler incelenmeden énce verilerin
normallik analizi uygulanmistir. Normallik ile ilgili analiz sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Arastirmada Kullanilan Olgeklere iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri
Olgek Carpikhik Basiklik
STEM okuryazarlig: -1.423 Sl
Yasam boyu 6grenme egilimleri -1.590 3.905
Bireysel yaraticilik -1.313 2.991

Tablo 2’de STEM okuryazarligl, yasam boyu 6grenme ve bireysel yaraticilik toplam puanlarinin normalligi
carpikhik ve basikhk degerleri Gzerinden incelenmistir. Bu degerlerin +1.5 araliginda olmasi verilerin
normal dagiima yakin oldugunu géstermektedir (Tabachnick & Fidell, 2019). Orneklem biiyikligi
(N=252) dikkate alindiginda, merkezi limit teoremi geregi kiiclik sapmalarin analizi etkilemeyecegi ve
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parametrik testlerin uygun oldugu kabul edilmektedir (A. Field, 2018). Analizlerde birinci asamada
ortalama, medyan, standart sapma, minimum ve maksimum degerler gibi betimsel istatistikler
hesaplanmustir. ikinci asamada degiskenler arasindaki iliskilerin yoniini ve giiciinii belirlemek amaciyla
Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Uglincii asamasinda ise STEM okuryazarligi izerinde yasam
boyu 6grenme egilimi ve bireysel yaraticiligin etkilerini birlikte degerlendirmek amaciyla ¢oklu dogrusal
regresyon analizi yapilmistir.

BULGULAR
Betimsel istatistiklere iliskin Bulgular

Ogretmenlerin STEM okuryazarligi, yasam boyu 6grenme egilimleri ve bireysel yaraticilik 6lgeklerine
iliskin ortalama, standart sapma, medyan, minimum ve maksimum puanlari Tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 3

Odretmenlerin STEM Okuryazarlidi ve Yasam Boyu Odrenme Arasindaki Korelasyon Katsayilari
Olgek X Ss Medyan Min Maks
STEM okuryazarligi 118.04 20.79 121 38 150
Yasam boyu 6grenme egilimleri 121.23 20.25 122 33 145
Bireysel yaraticilik 44.10 8.02 44 14 55

Tablo 3’e gbre 6gretmenlerin STEM okuryazarhg (X=118.04, S5=20.79), yasam boyu 6grenme egilimleri
(X=121.23, S5=20.25) ve bireysel yaraticilik (X=44.10, S5=8.02) puan ortalamalari maksimum degerlere
(150, 145, 55) oldukga yakindir. Bu durum, katilimcilarin her t¢ degiskende de yiiksek diizeyde olduklarini
gostermektedir.

Birinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin ilk alt problemi “Ogretmenlerin STEM okuryazarligi ve yasam boyu 6grenme puanlari

arasinda bir iliski var midir?” seklinde ifade edilmis olup, bu alt probleme iliskin korelasyon analizi
sonucuna ait bulgular Tablo 4’'te sunulmustur.

Tablo 4
Odretmenlerin STEM Okuryazarlidi ve Yasam Boyu Odrenme Arasindaki Korelasyon Katsayilari
STEM okuryazarligi Yasam boyu 6grenme egilimleri
STEM okuryazarligi 1 .833
Yasam boyu 6grenme egilimleri .833 1
p degeri - 0

*Not. Pearson korelasyon katsayilari verilmistir.

Tablo 4’'te goruldiglu Gzere STEM okuryazarhigl ile yasam boyu 6grenme egilimleri arasinda yiksek
diizeyde (r=.833) ve anlamh (p<.01) pozitif bir iliski bulunmaktadir. Bu sonug, STEM okuryazarlig: arttikca
yasam boyu 6grenme egilimlerinin de yukseldigini géstermektedir (A.Field, 2018).
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ikinci Arastirma Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ogretmenlerin STEM okuryazarligi ve bireysel yaraticilik puanlari
arasinda bir iliski var midir?” seklinde ifade edilmis olup, bu alt probleme iliskin korelasyon analizi
sonucuna ait bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5

Odgretmenlerin STEM Okuryazarligi ve Bireysel Yaraticiliklari Arasindaki Korelasyon Katsayilari
Olgek STEM okuryazarhigi Bireysel yaraticilik
STEM okuryazarhgi 1 .814

Bireysel yaraticilik .814 1

p degeri - 0

*Not. Pearson korelasyon katsayilari verilmistir.

Tablo 5’'te STEM okuryazarligi ile bireysel yaraticilik arasinda yiiksek diizeyde (r=.814) ve anlamh (p<.01)
pozitif bir iliski bulunmustur. Bu durum, STEM okuryazarligi arttikga bireysel yaraticiigin da yikseldigini
gostermektedir (A.Field, 2018).

Ugiincii Arastirma Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin {giinci alt problemi “Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ve bireysel yaraticilik

diizeyleri, STEM okuryazarlk puanlarini anlaml diizeyde yordamakta midir?” seklinde ifade edilmis olup,
bu alt probleme iliskin regresyon analizi sonucuna ait bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
STEM Okuryazarlik Puanlarini Yordamada Yasam Boyu Odrenme Edilimleri ve Bireysel Yaraticilik
Diizeylerinin Regresyon Analizi Sonuglari

Olgek B Std. B t p VIF
Sabit 12.661  4.223 - 2.998 0.003 -
Yasam boyu 6grenme egilimleri 0.529 0.072 0.515 7.339 0 4.429
Bireysel yaraticilik 0.936 0.182 0.361 5.138 0 4.429

*Not. R = .850, R? = .723, Diizeltilmis R? = .721, F(2, 249) = 324.69, p < .001

Tablo 6’daki ¢oklu dogrusal regresyon analizine gore yasam boyu 6grenme egilimleri (=.515, p<.001) ve
bireysel vyaraticilik (B=.361, p<.001) STEM okuryazarligini anlamh bi¢cimde yordamaktadir. Model
anlamhidir (F(2,249)=324.692, p<.001) ve bagimsiz degiskenler STEM okuryazarlk puanlarindaki
varyansin %72’sini aciklamaktadir (R?=.723). VIF degerinin 4.429 olmasi ¢oklu baglanti sorunu olmadigini
gostermektedir (Bliylkoztirk, 2022; A.Field, 2018; Tabachnick & Fidell, 2019).

TARTISMA, SONUGC VE ONERILER

Arastirmada birinci alt problema ait bulgular, 6gretmenlerin STEM okuryazarligi ile yasam boyu 6grenme
egilimleri arasinda anlamli ve yiliksek dizeyde pozitif bir iliski oldugunu godstermektedir. STEM
okuryazarligi; problem ¢ozme, 6g8renmeye aciklik ve teknolojiyi etkin kullanma gibi becerileri
icerdiginden, yasam boyu 6grenmenin 6z yonetim, elestirel dislinme ve motivasyon bilesenlerini
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destekleyebilmektedir (Bybee, 2013; Pitiporntapin vd., 2024). Alan yazinda yer alan calismalar da bu
sonucu desteklemektedir. Altun-Yalgin vd. (2024) ve Cakir & Altun-Yalgin (2022) ¢alismalarinda, STEM
etkinliklerinin  6gretmen adaylarinin  6grenmeye aciklik ve motivasyon duzeylerini artirdigini
belirtmislerdir. Bu durum, STEM okuryazarligl gelisen bireylerin degisime uyum saglayabilen, yaratici ve
yasam boyu 6grenmeye yatkin bireyler olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Benzer sekilde Skrentny &
Lewis (2022) ile Eltanahy & Mansour (2025) calismalarinda, STEM temelli mesleki gelisim programlarinin
O0gretmenlerde yasam boyu 6grenme farkindahigini artirdigini vurgulamaktadir. STEM okuryazarliginin,
O0gretmenlerin degisime uyum saglama ve 6grenmeyi stirdiirme kapasitelerini gliclendirdigi sdylenebilir.
Bu nedenle Ogretmen yetistirme programlarinda STEM okuryazarhigl ile yasam boyu 6grenmenin
bitlncul olarak tasarlanmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini daha surdirlebilir hale getirebilir.
Aragtirmanin ikinci alt problemine dair bulgularda 6gretmenlerin STEM okuryazarligl ile bireysel
yaraticilk dizeyleri arasinda anlamli ve gli¢li bir iliski bulunmustur. Bu bulgu, STEM okuryazarhgi arttikca
yaratici disiinme becerilerinin de gelistigini gdstermektedir. Benzer galismalar incelendiginde, Cakir vd.
(2019) Montessori temelli STEM etkinlikleriyle 6gretmen adaylarinin yaraticiliklarinda artis saglandigini
belirtmistir. Ozcan ve Kostur (2018), STEM odakli 8gretim stratejilerinin yaratici disinmeyi harekete
gecirdigini ortaya koyarken Kaya (2018), STEM okuryazarlik diizeyleri artan Ogretmenler yaratici
yaklasimlar benimsedigi gorilmustir. STEM etkinliklerinin niteligine dikkat ¢eken galismalarda, Siew vd.
(2015) ogretmenlere yonelik mesleki gelisim calistaylarinin hem STEM’e yonelik olumlu tutum
kazandirdigini hem de yaraticiligr artirdigini vurgulamistir. Aguilera ve Ortiz-Revilla (2021), etkinliklerin
yaratici dislinmeyi tesvik edecek bicimde tasarlanmasi gerektigini belirtmistir. Son déonemde yapilan
arastirmalar da STEM vyaklasiminin 6gretmenlerin yaratici yontemler gelistirmesine katki sundugunu
gostermektedir. Harris ve Bruin (2018) o6gretmenlerin STEM uygulamalariyla kendi yaraticiliklarini
gelistirdiklerini ifade etmistir. Eroglu ve Bektas (2016) ise tasarim temelli STEM etkinliklerinin hem
okuryazarlik hem de yaraticilik becerilerini gelistirdigini belirtmistir. STEM’in disiplinler arasi yaklagimi,
O0gretmenlerin yaratici dislinme kapasitelerini destekleyerek STEM okuryazarligl ve bireysel yaraticilik
arasindaki iliskiyi gliglendirdigi sonucu g¢ikarilabilir.

Arastirmada Uglnci alt problemde elde edilen ¢oklu regresyon analizi bulgulari, yasam boyu 6grenme
egilimleri ve bireysel vyaraticilk dizeylerinin STEM okuryazarligini anlamli  bicimde yordadigini
gostermektedir. Bu sonug, her iki degiskenin STEM okuryazarligi tGzerinde gliclii bir agiklayici gilice sahip
oldugunu ortaya koymaktadir. Literatir incelendiginde benzer sonuglara ulasiimistir. Nacaroglu ve Mutlu
(2023), yasam boyu 6grenme ile bilimsel yaraticilik arasinda pozitif iliski saptamis; Adeosun (2021) ise bu
iki yeterliligi bireysel ve toplumsal gelisimin ayrilmaz parcalari olarak degerlendirmistir. Benzer bicimde
Lin vd. (2023) STEM egitiminin yaraticilik ve yasam boyu 6grenmeyi destekledigini, Eltanahy ve Mansour
(2025) ise STEM programlarinin O6gretmenlerin motivasyon ve 6grenme egilimlerini glclendirdigini
belirtmistir. Bu bulgular, STEM okuryazarligi ile yasam boyu 6grenme ve yaraticiligin etkilesimli bir yapi
sergiledigi sdylenebilir. Ogretmenlere yénelik STEM temelli mesleki gelisim programlarinin da benzer
sonuglar dogurdugu gorilmektedir. Suters vd. (2021) ve Pitiporntapin vd. (2023) tarafindan yuratilen
¢alismalarda, STEM temelli programlarin STEM okuryazarligini artirmasinin yaninda 6gretmenlerin yasam
boyu 6grenme ve yaraticilik becerilerini de besledigini gostermistir. Bu durum, ¢ok boyutlu 6grenme
yaklagimlarinin 6gretmenlerin farkh yeterliliklerini ayni anda gelistirebilecegini destekler niteliktedir.
STEM okuryazarhgi yalnizca disiplinler arasi bilgi birikimini degil, ayni zamanda yaratici tGretimi ve sirekli
dgrenmeye acikhigl da kapsayan cok boyutlu bir yapi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin yasam
boyu 6grenme egilimi, 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin kullanimini ve giincel uygulamalara erisimi
tesvik ederek, STEM okuryazarliginin gerektirdigi bilgi ve uygulama yeterliklerini kazandirabilecek olmasi
(Hemmler & Ifenthaler, 2024) ve vyaraticilk; problem tanimlama, modelleme, disiplinler arasi
entegrasyon gibi STEM okuryazarhginin pratikleriyle yakindan ilgili olmasi (Schweingruber vd., 2014;
Zhou vd., 2023); yasam boyu 6grenme egilimleri ve bireysel yaraticilik diizeylerinin STEM okuryazarligini
yordamasini saglamis olabilir.
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Arastirma bulgulari, STEM okuryazarliginin gelistirilmesinde yasam boyu 6grenme ve bireysel yaraticilik
gibi faktorlerin dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda 6gretmen yetistirme ve
hizmet ici egitim programlarinin, disiplinler arasi is birligini destekleyen, yaratici dislinmeyi tesvik eden
ve yenilikci 68retim stratejilerini iceren bigcimde yapilandirilmasi 6nem arz etmektedir. Ayrica, farkl
disiplin ve 06gretim kademelerinde gerceklestirilecek uygulamali arastirmalar, STEM okuryazarligini
etkileyen bireysel degiskenlerin daha kapsamli bicimde anlasiimasina katki saglayacaktir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki 6neriler sunulabilir:

1. Ogretmenlerin giincel STEM uygulamalariyla etkilesime girebilecekleri, disiplinler arasi is birligini tesvik
eden ve yenilik¢i 68retim stratejilerini iceren mesleki gelisim programlari tasarlanabilir.

2. Ogretmenlerin yaratici diisiinme becerilerini destekleyen 6grenme ortamlarinin olusturulmasi énem
tasimaktadir. Problem ¢6zme, tasarim temelli diisinme ve agik uglu etkinlikler gibi yaratici uygulamalara
0gretim slreglerinde daha fazla yer verilebilir.

3.Ogretmen yetistirme ve hizmet ici egitim politikalarinin yalnizca alan bilgisine degil; ayni zamanda
ogrenmeye aciklk, yenilikgilik ve yaraticihk gibi bireysel o6zelliklerin gelistiriimesine de odaklanmasi
gerektigi sdylenebilir.

4, Ogretmen adaylarinin meslege baslamadan &nce STEM okuryazarligl, yasam boyu &grenme ve
yaraticilik alanlarinda donanimli hale gelmeleri, hem mesleki yeterliklerini hem de 6grenciye rehberlik
rollerini gliglendirecektir. Bu dogrultuda, egitim fakulltelerinde bu Ug bileseni bitinlestiren programlarin
gelistirilmesi ve uygulamaya gegirilmesi 6nerilebilir.

Etik Komite Onayi: Bu arastirma igin Atatiirk Universitesi’nden verilerin toplanmasi adina etik kurul izni
alinmigtir.

Yazar Katkilari: Yazarlar; bu makalenin arastirilmasi, yazarligl ve yayinlanmasi igin esit dizeyde katki
saglamistir.

Cikar Catismasi: Yazarlar, bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel gikar ¢atismasi beyan etmemistir.

Finansal Destek: Yazarlar, bu makalenin arastiriimasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasi icin herhangi bir
finansal destek almamistir.
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Design & Methodology: The research method is a phenomenological design,
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Oz

Amag: Bu arastirmanin amaci, farkli sosyoekonomik cevrelerdeki
okullarda goérev yapan farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin
okul disi 6grenme ortamlarina iliskin géris, deneyimleri ve 6gretmenlerin
bu deneyimlerine dayali olarak okul disi 6grenme ortamlarini formal egitimin
bltlinsel bir pargasi haline nasil getirilebilecegine iliskin gorislerini
belirlemektir.

Yontem: Arastirmanin  yéntemi, nitel arastirma yoOntemlerinden
fenomenolojik (olgubilim) desenidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Mersin
ilinde, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda goérev yapan 39 ortaokul 6gretmeni
olusturmaktadir. Veriler, yari yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Toplanan veriler, nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi ile
¢O6zimlenmistir.

Bulgular: Ogretmenler, okul disi ortamlardaki planli 6grenme siirecinin,
ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor gelisimlerine katki sagladigi,
daha etkili, kahc,, baglam temelli 6grenmelerin gergeklestigini
vurgulamiglardir. Ayrica okul disi 6grenmenin 6grencilerin is birligini,
ozglivenlerini ve motivasyonlarini gelistirdigine, dogayi, kaltirlerini,
tarihlerini 6grenme ve tanimalarina olanak sagladigini ifade etmislerdir.
Ozellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grenciler igin okul disi 6grenmenin
bu agidan biyiik imkanlar yarattigini belirtmislerdir. Ancak okul disi 6grenme
ortamlarinin formal egitim sireci ile bitunlestiriimesinde ekonomik, lojistik,
birokratik ve zamansal bir ¢ok sinirliliklari ve zorluklarinin bulundugunu
vurgulamiglardir.

Sonuglar ve Oneriler: Ogretmenlerin goériis ve deneyimlerinden elde edilen
bulgulara dayanarak, okul disi 6grenme ortamlarinin 6rglin egitim sireci
icinde mutlaka yer almasi gerektigine, bu uygulamalarin bireysel
inisiyatiflerin 6tesinde kurumsal ve standart bir ¢ergceveye oturtulmasi ve
disiplinler arasi bir yaklasimla planlanip, ylritilmesi gerektigi 6nerilebilir.
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GIRIS
insanoglu bugiin ulasmis oldugu sosyokiiltiirel diizeyini, tiim yasami boyunca siirekli olarak, aktif bir
0grenme slreci icerisinde olmasina borgludur. Bu 6grenme siireci, egitim sayesinde, hizli ve sirekli
degisen, gelisen cevresine adaptasyonunu kolaylastirmistir. Egitimin amaci, bireylerin bilgi, beceri ve
olumlu tutumlarini gelistirerek, cagin gerektirdigi niteliklerle donaniml olmalarini saglamak ve boylece
bireysel ve toplumsal yasamlarini kolaylastirmaktir.

Giderek dijitallesen diinyada, teknolojiye fazlaca maruz kalmis, sosyallikten ve dogadan uzak bir hayat
siren 21. yuzyll bireyi, ekolojik, ekonomik ve teknolojik bircok sorunla ylizylizedir (Ahuja, 2022;
Earthwatch, 2024; Jancarikova vd., 2020; Stokken ve Borsen, 2020; World Economic Forum [WEF], 2024).
Bu sorunlarin ve iklim degisikligi, biyogesitlilik kaybi, kirlilik, kaynaklarin asiri kullanimi gibi diger ¢evresel
surdurdlebilirlik krizlerinin - kdkeninde insanin tutum ve davranislari yer almaktadir. Bunlarin
dizeltilmesinde 6grenme ve 6gretim etkinlikleri 6nemli yer tutmaktadir (European Comission [EC],
2022). Bu etkinliklerin gergeklestirildigi, yeniligi takip etmeyen, klasik yéntemlerle egitim 6gretim igerigini
sunan okul ornekleri 21. ylzyilda 6grenmeyi 68renciler icin anlamli kilmak adina tek basina yeterli
degildir. Bu zorluklarin Ustesinden gelebilmek, artan bilgi yogunlugunu etkin bir sekilde yonetebilmek,
¢ocuklari gliclendirmek ve toplumlari daha direngli ve gelecege hazir bir hale getirebilmek icin, gergekligin
saglam bir sekilde anlasilmasi ve buna karsilik gelen 6grenme siireclerinin yiksek kalitede yonetilebilmesi
gerekmektedir (Jucker ve von Au, 2022). Her ne kadar egitimle ilgili kamusal tartismalar genellikle okulla
iliskili deneyimlere ve sonuclara odaklanan formal 6grenme siireci lizerinde yogunlassa da 6grenme
yasamin her aninda gerceklesen, sinif ve okul gibi belli mekanlarla sinirli olmayip agik ve/veya kapal her
tirli mekanda gerceklestirilebilecek bir olgudur. informal 6grenme olarak ta adlandirilan bireyin
toplumsallasmasini ve kiltirlenmesini saglayan sistemsiz, programsiz ve plansiz kendiliginden
gerceklesen bu siireg, formal egitimden ¢ok daha fazla yer kapsamaktadir. informal ve Formal Ortamlarda
Ogrenme Merkezinin (Learning in Informal and Formal Environments Center [LIFE]) hesaplamalarina
gore, okula en ¢ok zaman ayirdigimiz yillarda bile uyanik oldugumuz saatlerin yalnizca %18,5’ini sinifta

gecirmekte, geri kalanini ise, evde, iste veya bos zamanlardaki giindelik yasam etkinlikleri ile gegmektedir
(Eshach, 2007; National Research Council [NRC], 2009). Kisacasl, gliniimiz diinyasinda bireylerin bilgiye
ulasmasi oldukga kolaydir. O nedenle bugin ulasilan bilgiyi kullanabilme, uygulayabilme ve yonetebilme
becerilerinin (yani 21. ylzyil becerileri) gelistirilmis olmasi, bilgi edinmekten ¢ok daha énemli bir boyut
kazanmistir (Johnson ve Majewska, 2022).

Birlemis Milletler (=United Nations[UN]), 25 Eylul 2015 tarihli Siirdiirilebilir Kalkinma Zirvesi’'nde “2030
icin Surdurulebilir Gelisme” igin 17 hedef belirlenmis ve 2030’a kadar, strdurilebilir bir gelecek igin,
insanlik ve gezegen igin kritik 6neme sahip bu alanlarda yapilmasi gerekenleri belirtmistir. Bu hedeflerden
dordincusia “Sirdarilebilir Gelisme igin Egitim” (SGE)'dir. SGE, Glindem 2030’un merkezinde yer alir ve
diger tim surdirilebilir gelisme hedeflerinin temel bir destekleyicisi ve basarisi icin olmazsa olmazdir
(UN, 2015). Giindem 2030’un belirlenmis hedeflerinin eyleme gecirilmesi igin, Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kiltir Kurumu (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization[UNESCO])
COVID-19 salginindan da dersler ¢ikararak 2020’de yayinladigl SGE yol haritasinda, ‘kendi varligimizi
surdirebilmek icin, bu gezegende sirdirilebilir bir sekilde yasamayi 6grenmeliyiz. Bireyler ve toplumlar
olarak dislinme ve hareket etme bicimimizi degistirmeliyiz.” vurgusunda bulunmustur. Mevcut ve
gelecek nesillerin hayatta kalmasi ve refahinin, adil ve sirdirilebilir bir diinya ile mimkiin olacagini ve
ogrencilerin bilgi ve farkindaliklarinin gelistirmelerinin, sirdidrilebilir bir toplum olusturmak igin harekete
gecmelerinin eylem odakli, yenilik¢i pedagojileri esas alan bir egitimle basarilabilecegine dair yol haritasi
cizilmistir (Shaw vd., 2021; UNESCO, 2020). Kisacasl, Surdirilebilir bir gelecek icin, ‘baglam, icerik ve
stireci’ birlestiren 6grenme ortamlarina gereksinim vardir (El-Aasar vd., 2024; NRC, 2009).

Ogrenme ve egitim, neredeyse hayatin tiim yonlerini kapsayan, yasam boyu siiren, siirekli gelisen bir
strectir ve 21. ylzyill bireylerinde bulunmasi gereken temel &zelliklerden biridir. Sinif/okul iginde
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o6grenme, planli, programli ve organize bir sekilde gerceklestiriimesi, slire¢ yonetiminin kolay olmasi ve
benzeri yararlarina ragmen, birey yasaminin kisa bir kesimini kapsamasi, sinirli fiziksel alan, bilissel ve
duyussal alandaki gelisimleri yeterince destekleyememesi, 6gretmen merkezli ve ezbere dayali olmasi,
baglamsal temelli olmamasi gibi bircok olumsuzluklari da vardir (Avci ve GlimUs, 2020; Bilasa ve Taspinar,
2017; Kozaner-Yenigtl, 2021; NRC, 2009; Thwe ve Kdlman, 2023). Oysa egitimin temel hedefi bireyleri
¢agin gerektirdigi becerilerle donatmaktir. Buglin teknoloji ile kusatilmis bireyin, bilgiye ulasiminin ¢ok
kolay oldugu kosullarda sadece okul i¢i egitim ile bu kazanimlarin tam olarak gergeklestirilemeyecegi
aciktir. Ayrica, bireylerin ilk ¢ocukluk anlarindan itibaren mimkin oldugunca dogal alanlarda
bulunmalari, onlarin doga ve gevrelerindeki varliklara karsi daha duyarli ve koruyucu tutum takinmalarina
olanak tanimaktadir. O nedenle, SGE’nin yol haritasinda da vurgulandigi gibi bireyi okul disindaki yasama
hazirlayacak, “yasadigimizi 6grenmemizi ve 6grendigimizi yasamamizi” saglayacak ortam ve kurumlara
gereksinimimiz vardir (UNESCO, 2020). Non-formal egitim/6grenme olarakta adlandirilan siireg, hem
bireyin 06grendiklerinin cogunu kapsayan informal 6grenme sirecini daha anlamli bir sekilde
yapilandirmasina yardimci olmakta hem de formal 6grenme siirecinin kazanimlarini somutlastirmasini
sagladigindan informal ve formal egitim/6grenme arasinda bir képri islevi gormektedir (Eshach, 2007;
Fallik vd., 2013; Kozaner-Yenigtil, 2021; Stefanidou ve Panagopoulou, 2019). Alanyazinda ¢ok farkli
terimle adlandirilan (Avci ve Glimis, 2020; Bakar vd., 2021; Council of Europe [CoE], 2024; Deschamps
vd., 2022; Giiler, 2009; Jucker ve von Au, 2022; Richmond vd., 2017; ) “non-formal 6grenme”, formal
egitim ortamlarinin disinda, 6grenenler i¢in bir dizi beceri ve yeterliligi gelistirmek tzere tasarlanmis
planli, yapilandiriimis kisisel ve sosyal egitim programlarini ve siirecglerini ifade eder. Bu calismada,
okuldaki egitimi destekleyici etkinlikler icermesi, acik-kapali, sanal ¢ok farkli ortamlarda gerceklesmesi ve
baglamsallastirilmis deneyimler saglamasi nedeniyle “Okul disi 6grenme” (ODO) kavramini kullaniimasi
tercih edilmistir.

Okul disi egitim/6grenme, geleneksel siniflarin disinda, dogal ve/veya kiltiirel ortamlarda, planl ve

uyarlanabilir bir sekilde gerceklestirilen, 6grenci merkezli, genellikle is birligine dayanan hem cevresel

hem de sosyal baglamin 6nemli rol oynadigi bir egitim ve 6grenme slirecidir. Her yastan ve her

yetenekten bireyin yeni beceriler kazanmasini, kisisel ve sosyal olarak gelismesine ve dogayla olumlu bir
bag kurmasini, aidiyet duygusunun gelismesini saglar (Blatt ve Patrick, 2014; Mann vd., 2021; Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018; Oberle vd., 2021; Richmond vd., 2017; Sjéblom vd., 2021). Okul disinda, dogada
ve doga ile 6grenme, tim duyularin kullanimini, akademik 6grenme basarisini, bilissel gelisim ve isleyisi,
duyussal, psikomotor gelisimi, yaratici diislinme ve problem ¢ézme becerisini artiran bireyin ¢ok yonli
gelisimini saglayan bir siirectir (Mann vd., 2021). ODO, 6grencilerin dogayla iliskisini giiclendirir, merak
gldiasin, cevre bilincini artirir, strdirilebilir eylemlere yol acar. Dogal, tarihi ve kltiirel ortamlari
tanima, yaparak yasayarak 6grenme, soyut ve karmasik olaylarin somutlastiriimasi, disiplinler arasi iligki
kurabilmesi, liderlik ve iletisim yeterliliklerini gelistirirken 6z gliveni, 6z yeterliligi, sosyal becerilerini ve is
birligini gelistirir (Kars Milli Egitim MudarlGga, 2019; Mann vd., 2021; MEB, 2020; Sert-Cibik ve
Emrahoglu, 2008; Sjoblom vd., 2021). Okul disinda 6grenme, 6gretmenlerin 6grencileri ile iliskilerini,
iletisimini ve sinif yonetimini iyilestirir. Glvenlik ve risk yonetimini deneyimlerini gelistirir. Ginlimuzin
dijital toplumlarinin temel sorunlarindan olan hareketsiz yasam, obezite, astim, dikkat
eksikligi/hiperaktivite bozuklugu, ruhsal sorunlar, vitamin eksikligi gibi cocuk ve halk sagligi sorunlarini
giderir. Fen ve gevre egitiminde etkili ve kalici 6grenmeyi saglar (Deschamps vd., 2022; Kiviranta vd.,
2024; Oberle vd., 2021; Sabo, 2010). Sulak ve karasal her turli dogal gevre, yerlesim yerleri, bilim ve
teknoloji merkezleri, gezegenevleri, miize, dogal sit alanlari ve anitlar basta olmak (zere tarihsel ve
kiltirel mekanlar, milli ve tematik park ve bahgeler, sanayi kuruluslari, e-6grenme platformlari ve benzeri
yerler okul disi 8grenme ortamlari (ODOO) olarak kullanilabilmektedir (Kars il Milli Egitim Mudurliga,
2019; Lacin-Simsek, 2020; Mann vd., 2021; MEB, 2018; Sert- Cibik ve Emrahoglu, 2008; Sjoblom vd.,
2021). Tirkiye ODOO bakimindan zengin bir igerige sahip olmasina ragmen, bu ortamlarin etkinligi ve
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erisilebilirligi konusunda hala 6nemli eksiklikler bulundugu yapilan ¢alismalarla ortaya ¢cikmaktadir (Cicek
ve Sarag, 2007; Karsli ve Kurt, 2022).

Cocuklarin ve genclerin okul disi 6grenmesinin 6nemi ulusal ve uluslararasi alanda giderek daha yaygin
olarak kabul gérmektedir. Diinya genelindeki egitim sistemlerine paralel olarak Tirkiye'deki 6gretim
programlarinda yapilan degisikliklerde ODO’ye daha fazla vurgu yapildigi gériilmektedir. MEB (2018) Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nda, 6grencilerin gercek yasamla baglanti kurmalarini saglamak amaciyla
mizeler, bilim merkezleri ve dogal ortamlar gibi mekanlarin kullanimi 6nerilirken, 2024 6gretim
programinda bu vurgu daha da giiclendirilerek ODOO’larinin yalnizca gezi amagh degil, disiplinlerarasi
projeler ve uzun vadeli 6grenme deneyimleri icin birer laboratuvar olarak kullaniimasi gerektigi ¢cikarimi
yapilabilmektedir (MEB, 2024a). Ozellikle 2024 programlarinda, dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme ve
is birligi gibi 21. yiizyil becerilerinin ODOQ’larinda daha etkili kazanilabilecegine dair acik ifadeler
bulunmaktadir (MEB, 2024b; 2024c). Bu durum, egitim politikalarinin 6grenmeyi okul duvarlarindan
¢ikararak toplumun tim kesimlerine yayma egiliminin bir gostergesi olarak yorumlanabilir (Erdogan,
2023).

Okul disi 6grenmenin odak noktasi, konumu, ¢iktilari ve 6grenme etkinliklerini yapilandirmasi agisindan
farklihklar gosterse de hepsinin bulusma noktasi okul disindaki 6gretme ve 6grenme siireci lizerinedir.
Bu siirecte 6grencilerin okul disinda/acik havada 6grenmelerini desteklemek icin 6gretmenlerin bireysel
zorluklari ve sistemsel engelleri asma beceri ve motivasyon diizeyleri en belirleyici olanidir (Oberle vd.,
2021). Dolayisiyla ODOO temel uygulayicilar olan dgretmenlere bu konuda fazlasi ile sorumluluk
diismektedir. ODO firsatlarinin belirlenmesi ve egitim iceriginin bu dogrultuda miifredata uygun olarak
hazirlanmasi, 6grencilerin ilgi alanlarinin belirlenmesi, 6grencilerin yonlendirilmesi, gerceklestirilecek
dgretimin planlanmasi, yiritilmesi, etkinlik sonrasi ODOO’nun ne kadar fayda sagladig ile ilgili geri
bildirim alinmasi sirecinden birinci dereceden 6gretmenler sorumludur (Blatt ve Patrick, 2014; Kaya,
2019; Rickinson vd., 2004). Ogretmenlerin okul disi 6grenme ortamlar ile ilgili yeterlilikleri ve
deneyimleri, yapacaklari 6gretim planlarinin olusturulmasinda oldukca etkilidir. Ancak okul disi

o0grenmelerin, mifredat icerisinde resmi bir statisiiniin olmamasi, 6gretmenlerin okul disi 6§renme

uygulamalarina karsi 6zgtiven eksiklikleri, cevresel kisitliliklar, slreci baslatmanin ve yénetmenin zor
olmasi gibi durumlar 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarinin tercih edilme ve uygulanma sikhigini
azaltmaktadir (Batman vd., 2022; Cirit Gil vd., 2023; Karsli ve Kurt, 2022; Richmond vd., 2017; van Dijk-
Wesselius vd, 2020).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Okul disi 6grenmenin kdkenleri insanlik tarihi kadar eski olmakla birlikte, ODO zamaninin ve ortamlarinin
okul mufredati ile iliskilendirerek formal egitimin biitlncil ve dizenli bir pargasi haline getirilmesi
cahismalari 2000’li yillardan itibaren artis gostermistir. Tiirkiye’de 2018 ve 2024 yillarina ait Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programlarinda égretme ve 6grenme uygulamalarinin sinif/okul ici ve ODOO diizenlenmesi
tavsiye edilmektedir. ODOO eskiden beri siklikla okul dncesi ve temel egitimde fen bilimleri ve cevre
bilimleri 6gretiminde ¢ogunlukla da gezip gérme amach olarak siklikla kullanilmaktaydi ama gliniimizde
mifredattaki tiim disiplinlerin, ODOO derslerdeki kazanimlarla iliskilendirilerek faydalanilmasi gerektigi
belirtiimektedir (Bayburtlu, 2020; MEB, 2018, 2024a, 2024b, 2024c; Sen vd. 2021; UN, 2015; UNESCO,
2020). MEB 2020 yilinda, “Okulum Tiirkiye” adh bir proje baslatmis ve projede ilkokul, ortaokul ve lise
seviyesinde ODOO tanitildigi genel kilavuzlar yaninda, Tiirkiye’deki her ile yénelik ODOO &6gretim
programlarinda yer alan tnite/konu ve kazanimlarla iliskilendirilerek tanitildigi kilavuzlar yayinlanmistir
(MEB, 2020). Turkiye’deki okul disi 6grenme ve ortamlari Uzerine yapilan ¢alismalar incelendiginde
¢ogunlukla fen ve fen bilimleri egitimi alaninda gorev yapan 6gretmenlerin gorislerinin (Arabaci ve
Donel-Akgiil, 2020; Cicek ve Sarag, 2017; Demir ve Oner Armagan, 2018) ve belli ODOO’da
gerceklestirilen uygulamalarin akademik bilgi, tutum ve becerilere etkisini arastirmaya yogunlastig
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goriilmektedir (Cebi ve Arslan, 2019; Cetinkaya, 2023; Ertas, 2012; Sentiirk, 2015). ODO, 6grenme ve
egitim siirecine katkilari ve siirece rehberlik edecek kilavuzlara ragmen, ODO’nin 6grenme ve dgretim
siirecinde nasil uygulanacagi, finansmaninin nasil saglanacagi, ODOO formal egitim siirecine nasil entegre
edilecegi ile ilgili bircok soru heniiz cevaplanamamistir. Bu nedenle, Tiirkiye’de ODO siirecinin 6grenme-
Ogretim silirecine nasil dahil edilecegi, uygulamada hangi sorunlarla karsilasildigl, bu sorunlarin okulun
sosyodemografik 6zelliklerine degisip degismedigi, bu sorunlarin ¢éziimiinde kullanilan stratejilerin neler
oldugu, etkili bir 6grenme-6gretim siireci icin bu stratejilerin branslara gore benzerlik ve farkhlklarin
karsilastirilmasi ve benzeri sorularin yanitlarini biitiinsel olarak gérmek ve ¢ikarimlarda bulunabilmek igin
bu calismaya gereksinim duyulmustur.

Bu arastirmanin amaci, farkh demografik 6zelliklere sahip okullarda gorev yapan farkli branslardaki
ortaokul 6gretmenlerin, okul disi 68renme ve okul disi 6grenme ortamlari hakkindaki goriis, deneyim ve
onerilerini belirlemektir. Bu kapsamda asagidaki arastirma sorularinin cevabi aranacaktir:

1. Ogretmenlerinin branglarina gore tercih ettikleri okul disi 8grenme ortamlari hangileridir?
2. Ogretmenlerin okul disi 5grenme ortamlarini secerken tercihlerini etkileyen etmenler nelerdir?

3. Ogretmenler, okul disi 6grenme ortamlarini égretim programi ile biitiinlestirmede hangi asamada
hangi sorunlarla karsilasmaktadirlar?

4. Okul disi 6grenme ortamlarinin formal egitim silirecine entegrasyonuna iliskin 6gretmen gorisleri
nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, ortaokul 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarina yonelik gorislerini derinlemesine

incelemeyi amaclayan nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik (olgubilim)
yaklasim benimsenmistir. Bu yaklasim, katilimcilarin belirli bir olguya (okul disi 6grenme ortamlar) iliskin
deneyim ve algilarini anlamaya odaklanir (Patton, 2014; Yildinnm ve Simsek, 2021).

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinin 1l. déneminde Mersin ili Merkez
ilcelerinde (Akdeniz, Mezitli, Toroslar ve Yenisehir) 13 farkli ortaokulda gérev yapan 10 farkli branstan 39
O0gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin galisma grubu, amacgh 6rnekleme yodntemlerinden o6lgiit
ornekleme ve kartopu 6rnekleme teknikleri kullanilarak belirlenmistir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek,
2021).

Katilimcilar, ortaokuldaki temel derslerden (meslek/alan dersleri harig) her branstan en az 1 6gretmen
olacak sekilde secilmis ve toplamda 39 katilimciyla goriismeler yapilmistir. Katiimcilarin demografik
ozellikleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.
Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet
Kadin 19 48.7
Erkek 20 51.3
30-34 3 7.7
35-39 7 18.0
40-44 10 25.7
45-49 12 30.8
50-54 3 7.7
55 ve Uzeri 4 10.3
Brans Kodlar
Tirkce K1(T)-K4(T) 4 10.3
Matematik K5(M)-K8(M) 4 10.3
Fen Bilimleri K9(F)-K14(F) 6 15.3
Sosyal Bilgiler K15(S)-K20(S) 6 15.3
ingilizce K21(i)-K23(i) 3 7.7
Beden Egitimi K24(B)-K26(B) 3 7.7
Din Kilturd ve Ahlak Bilgisi  K27(D)-K29(D) 3 7.7
Gorsel Sanatlar K30(G)-K34(G) 5 12.8
Miizik K35(MZ)-K38(M2Z) 4 10.3
Bilisim Teknolojileri K39(BT) 1 2.6
0-10 4 10.3
11-15 5 12.8
16-20 13 333
21-25 10 25.6
26-30 4 10.3
31-35 2 5.1
36 ve Uzeri 1 2.6
Evet 14 35.9
Hayir 25 64.1
Okulun Bulundugu ilgenin Sosyoekonomik Durumu
Katilimcailarin  Galistigi ilgelerin Katihmci Kodlari
Okullarin  Bulundugu Sosyoekonomik
ilgeler Durumu *
Yenisehir Yiiksek K2-K6, K8-K10, K15, K16, K18-K21,K28-K39 26 66.6
Mezitli Yiksek K7 1 2.6
Toroslar Orta K1, K11, K12, K13, K17, K24, K25 7 18
Akdeniz Duistk- K14, K22, K23, K26, K27 5 12.8
Orta

* Katilimcilarin okullarinin yer aldigi ilgelerin sosyoekonomik durumu TUIK Cografi istatistik Portali (2023)’'ten
alinmigstir.
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Tablo 1'de goruldigu gibi katilimcilarin 19'u kadin, 20’si erkektir. Katilimcilarin biyik cogunlugu (n=22)
40-49 yas araliginda ve 16-25 yillik mesleki deneyime (n=23) sahiptir. Katiimcilarin 25’i daha 6nce ODO
ile ilgili herhangi bir ders almamistir. Katilimcilar ¢cogunlukla (n=26) sosyoekonomik durumu yiiksek bir
ilce olan Yenisehir'deki ortaokullarda gérev yapmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yari yapilandiriimis gérisme
formu kullanilmistir.

Goriisme formunun gelistirilmesi asamalari; a) Kapsamli bir alanyazin taramasi yapilmis, b) Taslak form
olusturulmus c) Taslak form, 3 6gretim Uyesi, 1 okul mudiri ve bu konuda deneyimli 3 ortaokul
ogretmeninden uzman goriisi alinarak degerlendirilmis, uzmanlardan her bir maddeyi amacina uygunluk
ve netlik agisindan degerlendirmeleri istenmistir. icerik gegerliligi indeksi (CVI) hesaplanmistir. Formda
yer alan “okul disi 6grenme ortamlarinin uygulama sireci” ile ilgili maddelerde %100 mutabakat
saglanmis sadece kiiclik ifade duzeltmeleri gerceklestirilmistir. “Okul disi 6grenme ortamlarinin
ogretmenler ve 6grenciler agisindan avantaj ve dezavantajlar1” konusundaki maddelerde %85 mutabakat
saglanmis maddelerde ifade dizeltmeleri yapilarak nihai formda yer verilmistir. “Okul disi 6grenme
ortamlarinin entegrasyonu ve yapisal sorunlar” ile ilgili 2 maddede %42 mutabakat saglandigi gorilmus,
uzmanlardan gelen doniitler kapsaminda maddelerin “cok acik uclu” olmalari durumu dikkate alinarak
maddeler netlestiriimek suretiyle dizeltilmistir. Diizeltmeden sonra 5 ortaokul 6gretmeni ile pilot
uygulama yapilmis, maddelerin anlasilirligi ile ilgili problem olmadigi gorilmuastir. d) Pilot uygulama
sonrasinda goriisme formuna son sekli verilmistir.

Formda, 6gretmenlerin sosyodemografik 6zelliklerini ve okul disi 6grenme ortamlarina iliskin gorusleri,
deneyimleri, karsilastiklari zorluklar ve ODOO y&nelik dnerilerini ortaya ¢ikarmayi amagclayan sorular yer
almaktadir.

Katilimcilar, arastirmanin amaci ve gortiisme konusunda bilgilendirilerek, génilli olduklarina ve ses kaydi
alinmasina dair onamlari alinmistir. Gortismeler, katiimcilarin uygun gérdigi zaman ve ortamlarda yiiz
ylze veya cevrimici (telefonla) gerceklestirilmis ve ortalama 25-40 dakika stirmustir. Katiimcilardan 24
tanesi ile yliz ylze goristlmis gorismeler esnasinda 15 tane 6gretmen ile dogrudan goriisme formu ile
bilgiler toplanmis, 9 6gretmen ile ses kaydi yapilarak gorisleri alinmistir. Form ile yapilan gériismeler
ortalama 35-40 dakika stirmus; ses kaydi yapilan 6gretmenlerde ise gorlismeler ortalama 25 dakika
sirmistir. Telefonla gorisleri alinan 15 6gretmenin gortismeleride ise gorliisme siresi 30-40 dakika
araligindadir. Ses kayitlari/telefon goriisme kayitlari transkribe edilmis sonrasinda icerik analizine diger
formlarla beraber dahil edilmistir. Katilimcilarin kisilik haklarini korumak icin isim yerine, kodlar
kullanilmistir. Ornegin; K5(M), bransi matematik olan besinci katilimciyr temsil etmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma, indni Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu, Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu onayinin (2025/26) ve Milli Egitim Bakanhgi’'ndan resmi izinler alindiktan
sonra katihmcilarla gorustlmustir. Arastirmanin katilimci grubunu, Mersin ilinde gorev yapan ve okul disi
0grenme ortamlari konusunda aktif c¢alismalari bulunan ortaokul o6gretmenleri olusturmaktadir.
Katilimcilara ulasmak icin &ncelikle okul disi 6grenme ortamlari temelli “Kiiltiiriin izinde Mersin” projesi
kapsaminda gorev almis ortaokul 6gretmenleri belirlenmis ve bu 6gretmenlerle telefon gérismeleri
yapilarak uygun goriisme icin randevu alinmistir. Gorlismelerin bir kismi ylz ylze, bir kismi ise telefon
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Gzerinden gerceklestirilmistir. Veri toplama uygulamalari gercgeklestirilirken, gortsilen 6gretmenlere
okul disi 6grenme ortamlari konusunda aktif olan baska 6gretmenler olup olmadigi sorulmus ve onlarin
referansi dogrultusunda diger o6gretmenlere ulasilmistir (kartopu oOrnekleme). Tim gorismeler
oncesinde katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda detayh bilgi verilmis ve gonullilik esasi
vurgulanmistir. Veri toplama araci olarak, daha 6nce uzman gorisleri dogrultusunda gelistirilmis ve pilot
uygulamasi yapilmis olan yari yapilandiriimis goriisme formu kullanilmistir. Gorismeler sirasinda
katilmcilarin izniyle ses kayitlari alinmis ve bu kayitlar daha sonra metne dokilerek analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler, nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi ile ¢dziimlenmistir. Braun ve Clarke’in
(2006) tematik analiz yaklasimina gore icerik analizi, nitel verilerdeki anlaml kaliplari sistematik olarak
tanimlama, organize etme ve yorumlama siirecidir. Bu yontem, verilerde tekrar eden temalari kesfetmeyi
ve bu temalar arasindaki iligkileri biitlincll bir bakis agisiyla ortaya koymayi hedefler. Arastirmacilar, veri
setini derinlemesine inceleyerek yiizeysel icerigin 6tesine gecen anlam katmanlarini agiga ¢ikarir ve bu
sirecte verilerin kendisinden yola c¢ikarak yorumlamalar gelistirir. Bu arastirmada veri analiz sireci
titizlikle yiratilmustir. Oncelikle, tim goriisme kayitlari birebir yaziya aktarilarak metin dokiimanlari
olusturulmustur.

Analiz siirecinde, Creswell ve Poth’un (2018) tematik analiz yaklasimi benimsenmistir. Arastirmaci ve
danisman oOnce bagimsiz olarak verileri incelemis, satir satir okuma yaparak ©6nemli noktalar
kodlamisglardir. Katilimcilarin 6zgiin ifadelerine sadik kalmaya 6zen gosterilmistir.

Benzer kodlar bir araya getirilerek alt temalar olusturulmus, bu alt temalar arasindaki iliskiler incelenerek
anatemalar belirlenmistir. iki arastirmacinin kodlamalari karsilastirildiginda ana temalarda biiyiik élgiide
benzerlik gériilmis, farklilik gosteren alt temalar ise tartisilarak ortak bir anlayisa varilmistir. iki
arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar karsilastiriimis ve 225 toplam koddan 206 tanesi benzerlik
gbstermis, gozlenen uyum 206/225= %91.6 uyum gosterdigi hesaplanmistir. Temalarda ise 51 tema
arasindan 46 tanesinde benzerlik gorilmus ve gozlenen uyum %90.2 olarak hesaplanmistir.

Calismanin guivenilirligini artirmak icin katihmci onay1 yontemi uygulanmistir. Analiz sonuglarinin bir kismi
katilimcilarla paylasilarak geri bildirimleri alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu slreg, bulgularin
gecerliligini gliclendirmistir.

Sonug olarak, okul disi 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen deneyimlerini yansitan tutarli bir tema
yapisi olusturulmustur.

BULGULAR

Asagida verilerden elde edilen bulgular, tablolar halinde sunulmus ve katilimcilarin dogrudan
alintilarindan 6rneklere yer verilmistir. Bu sayede okuyucularin, 6gretmenlerin yasadiklari deneyimleri
birinci elden 6grenmeleri saglanmistir.

Arastirma kapsaminda “Ortaokul 6gretmenlerinin branslarina gére tercih ettikleri okul disi 6grenme
ortamlari ve buna uygun tinite/konular hangileridir?” sorusuna iliskin katilimcilarin gérisleri Tablo 2’de
verilmistir.

Ortaokul 6gretmenleri kendi branslari dogrultusunda okul disi 6grenme ortamlari ve bu ortamlarda
hedefledikleri konulari planlamaktadir. Her 6gretmenin kendi planina paralel olarak belirledigi okul disi

a1
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o0grenme ortamlarini ve bu ortamlarda isleyebilecekleri konulari asagida belirtildigi Gizere en genel haliyle

Ozetlenmistir.

Tablo 2

Ortaokul Ogretmenlerinin Branglarina Gére Tercih Ettikleri Okul Disi OGrenme Ortamlari ve Kullandiklari

Unite/Konular

En Sik Tercih Edilen ODO Tiirii
Dijital 6grenme platformlar (K2, K4),
Katiphaneler (K4),

Kullanilan Unite/Konular
Kiltirel ve sosyal katki
konular, Doga ve cevre (initeleri, Yazma

saglayan

Sahilde kitap okuma etkinlikleri (K4), ve dinleme becerileri, Konusma
Tirkge (T) Kaltarel alanlar ve bilim merkezleri sinavlari. 10
(K1, K3, K4),
Tiyatro (K1, K4),
Opera (K1)
Online 6grenme platformlari (K5), Geometri konulari, Pazar aligverisi, para
Bilim merkezleri (K6, K7), islemleri, Yuzdeler, Oran, Kkesirler,
Matematik  Bilim senlikleri/fuarlari (K7), Benzerlik,
(M) Miuzeler (K6), Alan ve uzunluk 6lgme, Cebirsel ifadeler, 7
Endustriyel Uretim Koordinat sistemleri.
merkezleri/fabrikalar (K8),
Doga okullari (K7)
Bilim merkezleri (Mercan Bilim Uzay ve gok cisimleri, Dogal afetler,
Merkezi, BILSEM, Bilim K&yi) (K9- Deprem-iklim, Kan bagisi-saglik
FenBilimleri K14), farkindahgi, Surdirilebilirlik ve geri 17
(F) Muzeler (K9-K13), donlisiim, Basit makineler, Ses,
Doga gezileri (K10, K13, K14), Canlilarin siniflandiriimasi,
Orman okullari (K14), Madde ve endustri, Elektrik yikleri ve
TUBITAK bilim fuarlari (K10, K13) enerjisi, Enerji doénusimleri, Cevre
bilinci.
Tarihi ve dogal mekanlar (antik Tarih, cografya, demokrasi ve devlet
kentler, miizeler, selaleler, obruklar, yonetimi, Kultirel miras, mize bilinci,
Sosyal ormanlar) (K15-K20), Yeryiiziinde yasam, insanlar ve yerler, 12
Bilgiler (S) Bilim merkezleri (K17, K18, K20), Okuryazarlik ve vatandashk konulari,
Milli kurumlar (TBMM, Anitkabir) Tarihi olaylarin gectigi mekanlar.
(K19),
Meslek tanitim ziyaretleri (K18),
Agac dikme etkinlikleri (K18)
Cevrim igi platformlar (K21, K22), Games and hobbies, Sunfair,
Okul bahcgesi (K22, K23), Environment,
Konferans salonu (K22), My town, Saving the planet, Tourism,
Okuma kultpleri(K22), Fitness, in the kitchen, Health, Party
Miuzeler (K21-K23), time, 15
ingilizce ()  Teknoloji mizeleri (K21), Science, Foods

Bilim merkezleri (K21, K22),
Sanat atolyeleri (K23),
Parklar (K22),

42



EBED

Temiz & Kuru-Kagmazoglu /Okul Disi Ogrenme Ortamlarina iliskin Gorisleri

Sinema/kafeler (K22)

Sportif yarisma etkinlikleri (K24,

K26),
Antrenman sahalari (K26),

Takim sporlari, Atletizm temel
becerileri,

Rekreasyon ve doga sporlari, Yasama

Beden Spor tesisleri (K24, K26), yakin tim konular,
Egitimi (B) Universite spor béliimleri (K26), 12
Dagcilik (K25),
Kamp/tirmanis (K25),
Kayak (K25), Sorf (K25),
Magara inceleme gezileri (K25),
Veli katihmli spor faaliyetleri (K26)
Camiler (K27-K29), Namaz, Tarihi-dini ortamlar, Dini
Tarihi dini mekanlar (K27-K29), mimari,
Din Kiiltiirih  Doga (K27, K28), Musiki ve edebiyat lzerindeki etkileri,
ve Ahlak Mizeler (K28, K29), Camiyi Taniyalim, islam sanatlari. 14
Bilgisi (D) Universiteler (K28, K29),
Halk Egitim etkinlikleri (K27),
Yazlik kamplar (K29)
Resim sergileri (K30, K31), Algida secicilik, Agac¢ c¢izimi, Bocek
Sanat galerileri (K30, K31, K34), inceleme, Tarihi yapilarin resmedilmesi,
Gorsel Mizeler K30-K34), Perspektif, hava perspektifi, Muzecilik,
Sanatlar (G)  Sahil (K30, K34), Kalturel miras. 17
Okul bahgesi (K30),
Sanat atdlyeleri/kafe (K33),
Sokak cevresi(K30), (K34), 43
Piknik alanlari(K30)
izci kamplari (K35), Marslarla yurtyts kolu olusturma,
Doga yirlysleri (K35), Dogada mizik esliginde vakit gecirme,
Calgi atolyeleri (K36), Uygulamali ritim etkinlikleri, Mizik aleti
Stiidyoda ses kayitlari (K36, K38), ¢alma, Ses gelisimi, Yoresel muzikler-
Opera (K37, K38), halk oyunlari,
Miizik (M2) Bale (K38), Ekip  calismasi-orkestra  yonetimi, 15
Konserler (K36, K38), Bireysel performans sergilenen
Tiyatro (K37), etkinlikler
Koro calismalari (K37),
Konservatuvarlar (K38),
Kirsal alanlar (K36),
Okul bahcgesi (K36)
Teknokentler (K39), Yapay zekd uygulamalari, Robotik
Bilisim BILSEM (K39), uygulamalar
Teknolojileri  Fuar alanlari (K39), 5
(BT) Universiteler (K39),

Kalttir merkezleri (K39)

Goriismeler neticesinde goriilmektedir ki branslara gére konular ve bazi ODOO degisiklik gdsterse dahi,
farkl branslarda ortak olarak kullanilan mekanlar mevcuttur. Ornegin, miizeler, Matematik, Fen Bilimleri,
Sosyal Bilgiler, ingilizce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Gorsel Sanatlar 6gretmenleri tarafindan kullanilirken,
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Bilim merkezleri, Tirkce, Fen Bilimleri Matematik, Sosyal Bilgiler, ingilizce, Bilisim Teknolojileri
branslarinda yaygin olarak kullanilmaktadir. K19(S); “Gérsel ve dokunsal deneyimler 6grenme siirecini
kolaylastirmaktadir. Ogrenciler tarihi yapilari gérerek ve dokunarak zihinlerinde baglantilar kurmakta,
mekanlarda yasanmis olaylari hayal ederek 6grenmelerini pekistirmektedir. Bu deneyimler 6grenmede
kalicihgr artirmakta...”, K30(G); “Mersin Arkeoloji Miizesi'ne sik sik gittik. Sanat tarihinin gelisim
asamalarini miizede anlattim. Ogrenciler ilk kez bu deneyimleri yasadi.” miize ortamlarinin farkli branslar
tarafindan ortak olarak kullanildigini ifade etmektedir. K9(F); “BILSEM’e 6grencilerimle birlikte gitmistim.
BILSEM gezisinde oyun temelli etkinliklere katildik.”, K7(M); “bilim merkezleri, bilim senlikleri ve fuarlari,
Miizeler, Doga okullari” vyanitlari, bilim merkezlerinin farkli branslar tarafindan ortak olarak
kullanilabiledigini géstermektedir. Dijital/Online Ogrenme Platformlari, Tiirkce, Matematik, ingilizce ve
Bilisim Teknolojileri branslari tarafindan tercih edilen ODOO’lari olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buna
dayanak olusturacak 6gretmen aciklamalari ise su sekildedir: K4(T); “..Dijital araglarla desteklenen okul
disi égrenme, geleneksel materyal kullanimindan daha etkili olabiliyor...”, K5(M); “E-6grenme
platformlar siireci ulasilabilir hale getirdi.”, K22(i); “..Sanal 6§renme de artik ¢ok giiniimiizde yaygin.
Online platformlarda bence okul disi 6grenme ortamlari olabilir.”

Ogretmenler ODOO, okul icinde ve formal olarak islenen konularin, okul disi 6grenme ortamlarinda
somutlastirildigini, baglam temelli 6grenme saglandigini belirtmislerdir. Ornegin, matematik 6gretmeni
olan K5(M); “Geometri konulari okul disi 6grenme ortamlarinda daha rahat Ggretilir.” bir baska
matematik 6gretmeni olan K7(M); “pazar alisverisi, islem (para), yiizdeler, oran, benzerlik...” olarak
aciklamigtir.

Katilimcilarin, “ODOO segerken neleri dikkate aldiklari?” sorusuna verdikleri yanitlara dair bulgular, Tablo
3’te verilmistir. Katihmcilarin yanitlarindan elde edilen bulgular pedagojik uygunluktan lojistik kosullara,
ogrenci merkezli yaklasimlardan yonetsel engellere kadar ¢ok boyutlu bir yapi sergiledigi gérilmustar.

Tablo 3.

Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi O§renme Ortami Tercihlerinde Etkili Olan Etmenler

Tema Kodlar Katilimcilar f
Ogretim  Programi ve K3(T), K4(T), K5(M), K12(F), K15(S), 15
Kazanim Uygunlugu K17(S), K19(S), K21(i), K22(i), K26(B),

K28(D), K30(G), K31(G), K34(G),

Egitsel Hedefler ve K37(MZ2)

Kazanimlar Ogrenmenin Kahcligi ve K2(T), K3(T), K4(T), K7(M), K19(S), 7
Somut Fayda Saglama K26(B), K29(D)
Gorsel ve Dokunsal K13(F), K19(S), K33(G) 3

Deneyim imkani

Ogrenci Seviyesi ve Yas K4(T), K8(M), K13(F), K21(i), K22(i), 6

Diizeyine Uygunluk K19(S)

K1(T), K6(M), K10(F), K12(F), K17(S), 12

Lojistik ve Finansal Ulasim Kolayhgive Maliyet K18(S), K22(i), K23(i), K25(B), K26(B),
Etmenler K27(D), K38(M2Z)

Temel ihtiyaclarin  K24(B), K25(B) 2

Karsilanmasi

Guvenlik Onlemlerive Risk  K4(T), K6(M), K7(M), K10- K12(F), 19
Riskler ve Giivenlik Yonetimi K14(F), K18-K20(S), K22(i), K23(i), K24-
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K26(B), K27(D), K31(G), K33(G),
K37(M2)

Zaman ve Planlama K8(M), K18(S), K27(D), K23(i), K26(B) 5
Zaman ve Biirokratik Uygunlugu
islemler Yasal izinler ve Biirokratik  K22(i), K29(D), K38(MZ) 3

Surecler
Ogrencinin llgisi, Dikkat  K4(T), K13(F), K16(S), K37(MZ), K29(D) 5
Cekiciligi ve Eglence Degeri

Ogrenci ve Veli Ogrenci Katiliminin ~ K1(T) 1
Katilimi/Motivasyonu Kolaylig
Ogrenci  istekliligi  ve K24(B), K29(D), K35(MZ), K36(M2Z) 4
Yetenekleri
Veli Destegi K24(B), K25(B), K38(M2) 3
Ortamin Fiziksel ve K11(F), K14(F), K19(S), K23(i), K26(B), 9
Ortamin ve Egitici Pedagojik Ozellikleri K31(G), K33(G), K36(MZ), K39(BT)
Kaynagin Niteligi Egitmen/Rehber Yeterliligi K29(D), K39(BT) 2
ve Hazirlik

Ogretmen goriisleri incelendiginde, okul disi 5grenme ortamlarinin tercihinde etkili olan faktorler; egitsel
faktorler ve kazanimlar, lojistik ve finansal, riskler ve glivenlik, zaman ve burokratik islemler, 6grenci ve
veli katihmi/motivasyonu, ortamin ve egitici kaynagin niteligi cercevesinde toplandig1 gérilmektedir.

Ornegin K3(T); “En cok dikkat ettigim hususlardan biri, cocuklarin gezecekleri yerlerde é§renecekleri
bilgilerin okuldaki miifredatla paralellik géstermesi ve birbirini tamamlar nitelikte olmasidir.” ifadesini
kullanirken, K23(i), “Cocuklarin ya da okulun devlet okulu oldudu icin bunu ekonomik anlamda da
kaldirabiliyor olmasi énemli...” ifadesi ulasim kolayhgi ve maliyetin bu konuda 6nemli bir husus oldugunu
gdstermektedir. K38(MZ) ise veli onayinin gerekliligine dikkat cekmektedir; “Oncelikle veli iznini kesinlikle
aliyorum. Veli izni olmayan hicbir 6grenciyi asla gétiirmiiyorum. Uzaklik konusunda ise eger okul veya
milli egitim tarafindan ara¢ tahsis edilebiliyorsa ¢ok 6nemsemiyorum. ...Tiim yasal izinleri eksiksiz
aliyorum.” ifadesi goze garpmaktadir.

“Okul disi 6grenme ortamlarini formal egitim siirecine dahil ederken karsilasilan sorunlar nelerdir?”
sorusuna katilimcilar, burokratik islemlerin ¢ok, karmasik ve zaman alici, finansal-lojistik kisitlar,
mufredat yogunlugu ve giivenlik kaygilari gibi etmenlerin entegrasyonda belirgin sinirliliklara yol actigini
belirtmislerdir. Okul disi 6grenme ortamlarinin entegrasyonunda karsilasilan sorunlara ve bu sorunlarin
sirecin hangi asamasinda yer aldigina ait bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Odretim Programi ile Biitiinlestirmede Karsilasilan Sorunlar

Sirecin Hangi Katilimcilar

Asamasinda Etkili

Oldugu
izin  Siregleri ve Planlama Ke(M), K7(M), KO(F), KI1O(F), 23
Resmi  Islemlerin K12(F),

Zorlugu
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idari  ve K16-K20(S), K21-K23(i), K24-
Biirokratik K26(B), K27- K29(D), K30(G),
Engeller K36(MZ), K37(MZ), K38(MZ)
Miifredat Genel Siireg K2(T), K6-K8(M), K10(F), Ki5- 16
Yogunlugu,  Sinav K19(S), K21(i), K22(i), K27(D),
Baskisi ve Zaman K29(D), K30(G), K35(M2)
Kisiti
Yonetim Destegi ve  Genel Siireg K3(T), K12(F), K20(S), K23(i), 9
Tutum Eksikligi K25(B), K26(B), K29(D), K30(G),
K34(G)
Program/Planlama  Planlama K9(F), K32(G), K36(MZ) 3
Yetersizligi
Maddi Yetersizlikler ~ Planlama, K1(T), K4(T), K7(M), K10(F), 19
ve Maliyet Uygulama K12(F), K13(F), K17- K19(S),
K24(B), K25(B), K27(D), K29(D),
K30(G), K32(G), K33(G), K34(G),
Finansal ve K37(MZ), K38(M2Z)
Lojistik Ulasim Zorluklarive  Planlama, K1(T), K6(M), K7(M), K9(F), 22
Kisithliklar  Arac Eksikligi Uygulama K10(F), K11(F), K12(F), K14(F),
K15(S), K16(S), K22(i), K24-
K26(B), K27(D), K28(D), K30(G),
K33(G), K34(G), K35(M2Z),
K38(MZ), K39(BT)
Fiziki Ortam ve Planlama K8(M), K24(B), K32(G), K35(MZ) 4
Mekan Yetersizligi
Malzeme ve Planlama, K34(G) 1
Materyal Eksikligi Uygulama
Ogretmenin is Yiki  Genel Siireg K22(i), K24(B), K25(B), K26(B), 8
ve Sorumluluk Algisi K29(D), K35(MZz), K37(MZ),
K38(M2)
Ogrenci  Giivenligi Genel Siireg K5(M), K7(M), K8(M), K10(F), 21
ve Risk Algisi K12(F), K14(F), K16(S), K17(S),
K20(S), K24(B), K25(B), K26(B),
K27(D), K29(D), K30(G), K31(G),
Pedagojik K33(G), K34(G), K35(MZz),
ve Sosyal K37(MZ), K38(MZ)
Engeller Veli Tutumu ve Planlama, K3(T), KA4(T), K12(F), K13(F), 14
iletisim Sorunlari Uygulama K18(S), K19(S), K22(i), K23(i),
K24(B), K25(B), K29(D), K30(G),
K33(G), K38(MZ)
Sinif  Yonetimi ve Uygulama K4(T), K11(F), K18(S), K22(i), 6
Kalabalik Siniflar K25(B), K26(B)
Ogrenci Planlama, K5(M), K14(F), K22(i), K29(D), 5
ilgisi/Motivasyon Uygulama K35(MZ2)

Eksikligi
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Olgme- Degerlendirme K4(T), K12(F), K14(F), K15(S), 9
Degerlendirme K17(S), K18(S), K22(i), K25(B),
Zorluklari K29(D)
icerik/Seviye Planlama, K13(F), K29(D) 2
Uygunsuzlugu Uygulama

Okul disi 6grenme ortamlarinin entegrasyonunda karsilasilan sorunlari, katilimci gorusleri dikkate
alinarak incelendiginde, izin siiregleri ve resmi islemlerin zorlugu, ulasim zorluklari, 6grenci givenligi ve
risk algisi, maddi yetersizliklerin 6n plana ¢iktig1 gérilmektedir.

Okul disi 6grenme ortamlarinin kullanimini kisitlayan resmi izin siregleri, yogun miifredat ve yonetimsel
tutumlar gibi daha cok idari ve resmi prosediirlerden kaynaklanan sorunlardan olusmaktadir. Bu engeller
genellikle planlama asamasinda yogunlasmakla birlikte, egitim sisteminin genel strecglerindeki
aksakliklari da vurgulamaktadir. K20(S)'nin “Okul disi 6grenme ortamlarinin kullanimini engelleyen en
biiyiik sorun biirokratik siirecler. izinlerin alinmasi, onaylarin ¢ikmasi ¢ok zaman aliyor. Ayrica idareciler
bazen risk almaktan cekiniyor” ifadesi bu ¢ikarimi desteklemektedir.

Planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda etkili olan; 6gretmenlerin Uzerindeki ek yikler,
ogrenci glivenligi ve yonetimiyle ilgili kaygilar, veli tutumlari ve 6lcme-degerlendirme siireclerindeki
zorluklar gibi daha ¢ok 6gretim siirecinin igerigi ve insan dinamikleriyle ilgili engeller de pedagojik ve
sosyal engeller temasi altinda karsimiza ¢ikmaktadir. K3(T)'lin “.. égrencilerin sosyo-ekonomik kosullari
yer aliyor. Bazi mahallelerdeki yasam tarzi ve ekonomik zorluklar, égrencilerin okul sonrasi ¢alismak
zorunda kalmalari veya ailelerin maddi imkansizliklari, bu tiir etkinliklere katiimi sinirlandirabiliyor.
Ayrica, bazi veliler giivenlik endiseleriyle ¢ocuklarini géndermek istemeyebiliyor” yaniti, pedagojik,
sosyoekonomik, velilerin bu konudaki yaklasimlari ile alakali sorunlarin oldugunu kanitlar niteliktedir.

Katihmcilarin “Okul disi 6grenme ortamlari formal egitim siirecine nasil entegre edilmelidir? sorusuna
iliskin gorisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Formal Egitim Sistemine Dahil Edilmesi
Siirecine Yoénelik Gériisleri
Tema Kodlar Katilimcilar f
K1(T), K4(T), K5(M), K6(M), 21
Disiplinler Arasi Yaklasim / isbirligi / K8(M), K11-K14(F), K17(S),

Entegre Ortak Planlama K20(S), K21(i), K23(i), K24(B),
Yaklagim K26(B),  K28(D),  K29(D),
Tercihleri K30(G), K34(G), K35(MZ),

K36(MZ2)

Formal Egitime Entegre Edilerek Belli K10(F), K15(S), K16(S), K21(i), 6

Bir Zaman Dilimi Ayrilmasi K26(B), K27(D)
Yil Basinda Ortak/Sistemli Planlama K4(T), K13(F), K17(S), K23(i) 4
Planlamave Ders Disi Saatlerde Yapilmali K3(T), K17(S) 2
Uygulama Katiimci ve Tabandan Tavana K20(S) 1

Mekanizmalari  Planlama

Yonetici Liderligi ve Ekip Calismasi K13(F) 1

Bakanliklar Arasi Isbirligi K25(B) 1
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Duruma Gore Tek Brans veya K3(T), K28(D), K37(MZ) 3
Yaklagimlarin  Disiplinler Arasi Yaklasim
Esnekligi ve Branslara Ozel Entegrasyon Zorluklari  K24(B), K36(MZ) 2
Kosullari ODO Entegrasyonunda Lojistik ve K9(F), K24(B) 2

idari Sureglerin Onemi

Tablo 5'te goraldugi gibi 6gretmenlerin biyilk ¢cogunlugu, okul disi 6grenme etkinliklerinin disiplinler
arasi bir yaklasimla planlanmasi ve yiritilmesi gerektigini belirtmistir. Bu yaklasimin, tek bir etkinlikle
birden fazla dersin kazanimlarinin hedeflenmesini saglayarak zaman ve maliyet agisindan verimlilik
yarattigl, 6grenmeyi daha anlaml, bitincil ve kalici kildigr vurgulanmistir. K1(T); “Disiplinler arasi bir
yaklasimla ele alinmalidir. Farkli derslerle is birligi sadlandidinda kalici 6grenme gergeklesir ve derslere
katki sunulur.” K19(S); “Okul disi 6grenme etkinliklerinin planlanmasinda disiplinler arasi bir yaklasim
daha uygundur. Farkh branslarin bir araya gelerek ortak planlama yapmasi tercih edilmeli ¢iinkii
ogrencileri her bransin ayri ayri geziye gétiirmesi pratikte mimkiin olmuyor. Bu durum hem velilerin
ekonomik ylikiinii artirryor hem de miifredat yetistirme konusunda sikintilar yaratiyor. En uygun yéntem,
konu ve kazanimlari birbirine yakin olan derslerin ortaklasa planlama yaparak tek bir gezi diizenlemesidir.
Bu sekilde hem zaman verimli kullaniliyor hem de égrenciler icin daha biitiincil bir 6grenme deneyimi
saglaniyor.” ifadeleriyle disiplinler arasi yapilacak planlamalarin daha etkili olacagini vurgulamislardir.

Miifredat aksamalarini nlemek amaciyla ODO etkinliklerinin ders disi saatlerde hafta sonlarinda veya
tatil donemlerinde yapilabilecegi de katilimcilarin bazilari tarafindan 6nerilmektedir.

Ozellikle Beden Egitimi gibi bazi branslar, kinestetik dogalari nedeniyle diger teorik derslerle disiplinler
arasl entegrasyon saglamanin zor olabilecegini belirterek branslara 6zel entegrasyon sorunlari
olabilecegini ifade etmislerdir. Bazi &gretmenler, entegrasyon yénteminden bagimsiz olarak, ODO
etkinliklerinin gergeklestirilebilmesi icin izin siirecleri, ulasim, maliyet ve idari destek gibi lojistik ve
birokratik engellerin giderilmesinin 6ncelikli oldugunu vurgulamistir.

Bu gorusler, okul disi 68renme ortamlarinin formal egitime entegrasyonunun, biyik 6lglide disiplinler
arasi is birligiyle daha verimli ve etkili olacagl, bazi durumlarda bransa 6zgi uygulamalarin olmasi
gerektigi, ancak bu entegrasyonun basarili olabilmesi icin sistemli planlama, idari destek ve lojistik
kolayhklarin saglanmasi gerektigi yoniindedir.

SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Yirmi birinci yiizyl bireyinin 6grenme gevresi ve siireci, zaman ve mekandan bagimsizdir. Ogrenme, biiyiik
cogunlukla okul disi mekanlar olmak lzere hayatin her alaninda gerceklesmektedir. Ozellikle dijital
teknolojiler sayesinde bilgiye ulasim ¢ok kolay olmakla birlikte, ulasilan bilginin niteligi (ulasilan bilgi
iceriginde yanlis, yaniltici, dezenformatik bilgide yer alabilmektedir.) istenilen kalitede olmayabilir.
GUnumuizde 6grenilenlerin blyik cogunlugunun okul disi cevrelerde ve dijital platformlarda gercgeklestigi
g6z oninde bulundurularak, 6grenme sirecinin yasam boyu sirecek, etkili bir sekilde yonetilmesi
gerekmektedir (Eshach, 2007; Johnson ve Majewska, 2022; NRC, 2009). Okul disi egitim/6grenme,
geleneksel siniflarin disinda, dogal ve/veya kilturel ortamlarda, planh ve uyarlanabilir bir sekilde
gerceklestirilen, 6grenci merkezli, genellikle is birlig§ine dayanan hem cevresel hem de sosyal baglamin
dnemli rol oynadigi bir egitim ve dgrenme siirecidir. Ozellikle 2000'li yillardan sonra okul disi 6grenme,
yeniden egitim slirecinin odak noktasi haline gelmistir (Gray, 2018; Sen vd., ).

48




EBED Temiz & Kuru-Kagmazoglu /Okul Disi Ogrenme Ortamlarina iliskin Gorisleri

Okul disi 6grenme (zerine yapilan ¢alismalarin hepsinde okul disi 6grenme ve okul disi 6grenme
ortamlarinin 6gretim ve 6grenme siirecine bircok katkilari oldugu konusunda fikir birligi s6z konusudur,
ama bu stirecin nasil yapilandirilacagi, formal egitim sireci ile nasil bitlnlestirilecegi, zorunlu mu génulli
m olmasi gerektigi ve benzeri konularda bir¢cok sorun mevcuttur (Erglin ve Aslan, 2023; Natural England
Commissioned Report [NECR], 2012; Oberle vd., 2021; van Dijk-Wesselius, 2020). Bu ¢alismada, farkli
demografik 6zelliklere sahip okullarda gorev yapan farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerin, okul disi
0grenme ve okul disi 6grenme ortamlari hakkindaki goris, deneyim ve Onerilerini belirlemek
amaglanmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde, en ¢ok tercih edilen 6grenme ortamlarinin
mizeler, bilim merkezleri, doga alanlar ve digital ortamlar oldugu goérilmektedir (Tablo 2). Muzeler,
kiltdrel birikimleri ve degerleri blinyesinde barindiran, onlarin, korundugu, saklandigi ve sergilendigi
gecmigle glinim{iz arasinda koépru olusturan mekanlardir. Zengin bir tarihsel gegmise sahip Tirkiye, hem
miize sayisi agisindan hem de cesitliligi acisindan olduk¢a zengindir (Gokge, 2023; Kervankiran, 2024).
Bilim merkezleri ve bilim miuzeleri, 21. ylzyil bireylerinin bilimi tanimasi, bilime karsi olumlu tutum
takinmasina hizmet eden 6nemli mekanlardir. Turkiye’de bilim merkezleri ve miizeleri 2000’li yillardan
itibaren kurulmaya baslamistir (Ozsoy vd., 2017; Tiirkiye Bilimler Akademisi [TUBA], 2019). Miizeler, bilim
merkezleri ve dogal alanlar alanyazinda hem ilk 6nce akla gelen (Karbeyaz, ve Karamustafaoglu, 2021;
Kubat, 2018), hem de en sik tercih edilen ODOO olarak yer almaktadir (Kirnik, 2025; Metin Goksu ve
Somen, 2018). Ozellikle COVID 19 pandemisinden bu yana dijital/online 6grenme platformlarinin da,
0grenme-6gretim siirecinde dnemli bir yere sahip oldugu gorilmustar.

Okul disinda 6gretim sireci; ayrintili bir planlama ve birokratik islemler gerektiren, uygulama aninda
cesitli risklerle, ekonomik ve lojistik sorunlarla karsi karsiya kalinan, 6lgme-degerlendirme silirecinde
geleneksel yaklasimlardan farkl olarak alternatif yaklasimlarin kullanilmasi gereken bir stirectir. Tim bu
surecin etkili bir sekilde yapilandirimasinda 6gretmenlere blyik sorumluluk dismektedir.
Ogretmenlerin bu konuda bilgi ve deneyimleri hem ODOO kullanma konusundaki tercihlerini etkilemekte
hem de sireci kaliteli bir sekilde yénetmesine yardimci olmaktadir (Rickinson vd., 2004). Bu ¢alismaya
katilan 6gretmenler, farkli branslarda gérev yapsalarda ODOO tercih ederken éncelikli olarak, giivenlik
Oonlemleri, 6gretim programlarina ve kazanimlara uygunlugu, ulasim kolayligi ve maliyetine dikkat
ettikleri gériilmektedir (Tablo 3). ODOO kullaniminda risklerin belirlenmesi, analizi ve giivenlik yénetimi
onemli bir sorunu olusturmaktadir. Aleriji, glines carpmasi, bécek sokmalari gibi saglik sorunlari, kayma,
diisme, trafik gibi okul disi ortamlarin fiziksel yapisina bagli ¢esitli riskler, 6grenci sayisina oranla yardimci
ve/veya rehber personelin yetersiz olmasi, okul disinda disiplini saglama gibi riskler ilk akla gelenlerdir
(Patchen vd, 2021; ).

0oDO ve ODOO, 6grenme ve dgretim siirecinde hem &grencilere hem de dgretmenlere birgok katkisi
bulunmasina ragmen, planlama ve uygulama asamasinda bircok sinirliliklarinin ve sorunlarinin oldugu
goriilmektedir. ODO etkinliklerinin diizenlenmesinde karsilasilan en biiyiik engellerden biri maliyetler ve
ekonomik kisitlamalardir. Okulun bulundugu yerlesim yerinde uygun ODOO bulunmamasi veya uzak
olmasi ve buna bagh olarak ulasim sorunlari, yemek ve/veya konaklama masraflari, bu ortamlarin bir
kisminda giris licreti alinmasi ve benzeri durumlar 6gretmenlerin ODOO tercih etme ve kullanma sikhigini
etkilemektedir (Cetingliney ve Blylk, 2022; Dawson 2014; Erglin ve Aslan, 2023; Rickinson vd., 2004).
Katihmci ifadelerinde sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bélgelerdeki okullarda velilerin ODOO’na bakis
actlarinin olumlu olmamasi veya bu konuda bilingli olmamalari, okul sonrasi bir iste ¢alisma gibi
faktorlerin olmasi bu ortamlarin kullanilmasini sinirlayan veya esitsizlik yaratan olgular olduklari
gorlilmastiir. Alanyazinda bu durumla alakali olarak, disik gelirli ailelerin ¢ocuklarinda, okul disi
6grenme ortamlarinin éniindeki en blylik engel olarak “maliyet”le karsilasildigi belirtiimektedir (Akhan
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ve Kaymak, 2020; Bamberger ve Tal, 2007; Dawson, 2014; ince ve Akcanca, 2021; Ozsoy vd., 2017).
Ornegin, Bamberger ve Tal (2007), miizeler veya bilim merkezlerine giris ticretlerinin, ulasim ve yemek
giderlerinin bile bu aileler icin katilimi zorlastirdigini belirtiyor. Dawson (2014) ise yaptigi tespitte: diisuk
gelirli ebeveynlerin, ¢cocuklarinin egitimindeki ekstra masraflar icin bitce ayiramadiklarini ve bundan
dolayi bu etkinliklerden vazgectiklerini ifade etmektedir.

Bu arastirmada gorisiilen 6gretmenlerin bircogu, okul disi etkinlikleri planlamanin ve uygulamanin
mevcut miifredat ve zaman kisitlari icinde her zaman mimkin olmadigini, dolayisiyla bu etkinlikleri yil
icinde nadiren gergeklestirebildiklerini belirtmistir. Ogretmenler c¢ogunlukla ders programinin
yogunlugundan ve sinav odakli sistemin baskisindan dolayi gezilere veya okul disi projelere yeterince
zaman ayiramadiklarini dile getirmektedir. Ayrica bazi 6gretmenler okul disi 6grenmenin mevcut 6gretim
programlarinda yeterince desteklenmedigini, resmi mifredatta yer alsa bile uygulamada bunun tesvik
edilmedigini ifade etmistir (Tablo 4). Bu durum da alanyazindaki bulgularla ortiismektedir ((Akhan ve
Kaymak, 2020; Bliytukkaynak vd., 2016; Erglin ve Aslan, 2023; Henriksson, 2018; Patchen vd., 2022; Sarag
2017; Shume ve Blatt, 2019; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Ogretmenlerin ODO planlamasinda karsilastiklari
zorluklar, yalnizca bireysel degil, ayni zamanda sistemik ve politik faktorlerden kaynaklanmaktadir.
Ozellikle yonetici destegi, miifredat uyumu ve zaman kisitlari en sik raporlanan engeller arasinda yer
almaktadir (Erglin ve Aslan, 2023; Gliveri ve Orhan, 2024; Karbeyaz vd., 2023; Patchen vd., 2022; Prince
ve Diggory, 2023; Tatar ve Bagriyanik, 2012; Torun, 2021). Ayrica bazi 6gretmenler yonetici desteginin
yetersizliginden bahsederek, okul idarecilerinin bu tlr etkinliklere sicak bakmadigi veya izin siireglerinin
zorlu olabildigini séylemistir. Ogretmenlerin niyeti olumlu olsa da yapisal ve pratik engeller onlarin okul
disi 6grenme ortamlarini egitimde kullanmasini sinirlandirmaktadir. Bu bulgu, alanyazinda da genis yanki
bulmus ve okul disi etkinliklerin siirdirilebilir olabilmesi icin gerekli destek mekanizmalarinin (idari, mali,
rehberlik vs.) gliclendirilmesi gerektigi sikca vurgulanmistir (Akhan ve Kaymak, 2020; Erglin ve Aslan,
2023; Henriksson, 2018; Patchen vd., 2022; Shume ve Blatt, 2019; Tatar ve Bagriyanik, 2012).

Arastirma ayrica, 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarinin egitim sistemine daha iyi dahil edilmesi
icin bir dizi 6neri ve beklentiyi dile getirdigini géstermistir. Ogretmenler, bu tiir etkinliklerin basarili
olabilmesi icin idari ve mali desteklerin artirilmasi, okul disi gezilerin planlanmasi konusunda rehberlik
saglanmasi ve Ozellikle tim 6grencilerin katilimini mimkin kilacak onlemlerin alinmasi gerektigini
vurgulamislardir (Tablo 5). Bu 6neriler, alanyazinda dile getirilen ¢6ziim Onerileriyle bliylik 6lctide
ortismektedir (Akhan ve Kaymak, 2020; Arabaci ve Donel-Akgil, 2020; Patchen vd., 2022; Sjoblom vd.,
2021). Ornegin Arabaci ve Dénel-Akgiil (2020) calismasindaki fen bilgisi 6gretmenleri, okul disi 5grenme
ortamlarinin yeni egitim 6gretim surecine dahil edilmesi igin 6zellikle maddi kosullarin iyilestirilmesi,
uygun planlamanin yapilmasi ve tiim 6grencilerin katiliminin saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. Cigek
ve Sarag (2017) ise 6gretmenlerin yasadigi zorluklari azaltmak igin okul disi 6grenmenin paydaslari olan
aile, okul idaresi ve 6grenciler arasinda iletisimin glgclendirilmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Bu
¢alismadan elde ettigimiz benzer bulgular, okul disi 6grenme etkinliklerinin strdirilebilirligi i¢in ¢ok
paydash bir destegin sart oldugunu ortaya koymaktadir. Ozetle, 6gretmenler yalnizca sorunlari dile
getirmemis, ayni zamanda bu sorunlarin ¢6zimii noktasinda da degerli 6neriler sunmustur. Bu da
arastirmanin, uygulamaya donik ¢ikarimlari ve 6zgiin katkilari oldugunu géstermektedir.

Bu arastirmanin alanyazina yaptigi 6zgin katkilardan biri, farkli branslardan ortaokul 6gretmenlerinin
gorislerini ortaya koymasidir. Tirkiye’de okul disi 6grenme Uzerine yapilan ¢alismalarin biyik bolimi
fen egitimi lizerine odaklanmistir (Arabaci ve Donel-Akgul, 2020; Giler, 2009; Giveri ve Orhan, 2024;
Sarag, 2017; Tatar ve Bagriyanik, 2012;). Oysa bu arastirmada, Fen Bilimleri de dahil 10 farkh bransda
(Sosyal Bilgiler, Matematik, ingilizce, Beden Egitimi, Gorsel Sanatlar, Mizik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi,
Turkce ve Bilisim Teknolojileri) gérev yapan ortaokul 6gretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarina iliskin
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tutum ve deneyimlerini icermektedir. Bu durum, okul disi 6grenme ortamlarinin yalnizca Fen Bilimleri
degil, farkl disiplinler icin de 6grenmeyi zenginlestirici bir ara¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla
arastirma, alandaki alanyazin boslugunu kismen doldurarak farkh branslardaki 6gretmenlerin
perspektifini de gérindr kilmasi agisindan degerlidir.

Bu alanda yapilacak ¢alismalar icin 6neriler;

e Okul disi 6grenme ortamlarinin etkin bir sekilde kullanilabilmesi ve tim 6grencilerin bu
firsatlardan esit bir sekilde faydalanabilmesi icin 6gretim programlarinda ODO zorunlu bir ders
olarak yer almali,

e Okullarin ODOO kullanabilmesi icin 6denekler ayrilmali,

e Basta Milli Egitim, Kiltlr ve Turizm Bakanliklari ve yerel yonetimler olmak (izere tim paydaslar
arasinda etkili bir isbirligi ve iletisimin saglanmasi,

e Arastirma, Mersin ilinde 39 katihmci ile yapilmis olup, konu ile ilgili yapilacak ¢alismalar, farkli
illerde uygulanabilir,

e Katihmci sayisi artirilarak calismanin sonucu detaylandirilabilir,

e Arastirma nitel bir yontemle yapilmis olup, fakh ¢alismalarda nicel yontemle de uygulanarak
calisma sonugclari teyit edilebilir ya da detaylandirilabilir,

e Arastirmadaki katilimcilar ortaokul diizeyinde gérev yapan ogretmenlerdir, farkl 6gretim
seviyelerinde de galismalar yapilarak sonuglar genisletilebilir.

KAYNAKCA

Ahuja, T. (2022). The alienation and commodification of nature: Fighting the fallacious fetishism of contemporary
frameworks through a revolutionary transition. Economic & Political Weekly, 57(19).

Akhan, O. ve Kaymak, B. (2020). Tarih 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarina yonelik gorislerinin
incelenmesi. Turkish Studies, 15, 6.

Arabaci, S. ve Donel-Akgll, G. (2020). Okul disi 6grenme ortamlarina yonelik fen bilgisi 6gretmenlerinin gorisleri.
International Journal of Scholars in Education, 3(2), 276-291.

Avcl, G. ve GUmus, N. (2020). The effect of outdoor education on the achievement and recall levels of primary
school students in social studies course. Review of International Geographical Education (RIGEO), 10(1),
Special Issue, 171-206.

Bamberger, Y., & Tal, T. (2007). Learning in a personal context: Levels of choice in a free choice learning
environment in science and natural history museums. Science Education, 91(1), 75-95.

Bakar, F., Avan, C., Aydinli, B., Seker, F. ve Turgut, B. (2021). “Effects of nature education on environmental
knowledge and attitude as an out of school learning environment”, Academia Journal of Nature and
Human Sciences, 7(1), 2021: 1-18.

Batman, D., Aslan, A., ve Durukan, U. G. (2022). Okul disi 6grenme ortamlari kilavuzlarinin fizik, kimya ve biyoloji
ogretmenleri Gizerindeki etkileri. Hacettepe University Journal of Education. 37(2), 485-522.

Bayburtlu, Y.S. (2020). Okul disi 6grenme ortamlarinin tiirkce dersi tnitelendirilmis yillik planlarina yansimalari.
insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalari Dergisi, 9 (5), 3835-3852.

Bilasa, P., ve Taspinar, M. (2017). Hayat boyu 6grenme kapsaminda anahtar yeterliliklerin belirlenmesi: Tirkiye icin
durum analizi. Milli Egitim Dergisi, 46(215), 129-144.

Blatt, E., & Patrick, P. (2014). An exploration of pre-service teachers’ experiences in outdoor ‘places’ and intentions
for teaching in the outdoors. International Journal of Science Education, 36(13), 2243—-2264.

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in Psychology, 3(2), 77-
101.

Bilyukkaynak, E., Ok, Z. ve Aslan, O. (2016). Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen egitiminde okul disi 6grenme
ortamlarina yonelik gorisleri. Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2016(1), 43-60.

Cirit Gul, A. Tagrikulu, P., & Omca Cobanoglu, E. (2023). Ogretmenlerin okul disi 8grenme ortamlarini diizenlemeye
iliskin yeterliliklerinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 1462-1499

51




EBED Temiz & Kuru-Kagmazoglu /Okul Disi Ogrenme Ortamlarina iliskin Gorisleri

Council of Europe. (2024). Formal, non-formal and in formal learning. https://www.coe.int/en/web/lang-
migrants/formal-non-formal-and-informal-learning.

Creswell,J. W., & Poth, C. N. (2018). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches (4th
ed.). Sage Publications.

Caglayan, E. (2020). Sanat egitiminin geleceginde okul disi 6grenme ortamlarinin yeri ve énemi. informal
Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 5(2), 145-158.

Cakmak, Z., Akgiin, A. H. ve Salur, M. (2021). Sosyal bilgiler egitiminde proje tabanh 6gretim ile ilgili calismalarin
analizi: bir meta-sentez ¢alismasi. Uluslararasi Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 10(3), 1224-1245.

Cebi, H. ve Arslan, M. (2019). Okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin fen bilimleri dersine karsi ilgi ve
tutumlarina etkisi. Yildiz Journal of Educational Research, 4(2), 1-35.

Cetin Yasar, B. (2021). Okul yéneticilerinin, égretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin okul disi 6grenmeye iliskin
gbriisleri. [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii].

Cetingliney, H. & Blyik, U. (2022). Fen 6gretiminde okul disi 6grenme faaliyetlerine yonelik 6gretmen 6z yeterlik
inanclari. Egitimde Yeni Yaklasimlar Dergisi, 5(2), 33-65.

Cetinkaya, H.K. (2023). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin okul disi 6grenme ortamlarina iliskin tutum ve gériisleri.
[Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis].

Cicek, O. ve Sarag, E. (2017). Fen bilimleri 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarindaki yasantilari ile ilgili
gorisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir EGitim Fakiiltesi Dergisi, 18(3), 504-522.

Dawson, E. (2014). “Not designed for us”: How science museums and science centers socially exclude low-income,
minority ethnic groups. Science Education, 98(6), 981-1008.

Demir, N. ve Oner Armagan, F. (2018). Okul disi 6grenme ortamlarina ydnelik fen bilgisi 6gretmenlerinin goriisleri:
Planetaryum. Journal of Social and Humanities Sciences Research, 5(30), 4241-4248.
https://doi.org/10.26450/jshsr.861

Deschamps A, Scrutton R and Ayotte-Beaudet J.P. (2022). School-based outdoor education and teacher subjective
well-being: An exploratory study. Frontiers in Education, 7:961054. doi: 10.3389/feduc.2022.961054

Earthwatch Education. (2024). Outdoor learning guide.
https://tinyforest.earthwatch.org.uk/images/resources/Outdoor-learning-guide.pdf

El-Aasar, M., Shafik, Z., & Abou-Bakr, D. (2024). Outdoor learning environment as a teaching tool for integrating
education for sustainable development in kindergarten, Egypt. Ain Shams Engineering Journal, 15(4).

Erdogan, A. (2023). Sinif 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlari kullanimlarina yénelik 6z yeterlik algilarinin
incelenmesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii]

Ergln, P. ve Aslan, H. (2023). Okul disi sosyal etkinliklerde karsilasilan sorunlar. Uluslararasi Liderlik Egitimi Dergisi,
8(2), 61-73.

Ertas, H. (2012). Okul disi etkinliklerle desteklenen elestirel diisiinme 6gretiminin, elestirel diisiinme edilimine ve fizik
dersine yénelik tutuma etkisi. [Yayimlanmamis doktora tezi, Hacettepe Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii].

Eshach, H. (2007). Bridging in-school and out-of-school learning: Formal, non-formal, and informal
education. Journal of science education and technology, 16, 171-190. https://doi.org/10.1007/s10956-
006-9027-1

European Commission. (2022). Proposal for a council recommendation on learning for environmental sustainability
(com (2022) 11 final). European Commission. https://eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52022DC0011

Fallik, O., Rosenfeld, S., & Eylon, B. S. (2013). School and out-of-school science: a model for bridging the gap. Studies
in Science Education, 49(1), 69-91. https://doi.org/10.1080/03057267.2013.822166

Glowinski, 1., & Bayrhuber, H. (2011). Student labs on a university campus as a type of out-of-school learning
environment: Assessing the potential to promote students’ interest in science. International Journal of
Environmental & Science Education, 6(4), 371-392. Retrieved from
https://www.researchgate.net/publication/265160153

Gokge, S. F. (2023). Tiirkiye'deki miizecilik anlayisinin sosyolojik agidan incelenmesi. ETUT Dergisi, 8, 59-68.

Guveri, B. & Orhan, A.T. (2024). Sinif 6gretmenlerinin fen bilgisi 6gretiminde okul disi 6grenme ortamlarina iliskin
gorisleri. Cumhuriyet Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 48 (2), 179-188

Gray, T. (2018). Outdoor learning: not new, just newly important. Curriculum Perspectives, 38, 145-149.
https://doi.org/10.1007/s41297-018-0054-x

52



https://www.coe.int/en/web/lang-migrants/formal-non-formal-and-informal-learning
https://www.coe.int/en/web/lang-migrants/formal-non-formal-and-informal-learning
https://www.coe.int/en/web/lang-migrants/formal-non-formal-and-informal-learning
https://doi.org/10.26450/jshsr.861
https://tinyforest.earthwatch.org.uk/images/resources/Outdoor-learning-guide.pdf
https://doi.org/10.1007/s10956-
https://doi.org/10.1007/s10956-
https://eur-lex.europa.eu/legal-
https://eur-lex.europa.eu/legal-
https://doi.org/10.1080/03057267.2013.822166
https://www.researchgate.net/publication/265160153
https://doi.org/10.1007/s41297-018-0054-x

-

EBED Temiz & Kuru-Kagmazoglu /Okul Disi Ogrenme Ortamlarina iliskin Gorisleri

Guler, T. (2009). Ekoloji temelli bir gevre egitiminin 6gretmenlerin ¢evre egitimine karsi gorislerine etkileri. Egitim
ve Bilim, 34(151), 30-43.

Henriksson, A.-C. (2018). Primary school teachers’ perceptions of out-of-school learning within science education.
LUMAT: International Journal on Math, Science and Technology Education, 6(2), 9-26.
https://doi.org/10.31129/LUMAT.6.2.313

ince, S. ve Akcanca, N. (2021). Okul &ncesi egitimde okul disi &grenme ortamlarina yénelik ebeveyn
gorisleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (58), 172-197.

Jancarikova, K., Kroufek, R., Modry, M., & Vojit, K. (2020). Alienation from nature and its impact on primary and
pre-primary education. Pedagogika, 70(5), 509-532.

Johnson, M., & Majewska, D. (2022, September). Formal, non-formal, and informal learning: What are they, and
how can we research them? Cambridge University Press & Assessment Research Report.
https://doi.org/10.17863/CAM.110841

Jucker, R., & von Au, J. (2022). Outdoor learning — Why it should be high up on the agenda of every educator:
Introduction. R. Jucker & J. Von Au (Eds.) High-quality outdoor learning: Evidence-based education outside
the classroom for children, teachers and society in (pp. 1-26). Cham: Springer International Publishing.

Karbeyaz, A., & Karamustafaoglu, O. (2021). Okul disi 6grenme ortamlarinin 6gretime katkisi hakkinda sinif
dgretmenlerinin gorisleri izerine bir inceleme. istanbul Journal of Social Sciences, 29, 1-20.

Karbeyaz, A., Karsli, G. & Kurt, M. (2023). Okul dncesi 6gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarinda karsilastigi
sorunlar ve ¢oziim vyollar. International Social Sciences Studies Journal, 9 (117), 9327-9339.
http://dx.doi.org/10.29228/sss].734 62

Kars il Milli Egitim MudarlGga. (2019). Okulum Kars okul disi 6§renme ortamlari  kilavuzu.
https://kars.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/23112529 Okul_DYYY_OYrenme_OrtamlarY_KYlavu
zu.pdf

Karsli, G. ve Kurt, M. (2022). 2012-2021 yillari arasi Turkiye’de okul disi 6grenme ortamlari konulu arastirmalarin
incelenmesi: dokiiman analizi. EKEV Akademi Dergisi 26(92), 86-104.

Kaya, O. P. (2019). Ortaokul égrencilerine verilen afet bilinci egitiminin 6grencilerin bilgi diizeyleri lizerine etkisi:
Giimiishane érnedi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Gimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi].

Kervankiran, I. (2014). Dinyada degisen miize algisi ekseninde tirkiye’deki mize turizmine bakis. Electronic Turkish
Studies, 9(11), 345-369.

Kirnik, D. (2025). Sinif &gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarinin kullanimina iliskin gérisleri. informal
Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 10(1), 126-141

Kiviranta, L., Lindfors, E., Rénkkd M.-L., & Luukka, E. (2024). Outdoor learning in early childhood education:
exploring benefits and challenges, Educational Research, 66(1), 102-119.

Kozaner Yenigiil, C. (2021). Out-of-school learning environments in the context of social studies teaching (the field
trip method) O. Akman, F. O. Atasoy & T. Giir, (Eds.), Education, social, health and political developments
in Turkey between 2000-2020, in (pp. 194-216). ISRES Publishing.

Kubat, U. (2018). Okul disi 6grenme ortamlari hakkinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin gérusleri. Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (48), 111-135.

Lagin-Simsek, C. (2020). Fen égretiminde okul disi 6Grenme ortamlari. Nobel Yayincilik.

Mann, J., Gray, T., Truong, S., Sahlberg, P., Bentsen, P., Passy, R., Ho, S., Ward, K., & Cowper, R. (2021). A systematic
review protocol to identify the key benefits and efficacy of nature-based learning in outdoor educational
settings. International Journal of Environmental Research and Public Health, 18(3), 1-10.

Metin Goksu, M., & Somen, T. (2018). Opinions of social studies prospective teachers on out-of-school learning.
European Journal of Educational Research, 7(4), 745-752. doi: 10.12973/eu-jer.7.4.745

Millt Egitim Bakanhgi. (2024a). Fen bilimleri dersi 6gretim programi (3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar). MEB Yayinlari.

Millt Egitim Bakanligl. (2024b). Matematik dersi égretim programi (1, 2, 3 ve 4. siniflar). MEB Yayinlari.

MillT Egitim Bakanligl. (2024c). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi (4, 5, 6 ve 7. siniflar). MEB Yayinlari.

Millt Egitim Bakanlig (MEB). (2020).
https://ankara.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_01/09093543_Okul_dYYY_Ortaokul.pdf

Milli Egitim Bakanhgi, (2018). Fen bilimleri dersi éGretim programi (ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar).
Ankara.

National Research Council (2009). Learning Science in Informal Environments: People, Places, and Pursuits.
Washington, DC: The National Academies Press. https://doi.org/10.17226/12190.

53



https://doi.org/10.31129/LUMAT.6.2.313
https://doi.org/10.17863/CAM.110841
http://dx.doi.org/10.29228/sssj.734
https://kars.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/23112529_Okul_DYYY_OYrenme_OrtamlarY_KYlavu
https://ankara.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_01/09093543_Okul_dYYY_Ortaokul.pdf
https://doi.org/10.17226/12190

EBED Temiz & Kuru-Kagmazoglu /Okul Disi Ogrenme Ortamlarina iliskin Gorisleri

Natural England Commissioned Report [NECR]. (2012). Learning in the Natural Environment: Review of social and
economic benefits and barriers. https://publications.naturalengland.org.uk/file/1322812

Neher-Asylbekov, S., & Wagner, I. (2023). Modelling of interest in out-of-school science learning environments: A
systematic literatiire review. International Journal of Science Education, 45(13), 1074-1096.

Oberle, E., Zeni, M., Munday, F., & Brussoni, M. (2021). Support factors and barriers for outdoor learning in
elementary schools: a systemic perspective. American Journal of Health Education, 52(5), 251-265.

Oner, G. (2015). Sosyal bilgiler gretmenlerinin ‘okul disi tarih 6gretimi’ne iliskin goriislerinin incelenmesi. Turkish
History Education Journal, 4(1), 89-121.

Ozsoy, V., Dilli, R, Karakaya, U., Biyikli, N. ve Calik, S. (2017). Dogal, tarihi ve kiiltiirel mekanlar ile bilim merkezlerinin
yaygin 6grenme ortami olarak kullanilmasi. Milli Egitim Dergisi, 46(214), 477-488.

Patchen, A. K., Rakow, D. A., Wells, N. M., Hillson, S., & Meredith, G. R. (2022). Barriers to children’s outdoor time:
teachers’ and principals’ experiences in elementary schools. Environmental Education Research, 30(1), 16—
36.

Patton, M. Q. (2014). Qualitative research & evaluation methods (4th ed.). Sage.

Prince, H. E., & Diggory, 0. (2023). Recognition and reporting of outdoor learning in primary schools in England.
Journal of Adventure Education and Outdoor Learning, 1-13

Richmond, D., Sibthorp, J., Gookin, J., Annarella, S., & Ferri, S. (2017). Complementing classroom learning through
outdoor adventure education: out-of-school-time experiences that make a difference. Journal of
Adventure Education and Outdoor Learning, 18(1), 36-52.

Rickinson, M., Dillon, J., Teamey, K., Morris, M., Choi, M. Y., Sanders, D., & Benefield, P. (2004). A review of research
on outdoor learning. National Foundation for Educational Research and King’s College London.

Sabo, H. M. (2010). Why from early environmental education? Online Submission, 8(12), 57-61

Sarag, H. (2017). Tuirkiye’de okul disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan arastirmalar: igerik analizi calismasi. Egitim
Kuram ve Uygulama Arastirmalari Dergisi, 3(2), 60-81.

Sert-Cibik, A. ve Emrahoglu, N. (2008). Proje tabanli 6grenme yaklasiminin fen bilgisi dersinde 6grencilerin mantiksal
diisiinme becerilerinin gelisimine etkisi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 17(2), 51-
66.

Shaw, R., Sakurai, A. & Oikawa, Y. (2021). New realization of disaster risk reduction education in the context of a
global pandemic: Lessons from Japan. International Journal of Disaster Risk Science, 12, 568—-580.

Shume, T. J., & Blatt, E. (2019). A sociocultural investigation of pre-service teachers’ outdoor experiences and
perceived obstacles to outdoor learning. Environmental Education Research, 25(9), 1347-1367.

Sjoblom, P., Eklund, G., & Fagerlund, P. (2021). Student teachers’ views on outdoor education as a teaching
method-two cases from Finland and Norway. Journal of Adventure Education and Outdoor Learning, 23(3),
286-300. https://doi.org/10.1080/14729679.2021.2011338

Stefanidou, C., & Panagopoulou, M. (2019). Informal science education in the footsteps of galileo’s dialogue.
Advances in Historical Studies, 8, 175-191.

Stokken, R., & Bgrsen, T. (2020). Scientific literacy in a digital world. In L. J. Halvorsen, R. Stokken, W. M. Rogne,
& I. J. Erdal (Eds.), Digital ~ samhandling:  Fjordantologien 2020 (pp. 15-39).
https://doi.org/10.18261/9788215037394-2020-02

Sen, A. 1., Oktay, O., Yiiksel, T., Delen, i., Bilek, M., Skoriepa, M., Lindner, M., Milanovic, V., Rusek, M., & Kmetova,

J. (2021). Out-of-school learning in European countries, An intellectual output of the 2019-1-TR01-KA203-
074692 Developing an Out-ofSchool Learning Curriculum for Teacher Education Programs (DOSLECTEP)
Project, Hacettepe University.

Sentlirk, E. (2015). Field trips to science centers: Teachers’ perspectives, roles, and reflections [Yayimlanmamis

doktora tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii].

Tatar, N. ve Bagriyanik, K. E. (2012). Fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin okul disi egitime yonelik gorusleri.
ilkégretim Online, 11(4), 882-896.

Thwe, W. P., & Kalman, A. (2023). Lifelong learning in the educational setting: A systematic literature review. Asia-
Pacific Education Researcher, 32(6), 589-599. https://doi.org/10.1007/s40299-023-00738-w

Torun, U., (2021). Sosyal bilgiler 6§retmenlerinin ve éG§retmen adaylarinin okul disi 6§renmeye yénelik gériisleri.
[Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii].

Tirkiye Bilimler Akademisi (TUBA). (2019). Bilim merkezleri degerlendirme raporu, Tirkiye Bilimler Akademisi
Yayinlari, TUBA Raporlari No: 32

54



https://publications.naturalengland.org.uk/file/1322812
https://doi.org/10.1080/14729679.2021.2011338
https://doi.org/10.18261/9788215037394-2020-02
https://doi.org/10.1007/s40299-023-00738-w

EBED Temiz & Kuru-Kagmazoglu /Okul Disi Ogrenme Ortamlarina iliskin Gorisleri

United Nations. (2015, Eylil 25). Transforming our world: The 2030 agenda for sustainable development (A/70/L.1).
United Nations

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO). (2020). Education for sustainable
development. A roadmap. #ESDfor2030. Paris: United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization.

van Dijk-Wesselius, J. E., van den Berg, A. E., Maas, J., & Hovinga, D. (2020). Green schoolyards as outdoor learning
environments: Barriers and solutions as experienced by primary school teachers. Frontiers in Psychology,
10, 2919.

World Economic Forum (WEF). (2024). The global risks report 2024. https://www.weforum.org/reports/global-
risks-report-2024.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (11. baski). Seckin Yayincilik.

55


https://www.weforum.org/reports/global-
https://www.weforum.org/reports/global-

-
r JGOE
Inonu University Journal of the Graduate School of Education

Volume: 12, Issue: 24, October 2025

Assessing the Reliability of Open-Ended Exams: A Generalizability Theory
Approach to Item and Rater Variance

RESEARCH ARTICLE

Mustafa KOROGLU

Erzincan Binali Yildirim University, Erzincan -Tirkiye

Article Histor Abstract

Submitted: 12.05.2025
Accepted: 29.09.2025
Published Online: 24.10.2025

Generalizability theory,
measurement and evaluation,
written test,

reliability.

Cite: Koroglu, M. (2025). Assessing the
Reliability of Open-Ended Exams: A
Generalizability Theory Approach to
Item and Rater Variance. Inonu
University Journal of the Graduate
School of Education, 12(24), 56-69.
https://doi.org/10.29129/inujgse.17
40879

Corresponding author: Mustafa

Koroglu, e-mail:
mustafa.koroglu@erzincan.edu.tr

[=] e [m]
[=]

Fi
KT

DOI: 10.29129/inujgse.1740879

Purpose: This study examines the reliability of open-ended university exams
through the lens of Generalizability Theory (GT), aiming to identify key
sources of measurement error.

Design & Methodology: Using a fully crossed person x item x rater (p x i xr)
design, a five-item written exam administered to 76 students was scored by
two raters. The Generalizability Study (G-Study) revealed that the largest
portion of total score variance stemmed from individual student differences
(62.2%) and the person x item interaction (30.7%), while item-related (3.9%)
and rater-related (1.5%) variance components were relatively minor.

Findings: These results suggest that the exam effectively captures individual
performance differences, and that increasing the breadth of item sampling
may significantly reduce measurement error. Findings from the Decision
Study (D-Study) indicated that expanding the number of items from 4 to 10
and raters from 1 to 5 led to substantial improvements in both relative (26)
and absolute (0A) error variances. Correspondingly, generalizability and Phi
coefficients increased from 0.81 to 0.95. The low rater variance implies that
the use of detailed scoring rubrics and rater training contributed to
consistent scoring. Moreover, residual error was minimal (1.6%), suggesting
measurement model adequacy from a practical standpoint, results
recommend increasing item count to at least eight and involving at least
three raters to optimize reliability.

Implications & Suggestions: The study demonstrates the effectiveness of GT
in dissecting multiple sources of error and offers guidance for improving
assessment quality in higher education. Emphasizing item diversity, rater
standardization, and data-informed decision-making can strengthen the
validity and fairness of exam-based evaluations.
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Amag: Bu calisma, Universitelerde uygulanan acik uclu sinavlarin giivenirligini
Genellenebilirlik Kurami (GK) cergevesinde inceleyerek o6lgme hatasinin
temel kaynaklarini belirlemeyi amaglamaktadir.

Yontem: Tam capraz p x i x r (kisi x madde x puanlayici) desenine gore
tasarlanan arastirmada, 76 6grenciye uygulanan bes maddelik yazili sinav iki
puanlayici tarafindan degerlendirilmistir.

Bulgular: Genellenebilirlik calismasi (G-Study) sonucunda toplam varyansin
en blyik kisminin bireysel 6grenci farkliliklarindan (%62,2) ve kisi x madde
etkilesiminden (%30,7) kaynaklandigl, buna karsin madde (%3,9) ve
puanlayici (%1,5) kaynakli varyans bilesenlerinin oldukg¢a dusiik oldugu
goralmustir. Bu bulgular, sinavin bireysel performans farklarini etkili
bicimde yansittigini ve madde kapsaminin artirilmasinin 6lgme hatasini
onemli olcliide azaltabilecegini gostermektedir. Karar galismasi (D-Study)
kapsaminda madde sayisinin 4’ten 10’a, puanlayici sayisinin ise 1’den 5’e
cikarilmasi hem bagil (626) hem de mutlak hata varyanslarini azaltmis; buna
paralel olarak genellenebilirlik katsayisi (Ep?) ve Phi katsayisi (®) 0,81’den
0,95’e ylikselmistir. Puanlayici varyansinin diisiik olmasi, ayrintili puanlama
anahtarlari ve puanlayici egitimlerinin tutarli puanlamaya katki sundugunu
gostermektedir. Ayrica artik varyansin %1,6 gibi diisik bir diizeyde olmasi,
modelin buyldk olclide yeterli oldugunu gostermektedir. Uygulama
acisindan, gavenilirligi artirmak icin o6ncelikle madde sayisinin sekize
cikarilmasi ve ardindan en az (¢ puanlayicinin gorevlendirilmesi
onerilmektedir.

Sonuglar ve Oneriler: Calisma, GK'nin g¢oklu hata kaynaklarini
¢6zimlemedeki glcliini  ortaya koymakta ve yilksekogretimde
degerlendirme sireglerinin kalitesini artirmaya yonelik somut Oneriler
sunmaktadir.
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INTRODUCTION

Measurement and evaluation in education are fundamental processes that enable the objective, valid,
and reliable assessment of both learning processes and outcomes (Ozgelik, 2016; Turgut & Baykul, 2021).
While measurement refers to the quantification of a characteristic or behavior using specific units,
evaluation involves interpreting these measurement results according to predetermined criteria or
standards (Baykul, 2021). Within the educational system, these processes are critical for systematically
analyzing students’ learning levels and developmental progress. Moreover, measurement and evaluation
play a central role in assessing the effectiveness of teaching practices and identifying individual
differences among students (Gller, 2011). These practices guide educators in diagnosing learning
deficiencies, revising instructional methods, and improving curriculum design (Turgut & Baykul, 2021).
A wide range of measurement tools have been developed to assess students’ learning processes and
uncover individual differences. These tools include multiple-choice tests, short-answer tests, true-false
items, and extended-response formats (Dogan, 2024). Among them, written exams have long held a
prominent place in educational settings. They are particularly favored for evaluating students’
knowledge levels and higher order thinking skills such as problem-solving and critical analysis (Gliler,
2011). Written exams provide opportunities for students to reflect, analyze, and articulate their ideas on
a given topic. Therefore, ensuring content validity and construct validity in the design of exam questions
is of great importance (Turgut & Baykul, 2021). In terms of reliability, it is essential to maintain the
consistency of exam scores and minimize measurement errors. Both validity and reliability are
indispensable for written exams to accurately reflect students’ academic performance (Baykul, 2021).
Reliability, defined as the consistency and stability of measurement results, is a cornerstone of any
effective assessment. An exam is considered reliable when it yields consistent results across different
administrations, contexts, or raters (Baker, 2001). To enhance reliability, test instruments must be
carefully constructed, and measurement errors must be reduced as much as possible (Erkus et al., 2024).
Measurement errors compromise result accuracy. They are generally categorized as systematic or
random. Systematic errors consistently bias scores in one direction, whereas random errors cause
unpredictable fluctuations in measurement outcomes (Kogar, 2023). Minimizing both types of errors is
vital to obtaining valid and reliable exam results. Accordingly, addressing measurement error requires
careful attention not only to the quality of test items but also to external factors that may influence
student performance (Baker, 2001; Kogar & Kogar, 2022).

Classical Test Theory (CTT) provides a foundational framework for understanding the relationship
between reliability and measurement error. According to CTT, an observed test score is composed of
two components: a student’s true score and a measurement error. This relationship is mathematically
expressed as X = T + E, where X represents the observed score, T the true score, and E the error
component (Baker, 2001). Reliability in CTT is quantified as a coefficient that reflects the internal
consistency of the test, guiding efforts to enhance the accuracy of measurement outcomes (Erkus et al.,
2024; Kogar, 2023). The theory assumes that measurement errors are random, have a mean of zero, and
do not follow any systematic pattern (Bloch & Norman, 2012).

However, this central assumption of random error presents a limitation in situations where multiple
sources of error influence the measurement process. Although CTT acknowledges that measurement
error may arise from various factors such as test administration conditions, the clarity and content of
items, or the temporary psychological states of examinees it aggregates all such sources into a single
undifferentiated error term. For instance, errors in test results may stem from fluctuations in a student’s
mood, inconsistencies in item difficulty, or external distractions like environmental noise. Under CTT, all
these diverse sources are grouped into a single error component, which restricts the ability to conduct a
more nuanced analysis of measurement quality (Vispoel et al., 2018).
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CTT defines reliability as the proportion of true score variance within the total observed score variance.
Accordingly, minimizing error variance leads to an increase in the reliability coefficient. However, since
CTT does not decompose error into its distinct sources, it does not allow for an evaluation of how specific
factors such as exam length or item content individually affect reliability (Baker, 2001; Kogar & Kogar,
2022). This limitation renders CTT inadequate for more complex measurement contexts where multiple
interacting sources of error are present.

In response to this need, Generalizability Theory (GT) was developed as a more comprehensive approach
to measurement. GT enables a deeper investigation into the measurement process by simultaneously
modeling multiple sources of error that influence test results. It allows for the decomposition of error
variance across various facets, such as item difficulty, rater consistency, and environmental conditions,
offering a more detailed and realistic estimation of measurement reliability (Baker, 2001). By doing so,
GT addresses the limitations of CTT and provides a more robust framework for evaluating the reliability
of educational assessments in complex and multifaceted testing situations (VanLeeuwen et al., 1999)
Generalizability Theory (GT), developed by Cronbach and colleagues in 1963, was introduced as an
extension of Classical Test Theory (CTT) to address its limitations (Brennan, 2001; Cronbach et al., 1963).
While CTT reduces all sources of measurement error to a single undifferentiated component, GT allows
for the identification and estimation of multiple sources of error. It decomposes an observed score into
a universe score (analogous to the true score in CTT) and multiple error components (Shavelson & Webb,
1991). This enables a more nuanced understanding of how both systematic and random factors influence
measurement outcomes. The primary aim of GT is to estimate the various components of variance in a
measurement setting and assess their relative contributions. For example, GT allows for the separate
analysis of the effects of items, raters, and environmental factors on student performance (Vispoel et al.,
2017).

GT provides a comprehensive theoretical framework for examining the reliability of measurement

instruments by adopting a multifaceted perspective. Unlike CTT, it enables the simultaneous analysis of
multiple sources of error that can affect measurement precision, making it particularly valuable in fields
such as education, health, and the social sciences (Shavelson & Webb, 1991). At the core of GT is the
concept of a design, which refers to the specific configuration of facets (e.g., persons, items, raters,
occasions) in a measurement setting. Understanding the structure and interaction of these facets is
essential for accurately identifying the sources of measurement error and for developing robust
instruments (Brennan, 2001). In this context, designs (also referred to as patterns or models) describe
how facets are organized and how they relate to one another within the measurement process. Accurate
specification of these designs facilitates the separation of variance components and enhances the
interpretability of measurement results (Cardinet et al., 2009).

The structure of a design depends on the number of facets involved and how they are organized (i.e.,
crossed or nested). In a single-facet design, only one facet is analyzed. For example, if students are
assessed solely based on test items, a one-facet design (p x i) can be used to examine the variance
attributable to persons and items (Shavelson & Webb, 1991). In contrast, multi-facet designs involve two
or more facets. Whether the facets are crossed or nested affects how variance components are
estimated. For instance, in a design where all students respond to all items and all items are evaluated
by all raters, a fully crossed p x i x r design is used. However, if each rater scores only a subset of items,
a nested design is applied (Brennan, 2001). Such design structures are critical for analyzing measurement
error in detail and for determining the extent to which error is attributable to specific facets such as
persons, items, or raters (Huebner & Lucht, 2019).

GT employs two main types of studies: the Generalizability Study (G-Study) and the Decision Study (D-
Study). The G-Study estimates the variance components associated with each facet, thus identifying
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potential sources of measurement error. In contrast, the D-Study utilizes these variance estimates to
simulate and recommend optimal measurement conditions for specific decision-making contexts
(Brennan, 2001; Shavelson & Webb, 1991;). The G-Study typically relies on analysis of variance (ANOVA)
techniques to quantify the contributions of each facet to total score variance. These results are then used
in the D-Study to compute reliability indices such as the generalizability coefficient (Ep?) and the phi
coefficient (D), and to optimize measurement designs. For instance, D-Studies can inform decisions
about the ideal number of items, raters, or test occasions needed to improve reliability (Brennan, 2001).
Overall, GT offers a powerful methodological approach for identifying, quantifying, and interpreting the
various sources of error in measurement processes. Its applications span diverse fields, from educational
testing to clinical assessment. Numerous studies in the literature have demonstrated how
generalizability coefficients and phi coefficients derived from different design structures can inform the
development and refinement of measurement tools (Brennan, 2001; Shavelson & Webb, 1991). GT’s
ability to disentangle multiple sources of variance makes it an essential framework for enhancing the
validity and reliability of assessment practices in complex measurement contexts.

In the field of health sciences, Generalizability Theory (GT) has been widely employed to evaluate clinical
competencies and analyze the performance of healthcare professionals. For example, Monteiro et al.
(2019) utilized GT to enhance the reliability of Objective Structured Clinical Examinations (OSCEs). Their
study examined rater consistency and evaluated the validity of the overall assessment process. Similarly,
Smith and Paige (2019) used GT to analyze inter-rater consistency in clinical assessment scenarios and
provided practical recommendations to optimize evaluation procedures. In the educational domain, Kara
and Kelecioglu (2015) applied GT to analyze the influence of different panels of teachers and experts on
cut scores, thereby demonstrating the theory’s utility in standard-setting procedures.

To promote the broader use of GT and increase its visibility in the literature, researchers have conducted

studies not only using real-world data but also simulated (artificial) datasets. Giler (2011), for instance,

compared the reliability coefficients derived from GT and Classical Test Theory (CTT) using randomly
generated data. By applying both crossed and nested designs to a sample of 125 simulated individuals,
the study evaluated how each theory contributed to reliability analysis. The results showed that GT was
more effective in distinguishing between different sources of error. In crossed designs, the true score
and error variances were analyzed separately, offering a more nuanced understanding than CTT. In
nested designs, the effects of items and rater evaluations were examined, confirming GT’s versatility in
handling complex measurement structures. The study emphasized that GT provides a more flexible and
powerful alternative, especially in measurement settings involving multiple error sources.

Similarly, Atilgan (2005) investigated inter-rater reliability by decomposing error variance using both
crossed and nested designs. GT enabled a detailed analysis of how rater variability influenced the
assessment process. In particular, the study demonstrated the impact of rater inconsistency on
measurement results, especially in settings where multiple raters evaluated the same individuals or
items.

When the literature is examined, it becomes evident that subjective scoring particularly in the evaluation
of extended-response (long-answer) exams poses significant challenges to measurement reliability.
Therefore, analyzing such exams through the lens of Generalizability Theory is crucial. This approach
enables the decomposition of error variance, the identification of reliability threats, and the
development of strategies to enhance the accuracy of assessment outcomes.

Purpose of the Study

The primary aim of this study is to examine the reliability of written exams administered in educational
measurement and evaluation courses at the university level through the lens of Generalizability Theory.
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Specifically, the study seeks to evaluate how items and scorers contribute to measurement error and to
determine how these factors influence the reliability of the assessments. By decomposing sources of
error, the study aims to identify factors that positively or negatively affect reliability and to offer data-
driven recommendations for improving the assessment process.

Sub-Purposes of the Study

* To estimate the generalizability coefficient (Ep?) of written exams administered in universities.

* To estimate the Phi coefficient (®), which reflects absolute reliability, of written exams.

* To conduct decision studies (D-Studies) based on the variance components identified in the G-Study to
determine optimal testing conditions.

METHODOLOGY

This study adopts a quantitative research approach grounded in the framework of Generalizability
Theory (GT) to examine the reliability of written exams administered at the university level. The primary
goal is to estimate and interpret variance components associated with persons, items, and raters in a
fully crossed measurement design.

Research Design

This study employed a quantitative non-experimental design within the framework of Generalizability
Theory (GT). Specifically, a fully crossed p x i x r (person x item x rater) design was implemented to
estimate and interpret variance components associated with students, items, and raters. While
descriptive in nature, this design enables a systematic examination of multiple error sources without
manipulating variables, thereby providing robust evidence on the reliability of open-ended exam scores
(Brennan, 2001; Karasar, 2020).

Study Group

The research group consists of 76 students enrolled in the Guidance and Psychological Counseling
Program at a state university during the 2024-2025 academic year. All students in the course (n=76) were
included as an accessible census sample. Although the sample is limited, the variance decomposition
yielded stable estimates, suggesting sufficient power for the design. The raters determined within the
scope of the study had at least one year of experience in their fields and served as raters in this study.
Furthermore, the assessment data were analyzed using a fully crossed p x i x r (person x item x rater)
design (Brennan, 2001).

Table 1.
Descriptive Statistics of the Study Group
Categorical Variables Categories Frequency Percentage
Female 60 .79
Gender Male 16 21
Total 76 .100

Table 1 shows the distribution of the students participating in the study according to their gender. Of the 76
participants, 79% (n = 60) were females and 21% (n = 16) were males.
Data Collection

The data used in the study were obtained through the written exam of measurement and evaluation in
an education course consisting of 5 items. The exam was prepared to measure the participants' academic
knowledge levels and analytical thinking skills. The raters were allowed to independently evaluate each
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item in line with predetermined rubrics. During the evaluations, scores between 0-20 were given for each
item and the data obtained were subjected to reliability analysis.
Data Analysis

The data collected were analyzed within the framework of Generalizability Theory (GT). Initially, variance
components were estimated, followed by the calculation of the generalizability coefficient (Ep?) and the
Phi coefficient (D). All analyses were conducted using R (gtheory) statistical software. The findings were
evaluated to formulate recommendations for enhancing the reliability of the measurement instruments.
Afully crossed design (person x item x rater) was employed, allowing for the separate analysis of variance
components attributable to persons, items, and raters.

Ethical approval for this study was obtained from the Erzincan Binali Yildirrm University Educational
Sciences Ethics Committee (Protocol No: E-88012460-050.04-460473, 08/07). All participants provided
informed consent prior to data collection. Data were anonymized, securely stored, and used solely for
research purposes in line with ethical guidelines.

FINDINGS

Based on Generalizability Theory, a fully crossed p x i x r (person x item x rater) design was employed, in
which 76 students were evaluated by two raters across five items. The analysis results, including
estimated variance components and their corresponding percentage contributions, are presented in
Table 2.

Table 2.
Analysis of Variance Results Based on Student, Item, Rater and Their Interaction
Variables df Sum of Squares Mean Squares Variance Percentage

Person (p) 75 15379,22 205,06 18,60 62,20
Item (i) 4 779,47 194,87 1,16 3,90
Rater (r) 1 175,30 175,30 0,46 1,50
Person x Iltem 300 5652,53 18,84 9,19 30,70
Person x Rater 75 52,60 0,70 0,05 0,20
Item x Rater 4 1,61 0,40 0,00 0,00
Person x Item x Rater 300 139,99 0,47 0,47 1,60

According to Table 2, the largest source of variance in the measurement is the person (p) component,
accounting for 62.2% of the total variance. This indicates that the assessment tool is effective in capturing
true performance differences among individuals and that the variability in ability or readiness across
students is substantially reflected in their test scores. The second largest variance component is the
person x item interaction (p x i), contributing 30.7%, which suggests that certain individuals perform
differently on specific items relative to others. This underscores the critical role of item sampling in
measurement reliability and implies that expanding item coverage in future assessments could help
reduce measurement error. Item-related variance (i) accounted for only 3.9% of the total variance,
indicating that differences in item difficulty or discrimination were relatively minor and that the items
functioned as a structurally homogeneous set. Therefore, it can be concluded that item characteristics
had a limited influence on the construct being measured.

The rater (r) variance was found to be notably low at 1.5%, indicating a high level of inter-rater
consistency and minimal variance attributable to rater-related error. Similarly, the person x rater (p x r;
0.2%) and item x rater (i x r; 0%) interaction components were negligible, suggesting that rater effects
were stable across both persons and items. Additionally, 1.6% of the total variance was attributed to the
residual component (p x i x r), which reflects random error and unexplained variance not accounted for
by the specified facets. The relatively small magnitude of this residual variance implies that the
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measurement model was largely sufficient; however, further investigation of uncontrolled sources such
as testing conditions or environmental noise may help reduce residual error in future studies.

Within the framework of Generalizability Theory, the combination of a high person variance (62.2%) and
minimal rater variance (1.5%) suggests that the instrument possesses strong discriminative power across
individuals, while the influence of raters is negligible. However, the considerable person x item
interaction variance (30.7%) highlights the importance of expanding the item pool or ensuring a more
balanced item set to enhance measurement reliability. Such enhancements are likely to reduce
measurement error and, in turn, contribute to an increase in the ® coefficient, thereby improving
decision reliability.

Table 3.

Variance Components and Error Terms across D-study Designs

d_i
4 1 18,60 0,29 0,46 2,30 0,05 0,00 0,12
5 1 18,60 0,23 0,46 1,84 0,05 0,00 0,09
6 1 18,60 0,19 0,46 1,53 0,05 0,00 0,08
7 1 18,60 0,17 0,46 1,31 0,05 0,00 0,07
8 1 18,60 0,14 0,46 1,15 0,05 0,00 0,06
9 1 18,60 0,13 0,46 1,02 0,05 0,00 0,05
10 1 18,60 0,12 0,46 0,92 0,05 0,00 0,05
4 2 18,60 0,29 0,23 2,30 0,02 0,00 0,06
5 2 18,60 0,23 0,23 1,84 0,02 0,00 0,05
6 2 18,60 0,19 0,23 1,53 0,02 0,00 0,04
7 2 18,60 0,17 0,23 1,31 0,02 0,00 0,03
8 2 18,60 0,14 0,23 1,15 0,02 0,00 0,03
9 2 18,60 0,13 0,23 1,02 0,02 0,00 0,03
10 2 18,60 0,12 0,23 0,92 0,02 0,00 0,02
4 3 18,60 0,29 0,15 2,30 0,02 0,00 0,04
5 3 18,60 0,23 0,15 1,84 0,02 0,00 0,03
6 3 18,60 0,19 0,15 1,53 0,02 0,00 0,03
7 3 18,60 0,17 0,15 1,31 0,02 0,00 0,02
8 3 18,60 0,14 0,15 1,15 0,02 0,00 0,02
9 3 18,60 0,13 0,15 1,02 0,02 0,00 0,02
10 3 18,60 0,12 0,15 0,92 0,02 0,00 0,02
4 4 18,60 0,29 0,11 2,30 0,01 0,00 0,03
5 4 18,60 0,23 0,11 1,84 0,01 0,00 0,02
6 4 18,60 0,19 0,11 1,53 0,01 0,00 0,02
7 4 18,60 0,17 0,11 1,31 0,01 0,00 0,02
8 4 18,60 0,14 0,11 1,15 0,01 0,00 0,01
9 4 18,60 0,13 0,11 1,02 0,01 0,00 0,01
10 4 18,60 0,12 0,11 0,92 0,01 0,00 0,01
4 5 18,60 0,29 0,09 2,30 0,01 0,00 0,02
5 5 18,60 0,23 0,09 1,84 0,01 0,00 0,02
6 5 18,60 0,19 0,09 1,53 0,01 0,00 0,02
7 5 18,60 0,17 0,09 1,31 0,01 0,00 0,01
8 5 18,60 0,14 0,09 1,15 0,01 0,00 0,01
9 5 18,60 0,13 0,09 1,02 0,01 0,00 0,01
10 5 18,60 0,12 0,09 0,92 0,01 0,00 0,01

Notel: The abbreviations in this table represent the following: d_i: Number of items, d_r: Number of raters, p: Person (Student), i: Item, r:
Rater, pxi: Person x Item interaction, pxr: Person x Rater interaction, ixr: ltem x Rater interaction, pir: Person x Item x Rater interaction (and
error variance).
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Note2. Relative error (626) and absolute error (24) values are scaled according to the number of items (i) and raters (r): 626 = o?(pi)/i + o*(pr)/r
+ a?(pir)/ir.

Table 3 offers a detailed examination of measurement reliability by evaluating the impact of varying the
number of items (d_i) and raters (d_r) on the distribution of variance components. The findings suggest
the sources of error and point to design strategies that may help minimize their impact. Specifically, both
item (i) and rater (r) variances systematically decreased as d_iand d_r increased. For instance, item
variance declined from 0.29 at d_i=4 to 0.12 at d_i= 10, while rater variance dropped from 0.46 atd_r =
1t00.09 at d_r = 5. This trend indicates that employing a broader item pool and involving multiple raters
enhances the absolute reliability of the measurement by reducing item- and rater-related error.

In terms of interaction effects, the person x item (p x i) variance also exhibited a notable decline with
increasing item count (e.g., 2.30 at d_i= 4 to 0.92 at d_i= 10). This suggests that a greater number of
items can mitigate relative error by balancing individual performance across different test items.
Meanwhile, person x rater (p x r) and item x rater (i x r) interaction variances remained low and stable
(e.g., p x r declined from 0.05 to 0.01, and i x r remained at or near 0.00), reinforcing the minimal
influence of rater inconsistencies.

The residual variance component (p x i x r), which captures random error not explained by the modeled
facets, also decreased with an increase in both item and rater counts for example, from 0.12 at d_i= 4
and d_r=1to 0.01 at d_i= 10 and d_r = 5. This reduction implies that as the design becomes more
comprehensive, the influence of unmodeled random error diminishes, thereby improving the
generalizability (Ep?) and Phi (®) coefficients.

Overall, increasing the number of items (to > 8) and raters (to > 3) substantially reduces both relative
(0%_6) and absolute (0> _¢) error variances, optimizing decision reliability (®). Within the framework of
Generalizability Theory, these results demonstrate the significant contributions of expanded item
coverage and the use of multiple raters to measurement accuracy, offering practical guidance for
optimizing future assessment designs.

Table 4.
Reliability and Phi Values According to Different Item and Rater Numbers

Number of Number of Relative Error  Generalizability Absolute Error Phi Coefficient
Items Raters Variance (0%(8)) Coefficient (Ep?) Variance (o2 (1)) ((0)]
4 1 0,45 0,81 2,43 0,81
i} 2 0,31 0,87 2,29 0,86
4 3 0,26 0,88 2,24 0,88
4 4 0,24 0,89 2,22 0,89
4 5 0,22 0,9 2,2 0,9
5 1 0,38 0,84 2,36 0,84
5 2 0,26 0,89 2,24 0,88
5 3 0,21 0,9 2,19 0,9
5 4 0,19 0,91 2,17 0,91
5 5 0,18 0,92 2,16 0,92
6 1 0,33 0,86 2,31 0,86
6 2 0,22 0,9 2,2 0,9
6 3 0,18 0,92 2,16 0,92
6 4 0,16 0,92 2,14 0,93
6 5 0,15 0,93 2,13 0,93
7 1 0,29 0,87 2,27 0,87
7 2 0,19 0,91 2,17 0,91
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7 3 0,16 0,93 2,14 0,93
7 4 0,14 0,93 2,12 0,93
7 5 0,13 0,94 2,11 0,94
8 1 0,27 0,88 2,25 0,88
8 2 0,17 0,92 2,15 0,92
8 3 0,14 0,93 2,12 0,93
8 4 0,13 0,94 2,11 0,94
8 5 0,12 0,94 2,1 0,94
9 1 0,25 0,89 2,23 0,89
9 2 0,16 0,93 2,14 0,93
9 3 0,13 0,94 2,11 0,94
9 4 0,12 0,94 2,1 0,94
9 5 0,11 0,95 2,09 0,95
10 1 0,23 0,9 2,21 0,9

10 2 0,15 0,93 2,13 0,93
10 3 0,12 0,94 2,1 0,94
10 4 0,11 0,95 2,09 0,95
10 5 0,10 0,95 2,08 0,95

The findings in Table 4 demonstrate notable changes in both relative and absolute error variances, as
well as reliability coefficients, as the number of items and raters increases. For instance, in the condition
with four items and one rater, the relative error variance (0%(8)) was calculated as 0.45, and the absolute
error variance (0%(A)) as 2.43. These values gradually decreased to 0.10 and 2.08, respectively, when ten
items and five raters were used. This reduction indicates that increasing the number of items and
involving multiple raters enhances the precision of measurement by reducing non-person sources of
error. Parallel to this trend, both the generalizability coefficient (Ep?) and the Phi coefficient (®) showed
consistent increases across design conditions. While the observed design was 5 items and 2 raters, the

D-study explored 4—10 items and 1-5 raters: for the observed design, Ep?~0.89 and ®=0.88. These values

surpass the commonly accepted threshold of 0.80, indicating that the open-ended assessment tool used

in this study yields reliable measurements for both relative and absolute decisions.

A closer look at the table suggests that increasing the number of items has a more pronounced effect on
reliability than increasing the number of raters. For example, increasing the item count from 4 to 10 with
one rater raised the generalizability coefficient from 0.81 to 0.90. A similar increase was observed when
the number of raters was raised from 1 to 5 while keeping the item count constant at four. This finding
highlights that item sampling plays a more significant role in improving measurement reliability
compared to rater sampling. Nonetheless, moderate increases in the number of raters also contribute
to reliability, particularly in reducing both relative and absolute error variances. Adding a second or third
rater resulted in substantial reductions in error components, suggesting that even a small increase in
rater numbers can enhance score dependability. However, the marginal gains in reliability beyond three
raters appear minimal, indicating diminishing returns and emphasizing the need for efficient resource
allocation in test design.

In conclusion, these results support the notion that increasing the number of items should be prioritized
to enhance the reliability of open-ended assessments. Incorporating at least two independent raters is
also recommended, especially in high-stakes evaluation contexts, to minimize subjectivity and scoring
bias. This dual strategy offers a practical balance for achieving robust reliability under resource
constraints.
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Generalizability Coefficient (Ep?) by Number of Items and Raters
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Figure 1. Changes in Generalizability Coefficient (Ep?) across different item and rater numbers.

Figure 1 illustrates how the generalizability coefficient (Ep?) appears to change with varying numbers of
items and raters. The trend suggests that increasing the number of items may result in a sharper
improvement. Notably, the coefficient approaches or exceeds .95 when item count is increased to 8 or
more and at least three raters are used. These results reinforce the earlier findings from Table 4 and
provide practical insight into the most effective ways to enhance exam reliability through item and rater
design.

In conclusion, within the framework of Generalizability Theory, Table 4 demonstrates that the instrument
achieves acceptable reliability of 0.81 with just four items and one rater, but increasing items and raters
can boost both relative and absolute reliability up to 0.95. These findings highlight the importance of
flexibly optimizing the number of items and assessors. Such optimization should depend on the intended
purpose, whether ranking or decision-making.

CONCLUSION AND DISCUSSION

This study examined the reliability of written exams administered at universities using Generalizability
Theory analysis based on a p x i x r design, where 76 students completed a five-item exam scored by two
raters. The main findings indicate that the largest proportion of variance components is attributed to
students (62.2%) and the student x item interaction (30.7%), while errors related to items (3.9%) and
raters (1.5%) are relatively limited. The substantial variance among students suggests that the instrument
effectively discriminates individual performance differences. However, the relatively large student x item
interaction highlights the need to expand both the number and content of items to enhance content
validity (Webb et al., 2006). Additionally, a brief content mapping matrix linking items to targeted
learning outcomes was developed to support content validity claims. Since content validity and item
content directly influence exam reliability, these aspects should be handled with meticulous attention
(Guler, 2011; Monteiro et al., 2019).

This study is one of the few studies applying Generalizability Theory at the university level in Turkey and
therefore provides an original contribution to the literature. Through the results of the G-study and D-
study, evidence is presented regarding decision-making related to the structure of in-class written exams,
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including the number of items, the number of evaluators, and the scoring processes. This establishes
applicable reliability and validity principles to enhance measurement reliability.

The low rater variance is consistent with the use of detailed rubrics; however, in the absence of a formal
training protocol reported here, this should be interpreted cautiously (Monteiro et al., 2019). Monteiro
et al. (2019) demonstrated that the use of standardized rubrics in assessment processes significantly
contributes to increasing inter-rater agreement.

The residual variance, which accounts for 1.6%, indicates that random errors have a minimal effect on
the measurement results. In contrast, Smith and Paige (2019) reported a considerably higher error
variance of 14.5 and emphasized the need for strategies to reduce the influence of uncontrollable factors
on measurement reliability during exam processes. Similarly, Giler (2011), using simulated data with 125
students, 18 items, and 4 raters, underscored the importance of analyzing variance components with
larger samples to obtain more robust reliability estimates.

Furthermore, when examining results across different items and raters, increasing the number of items
and raters significantly reduced both the relative error variance (0%(8)) and absolute error variance
(o%(A)), while simultaneously boosting the generalizability coefficient (Ep2) and Phi coefficient (®) to 0.95.
These reliability values exceed the commonly accepted threshold of 0.80 suggested by Brennan (2001),
indicating that the instrument is reliable for both ranking and decision-making purposes. Nevertheless,
the substantial student x item interaction highlights the importance of diversifying the question pool to
further enhance reliability.

Based on these findings, under typical course decisions, we recommend 28 items and at least two
independent raters; for higher-stakes decisions, consider three raters. This approach promotes an
efficient use of limited resources while minimizing error variances. Additionally, controlling external
factors such as session conditions and environmental variables in future studies may further reduce
residual variance (Smith & Paige, 2019). The multi-faceted error decomposition enabled by
Generalizability Theory allows university assessment units to review and improve exam designs in an
evidence-based manner, thus facilitating a more valid and fair evaluation of students’ actual
performance (Giler, 2011). Beyond these practical implications, this study is among the few applications
of Generalizability Theory conducted at the university level in Tirkiye. By demonstrating how GT can
inform item sampling, rater training, and exam design, the study not only contributes methodologically
but also highlights the applied value of GT for improving fairness and reliability in higher education
assessment practices.

LIMITATIONS AND FUTURE RESEARCH

Despite the strong design and detailed variance decomposition presented in this study, several
limitations should be acknowledged:

Limited Number of Items and Raters: The exam consisted of only five items and was evaluated by two
raters. While the fully crossed p x i x r design enables robust variance estimation, the small number of
items may restrict the generalizability of findings. Future studies should replicate this design with larger
item pools and more raters to validate the consistency of results.

Sample Size and Context: The study was conducted with 76 students enrolled in a single program at one
public university. Broader samples across different disciplines, institutions, and academic levels would
strengthen generalizability.
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Focus on Written Exams Only: This study concentrated exclusively on open-ended written exams. Other
types of performance-based assessments (e.g., oral exams, portfolios, or presentations) may exhibit
different variance structures. Expanding the scope of future research to include diverse assessment
formats would yield more comprehensive insights.

Environmental and Contextual Factors Not Controlled: Although residual variance was low (1.6%),
uncontrolled situational factors such as exam room conditions, stress levels, or distractions may have
affected student performance. Future studies could include these environmental variables as additional
facets in the design.

Crossed Design Constraints: The fully crossed design used here, while analytically rigorous, is often
difficult to implement in real educational settings due to time and logistical constraints. Nested or
partially nested designs could be explored in future research to reflect more practical scoring conditions.
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Purpose: This study was conducted to examine the views of preschool
teachers and parents of preschool children on peer bullying.

Design & Methodology: Qualitative research method was preferred in the
study. The data of the study were collected through a semi-structured
interview form prepared by the researcher. The study group consisted of 30
preschool teachers and parents working in kindergartens affiliated to the
Ministry of National Education in Ankara.

Findings: The findings of the study included demographic information of
teachers and parents, definition of bullying according to parents, causes of
bullying, methods of coping with bullying, bullying of their children; teachers'
awareness of bullying types, methods of intervention in bullying, gender of
bullies and victims, and causes of bullying. According to the results of the
study, parents defined bullying mostly as physical bullying. Parents saw the
cause of bullying mostly as parental attitude. Parents mostly preferred
chatting as a method of coping with their children's bullying behaviors.
According to teachers' opinions, children exhibit more physical bullying, boys
show more bullying behaviors while girls are victims of bullying. Teachers
indicated familial reasons as the cause of bullying and stated that the
reaction to bullying was mostly to complain to the teacher. In addition,
teachers prefer to cooperate with other people as an intervention method
for bullying.

Implications & Suggestions: Based on these findings, it is recommended that
intervention programs to prevent peer bullying be designed to enhance both
parental attitudes and teachers' awareness.
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Amag: Bu calisma okuldncesi 6gretmenleri ve okuldncesi egitime devam
eden ¢ocuga sahip ebeveynlerin akran zorbaligina iliskin gorislerini
incelemek amaciyla yapilmigtir.

Yontem: . Arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Calismaya
ait veriler arastirmaci tarafindan hazirlanilan yari yapilandiriimis gériisme
formu araciligiyla toplanmistir. Calisma grubunu, Ankara’da Milli Egitim
Bakanligina bagl anaokullarinda galisgan goniillii olarak katihm saglayan 30
okul 6ncesi 6gretmeni ve ebeveyn olusturmustur.

Bulgular: Arastirmada 06gretmen ve ebeveynlerin demografik bilgileri,
ebeveynlere gore zorbaligin tanimi, nedenleri, zorbalikla bas etme
yontemleri, cocuklarinin zorbaliga ugrama durumlari; 6gretmenlerin zorbalik
tirlerinin farkindahgi, zorbaliga miidahale yontemleri, zorba ile magdurlarin
cinsiyeti, zorbaligin nedenlerini igeren bulgulara ulasiimistir. Arastirmanin
sonuglarina gore ebeveynler zorbaligi en ¢ok fiziksel zorbalik olarak
tanimlamiglardir. Ebeveynler, zorbaligin nedenini en fazla ebeveyn tutumu
olarak gérmekte. Ebeveynler gocuklarinin zorbalik davranislariyla bas etme
yontemi olarak en fazla sohbet etme ydntemini tercih etmektedirler.
Ogretmen goriislerine gére gocuklar daha ¢ok fiziksel zorbalik sergilemekte,
erkekler daha ¢ok zorba davranislar gosterirken kiz ¢ocuklari ise zorbalik
magdurudur. Ayrica 6gretmenler zorbaliga miidahale yontemi olarak daha
cok diger kisilerle isbirligi yapmayi tercih etmektedirler.

Sonuglar ve Oneriler: Bu bulgular dogrultusunda, akran zorbaligini nlemeye
yonelik miidahale programlarinin hem ebeveyn tutumlarini hem de
o6gretmenlerin farkindaligini artiracak sekilde yapilandiriimasi
onerilmektedir.
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GiRiS

Egitim sistemleri sosyal ve kiltirel degisimlerden etkilenerek devamli olarak yenilenen bir alt yapiya
sahiptir. Son yillarda ortaya cikan en biylk sosyal ve ekonomik degisimlerden birisinin, kadinlarin is
hayatina yogunluklu yénelimi oldugu soylenebilir. Yapilan ¢alismalar, bu degisimle birlikte okuloncesi
egitimin 6nemini vurguladigindan okuléncesi egitimin yayginlastiriimasinin 6nemli nedenlerinden birisi
olmustur. Bu nedenlere bagli olarak cocuklarin daha kiigik yaslarda egitim hayatina dahil olarak aileden
farkh sosyal hayata adaptasyon sirecleri baslamistir (Sahin, 2013).

Cocuklar anne karnindan itibaren yasamin son anina kadar belli beceriler ve degerler kazanmaya devam
ederler. Okuldncesi donem 0-6 yas araliginda temelde akademik becerileri desteklemenin yani sira
yaraticiligl, merak becerilerini ve sosyal duygusal gelisimi desteklemeyi hedefleyen bir egitim basamagidir.
Okuldncesi egitim dogumdan itibaren baslayan ve ilkokul yillarina kadar devam eden egitim basamagi
olarak ifade edilebilir (Kocatiirk & Kurtga, 2021).

Okul 6ncesi egitime baslamadan 6nce cocugun sosyal ¢evresini sadece anne babasi ile ailede bulunan
kisiler olustururken okula baslayan ¢ocugun ortamina 6gretmenler ve akranlari da dahil olmaktadir
(Erdem, 2018). Cocuklar, okuléncesi egitim kurumlarinda verilen egitimlerle var olan yeteneklerini; zayif
ve glcli yanlarini gozlemleyerek kesfetme imkani bulmaktadir. Diger yandan akranlari arasinda kabul
gorme veya reddedilme, grup etkinliklerindeki potansiyelini ortaya cikarma gibi sosyal etkilesimlerde
bulunmaktadir (Akduman, 2012).

Cocuklar icin U¢ yasina kadar kisa etkilesimlerle olusan akran iliskisinin slresini t¢ yasindan itibaren
akraninin sosyal-duygusal gelisimi ve oyun becerileri belirlemektedir. Cocuklarin bu yaslarda akran
secimlerindeki en belirgin degisken cinsiyete gbére secim ve saldirganlik davraniglandir (Gilay, 2009).
Saldirgan davranis sergileyen cocuklar akranlari tarafindan reddedilerek oyun gruplarinda tercih
edilmemektedirler. Dort-alti yas araligindaki cocuklar kiigik yas gruplarina gore daha uzun sireli iletisim
kurabilmektedirler. Kurulan uzun iletisimler ¢ocuklarin problem ¢6zme, oyun kurma gibi sosyal
becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Bu durum ¢ocuklarin akran iliskilerinin gelismesini desteklerken
ayni zamanda da akran iliskilerinin yapisinin daha kompleks bir hal almasina neden olmaktadir (Kandir ve
Alpan, 2008).

Okuldncesi doneme baslayan c¢ocuklar sosyallesme girisimlerinde kisisel ve gevresel problemlerle
karsilasabilmektedir. Yetiskin bireyler sosyal yasantilarinda kaygi-stres temelli problemler yasarken bu
doénemde ¢ocuklarin yasadig sosyal problemlerin basinda akran zorbaligi gelmektedir. Glincel ¢alismalar
5-6 yas ¢ocuklarinin erken sosyallik deneyimlerinin artmasi ile bu dénemdeki akran zorbaligi yasantilarinin
da arttigini géstermektedir. Zorbalik kavramindan bahsedilebilmesi igin zorbalik muhataplari arasinda
belirgin bir glic dengesizliginin olmasi ve zorbalik davranisinin tekrarl olarak siirmesi gerekmektedir
(Korkutata, 2020).

Cocugun bedenine bir baska akrani tarafindan dizenli ve tekrarli bir bicimde fiziksel olarak zarar verici
davraniglar fiziksel zorbalik bashgi altinda alinabilir (Cevik, 2021). Fiziksel zorbalik kavrami kisilerin
zihninde sadece bedensel yaralanmalar seklinde canlanabilir. Ancak karsidaki bireyi gli¢sliz ve caresiz
hissettirici esyalarini alip geri vermeme, esyalarina bilerek ve kasitli olarak zarar verme, yaptigi ddevler ile
Urlnlere zarar vermek gibi bedensel olarak yaralamayan davranislarda fiziksel zorbalik sayilabilmektedir
(Sahin, 2021).

Etkileri hizlica ortaya ¢ikmasa da yas gruplar arasinda en fazla gézlemlenen zorbalik tiirii olan sozel
zorbaligin da etkileri son derece yikici olabilmektedir. S6zel zorbalik davranislarinin basinda gli¢li akranin,
duygusal veya fiziksel yonden zayifliklara sahip akranina lakap takmasi, kiifiir etmesi gelmektedir. Diger
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yandan akranini tehdit etmesi; etnik kdkeniyle, ailesel durumlariyla, cinsiyetiyle, davranislariyla veya
herhangi bir sebeple dalga gecmesi de s6zel zorbalik sayilabilmektedir (Kepenekgi & Cingir, 2003).

Sosyal zorbalik kavrami alanyazinda duygusal veya iliskisel zorbalik olarak da ifade edilebilmektedir. Sosyal
zorbalik akranlar arasindaki sosyal etkilesimleri hedef alan bir zorbalik tlrtdir. Bu tir zorbaliklarda
akranlar arkadas gruplarina alinmaz, kurulmus oyun diizeninden dislanir, diger akranlari ile var olan
iletisimini zayiflatarak akranini yalnizlastirmak hedeflenir. Sosyal zorbalik erkek ¢ocuklarindan daha ¢ok
kiz cocuklari arasinda gézlemlenir (Storch vd., 2003).

Zorbalik davranisinin rol dagilimina bakildiginda 6ncelikle zorbalik davranisini ortaya koyan
zorbalar, zorbaligin muhatabi olan kurbanlar, hem zorbalik yapan hem de zorbaliga maruz kalan zorba-
kurbanlar ve son olarak zorbalik davranislarinin sahidi olsa da olaya mudahil olmamalari sebebiyle
izleyiciler olarak adlandirilan gruplar ortaya ¢ikmaktadir (Craig, 1998).

Alanyazin incelendiginde zorbalik davranislarinin bir¢ok alt nedeni olabildigi ve bu nedenlerin sosyal ve
bireysel olarak gruplanabilecegi duslinilmektedir. Aile iliskileri géz oniine alindiginda baskici ve asiri
kontrolci ebeveynlere sahip olmanin yani sira ilgisiz tutumlara maruz kalarak biiyliyen cocuklarin zorba
veya kurban olma riskleri daha yiiksek olabilmektedir (Semiz & Lindberg, 2022). Cocuklarin yasadiklari
durumlar karsisinda icsellestirme ve dissallastirma problemleri de zorbalik magduriyetlerinde dnemli rol
oynamaktadir (Albayrak, 1994). Ebeveyn tutumlari ¢ocuklarin sosyal gelisimlerine yén veren 6nemli
detaylardan birisidir. Erken donemde ¢ocugun sahit oldugu yogun kiskirtici davranislar ¢ocugun kendi
sosyal ortaminda problem ¢6zme yontemlerine doénisebilmektedir (Ball vd., 2008). Erken c¢ocukluk
doneminde ev ortaminda yasanan ebeveynler arasi sert iletisim, ¢ocuga uygulanan sert disiplin
yontemleri de cocuklari zorbaliga veya tam tersi ice kapanikliga iterek zorbalk magduriyetine sebep
olabilmektedir (Bejerot vd., 2001). Akranlarina karsi kendini savunabilecek fiziksel glice sahip olmayan
asiri zayif veya asiri kilolu cocuklarin zorbaliga ugrama ihtimalleri de yikselmektedir (Morgan vd., 2023).
Yukarida belirtilen calismalar akran zorbaligini ele alsa da okuléncesi donem cocuklarinda akran
zorbalgini ebeveyn ve 6gretmenlerin bakis agisindan ele alan ¢alismalara rastlanmamistir. Bu kapsamda
okuldncesi donem c¢ocuklarinda zorba davranislar ve bunlarin ¢ok yonli etkisine yonelik bu arastirma
daha kicuk yas gruplarinda akran zorbaligina iliskin anlayisimiza katki saglayacaktir. Boylece erken
donemde akran zorbaligini dnlemeye yonelik midahalelere katki saglanacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitimcilere ve ebeveynlere yonelik bu ¢alisma, okul 6ncesi donemdeki gocuklarin sosyal etkilesimleri ve
bu etkilesimlerin akran zorbaligi baglaminda incelenmesi agisindan blylik bir énem tasimaktadir.
Arastirmanin, okuldncesi egitim kurumlarinda gézlemlenen akran zorbaligina iliskin farkindaligi artirmasi
ve bu konuda etkili miidahale stratejilerinin gelistiriimesine katkida bulunmasi beklenmektedir. Boylelikle,
¢ocuklarin saglikh sosyal ve duygusal gelisimlerini destekleyen bir egitim ortaminin olusturulmasina
yonelik 6nemli adimlar atilabilir. Bu kapsamda arastirmada okuldncesinde ¢alisan 6gretmenlerin ve
cocuklari okuloncesi egitime devam eden ebeveynlerin bu dénemde goézlemlenen akran zorbalig
kavramina iliskin gorislerinin incelenmesi amaglanmistir.
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YONTEM

Desen

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi deseni kullanilarak yapilmistir. Durum
cahismalari arastirilan olayin sonuglarina dikkat c¢ekerek sonucun nedenlerini ortaya koyar. Boylece
gelecekte yapilacak arastirmalara yon vermede énemli bir rol oynar (Yildirm & Simsek, 2000).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da Milli Egitim Bakanligina bagl okuléncesi kurumlarinda galisan

30 6gretmen ve cocuklari okuléncesi egitime devam eden 30 ebeveyn olusturmaktadir. Nitel
arastirmalarda ¢alisma grubu igin keskin sinirlarla belirlenmis bir sayi yoktur. Veri doygunlugu dikkate
alinabilecegi gibi fenomenolojik calismalarda derinlemesine goriismeler icin az sayida katilimci tercih
edilebilmektedir (Yildirrm & Simsek, 2000). Calismanin katilimcilari kartopu 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. ilk olarak arastirmacilar okuléncesi 6gretmeni olarak gérev yapan tanidiklari 6gretmenlerle
iletisime ge¢mistir. Bu 6gretmenlere arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi verilmistir. Arastirmaya
gondlli olarak katilmayir kabul eden 6gretmenler calismaya dahil edilmistir. Sonraki asamada bu
ogretmenler araciligiyla ebeveynlere ulasiimis ve arastirmanin amaci ve kapsami agiklandiktan sonra
calismaya gonillt katihmi kabul eden ebeveynler de calisma grubuna eklenmistir. Katilimci sayisini
arttirmak amaciyla calismaya katilmayi kabul eden 6gretmenler araciligiyla farkl okullarda gérev yapan
okuldncesi 6gretmenlerine ulasiimis ve calisma hakkinda bilgi verilerek arastirmaya dahil edilmistir. Bu
ogretmenler araciligiyla da yeni ebeveynlerin katilimi saglanmistir. Katilimci ebeveynlere iliskin bilgiler
Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1

Katihmci Ebeveyn ve Cocuklarina liskin Bilgiler

Degiskenler Frekans (f)

Anne yasi 25-34 yas 11
35-44 yas 16
45-54 yas 2
55 ve lzeri yas 1
Anne Egitim Durumu ilkokul Mezunu 1
Ortadgretim Mezunu 3
Lise Mezunu 3
On Lisans Mezunu 9
Lisans Mezunu 12
Yiksek Lisans 2
Cocuk Sayisi Bir Cocuk 8
iki Cocuk 18
Ug ve lizeri cocuk 4
Cocugun Devam Ettigi Okul Tiirii Ozel 18
Resmi 12
Okuléncesi Egitime Devam Eden Cocugunuzun Yagi 3 Yas 4
4 Yas 7
5 Yas 14
6 Yas 5

Tablo 1 incelendiginde katilimci annelerin yas dagihminin 25-34 yas arasinda (f = 11), 35-44 yas arasinda
(f = 16), 45-54 yas arasinda ( f = 2), ve 55 yas ve (zeri kategorisinde (f =1) oldugu goriilmektedir. Anne
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egitim durumlarina bakildiginda, ilkokul mezunu (f = 1), ortaégretim mezunu ( f = 3), lise mezunu (f = 3),
on lisans mezunu (f = 9), lisans mezunu (f = 12) ve yliksek lisans diizeyinde egitim almis (f =2) anne yer
almaktadir. Cocuk sayisi agisindan ise, bir cocuga sahip ebeveyn sayisi (f = 8), iki cocuga sahip olanlar (f =
18) ve li¢ veya daha fazla ¢ocuga sahip olanlar (f = 4) olarak tespit edilmistir. Cocuklarin devam ettigi okul
tlrtine gore, 6zel okula giden ¢ocuk sayisi (f = 18), resmi okula giden ¢ocuk sayisi ise (f = 12) oldugu
gorilmektedir. Okuldncesi egitime devam eden ¢ocuklarin yas dagilimi ise su sekildedir: 3 yasinda (f =4)
cocuk, 4 yasinda (f = 7) cocuk, 5 yasinda (f = 14) cocuk ve 6 yasinda (f = 5) cocuk.

Katilimci 6gretmenlere iliskin bilgiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Katihmci Ogretmenlere iliskin Bilgiler

Degisken Frekans (f)

Cinsiyet GGl 27
Erkek 3

18-23 3

24-29 19

Yas 30-35 3
36-41 2

42-47 3

Lise 3

Y. On Lisans 8
Egitim Durumu Lisans 16
Yiiksek Lisans 3

1-3vil 9

. 4-6 Yl 9
Deneyim Yili 7.9 il 5
10 Yil ve lzeri 7

. Resmi 10

Caligilan Kurum Tiirii Bzel 20
3-4 yas 7

Ogrenci Yas Grubu 4-5 yas 13
5-6 yas 10

10-15 13

Sinif Mevcudu 16-20 15
21 ve Ustl 2

. Anaokulu 21
Calistigi Kurum s 9

Tablo 2’ye gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet dagiliminda, kadin 6gretmenler (f = 27) kisi ile
cogunlugu olustururken, erkek 6gretmen sayisi (f = 3)'tr. Yas gruplarina gore dagihm incelendiginde, 18-
23 yas araliginda (f = 3), 24-29 yas araliginda (f = 19), 30-35 yas araliginda (f = 3), 36-41 yas araliginda (f
=2) ve 42-47 yas araliginda (f = 3) 6gretmen bulunmaktadir. Egitim durumlarina bakildiginda, lise mezunu
(f = 3), 6n lisans mezunu (f = 8), lisans mezunu (f = 16) ve yiksek lisans mezunu (f = 3) 6gretmen yer
almaktadir. Deneyim yili agisindan, 1-3 yil arasi deneyime sahip (f = 9) 6gretmen, 4-6 yil arasi (f = 9)
o0gretmen, 7-9 yil arasi (f = 5) 6gretmen ve 10 yil ve lzeri deneyime sahip (f = 7) 6gretmen arastirmaya
katilmistir. Calisilan kurum tiirtine gore, resmi kurumlarda ¢alisan 6gretmen sayisi (f= 10), 6zel kurumlarda
calisanlarin sayisi ise (f = 20)'dir. Ogrenci yas grubuna gore, 3-4 yas grubundaki 6grencilere ders veren
O0gretmen sayisi (f = 7), 4-5 yas grubunda (f = 1)3 ve 5-6 yas grubunda (f = 10) 6gretmen bulunmaktadir.
Sinif mevcudu agisindan, 10-15 6grencili siniflarda (f = 13) 68retmen, 16-20 6grencili siniflarda (f = 15)
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O0gretmen ve 21 ve Gzeri 6grencili siniflarda (f = 2) 6gretmen gorev yapmaktadir. Cahstiklari kurum tipine
gore ise, (f = 21) 6gretmen anaokulunda, (f = 9) 6gretmen ise kreste calismaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirma icin indni Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi kurulunun
05/07/2022 tarih ve 022/3659 sayili karari ile etik kurul izni ainmistir. Arastirmanin veri toplama sireci,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gérisme formlari kullanilarak gerceklestirilmistir.
Bu calismada, 6gretmenler ve ebeveynler olmak tzere iki ayri hedef grup icin farkhlastirilmis gértiisme
formlari hazirlanmistir. Ogretmenler icin hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formunda demografik
bilgilere ait sorular ve yedi agik uglu soru bulunmaktadir. Ebeveynlere yonelik hazirlanan formda ise
demografik bilgi sorularina ek olarak bes acik uclu soru yer almaktadir. Gelistirilen gériisme sorulari, alan
uzmanlari tarafindan incelenmis ve gorus ayriliklari ile birlikleri dikkate alinarak forma son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi betimsel ve igerik analizi yontemiyle yapilmistir. Betimsel analiz, ¢alismada elde edilen
nitel verilerin belirli bir sekilde islenmesi, verilerden elde edilen bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasina dayanan bir analiz yéntemidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). icerik analizi ise bir ¢calismada
yer alan sozli, yazili ve diger materyallerin ilettigi anlamlari 6nceden belirlenen olcitlere bagh olarak
ortaya ¢ikaran tekniklerin tamamidir (Dogan & Keles, 2022).

Veriler analiz edilmeden 6nce goérlismelerden toplanilan cevaplar birden fazla okunarak g¢alismanin
amacina uygun bolimler belirlenmistir. Calismanin arastirma sorulari referans alinarak kodlamada yer
alan kavramlar olusturulmustur. Kodlar olusturulurken ayni zamanda ortak verileri incelemek adina
temalar olusturulmustur. Genelden 6zele giden bir kategorize yontemi ile temalar altina kodlar
yerlestirilmistir. Glvenilirlik icin analiz sonuglarinda elde edilen temalar ve kodlamalar uzman tarafindan
incelenmis olup Oneriler g6z 6niine alinarak diizenlemeler yapilmistir. Ek olarak temalar ve kodlara
arastirmacilar tarafindan ortak bir sekilde karar verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde verilerin analizi sonucu elde edilen temalar ve kodlar, kodlara iliskin frekanslar tablolar
halinde sunularak agiklanmistir. ilk olarak ebeveynlerin zorbaliga iliskin tanimlari ve bu temaya ait kodlar
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Zorbaliga iliskin Ebeveyn Tanimlari
Kodlar
Fiziksel siddet 22
Kot sozler soyleme 12
Cevresine/esyalara zarar verme 5
Yaptirmak istedikleri i¢in zorlamasi 4
Dalga gece 4
2
2
1

‘

Dislama
Gegimsizlik
Oyuncak paylasmama
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Tablo 3’de yer alan verilere bakildiginda ebeveynlerin zorbaligin tanimina iliskin cevaplarinin (f= 22) tanesi
zorbaligin tanimini fiziksel siddet ¢cergevesinde yapmistir. En yaygin yapilan zorbalik tanimlardan bir diger
ise akranlarina kotl sozler séyleme (f= 12) olmustur. Katihmcilar tarafindan zorbalik olarak ifade edilen
ancak daha dile getirilen tanimlarda ise dislama (f= 2), gecimsizlik (f= 2) ve oyuncak paylasmama (f= 1)
durumlari ifade edilmistir. Ebeveynlerden bir katilimci akran zorbaliginin tanimini yaparken su ifadeleri
kullanmistir:

‘Fiziksel ve sé6zlii siddet, bir ¢ocugun arkadasinin dis gériintisiiyle dalga ge¢cmesi de
siddettir, arkadasina vurmasi da, kiisliik konusunu ¢ok uzatmasi da bana gére siddeti
olusturur. Eylem veya eylemsizlik siddetleri sonuglari agisindan farkli da olsa siddettir.’

Ebeveyn goruslerine gore ¢ocuklarin ugradiklari zorbalik tiirleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Ebeveyn Gériislerine Gére Cocuklarin Ugradigi Zorbalik Tiirleri

Sozel zorbalk

-

Fiziksel zorbalik

(O I o]

Sosyal zorbalik

Tablo 4 incelendiginde ebeveyn gorislerine gére cocuklarin daha ¢ok sozel zorbaliga (f= 8) daha sonra
fiziksel zorbaliga (f= 7) ve en az ise sosyal zorbaliga (f= 5) ugradigi gérilmektedir. Ebeveynlerden bir
katilimei cocuklarinin ugradigi zorbalik tirinden su sekilde bahsetmistir:

‘Akran zorbaligi karsisinda ¢ocuklar cocugumu her firsatta itip kakiyor ve déviiyorlard.
O da bunun normal bir sey oldugunu saniyor onlarla oynamaya ¢alisiyordu. Yapilan bu
davranislarin dogru olmadigini anlatinca ¢ocugumda onlara saldirmaya basladi.’

Cocuklarin zorbaliga tepkilerine iliskin ebeveyn gorisleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Ebeveyn Gériislerine Gére Cocuklarin Zorbaliga Tepkileri

R

Korkma/uzilme

-

ice kapanma
Okuldan soguma
Zorbaligi taklit etme
Sikayet etme
Zorbaligi Taklit Etme

P PN W W

Tablo 5’te ebeveynlerin cocuklarin zorbaliga tepkilerine iliskin gorisleri incelendiginde cocuklarin
zorbaliga en ¢ok korkma ve Gziilme (f= 7) tepkisi verdigi gortlmektedir. Cocuklarin zorbaliga ugrama
karsisinda verdikleri bir diger tepki ice kapanma ve okuldan soguma (f= 3) davranislarinin oldugu
gorilmektedir. Ayrica zorbaliga ugrayan cocuklar zorbaligi taklit etme (f= 2) ve zorbalik durumunu sikayet
etme davranisi (f= 1) da sergileyebilmektedir.

Ebeveyn gorislerine gére ¢ocuklar zorbaliga yonlendiren faktorler Sekil 1'de sunulmustur.
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Sekil 1
Ebeveynlere Gére Cocuklari Zorbaliga Yénlendiren Faktérler

Sekil 1’de zorbaligin faktorlerine dair ebeveyn gorusleri incelendiginde ¢ocuklari zorbaliga iten en blyik
faktorin ebeveyn tutumlarinin (f= 16) oldugu gorilmektedir. Bu faktori takiben ebeveynlerinde zorbalik
gbzlemleyen c¢ocuklarin (f= 8) ve aile i¢i siddete maruz kalan (f='7) ¢ocuklarin zorbalik uyguladiklarina
dair gorusler dile getirilmistir. Bununla birlikte sinirlara sahip olmama (f= 4), daha 6énce zorbaliga ugrama
( f= 2) ve ebeveynlerin bosanmis olmasi (f= 2) cocuklar zorbaliga yonlendiren faktorler olarak
belirtilmistir. Ebeveyn gorugslerine goére gocuklarinin zorba davraniglarina karsilik énlemleri Sekil 2’de
sunulmustur.
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Sekil 2

Ebeveyn Gériislerine Gére Cocuklarinin Zorba Bir Davranis Sergileme Durumlari ve Bu Durumda izledikleri Yol
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Sekil 2 incelendiginde ebeveynlerin cocuklarinin zorba davranislari karsisinda daha ¢ok sohbet ettikleri (f=
21), profesyonel yardim aldiklari (f= 6) cocuklarini sertce uyardiklari (f= 4), birebir ilgiyi artirdiklari (f= 2),
ekran siresini kontrol altina aldiklar (f= 2) ve zorbaligin sebebini arastirdiklari (f= 4) gorulmektedir.
Ebeveynlerden bazilari kendi cocuklarinin zorbalk davranislariyla bas etme stratejilerinden bahsederken
su ifadeleri kullanmiglardir:

‘Cocugum sakin biri, zorba davranislari ¢ok nadir sergiliyor. Sergiledigi zamanda yasina
uygun olarak yaptigi davranisin pekismemesi icin gerekli énlemleri aliyoruz. Oynadigi
oyuncaklar izledigi videolari inceliyor ve degismesi gerekenleri degistiriyoruz.’

Ogretmen goriislerine goére okul 6ncesinde karsilasilan zorbalik tiirleri Sekil 3’te sunulmustur.

Zorbalik Tiirler

Fiziksel Zorbalk Sosyal zorbalik Duygusal Zorbalik Sézel Zorbalk Psikolojik Zorbalik
(f=11) (f=10) (=7 (F=4) (f:2)
Oyuncak
—  Vurma (f=9) [— paylasmama Uzmek igin kotii Kisme(f=1)
(f=4) F—  davranmak
(=3)
L . — Oyundan e
Tiakirme (f=2) Atmal(f=2) Tehdit (f=1)
Alay Etme
(f=2)
itme (f=2) B Dislama(f=1)
Kizdirma (f= 1)
|— Esyalarina zarar
verme, alip
vermeme (f=1) || | Asagilama/
Kuigimseme
(f=1)
[ isteklerini
gormezden gelme
(f:=1)
istekleri igin
zorlama (f=1)
Sekil 3

Odretmen Gériislerine Gére Zorbalik Tiirleri

Sekil 3 incelendiginde 6gretmenlerin “Ne tir zorbalik davranislari gézlemliyorsunuz?” sorusuna en fazla
fiziksel zorbalik (f= 11) cevabi verdigi goriilmektedir. Fiziksel zorbalk davranislarindan vurma (f= 9),
tikirme (f= 2), itme (f:=2) dile getirilen fiziksel zorbalik tiirleri olmustur. Fiziksel zorbaliktan sonra en
fazla verilen yanitin ise sosyal zorbalik (f= 10) oldugu gorilmstir.

Sosyal zorbalik davranislarini ifade ederken oyuncaklarini paylasmama (f= 4) , oyundan atma (f= 2),
dislama (f= 1), esyalara zarar verme; esyalarini alip vermeme (f= 1), karsisindakinin isteklerini gormezden
gelme (f= 1), istekleri icin zorlama (f= 1) gibi sosyal zorbalik tirlerine yer verildigi belirlenmistir. Bir diger
zorbalik tird duygusal zorbalik olmustur. Duygusal zorbalik davranislarindan tGizmek igin kot davranma
(f=3), alay etme (f= 2), kizdirmak (f= 1), asagilama/kicimseme (f= 1) s6z edilen duygusal zorbalik tirleri
olmustur. Zorbalik tirlerinden bahsederken (f= 4) 6gretmenin sdzel zorbaligi ifade ettigi gérilmdas, (f=2)
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dgretmen ise en fazla psikolojik zorbaliga rastladigini ifade etmistir. Ogretmenler psikolojik zorbalk
davraniglarini ise kiisme (f= 1), tehdit etme (f= 1) seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmen gorislerine gére zorba ve magdurlarin cinsiyeti Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Ogretmen Gériislerine Gére Zorba ve Maddurlarin Cinsiyeti

Magdur
Kodlar 0]
Erkek 23 6
Kiz 6 14

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerim cogunlugunun zorbalarin cinsiyetini (f = 23) erkek olarak ifade
ettigi kiz 6grencilerin daha ¢cok magdur oldugunu (f= 14) belirttikleri gorilmustir.

Ogretmen goriislerine gére cocuklarda goriilen zorbaligin nedenleri Sekil 4’te sunulmustur.

™ ™ !

Cevresel Faktdrler Kisisel Faktorler Ailesel Faktdrler
Fkran Siesi (£7) - Dirtisellik (= 1) | Beveyn T (213
Akran Qgrenmesi (= 6) — Dikkat Eksiklifi (= 1) — Yetersiz ilgi (= 6)
L Odil- Ceza Sistemi L Aile igi siddet (= 5)
(=1
e Yiiksek Ozgiiven (f= 1) = Aileici huzursuzluklar (= 3)
—— Boganmig Ebeveyne sahip olma (= 1)
Bityikanne/Biiyikbaba tarafindan
o yetistirilme
(=1

sekil 4.

Odretmen Gériislerine Gére Zorbaligin Nedenleri

Sekil 4’teki 6gretmen gorisleri incelendiginde zorbaligin nedenleri olarak gevresel (f= 13), kisisel (f= 4),
ailesel (f= 31) faktorler olmak Uizere 3 ana temanin ortaya ¢iktigi gorilmektedir. Cevresel faktorler alt
temasinda ekran siiresi (f= 7) ve akran 6grenmelerinin (f= 6) zorbaligin nedenleri arasinda oldugu
gorilmektedir. Kisisel faktorler alt temasinda ise dirtisellik (f= 1), dikkat eksikligi (f= 1), 6dil-ceza sistemi
ile yetistirilme (f= 1), yuksek 6zgtivenin (f= 1) yer aldigi gértilmektedir. Son olarak zorbaligin nedenleri
olarak 6gretmenlerin. ailesel faktorler temasi altinda ebeveyn tutumlari (f= 15), yetersizilgi (f= 6), aile ici
siddet (f=5), bosanmis ebeveyne sahip olma (f= 1), Ust kusak ebeveyn tarafindan yetistirilmeyi (f= 1) dile
getirdikleri belirlenmistir. Bazi katihmcilar bu temaya iliskin gorislerine asagidaki gibi ifade etmistir.
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‘Bence ev de siddete ugrayan veya yeterli ilgi gérmeyen ¢ocuklar hinglarini
arkadaslarindan ¢ikartiyor. Ya da tam tersi her istedi olan ¢ocuk arkadaslarina zarar verme
liikstine de sahibim diye diisiiniiyor.”

Ogretmen goriislerine gére magdurlarin zorbaliga tepkileri Tablo 7’de sunulmustur

Tablo 7
Ogretmen Gériislerine Gére Maddurlarin Zorbali§a Tepkileri

Kodlar Magdur Tepkileri (f)

Ogretmene sikayet
Aglama

ice kapanma
Karsilik verme
Sessiz kalma/kabullenme
Kizma/6fke

Okula karsi isteksizlik
Caresizlik

Uzlasma

Saldirganlik

Sozel tepki

[N
[y

P NNNWWPS U O

Tablo 7 incelendiginde ¢ocuklarin zorbalik karsisinda daha ¢ok sikayet etme (f= 11) aglama (f=9) ve icine
kapanma (f= 8) tepkileri verdigi belirlenmistir. Bununla birlikte karsilik verme (f=5), sessiz kalma (f= 4),
kizma (f= 3), okula karsi isteksizlik (f= 3), caresizlik (f= 2), uzlasma (f= 2), saldirganlik (f= 2) ve sozel tepki
(f=1) de 6grencilerin zorbalik karsisinda verdikleri tepkiler arasinda yer almaktadir.

‘Once bana sikayet ediyorlar. Ama ¢ok fazla oldugu zaman onlarda karsilik vermeye basliyor veya
oyunlara katilmamaya baslayan bir 6grencimde oldu.’

‘Genel olarak 6gretmene sikayet ya da arkadasiyla uzlasmaya calisiyorlar. Ozgiiveni diisiik
cocuklarimiz sessiz kaliyor.”

Ogretmenlerin cocuklarda gériilen zorbaliga karsi miidahale yontemleri Sekil 5’te sunulmustur.

Diger Kisilerle isbirligi

Zorba Gocugun Kendisine Miidahale Sinif igi Etkinlikleri ile Farkindalik

« Karsilikli Sohbet (f= 12)

» Sozel Uyari (f=3)

* Mahrum Birakma(f= 3)

» Oyun Terapisi (f= 1)

» Dlstinme Kosesi (f= 2)

» Olumlu Davranislari Pekistirme (f= 2)

» Drama Yontemi (f= 5)
» Hikaye Okuma (f=4)
« Sinif i¢i Sohbet (f= 4)

« Taraf Ailelerle (f= 23)

» Rehberlik Birimi ile (f= 15)
e idareile (f=7)

» Cocuk Gelisimci ile (f= 1)

Sekil 5

Ogretmen Gériislerine Gére Zorbaligina Karsi Miidahale Yéntemleri
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Sekil 5 incelendiginde 6gretmenlerin zorbaliga karsi midahale yontemleri diger kisilerle isbirligi (f= 55),
zorba ¢cocugun kendisine midahale (f= 23) ve sinif ici etkinliklerle farkindalik (f= 13) olmak lizere 3 ana
temada toplanmistir. Zorba ¢ocugun kendisine miidahale temasinda karsilikli sohbet (f= 12), s6zel uyari
(f=3), disinme kosesi (f= 2) ve oyun terapisi (f= 1) midahale stratejileri arsinda yer almaktadir. Sinif ici
etkinliklerle farkindalik temasi altinda ise drama yontemi (f= 5), hikaye okuma (f= 4), sinif i¢i sohbet (f=
4) stratejileri yer almaktadir. Son olarak diger kisilerle isbirligi temasi altinda aile ( f= 23), rehberlik birim(
f=15), idare ( f= 7) ve ¢ocuk gelisimci (f= 1) ile ishirligi 6gretmenler tarafindan dile getiriline miidahale
yontemleri olmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Akran zorbaligi davraniglarinin birgok nedeninden birisi de ailenin farkindalik durumu, gocuk yetistirme
tutumlaridir. Cocuk evde gozlemledigi davranislari kendi sosyal yasantisina yansitabilmektedir. Bu sebeple
ebeveynlerin akran zorbalig farkindaliklari son derece énemlidir. Bununla birlikte akran zorbalig sosyal
iliskilerin daha yogun oldugu ortamlarda daha gorinir olmaktadir. Bu kapsamda okul ortamlari kiictik
yaslardaki cocuklarin zorba davranislarinin gozlenebilecegi ortamlardir. Bu sebeple calisma da okuléncesi
egitime devam eden ¢ocuklarin zorba davraniglarini hem ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin gorislerine
dayali olarak belirlemek amaglanmistir.

Arastirma sonucunda ebeveynlerin zorbaligi daha ¢ok fiziksel siddet olarak tanimladigi, zorbaliga ugrayan
cocuklarin ¢cogunun da bu durumu ebeveynleri ile paylastigi sonucuna varilmistir. Buna gore ¢ocuklarin
zorbaliga dair yardim istemekten c¢ekinmedigi, ebeveynleri ile givenli bir iliskileri olabilecegi
disinidlmektedir. Sosyal yonden gelisime acik cocuklarin kendilerini ifade etme becerilerinin daha yiksek
olmasi sebebiyle zorbaliga karsi kendilerini savunabilecek konumda olabilecektir (Cevik, 2021). Ayrica
ebeveynlerin daha ¢ok fiziksel siddet yoniiyle zorbaligi tanimlamasi sosyal, sézel ve duygusal zorbaliga
iliskin farkindaliklarinin artirilmasinin altini cizmektedir.

Arastirmanin bir diger sonucu zorbaligin cinsiyetle iliskisine yoneliktir. Ogretmen ve ebeveynler erkek
cocuklarinin zorba davranislarinin daha ¢ok oldugunu bildirmistir. Yapilan calismalarda okul6ncesi
donemde erkek cocuklari daha ¢ok fiziksel zorbaliga basvururken kiz cocuklarinin sosyal ve s6zel zorbaliga
yatkin olduklari belirlemistir. Bu durumun alt yapisinda toplumsal yapinin olabilecegi 6ngérilmektedir.
Toplumsal olarak erkek cocuklarinin daha hirgin daha hareketli olmalari beklenirken kiz cocuklarinin daha
sakin ve uyumlu yapida olmalari beklenmektedir (Erdem, 2018).

Ebeveynlerden elde edilen verilere gore gcocuklarin ugradiklari zorbalik davranisina daha ¢ok tziilme ve
korkma tepkisi verdikleri sonucuna ulasiimistir. Zorbalik davranislari gocuklarin ya icine kapanmalarina ya
da daha hirgin davranislar ortaya g¢ikarmalarina neden olabilmektedir. Bazi ¢ocuklar zorbalik karsisinda
tedirgin olarak zorbanin davranislarini pekistirmeye neden olurken bazi ¢ocuklar zorbanin davranislarini
ornek alarak zorba-kurban statisiine gegis yapabilmektedir (Tanrikulu vd., 2021). Zorbalik karsisinda
¢ocugun kendisini koruyabilmesi icin dncelikle zorbahga dair bir fikrinin olmasi beklenmektedir. Kendisine
karsi yapilan fiziksel, s6zel veya duygusal davranislarin zarar verici oldugunu algilayabilen ¢ocuk bu
davranislara karsilik zaman igerisinde bir yetiskin rehberliginde kendisini koruma yollarini kesfedebilir.

Ebeveyn gorlslerine gére ebeveyn tutumlarinin cocuklari en fazla zorbaliga iten faktér oldugu sonucuna
varilmistir. Cocuk yetistirme esnasinda ¢ocuga yaklasim ¢ocugun hem var oldugu zaman dilimini hem de
ilerleyen yaslardaki kisiligini etkileyebilmektedir. Erken ¢ocukluk déneminde ¢ocugun girisimcilik olarak
ifade edilen davranislarina ebeveynlerin sert yaptirimlar uygulamalari veya asiri hosgorili yaklasimlari
cocuklarin bu davranislara karsi tepki olusturmasina neden olabilmektedir. Yogun 6dil ceza yontemi ile
yaklasilan ¢ocuklar zaman icerisinde bu davranislari sosyal yasamlarina genelleyebilirler (Sahin, 2021).
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Ayrica cocuklarinin zarar verici davranislarina asiri hosgorilli yaklasan ebeveynler cocuklarin bu
davraniglarini pekistirebilmektedir.

Arastirma sonucunda ebeveynlerin kendi ¢ocuklarinin zorbalik davranislariyla bas etme yontemi olarak
daha cok karsilikli sohbet etmeyi tercih ettikleri belirlenmistir. Cocuklarla zorbalik davranislarina karsi
sohbet etmek cocuklarin zara verici davranislari ve eglenceli davranislari birbirinden ayirt etmesine
yardimci olabilir. Bunun yani sira cocukla gecirilen birebir vakitler ebeveynlerin ¢ocuklarini daha iyi
tanimalarina ve potansiyellerini fark edebilmelerine yardimci olurken ¢ocuklarin da yeterli ilgi, sevgi ve
iletisimle icsel dengelerini daha rahat saglayabilecekleri diistintilmektedir.

Arastirma sonucunda o6gretmenlerin sinif ortaminda daha c¢ok fiziksel zorbalik goézlemledikleri
belirlenmistir. Ozgdker’'in (2020) yaptigi arastirmada da dgretmelerin sinifta daha ¢ok vurma, itme gibi
fiziksel zorbalik davranislari sergiledikleri tespit edilmistir. Danaci ve Cetin (2009) ise yaptiklari
arastirmada okuldncesi donemde ¢ocuklarin daha ¢ok fiziksel zorbaliga yatkin olduklari ve bunun yani sira
dislama gibi sosyal zorbalikta gosterdiklerine dair benzer bulgulara ulagsmistir.

Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin gozlemledikleri zorbalik magdurlarinin daha ¢ok kiz ¢ocuklari
olduklari belirlenmistir. Hay vd. (2002) yaptiklari calismada erkek cocuklarinin kiz gocuklarina kiyasla daha
fazla akran zorbaligina maruz kaldiklari yoniinde bulgular yer almaktadir (Akt. Monks vd., 2002). Bir diger
calismada ise akran zorbaliginda cinsiyetin 6nemli bir degisken oldugu ve erkek cocuklarinin zorbaliga
ugrama durumunun daha fazla oldugu gorilmektedir (Akyol vd., 2018).

Arastirmada 6gretmenlerin zorbaligin nedenlerinin daha ¢ok ailesel faktérlere dayandirdigl sonucuna
ulasiimistir. Ozgdker (2016), yaptigi arastirmada okuldncesi 6gretmenlerinin gocuklari zorbalik
davraniglarina yonlendiren temel etmenin ailesel faktorler olduguna iliskin bulgular elde etmistir. Bir diger
calisma ise ¢ocugun zorbalik statlsiinde bulunmasinin ailesel faktorlerden kaynaklanirken magdur
statlistinde yer almasinin kisisel sebeplere dayandigi, aile ortaminda ebeveynlerinden yeterince ilgi ve
sevgi gdrmeyen ¢ocuklarin zorbalik davranislari sergileme risklerinin yliksek oldugu sonucuna ulasiimistir
(Dolek, 2001).

Analiz sonuglari gostermektedir ki magdurlarin zorbaliga daha cok 6gretmene sikayet etme tepkisi
vermektedir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin zorbaliga karsi miidahale yéntemi olarak daha fazla diger
kisilerle isbirligi yontemini tercih ettikleri belirlenmistir. Bu ¢alismada elde edilen bulgular ve literatir
incelendiginde 6gretmenlerin zorbaliga karsi birden fazla miidahale yontemi kullandiklari belirlenmistir.
Sahin (2013) yaptigi calismada 6gretmenlerin zorbaliga karsi ebeveynle iletisimde bulunduklari yoniinde
bulgular elde etmistir. Sezgin (2008) ise calismasinda 6gretmenlerin genellikle c¢ocukla zorbalik
davraniglari hakkinda konusarak durum hakkinda uyarma, mahrum birakma gibi yontemler uyguladiklari
belirlenmistir.

Bu kapsamli arastirma, okuldncesi egitimde akran zorbaliginin dinamiklerine derinlemesine bir bakis
sunmakta ve ¢esitli bulgulari ortaya koymaktadir. Calismanin sonuglari, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin
zorbaliga dair farkindalklarinin ve tepkilerinin, bu olguyu anlamak ve miidahale etmek agisindan kritik
onem tasidigini  vurgulamaktadir. Ebeveynlerin zorbaligi genellikle fiziksel siddet baglaminda
tanimlamalari, sosyal, sozel ve duygusal zorbalik tirlerine karsi farkindaliklarinin artiriimasinin
gerekliligine isaret etmektedir. Ayni zamanda, ¢ocuklarin zorbalik karsisinda gesitli tepkiler vermesi ve bu
durumun onlarin psiko-sosyal gelisimleri (izerindeki etkisi, cocuklarin bu olumsuz deneyimlerden nasil
etkilendigini ve bu silirecte ebeveyn ve 6gretmenlerin nasil bir rol oynayabilecegini gostermektedir.
Ogretmenlerin zorbalikla miicadeledeki rolii, 6zellikle cocuklarin magdur oldugunda bu durumu rapor
etme egilimlerinin yiksek olmasi ile dikkat ¢ekicidir. Bu bulgular, okul 6ncesi egitimde akran zorbaligina
yonelik midahale stratejilerinin gelistirilmesi icin temel olusturabilir.

83




ERBED icyer&Celik / Okuldncesi Akran Zorbaligi

KAYNAKCA

Albayrak D. (1994). Kisiler arasi davranis bicimlerine dualist bir yaklasim: icsellestirme ve
Dissallastirma. Tlirk Psikoloji Dergisi, 9, 35-46.

Akduman, G.G. (2012). Okul 6ncesi donemde akran zorbaliginin incelenmesi. Toplum ve Sosyal
Hizmet Dergisi, 23(1), 107-120

Akyol, N. A,, Yildiz, C., ve Akman, B. (2018). Ogretmenlerin akran zorbaligina iliskin gérisleri ve
zorbalikla bas etme stratejileri. Hacettepe Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 33(2), 439-
59.

Ball, H. A., Arseneault, L., Taylor, A., Maughan, B., Caspi, A., ve Moffitt, T E. (2008) .Genetic and
environmental influences on victims, bullies and bully-victims in childhood. Journal Child
Psychology Psychiatry, 49, 104-12.

Bejerot, S., Plenty, S., Humble, A., ve Humble, M. B. (2001). Poor motor skills: A risk marker for
bully victimization. Aggress Behavior, 39(6), 453-61.

Craig, W.M. (1998). The relationship among bullying, victimization, depression, anxiety, and aggression
in elementary school children. Personality and Individual Differences, 24(1), 123-30.

Cevik, B. (2021). Gergek taniklariyla akran zorbaligl. Sola Unitas- Sola Kidz Yayinevi.

Danaci, M. O., ve Cetin, Z. (2016). Erken ¢ocukluk déneminde gériilen okul zorbaligi davranig
egilimlerinin gocuklarin kisisel, sosyal, dil, motor gelisimleri ile olan iliskisi. Hacettepe
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 53-72.

Dogan, S., ve Keles, O. (2022). Nedenleri sonuglari ve ¢6zim onerileri baglaminda akran
zorbaligi: Bir olgubilim ¢alismasi. Pamukkale Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 59, 1-24.
https://doi.org/10.9779.pauefd.1053832

Délek, N. (2001). ilk ve ortadgretim okullarindaki égrenciler arasinda zorbaca davranislarin
incelenmesi ve zorbali§i énleme tutumu programinin etkisinin arastirilmasi. Marmara
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi.

Erdem, M. (2018). Okul éncesi dénem ¢ocuklarinin zorbalik algilari ve zorbalikla bas etme
stratejilerinin incelenmesi. [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Ege Universitesi. Sosyal
Bilimler Enstitlisu.]

Gilay, H. (2009). Okul éncesi dénemde akran iliskiler. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 12(22), 82-93.

Kandir, A. ve Alpan, U. Y. (2008). Okul 6ncesi donemde sosyal-duygusal gelisime anne-baba
davranislarinin etkisi. Sosyal Politika Calismalari Dergisi, 14(14), 33-38.

Kepenekgi, Y., ve Cinkir S. (2003). Ogrenciler arasi zorbalik. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yénetimi Dergisi 34, 236-53.

Kocatiirk, M., ve Kurtca, T. T. (2021). Akran zorbaligi ve magduriyeti, siber zorbalik, ahlaki
uzaklasma ve empatik ilgi arasindaki iliskilerin incelenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 20(79), 1123-1136.

Korkutata, F. (2020). Okul éncesi 6gretmenlerinin akran zorbaligi ve sinif i¢i istenmeyen
davranislara yénelik tutumlarinin dedgerlendirilmesi [Yayimlanmamis ylksek lisans tezi,
Atatiirk Universitesi. Egitim Bilimleri Enstitis].

84


https://doi.org/10.9779.pauefd.1053832

ERBED icyer&Celik / Okuldncesi Akran Zorbaligi

Monks, C., Ortega Ruiz, R., ve Torrado Val, E. (2002). Unjustified aggression in
preschool. Aggressive Behavior: Official Journal of the International Society for Research
on Aggression, 28(6), 458-476.

Morgan P.L., Farkas G., Woods A.D., Wang Y., ve Marianne M. (2023). Factors predictive of being
bullies or victims of bullies in U.S. elementary schools. School Mental Health. 15(2), 566-
82.

Ozgoker, S. (2020). Okul 6ncesi 6§retmenlerinin akran zorbaligina iliskin gériislerinin incelenmesi
[Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Dogu Akdeniz Universitesi. Ogretim ve Arastirma
Enstitlsd].

Semiz, S., Lindberg, E. N. (2022). Okul 6ncesi donemde goriilen akran zorbaliginin duygusal zeka
ve aile degiskenleri temelinde incelenmesi. Hacettepe Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi,
37(2), 764-81.

Storch E. A, Nock M.K., Masia W.C., ve Barlas M.E.(2003). Peer victimization and social
psychological adjustment in hispanic and African, American children. Journal of Child and
Family Studies,

12, 439-52.

Sezgin, Y. E. (2018). Okuldncesi 6gretmenlerin akran zorbaligina iliskin algi ve gorisleri: Zorbalik
davranislari tespitleri, zorbalik davranislari karsisinda uyguladiklari stratejiler ve aldiklari
dnlemler. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 33, 85-104.

Sahin, M. (2013). Anasinifi dgretmenlerinin akran zorbalg ile ilgili algilari. Sakarya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 1-16.

Sahin, M. M. (2021). Ergenlerin akran zorbalidi algilari ile 6gretmenlerin akran zorbaligina iliskin
tutumlarinin incelenmesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Ankara Universitesi. Saglik
Bilimleri Enstitlsu.]

Tanrikulu, i., Ozdin, N., ve Besnili, Z. (2021). Okuléncesi dénemde akran zorbalig ve okul yapisi
ile ilgili degiskenlerin incelenmesi. Erzincan Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 23(3),
857-73.

Tavsancll, E., Aslan, E. A. (2001). Sézel, yazili ve diger materyaller igin igerik analizi ve uygulama
ornekleri. Epilson Yayinlari.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2000). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Seckin Yayinlari.

85


https://link.springer.com/journal/10826
https://link.springer.com/journal/10826

JGSE

r

Inonu University Journal of the Graduate School of Education

Volume: 12, Issue: 24, October 2025

Teachers' Participation in Decision Making and Their Organizational Alienation Levels

Article Histor

Submitted: 18.02.2025
Accepted: 29.06.2025
Published Online: 24.10.2025

1\ vielae
Participation in decision making,
willingness to participate in
decision making,

alienation,

organizational alienation

Cite: Acarbay, F. Y.

(2025). Teachers' Participation in
Decision Making and Their
Organizational Alienation Levels.
Inonu University Journal of the
Graduate School of Education, 12(24),
86-105.
https://doi.org/10.29129/inujgse.164
2517

Corresponding
Author: Faika Yelda Acarbay, e-mail:
ricyer94@gmail.com

DOI: 10.29129/inujgse.1642517

RESEARCH ARTICLE

Faika Yelda ACARBAY

Istanbul Medipol University, istanbul -Tiirkiye

Abstract

Purpose: The main purpose of this study is to examine the relationship
between high school teachers' participation in decision-making processes,
their willingness to participate and their organizational alienation levels.
The study aims to determine whether teachers' participation in decision-
making processes predicts their alienation levels and to investigate the
differences according to various variables.

Design & Methodology: This study employs a quantitative research design
using a general survey method. The sample consists of 477 high school
teachers from the European side of Istanbul. Data were collected using the
'Participation in Decision-Making Scale,' the 'Organizational Alienation
Scale,' and a demographic information form. Statistical analyses, including
frequency, percentage, arithmetic mean, standard deviation, t-tests, and
ANOVA, were conducted to examine the relationships and differences
among the variables.

Findings: The findings reveal that teachers' desire to participate in
decision-making is significantly related to their actual participation.
Female teachers and those working in private schools exhibit higher levels
of participation and desire to participate compared to their male and
public-school counterparts. The study also finds that teachers experience
‘rare' levels of organizational alienation, with the highest levels observed
in the dimensions of normlessness, isolation, self-alienation,
powerlessness, and meaninglessness. Teachers' participation in decision-
making is negatively correlated with their levels of organizational
alienation, indicating that increased participation is associated with lower
alienation.

Implications & Suggestions: The results show that including teachers in
decision-making processes can reduce their feelings of alienation. The
results at the levels of participation and alienation indicate that there is a
need for policies that support the participation of female teachers in
decision-making processes. Moreover, higher levels of participation and
lower levels of alienation in private schools suggest that it may be
beneficial for public schools to adopt similar practices. Overall, this study
highlights the importance of teachers' participation in decision-making
processes as a predictor of organizational alienation and calls for further
research on the subject.
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0z

Amag: Bu arastirmanin temel amaci, lise 6gretmenlerinin karar alma sureglerine
katilimlari, katilim istekleri ve 6rgiitsel yabancilagma dizeyleri arasindaki iligkiyi
incelemektir. Calisma, ©6gretmenlerin karar alma sireglerine katilimlarinin
yabancilasma diizeylerini yordayip yordamadigini belirlemeyi ve c¢esitli
degiskenlere gore farkhliklarini arastirmayi amaglamaktadir.

Yontem: Bu calismada genel tarama yontemi kullanilarak nicel bir arastirma
deseni kullanilmistir. Orneklem, istanbul'un Avrupa yakasindaki 477 lise
dgretmeninden olusmaktadir. Veriler, 'Kararlara Katilim Olgegi', 'Orgiitsel
Yabancilasma Olgegi' ve demografik bilgi formu kullanilarak toplanmistir.
Degiskenler arasindaki iliskileri ve farkliliklari incelemek igin frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi ve ANOVA gibi istatistiksel analizler
yapilmistir.

Bulgular: Bulgular, 6gretmenlerin karar alma sireglerine katilma arzularinin fiili
katimlariyla 6nemli 6lgude iliskili oldugunu ortaya koymaktadir. Kadin
ogretmenler ve 6zel okullarda ¢alisanlar, erkek ve devlet okullarinda galisan
meslektaslarina kiyasla daha yilksek dizeyde katihm ve katilim arzusu
sergilemektedir. Calisma ayrica Ogretmenlerin 'nadir' diizeyde o&rgutsel
yabancilasma yasadiklarini ve en yiliksek diizeylerin normsuzluk, izolasyon,
kendine yabancilasma, glgsiizlik ve anlamsizlik boyutlarinda gozlemlendigini
ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin karar alma siireglerine katimi, érgiitsel
yabancilasma dizeyleri ile negatif iliskilidir; bu da artan katihmin daha disik
yabancilasma ile iliskili oldugunu géstermektedir.

Sonuglar ve Oneriler: Sonuclar, 6gretmenlerin karar alma siireclerine dahil
edilmesinin yabancilasma duygularini azaltabilecegini gostermektedir. Katihm
ve yabancilasma dizeylerinde sonuglar, kadin o6gretmenlerin karar alma
slireclerine katilimini destekleyen politikalara ihtiya¢ oldugunu géstermektedir.
Ayrica, 0zel okullarda katiimin daha yiliksek ve yabancilasmanin daha disuk
olmasi, devlet okullarinin da benzer uygulamalari benimsemesinin faydal
olabilecegini gostermektedir. Genel olarak bu ¢alisma, orgitsel
yabancilasmanin bir yordayicisi olarak 6gretmenlerin karar alma sireglerine
katiliminin 6nemini vurgulamakta ve konuyla ilgili daha fazla arastirma
yapilmasi ¢agrisinda bulunmaktadir.
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Yenilikci yaklagimlar, orgitlerde kararlarin tek elden yonetim tarafindan belirlenmesi yerine ¢ok seslilige,
is gorenlerin kararlar konusunda katkilarinin alinmasi gereklilig§ine vurgu yapmaktadir. Calisanlarin
bireysel veya secilmis kisiler vasitasiyla 6rgitlerde karar verme sireclerine katilmalari karara katilma
olarak tanimlanmaktadir (Kogel, 2018). Okullarda karara katilma, okullarin etkililigi ve verimliligi
acisindan oldukca 6nemlidir. Akademik ve yonetsel karar slireclerine katilan 6gretmenler, kararlarin
alinmasindan gergeklesmesine ve son asamada degerlendirilmesine kadar sahiplenerek profesyonel katki
saglayacaklardir. Okullarda karara katilimin amaci, 6gretmenlere okullarina 6zgl egitim sorunlarini
¢ozmek icin yetki, esneklik ve kaynaklar saglamaktir (David, 1989).

Yeniceri (2009) karara katilmanin dort alanda olustugunu ifade ederken, karara katilma derecesine etki
eden unsurlari da gelismislik, demokrasi anlayisi ve kurumda uygun sartlarin olusturulmasi seklinde
aciklamistir. Bu alanlar, teknik konular, ekonomik konular, personelle ilgili konular ve sosyal konularda
karara katilim olarak tanimlanmistir. Okullarda 6gretmenlerin uzmanlik alanlari ile ilgili karara
katihmlarini teknik alanda karara katilim; okulun bitcesi, gelir ve giderleri ile ilgili konularda karara
katilmalarini ekonomik alanda karara katilim; ise alim, terfi, 6zlik haklari gibi konularda karara katilimi
personelle ilgili karara katiim; maas 6demeleri, izinler, calisma ve dinlenme siireleri, hizmet ici egitimler
gibi konularda kararlari da sosyal alanlarda karara katilma olarak ifade edilebilir. Victor Vroom ve Philip
Yetton (1973) tarafindan gelistirilen ve on kuraldan olusan ortak karar verme modeli ¢okca kullanilan
Karara Katilma Modellerinden biridir. Bu model ilerleyen tarihlerde Vroom ve Jago (1988) tarafindan
tekrar dlizenlenerek Hoy ve Tarter (2003) tarafindan basitlestirilmistir (Hoy ve Miskel, 2020). Bu modelde
karar strecine katilimda kabul alaninin 6nemi vurgulanmaktadir. Cesitli uzmanlik testleri ile astlarin kabul
alaninin ne derece icinde veya disinda oldugunu tespit edilebilmektedir. Bu modeli kullanabilmek igin
astlarin gliveni 6nem tasimaktadir. Karar kabul alani disindaysa ve astlara glivenilirse, demokratik sekilde
kararlar alinmissa katilma kapsamli olacak ancak kabul alani disindaysa ve gliven zayifsa katilma sinirl ve
catismali olacaktir. Okullarda kararlarin ortak bir akilla alinmasi daha verimli ve etkili sonuglar
doguracaktir. Bu nedenle okul midirid mutlaka kararlar konusunda 6gretmenlerin katkilarini almalidir
(Bursahoglu, 2011). Bunun yani sira grupla karar almanin, kararin kalitesi ve kabul edilebilirligi, anlasilir
olmasi, yaratici ve dogru degerlendirmesi gibi faydalarinin da oldugu belirtiimektedir (Lunenburg ve
Ornstein, 2013). Ogretmenler okullarda ne élgiide karara katilirsa, kararlara o derece sahip cikacaklar ve
orgiitsel bagliliklari artacaktir. Ogretmenlerin fikirlerinin alinmasi onlari degerli hissettirerek daha istekli
¢alismalarini saglayacaktir. Hoy ve Miskel (2010) okullarda karara katihmin, okul politikalarinin
belirlenmesi sirecine katki saglayan 6gretmenlerin morallerinin ve is doyumlarini arttiran bir unsur
oldugunu belirtmektedirler.

Arastirmanin diger degiskeni olan yabancilasma, felsefi ¢alismalarda énemli yere sahip olmasinin yani
sira, insanla ilgili tim bilim dallarinda son yillarda artan bir degerle yer almaktadir. Yabancilasma bebegin
annesinden farkl biri olarak varhginin farkina varmasiyla baslamaktadir (izmir, 2019). Ginimiiz
diinyasinda insanlar her gecen giin daha da yalnizlasmakta ve daha fazla yabancilasma yasamaktadir
(Rokach, 2004). Yabancilasan birey kimligini yitirerek zaman ve mekan algisi kaybi ile degerlerini vyitirir
(Askaroglu, 2017). Yabancilasmayi ilk kez Hegel in "Tinin Gorlnglbilimi" eserinde gérmekteyiz (Akdeniz,
2017). Fransizcada kullanilan aliene ve ispanyolca alienado kelimeleri kendisinden uzaklasmis insani
tanimlamaktadir (Karatas, 2019). Erich Fromm yabancilasmanin tipta akil kaybi anlaminda kullaniimasini
onaylamaktadir. Latince alienus diger, Yunanca allotriés da baskasi, yabanci anlamina gelmektedir
(Akdeniz, 2017).
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Yabancilasma kentlesme, sanayilesme, goc gibi etkenlerle her gecen giin toplumda varligini daha fazla
hissettirmektedir. Yabancilasan birey ailesinden, isinden toplumdan uzaklagsmasinin yani sira en dnemlisi
kendi varligindan uzaklasarak kopukluk yasamaktadir. Rousseau, gercek mutlulugun modern toplumdan
ayri olarak bulunabilecegini belirterek insanin 6zgiir olmasinin dnemini vurgulamaktadir (Mariotti, 2010).
Rousseau insanin dogasina uymayan duygu, dlslince ve eylemlerin onu vyabancilastiracagini
belirtmektedir. Rousseau yabancilasmaylr ortak yasamin bir sonucu olarak toplumsal agidan
degerlendirmesine ragmen, Hegel yabancilasmayl felsefi dilisiince ve gercek biling boyutunda
incelemektedir (Ege, 2000). Marx yabancilasmanin merkezinde insanin kendisini tanimlar. Marx'a gére
kapitalist sistem, insanin fiziksel ve akli dengesini tahrip edici etki gosteren entelektiiel bir yapidir
(Ollman, 2015). Kapitalizm insanin biricikligini yok ederek onu kérlestirir. iscinin trettigi Griinde herhangi
bir hakka sahip olamamasi onu emegine, Uretim surecinde katki sundugu uriine ve kendisine
yabancilagtirmaktadir. Marx™ in kuraminda yabancilasmanin ekonomik boyutu 6ne giksa da siyasal ve
dinsel yabancilasmaya da vurgu yapiimaktadir (Akdeniz, 2017). Dinsel yabancilasma insanin vicdaninda,
siyasal yabancilasma devletin biciminde gerceklesirken iktisadi yabancilasma yasamin yabancilasmasidir.
Fromm da insanin yabancilasmasini kapitalist sistemle aciklamaktadir. Fromm “a gore sevgi, bagllik,
yaraticilik gibi insan dogasina ait 6zelliklerin eksikligi ile yabancilasma yasanmaktadir ve ancak sevgi ile
ortadan kaldirilabilecektir (Kirman ve Atak, 2020). Fromm insanlarin 6zgurliik algilarinin yapay oldugunu
ve secim haklarinin olmadigini belirtir (Osmanoglu, 2016). Lacan da calismalarinda yabancilasma
kavramina 6nemli bir yer vermistir. Lacan yabancilasmanin kac¢inilmaz oldugunu ve asilmasinin oldukca
glc oldugunu belirtmektedir (Homer, 2013). Sartre ise yabancilasmayl toplumsal katmanlarinda
irdeleyerek “collesme” olarak tanimlamaktadir (Sartre, 2012).

1959 yilinda yayinladigi “Yabancilasmanin Anlami Uzerine” eserinde Seeman, yabancilasmayi bes temel
boyut ile siniflandirmaktadir (Seeman, 1959). Bu boyutlar gigsiizliik, anlamsizhk, kuralsizlik, yalitilmishk

ve kendine yabancilasmadir. Gli¢sizliik isminden de anlasilacagi gibi bireyin glic yitimi yasayarak kendi

izerindeki kontroliinii kaybetmesidir. Orgiitsel boyutta giicsiizlik, calisanin 6rgiit karar ve politikalarina

katimlarinin eksikligi ile ortaya ¢ikmaktadir (Babir, 2009). Gligsiizliik bireyin yasami lzerinde yeterli
etki sahibi olmadigini, kontrol edemedigini ve kendi yasamini bagkalarinin yonettigini
distindlUrtmektedir. Bir diger boyut olan anlamsizhigi Seeman (1959), bireyin neye inanacagini
kaybetmesi olarak tanimlamistir. Orgiitlerde anlamsizlik yasanmamasi icin c¢alisanlarin net olarak
tanimlanmis 6rgitsel siireclerle muhatap olmasi gerekmektedir. Kendini anlamayan bireyin ¢evresini de
anlamasi zorlasacagindan, bireyin kendini taniyarak gelistirecegi firsatlarin da 6rgit tarafindan sunulmasi
gerekmektedir. Normsuzluk ve anomi olarak da isimlendirilen bir diger boyut olan kuralsizlik boyutu,
Durkheim sosyolojisinde dnemli bir yer tutmaktadir. 1893'te yayinlanan Toplumsal is Bélimii’nde
kuralsizlik, toplumsal degisim siirecinde mekanik dayanismanin oldugu geleneksel toplumdan, is
boliminlin arttigi dayanisma temelli modern topluma gecerken ortaya cikan bir olgu olarak
aciklamaktadir (Ergiir, 2016). Ozellikle degisimin cok hizli yasandigi modern toplumda, gegis surecinde
yasanan belirsizlikler kuralsizlik yasanma olasiligini arttiracaktir. Orgiitlerde kuralsizlik boyutunun ortaya
¢ikmasina neden olan unsurlar arasinda g¢alisanlarin esitlik algisi goriilmektedir (Kaptan ve ark., 2021).
Orgiitlerde siireklilik ve verimlilik saglanmasi adina kuralsizlik yasanmamasi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Toplumbiliminde genis yer alan kuralsizhgl Sosyolog Leo Srole bes temel sekilde tanimlamistir
(Fettahlioglu, 2006). Liderlerin problemlerle yeteri kadar ilgilenmemeleri ve liderlere gilivenilmemesi,
cahsanlarin gelecek kaygisi tasimasi, ¢alisanin ekonomik ve toplumsal yikleri tasilyamamasi, degerlerin
kaybolmasi ve gliven konusunda yasanan zorluklar olarak agiklanmistir. Yalitilmishik boyutu ise bireyin
gruptan uzaklasmasi ve dislanma hissi yasamasidir. Uzaklasma birey ya da ¢evre kaynakli olabilmektedir
(Elma, 2003). Cevresinden uzaklasan birey kendi icine donerek giinden giine sosyal becerilerini
kaybedecektir. Kendine yabancilasma boyutu ise tim diger boyutlarin sonucunda yabancilasmanin zirve
noktasidir. Seeman (1959) kendine yabancilasmayi, bireyin 6dil bagimliligi seklinde agiklamaktadir.
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Bunu orneklendirmek gerekirse, sadece maas icin c¢alisan bir isciyi, zorunluluk nedeniyle istemeyerek
yemek yapan bir kadini 6zetle diger yonelimli kisileri gdsterilebilir. Orgiitsel yabancilasma ise baglamdan,
kendinden kopuklukla beraber isten de yabancilasmayl tanimlamaktadir Nair ve Vohra (2009).
Orgiitlerde yabancilasma, is, isci, yonetim ve toplum baglaminda degerlendirilmelidir. Orgiitsel yapi
dahilinde, yabancilasma meydana getirebilecek herhangi bir unsur “Orglitsel yabancilasma” olarak
tanimlanmaktadir (Simsek vd., 2016). Orgiitsel yabancilasmaya neden olan pek ¢ok faktér olmasina
ragmen en biiylk etken olumsuz is deneyimleridir. Olumlu liderlik davranislari ve 6rgut ici iliskilerin
dizenlenmesi orgltsel yabancilasmanin orgiit lzerindeki olumsuz etkilerini azaltacaktir Tummers ve
Dulk (2013). Bu nedenle yabancilasma ve yabancilasmanin etkileri 6rgitlerde dikkatli bir sekilde analiz
edilmelidir. Ozginar (2011) érgiitsel yabancilasmayi énlemek amaciyla calisanin kendisini taniyarak
bireysel yontemlerle ve takim galismalarini gliclendirerek, stres ve gatisma yonetimiyle is zenginlestirerek
orgitsel yontemlerle dnlenebilecegini belirtmistir. isi aksatma ve devamsizlik, iletisim kopuklugu,
gecikme gibi isle baglanti koparan davranislar 6rgitsel yabancilasma belirtileridir (Khan vd., 2019).
Calisanlarda goriilen caresizlik, dislanmighk, glivensizlik, insanlardan uzaklasma, iletisimsizlik ve
kuralsizlik gibi sosyal izolasyon dikkate alinarak dnlenmelidir. Orgiitlerde siirekliligi ve verimliligi saglamak
amaclyla orgitsel yabancilasmaya engel olacak calismalar yapilmahdir. Kroniklesen yabancilasmanin
depresyona neden oldugu ile ilgili calismalar da mevcuttur (Tabrizi, 2015). Depresyonun yani sira
dislanma, kaygi, umutsuzluk, yalnizlik gibi duygular da yabancilasma ile birlikte gérilebilir (Rae, 2011).
Seeman ¢alismalariyla birlikte, yabancilasmaya bireyin bilis ve duygulariyla birlikte zihnin "kara kutusuna"
bakmayi 6nererek sinirlarin 6tesine ge¢mistir. Seeman'a (1991) gore yabancilasma oncelikle bir duygu
meselesidir (TenHouten, 2019).

Toplumsal yapinin hemen hemen her katmanina sirayet eden yabancilasma okul toplumunu da
etkilemektedir. Hoy (1983) ise yabancilasmayi kisinin orgiitte yasadigi hayal kirikliklarinin bir yansimasi
olarak tanimlamaktadir (Korumaz ve ark., 2020). Ogretmenler giinliilk mesai saatleri icinde, dgrenciler,
veliler ve 6zellikle okul ydnetimi ile yogun bir iletisim icinde bulunmaktadirlar. Ogretmenler okullarda,
okul yénetim yaklasimlari ve yonetici tutumlarindan ozellikle etkilenmekte ve bazi olumsuz etkilerin
sonucunda yabancilasma yasamaktadirlar.

Dhillon (2019) o6gretmenlerde gorilen yabancilasma tirlerini, 6gretmenin isine yabancilasmasi,
O0gretimin anlamsizlasmasi nedeniyle 6gretmenin 6gretimin kendisine yabancilasmasi, sosyal bir birey
olarak o6gretmenin kendine vyabancilasmasi, O6gretmenin 0Ogrencilerinden ve meslektaslarindan
yabancilasmasi seklinde aciklamaktadir.

Ogretmenlerin yabancilasma yasamalari calisma motivasyonlarinin azalmasina da neden olmaktadir.
Algin (2023) 6gretmenlerin motivasyonlari ile yabancilasmalari arasindaki iliskiyi arastirdigi calismasinda,
mesleki yabancilasma ve mesleki motivasyon arasinda orta diizeyde negatif ve istatistiksel olarak anlamli
bir iliski bulundugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenlerin mesleki motivasyon algisinin mesleki
yabancilasma diizeylerinin anlaml bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir.

Motivasyonlari disen Ogretmenlerin meslekten uzaklasarak isten ayrilma niyetlerinin arttigi da
gorilmektedir. Ogretmenler 6grenme siirecinde oynadiklari nemli rol géz éniine alinmasina ragmen,
mesleki yikleri ve sorumluluklari, 6gretmenligin profesyonel bir meslek olarak goriilmemesi ve diisik
maas politikalari gibi nedenlerle glinden gline artarak daha fazla yabancilasma ve dolayisiyla isten ayrilma
yasamaktadirlar. ABD de yapilan arastirmalar, sinifta tutarlilik ve egitim kalitesini etkileyen 6gretmen
sirkiilasyonuna dikkat c¢ekmektedir. Ingersoll (2001) calismasinda, 6gretmenlerin okul kararlarina
katilmama konusundaki giicli duygularindan dolayr meslegi biraktigini belirtmistir. Genel olarak isten
ayrilma oranlari giiney eyaletlerde daha yliksek iken, daha az sinif mevcudu bulunan ve egitime daha
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fazla yatirrm yapilan, 6gretmenlerin yliksek maas aldig kuzeydogu eyaletlerinde en disilik seviyededir
(Carver & Hammond, 2017). Tarkiye’de de benzer bir sekilde, isten ayrilma niyeti ve yabancilasma
iliskisini Olgcen arastirmalar inceledigimizde, ise yabancilasmanin 6gretmenlerin isten ayrilma niyetini
anlamli bir sekilde etkiledigi goriilmektedir (Kurtulmus & Yigit, 2016). Orgiitsel boyutta yapilan
arastirmalarda da ise yabancilasma ve isten ayrilma niyeti arasinda anlamli ve pozitif bir etki oldugunu
gdsteren arastirmalar mevcuttur (Ozcelik, 2019; Cin & Hosgor, 2020; Ergun & Celik, 2019; Kaynak & Cicek,
2021).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci, istanbul il’nde gorev yapan lise &gretmenlerinin algilarina gore,
o0gretmenlerin okul yonetiminde karara katilma durumu, karara katilma istegi ve orgiitsel yabancilasma
dizeyleri ile aralarindaki iliskiyi belirlemek; algilarin 6gretmenlerin bazi kisisel degiskenlerine goére
anlamh farkhlik gésterip gostermedigini ortaya koymaktir. Ogretmenlerin okullarda karara katilimi
motivasyon ve is doyumlari icin, is birlikleri gelistirmeleri acisindan ve profesyonel gelisimleri icin blyuk
Onem tasimaktadir. Yabancilasmanin dnlenmesi de 6gretmenlerin bagliik ve aidiyetlerini arttiracak,
psikolojik sagliklarinin ve doyumlarinin artmasina neden olacaktir. Ogretmenlerin iyi olma halinin
artmasi, 6grencileri destekleyecek ve okulda olumlu bir iklim yaratacaktir. Bu arastirma ile gerek karara
katiim gerekse yabancilasma konularina dikkat ¢ekmek amacglanmaktadir. Belirtilen genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin calistiklari okullarda karara katilma durumu ve katilma istekleri ne diizeydedir?

2. Ogretmenlerin galistiklari okullarda karara katilma durumu ve katilma istekleri arasinda anlamli
bir farkhhk var midir?

3. Ogretmenlerin yabancilasma durumlari ne diizeydedir?

4. Ogretmenlerin okullarda karara katilma durumu ve karara katilma istegi ile orgiitsel
yabancilasma arasinda anlamh bir iliski var midir?

YONTEM
Desen

Arastirma, genel tarama modellerinden tekil ve iliskisel tarama modeli ile olusturulmustur. Genel tarama
modeli ile degiskenler arasindaki iliski, birlikte degisim olup olmadigi ve derecesi sinanmaktadir (Karasar,
2019). Bu baglamda karara katiim ve yabancilasma gibi bireysel ve sosyal olgularin birlikte ele alinmasi,
aralarindaki iliskinin diizeyini ve yoniniu belirlemeye olanak tanimaktadir. Bu nedenle, arastirmada
iliskisel tarama deseninin kullaniimasi, s6z konusu degiskenler arasinda anlamli bir bag olup olmadigini
ortaya koymak ve bu iliskinin derecesini analiz etmek i¢in uygun bir yontem olarak degerlendirilmistir.

Arastirmada kullanilan anket formlari ve arastirma izin evraklari 13.04.2021 tarih 20210413123853229
sayi ile istanbul Okan Universitesine iletilmis, gelen onay sonrasinda uygulama onayi amaciyla il Milli
Egitim MUdUrlGgi’'ne sunulmustur. 27.04.2021 tarih E-59090411-44-24700421 sayili izin onayindan
sonra, arastirma siireci baslatilmistir. Arastirmada kullanilan iki farkli arag, Karara Katilma Anketi ve
Orgiitsel Yabancilasma Olcegi demografik bilgilerin de alinacagi sorularla birlikte Google Form ile
diizenlenerek internet yolu ile erisime acik duruma getirilmistir. Daha sonra istanbul Avrupa yakasinda
belirlenen dort ilce MillT Egitim Mudirliklerine (Besiktas, Sariyer, Sisli ve Avcilar) arastirmada yer alan
okul tirlerine iletilmek lizere teslim edilmistir.
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Katiimcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Calisma evreni 2021-2022 egitim 6gretim yilinda istanbul ili Avrupa yakasindan basit seckisiz 6rnekleme
yolu ile secilen 4 ilcede (Besiktas, Sariyer, Sisli ve Avcilar) liselerde gérev yapan 7500 6gretmenden
olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklem blyUkligl, Yazicioglu ve Erdogan “in (2004) formilu ile
hesaplanmistir. Bu formilde givenilirlik diizeyi %95 olarak alinmis, d: 0,05; t: 1,96; arastirma hipotezinin
her kosulda esit olasilikla gerceklesecegi varsayimindan yola ¢ikarak p ve q degerlerinin her ikisi de 0,5
olarak kabul edilerek N= 7500 igin, en az n = 366 6gretmen olarak belirlenmistir. Bu formile gore,
orneklem grubunun evreni temsil edebilmesi ve bulgularin genellemesinin yiiksek olabilmesi igin
orneklem grubunun en az 366 6gretmenden olusmasi gerekmektedir. Bu arastirmada belirtilen 6rneklem
grubu icin 477 6gretmene ulasiimistir.

Veri Toplama Araglar

Arastirmaya, Karara Katilma Anketi’nin kullanimi icin Muharrem Kokli (1994)'den, Orgiitsel
Yabancilasma Olgegi kullanimi icin ise Arzu Eryilmaz (2010)’dan izin alinarak ve Etik Kurul onayi ile
baslanmistir. Karara Katilma Anketinin 6lcek bolimi, 10'u 6gretim ve 17’si yonetim karar maddelerinin
bulundugu 2 alt boyuttan olusmaktadir. Ogretim Kararlari, dlcekte 1-10 sira nolu karar konularini
kapsayan ve 6gretme etkinlikleri ile ilgili olan kararlardir. Yonetim Kararlari ise, 6lgekte 11-27 sira nolu
karar konularini kapsayan, okullardaki yonetim etkinlikleri ile ilgili olan kararlardir. Bu arastirmada elde
edilen verilere gore ic tutarlik katsayilari Ogretimsel karara katilma istegi alt boyutu icin a=,932;
Yonetimsel karara katilma istegi alt boyutu icin a=,939; Karara katilma istegi geneli icin alfa a=,959;
Ogretimsel karara durumu istegi alt boyutu icin a=,915; Yonetimsel karara durumu istegi alt boyutu icin
a=,950; Karara katilma durumu geneli icin alfa a=,956 olarak hesaplanmistir. Bu degerler verilerin son
derece giivenilir oldugunu gdstermektedir. “Orgiitsel Yabancilasma” dlgeginde érgiitsel yabancilasma ile
ilgili bes boyut ve 38 madde yer almaktadir. Bu boyutlar; “gii¢sizliik, anlamsizlik, kuralsizlik, yalitilmishk
ve kendine yabancilasma” dir. Orgiitsel Yabancilasma Olgeginde giicsiizlik alt boyutu 6lgekte 15,
anlamsizhk alt boyutu 10, kuralsizlik alt boyutu 4, yalitiimishk alt boyutu 6, kendine yabancilasma alt
boyutu da 3 madde ile temsil edilmektedir. Arastirmada kullanilan 6lgegin toplam glivenirlik katsayisi ise,
0,94 seviyesinde yilksek derecede glvenilirdir. Bu arastirmada elde edilen verilere gore i¢ tutarlk
katsayilari gligstizlUk alt boyutu icin a=,924; anlamsizlik alt boyutu i¢in a=,940; kuralsizlik alt boyutu icin
a=,736; yalitilmishk alt boyutu i¢in a=,878; kendine yabancilasma alt boyutu icin a=,778; yabancilasma
Olcegi geneliicin a=,972.

Verilerin Analizi

Karara katilma durumu, karara katilma istegi ve yabancilasma dizeylerini belirlemek icin aritmetik
ortalama (&) kullanilmis ve degerler lizerinden katilma dereceleri ile de betimlenmistir. Hipotezlerin test
edilmesinde n>30 olan kosullar s6z konusu oldugundan parametrik analizler kullaniimistir. Bireylerin
karar verme Olcegi durum ve istek puanlari arasinda anlamli bir farklihk bulunup bulunmadigini
belirlemek icin eslestirilmis gruplar t-Testi kullanilmistir. Karara katilma olcegi ve yabancilasma olgegi
puanlari arasinda anlamli bir iliski bulunup bulunmadigini belirlemek icin de Pearson korelasyon analizine
bas vurulmustur.
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BULGULAR

Liselerde gorev yapan 6gretmenlerin kararlara katilma durumu ve katilma istegine iliskin diizeyi
belirlemek amaciyla aritmetik ortalama (x ) ve standart sapma (ss) degerleri hesaplanmistir.
Hesaplanan degerler Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Kararlara Katilma Durumu ve Katilma istedine lliskin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapma Sonuglari

Alt Boyut Karar Karar Konusu Karara Katilma Karara Katilma istegi
Durum

1 Dersinizdeki tnitelerin hedeflerinin 477 25 1.107 477 3.2 .92
belirlenmesi 9 2 9
2 Ana-babalara 6grencilerin durumlarinin 477 2.7 1.036 477 31 .94

bildirilmesi yollarinin gelistirilmesi 3 3 4
3 Ogrencilerin basarilarinin nasil 477 2.6 1.045 477 3.2 .93
degerlendirilecegine karar verilmesi 9 5 1
4 Dersleri daha etkili isleyebilmek icin gevre 477 2.6 1.065 477 3.2 .85
olanaklarindan yararlanilmasi 9 9 9
r_‘E 5 Odev konularinin belirlenmesi, incelenmesi ve 477 3.0 1.003 477 3.2 .90
é degerlendirilmesi kurallarinin belirlenmesi 3 9 4
= 6 Ogrenciye iliskin bilgilerin (ruhsal dosya vb.) 477 2.5 1.003 477 3.0 .95
& elde edilmesi korunmasi ve kullanilmasinin 7 3 0

g planlanmasi

s 7 Ders kitabi ve 6teki 6gretim materyallerinin 477 25 1.097 477 3.2 91
;g" segilmesi 9 4 8
8 Not verme kurallarinin belirlenmesi 477 2.6 1.047 477 3.2 .93

1 3 0
9 Derslerde izlenecek 6gretim ve sinav 477 2.7 1.034 477 3.2 .88

yonteminin belirlenmesi 8 9 8
1 Her zimrenin kendi isleyisini dizenlenip, 477 29 .980 477 3.2 .88

0 degerlendirmesi 5 9 7

Alt Boyut 477 2.7 .785 477 3.2 .720

2 3

1 Okulunuzdaki disiplin anlayiginin olusturulmasi 477 2.6 .980 477 31 .85

1 ve uygulamaya konmasi 1 7 8
1 Ogretmenlerin nébet giinlerinin ve saatlerinin 477 21  1.069 477 3.0 .98

2 belirlenmesi 9 1 1
£ 1 Okulunuzdaki 6gretmenler igin hizmet igi egitim 477 2.2  1.035 477 3.0 .93
E 3 programlarinin gelistirilmesi 6 6 6
=‘=°_ 1 Danisman 6gretmenlerin belirlenip 6grenci 477 2.2 1.032 477 3.0 .93
£ 4 danismanhginin diizenlenmesi 5 3 7
é 1 Ders dagitiminin yapilmasi 477 24 1.072 477 31 .95
£ 5 1 2 7
:g 1 Okul-gevreiliskilerinde beliren sorunlarin 477 23 1.033 477 29 91
E= 6 ¢ozllmesi 9 6 2
1 Okulunuzun hedeflerinin belirlenmesi ve 477 24 1.001 477 3.0 .90

7 gozden gegirilmesi 8 9 3
1 Ogretmenlerin degerlendirilmesinde uyulacak 477 21 1.074 477 3.0 .96

8 esaslarin belirlenmesi 4 6 0
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1 Haftalik ders gizelgelerinin (programlarinin) 477 2.3 1.085 477 3.0 .95
9 hazirlanmasi 1 5 2
2 Ogretim arag ve gereglerinin ziimrelere 477 23  1.057 477 3.0 .92
0 dagritiminin yapilmasi 9 5 9
2 Zumreler arasinda iletigimin nasil 477 25 1.018 477 3.0 .93
1 saglanacaginin belirlenmesi 6 5 8
2 Ogretmenlerin sinavlarda ya da ders dis 477 2.2 .985 477 2.8 .99
2 etkinliklerde gorevlendirilmesi 0 6 0
2 Ogrenci kuliiplerinin kurulmasi ve gorevli 477 24 1.034 477 29 .97
3 ogretmenlerin belirlenmesi 3 5 0
2 Kultdr, yayin ve inceleme kurulunun 477 22 1.039 477 2.7 .98
4 belirlenmesi 9 7 6
2 Stajyer 6gretmenlerin yetistirilmesiigin 477 21 1.070 477 2.6 1.0
5 yapilacak galismalarin belirlenmesi 6 9 02
2 Okulunuzun gelir ve harcamalarinin 477 19 1.040 477 24 1.0
6 planlanmasi 9 8 62
2 Okulunuzun isleyisinin degerlendirilmesi 477 23 1.063 477 29 .94
7 2 6 6
Alt Boyut 477 23 775 477 2.9 .681
1 6
Genel 477 25 .706 477 3.0 .656
2 9

Tablo 1’deki rakamsal verilere gére, drneklem grubunu olusturan bireylerin Karara Katilma Olgegi
o0gretim kararlarina katilma durumu alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi (x=2.72); 6gretim
kararlarina katilma istegi alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi (¥=3.23); yonetim kararlarina
katilma durumu alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi (x=2.31); yonetim kararlarina katilma istegi
alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi (¥=2.96); genel kararlara katilma durumu puanlarinin
aritmetik ortalamasi (¥=2.52); genel kararlara katilma istegi puanlarinin aritmetik ortalamasi (x=3.09)

olarak hesaplanmistir. Benzer bulgular literatlirde yer almaktadir (K6kli,1994, 2012).

Ogretimsel karara katilma durumu alt boyutunda, 6gretimsel karara katilim genel puan ortalamasindan
yluksek olan karar konulari, “Ana-babalara 6grencilerin durumlarinin bildirilmesi yollarinin gelistirilmesi”
(x=2.73); “Odev konularinin belirlenmesi, incelenmesi ve degerlendirilmesi kurallarinin belirlenmesi”
(©=3.03); “Derslerde izlenecek égretim ve sinav yonteminin belirlenmesi” (¥=2.78) ve “Her ziimrenin
kendi isleyisini dizenleyip degerlendirmesi” (x¥=2.95);dir. Okullarda veli iletisimi, okul ydnetimi
tarafindan belirli kanallar araciligiyla genel bilgi paylasimi diizeyinde siirdiiriilmekte olsa da, 6grenciler
hakkinda en yogun iletisim 0©gretmenler tarafindan saglanmaktadir. Bu veriler 6gretmenlerin
Ogrencilerin durumu ile ilgili bilgi paylasim yollarini farklilastirmaya istekli olduklarini géstermektedir.
Okullarda 6devlerin yonetim ya da zimreler tarafindan ortak belirlenmesindense 6gretmenlerin kendi
siniflari diizeyinde karar almak istedikleri distintilmektedir. Yine 6gretim ve sinav yontemleri hakkinda
da dgretmenlerin daha fazla inisiyatif almak istedikleri gériilmektedir. Ogretimsel karara katiim alt
boyunda 06gretimsel karara katiim genel puan ortalamasindan distk olan karar konulari ise,
“Derslerinizdeki Unitelerin hedeflerinin belirlenmesi” (%=2.59); “Ogrencilerinin basarilarinin nasil
degerlendirilecegine karar verilmesi” (x=2.69); “Ders kitabi ve 6teki 6gretim materyallerinin secgilmesi”
(©=2.59); “Not verme kurallarinin belirlenmesi” (£¥=2.61) olmustur. Bu maddelerle ilgili kararlar da genel
olarak okul politikalari dogrultusunda ortak ziimre, komisyon ve okul yonetimi ile ¢alismalariyla
olusturulmaktadir. Ancak bu arastirma sonuglari 6gretmenlerin belirtilen kararlarda 6grencilerin
ihtiyaclarina gore degisiklik yapabilme arzularinin oldugunu géstermektedir.
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Yonetimsel karara katilma durumu alt boyutunda, yonetimsel karara katilim genel puan ortalamasindan
ylksek olan karar konulari “Okulunuzdaki disiplin anlayisinin olusturulmasi ve ortaya konmasi” (x¥=2.61);
“Zimreler arasinda iletisimin nasil saglanacaginin belirlenmesi”, (¥=2.56); yonetimsel karara katilm
genel puan ortalamasindan diisiik olan karar konulari ise, “Ogretmenlerin ndbet giinlerinin ve saatlerinin
belirlenmesi” (¥=2.19); “Ogretmenlerin degerlendiriimesinde uyulacak esaslarin belirlenmesi” (¥=2.14)
olmustur. Ozellikle yénetimsel kararlara katilma konusunda égretmenlerin beklentilerinin daha yiiksek
oldugu, nobet cizelgelerinde ve 06z degerlendiriime konusunda gorislerinin alinmadigl sonucu
¢ikmaktadir. Yenilik¢i degerlendirme siireglerinde, 6gretmenlerin mesleki gelisimini saglamak amaciyla
desteklenmesi 6nem tasimaktadir.

Ogretimsel karara katilma isteginde yer alan 10 karar konusundan 7'sinin genel puan ortalamasindan
yiksek oldugu gorilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin 6gretimsel kararlara katilmaya ne kadar istekli
olduklarini gdstermektedir. Ogretmenlerin 6gretimsel karara katilma isteklerinde en diisiik olan boyut
“Ogrenciye iliskin bilgilerin elde edilmesi korunmasi ve kullanilmasinin planlanmasi” (x=3.03); oldugu
gorilmektedir. Bu maddenin diisiik olmasi, 6grenci gelisim dosyalarinin okullarda rehberlik servislerinde
tutulmasi olabilir. Ayni zamanda okullarda yeterli sayida rehber 6gretmen bulunmamasi ve 6grencinin
akademik, sosyal ve duygusal durumu hakkinda diizenli olarak paylasim yapilmamasi olarak gorulebilir.

Yonetimsel karara katilma isteginde yer alan 17 karar konusundan 13'{iniin genel puan ortalamasindan
yiksek oldugu gorulmektedir. Bu durum ogretmenlerin yonetimsel kararlara katilmak, seslerini
duyurmak istediklerini gostermektedir. Ogretmenlerin ydnetimsel karara katilma isteklerinde diisiik olan
karar konularinin, “Ogretmenlerin sinavlarda ya da ders disi etkinliklerde goérevlendirilmesi” (%=2.86);
“Kaltdr, yayin ve inceleme kurulunun belirlenmesi” (X=2.77); “Stajyer 6gretmenlerin yetistirilmesi igin
yapilacak ¢alismalarin belirlenmesi (¥=2.69); “Okulunuzun gelir ve harcamalarinin planlanmasi (¥=2.48);
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin, okulun saglikli isleyisinin saglanmasi adina planlanan
gorevlendirmeleri genellikle okul yonetimi tarafindan hazirlanmakta ve 06gretmenlere teblig
edilmektedir. Goérevlendirme ile ilgili maddenin disik olmasinin nedeni olarak, 6gretmenlerin bu
yukamlaliukler konusunda meslektaslar arasinda esitligin saglanamadigini disiinmeleri olabilir. Yine
kiltdr, yayin ve inceleme kurulunu belirlemekle ilgili benzer nedenlerle, 6gretmenlerin yonetim
kararlarina katilmak istedikleri fakat 6gretmen gorevlendirmeleri ile ilgili cekimser kalmak istedikleri
diistinilmektedir. Ogretmenlerin stajyer &gretmen gorevlendirmelerinde disiik diizeyde vyanit
vermelerinin nedeni olarak, yogun is yikleri ve ders saatleri nedeniyle fazladan sorumluluk almak
istememeleri olarak gorilebilir.

Tablo 1'in genelini inceledigimizde 6gretmenlerin karara katihm durumunda en ¢ok 6ne ¢ikan karar
konulari, "Odev konularinin belirlenmesi, incelenmesi ve degerlendirilmesi kurallarinin belirlenmesi”
(=3.03); "Her zlimrenin kendi isleyisini diizenleyip, degerlendirmesi” (¥=2.95); olarak goriilmektedir. Bu
iki karar konusu da 6gretimsel karar konularidir.

Buna karsin 6gretmenlerin en az katildiklarini belirttikleri karar konulari ise “Okulunuzun gelir ve
harcamalarinin planlanmasi” (x=1.99); “Ogretmenlerin degerlendiriimesinde uyulacak esaslarin
belirlenmesi” dir ki bunlar da yonetimsel kararlardir. Okullarda 6gretmenlerin daha ziyade 6gretimsel
kararlara katildiklar bilinmektedir. Ancak cagdas oOrgitsel yaklasimlar ile 6gretmenlerin ydnetsel
kararlara katilmasi da saglanmalidir. Ozellikle biitce ile ilgili planlamalardan &gretmenlerin uzak
tutulmasinin nedeni olarak, 6gretmenlerin mali konularda yetersiz gériilmesi olabilir. Ogretmenlerin bazi
karar konularindan o6zellikle uzak tutulmasinin bir nedeni de, otoriter bir yonetim anlayisinin
benimsenmesi olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin yénetsel konulardan ziyade egitimle ilgili konulara
odaklanmasi talebi, yonetimin egitimle ilgili akademik hedef beklentilerinin yiksek olmasi da olabilir.
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Ogretmenlerin karara katihm hakkinda en fazla katilmak istedikleri karar konulari ise “Dersleri daha etkili
isleyebilmek igin gevre olanaklarindan yararlanilmas)” (x%=3.29); “Odev konularinin belirlenmesi,
incelenmesi ve degerlendirilmesi kurallarinin belirlenmesi” (¥=3.29); “Derslerde izlenecek 6gretim ve
sinav yonteminin belirlenmesi” (£=3.29); “Her ziimrenin kendi isleyisini diizenlenip, degerlendirmesi”
(¥=3.29) seklindedir. Ogretimle ilgili karar konulari olan bu maddeler, 6gretmenlerin dersleri etkin
o0grenme ile islemek istediklerini, ders konulari hakkinda miizeler, sanat galerileri ve atélyeler gibi alan
gezilerini mifredata katmak istediklerini gostermektedir. Pek ¢cok okulda ziimrelerin ayni seviyede ortak
odev verme egilimi olmasina ragmen 6gretmenlerin, 6grencilerine bireysel 6dev vermek istedikleri ve
ogretim yontemlerini secme konusunda bagimsiz olmak istedikleri seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda, 6gretmenlerin 6gretim kararlarina katilma durumlarina (x=2.72)
gore katilma istekleri (=3.23), yonetim kararlarina katilma durumlarina (x=2.31) gére de katilma istekleri
(=2.96) anlamli derecede yliksek bulunmustur. Tespit edilen bu bulgu, 6gretmenlerin okullarda karara
katihm isteklerinin oldukca yiksek oldugunu fakat yeterli derecede katilamadiklarini géstermektedir.
Sonuglar 6gretmenlerin gerek 6gretim gerekse yonetim kararlarina katihmlarinin yeterli derecede
olmadigini, kararlara katilmak istedikleri oranda kararlara katilamadiklarini géstermektedir. Bu durumun
okullardaki yonetim yapisinin demokratik olmamasindan ve 6gretmenlerin is birliklerini destekleyen bir
yapinin kurulamamasindan kaynaklandigi diistinilmektedir.

Musengamana ve ark. (2024) Ogretmenlerin katilimci karar almanin is birligini tesvik edecegini ve
motivasyonlarini sekillendirmede énemli bir rol oynadigini ifade etmislerdir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Karara Katilma Durumu ve Katilma Istedinin Cinsiyete Gére Betimsel istatistik ve t-Testi
Sonuglari

Alt Gruplar n x Ss t Testi Cohe
Boyutlar t sd P nsd
Ogretims  Kadin 297 2.82 787 3.409 475  .001* 32
el Durum  Erkek 180 2.57 .758
Ogretims  Kadin 297 3.28 722 2.229 475 .026* 21
el Istek Erkek 180 3.13 .708
Yonetims Kadin 297 2.34 791 .783 475 434 -
el Durum  Erkek 180 2.28 .749
Yonetims  Kadin 297 2.99 .670 1.035 475 301 -
el Istek Erkek 180 2.92 699
Durum Kadin 297 2.58 712 2.314 475 .021* .23
(Genel) Erkek 180 2.42 .688
istek Kadin 297 3.13 .652 1.760 475 .079 -
(Genel) Erkek 180 3.03 .659

*: p<0.05

Tablo 2'de gorildiugl gibi 6gretmenlerin kararlara katilma durumu ve katilma istegi cinsiyete gore;
kadinlarin ortalamasi erkeklerin ortalamasindan anlamli sekilde ylksektir. Koyli ve Gindiz (2019)
o0gretmenlerin karar alma siirecine katimlarinda cinsiyetlerine gére anlamli farkhlik bulamamislardir.
Alanoglu ve Demirtas (2019) ise yonetimsel kararlara katiimda kadinlarin ortalamalarinin erkeklerden
daha yuksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Beytekin ve digerleri (2020) ortaokul 6gretmenlerinin
yabancilasma algilarini arastirdiklari calismalarinda, cinsiyet degiskenine gore giigstzliik ve yalitilmishk
boyutlari anlamli diizeyde farklilasmistir. Erkek 6gretmenlerin orgiitsel yabancilasmanin hem giigsiizliik
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hem de yalitilmislik boyutlarinda kadin katilimcilara goére daha yliksek puan ortalamalarina sahip olduklari
bulunmustur.

Ozer (2022) 6gretmenlerin okul ydnetiminde karara katilimi konusunda kadin ve erkek katilimcilar
arasinda anlamli bir farkhliga ulasamamistir.

Okul statistine gore, 6gretim, yoénetim ve genel olarak kararlara katilma durumunda ve katilma isteginde
ogretmen algilari anlamli fark gostermektedir. Ozel okullardaki 6gretmenler resmi okullardaki
dgretmenlerden kararlara katilma durumlarinin daha fazla oldugunu séylemektedirler. Ozel okullardaki
ogretmenler resmi okullardaki 6gretmenlerden daha fazla 6gretimsel kararlar ve genel olarak kararlara
katilmak istemektedirler.

Bu bulgular, 6gretmenlerin 6gretim kararlarina katilmalarina gore katilma isteklerinin, ydnetim
kararlarina katilmalarina gore de katilma isteklerinin anlaml derecede yiksek oldugunu géstermektedir.
Ogretmenlerin okullarda gerek 6gretim gerekse ydnetim kararlarina katiimlarinin yeterli derecede
olmadigini, kararlara katilmak istediklerini ancak kararlara katilamadiklarini géstermektedir. Bu durumun
okullardaki yonetim yapisinin demokratik olmamasindan ve 6gretmenlerin is birliklerini destekleyen bir
yapinin kurulamamasindan kaynaklandigi diisinilmektedir.

Liselerde gorev yapan oOgretmenlerin orglitsel yabancilasma dizeyini belirlemek amaciyla aritmetik
ortalama (x ) ve standart sapma (ss) degerleri hesaplanarak Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Orgiitsel Yabancilasma Durumlarina lliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Sonuglari

Alt Boyutlar n X SS

Gugsuzluk 477 2.25 .827
Anlamsizhk 477 2.04 .924
Kuralsizlik 477 2.35 .903
Yalitilmighk 477 2.18 .939
Kendine Yabancilasma 477 2.12 .978
Yabancilasma (Genel) 477 2.18 .823

Elde edilen veriler dogrultusunda yapilan incelemeler sonucunda, Yabancilasma Olgegi giicsiizliik alt
boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi (x=2.25); anlamsizlik alt boyutu puanlarinin aritmetik ortalamasi
(%=2.04); kuralsizhik puanlarinin aritmetik ortalamasi (x%=2.35); yaltiimishk puanlarinin aritmetik
ortalamasi (x=2.18), kendine yabancilasma puanlarinin aritmetik ortalamasi (¥=2.12); yabancilasma
toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi (x=2.18) ise olarak hesaplanmistir.

Tablo 2’de gorildugi gibi en az yabancilasma yasanan boyut anlamsiziik (x=2.04) en ¢ok yabancilasma
yasanan boyutun ise kuralsizlik (¥=2.35) boyutu oldugu goérilmektedir. Sonuclar incelendiginde
o0gretmenlerin yabancilasma diizeylerinin en yiliksek oldugu boyutlar sirasiyla “kuralsizlik, gligsiizliik,
yalitilmislik, kendine yabancilasma ve anlamsizlik,” seklinde belirlenmistir. Ogretmenlerin kuralsizlk
boyutunda en fazla yabancilasma yasamalarinin nedeni olarak, okullardaki yonetsel aksakliklar ve
adaletsizligin oldugu distntlmektedir. Gugsizlik ise bireyin Grettigi Grlin Gzerinde ve bu Urlinlerin
yonetiminde sdz hakki olmamasi anlamini tasimaktadir. Ogretmenlerin okullarda giigsiizliik yasamasinin
en 6nemli nedeni, okullarda egitsel ve yonetsel karara katilamamasidir. Yabancilasma 6l¢egi sonuglarina
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gore oOgretmenlerin en az yabancilasma yasadigl boyutun anlamsizlik olmasinin nedeni olarak,
ogretmenlerin mesleklerine verdigi deger gorilmektedir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin Orgiitsel Yabancilasma Diizeylerinin Cinsiyete Gére Betimsel Istatistik ve t-Testi Sonuglari

Boyutlar Gruplar n X Ss t-Testi Cohe
t sd 14 ns

Glgsuzlik Kadin 297 2.22 794 -1.193 475 233 -
Erkek 180 2.31 .877

Anlamsizhk  Kadin 297 1.94 .871 -3.038 475 .003* 31
Erkek 180 2.20 .986

Kuralsizlik Kadin 297 2.30 .866 -1.570 475 117 -
Erkek 180 2.43 .959

Yalitilmishk  Kadin 297 211 .892 -2.089 475 .037* .19
Erkek 180 2.29 1.004

Kendine Kadin 297 2.08 .934 -1.316 475 .189 -

Yabancilasm  Erkek 180 2.20 1.044

a

Yabancilasm Kadin 297 2.12 777 -2.049 475 .041* .19

a (Genel) Erkek 180 2.28 .888

*: p< 0.05

Ogretmenlerin yabancilasma dizeyleri cinsiyete gore incelendiginde giigstizlik (t=-1.193; p>.05),

kuralsizlik (t=-1.570; p>.05) ve kendine yabancilasma (t=-1.316; p>.05) alt boyutlari igin gruplarin

aritmetik ortalamalari arasindaki farkhlklar anlamh bulunurken anlamsizlik (t=-3.038; p<.01), yahtilmighk

(t=-2.089; p<.05) alt boyutlariile dlgek toplam puani (t=-2.049; p<.05) puanlari i¢in erkeklerin ortalamasi
kadinlardan anlaml sekilde yiksek bulunmustur. Kesik ve Cémert (2014) de erkek 6gretmenlerin
yalitiilmishk boyutunda algiladiklari yabancilasmanin daha yiksek oldugunu géstermistir. Benzer sekilde
Pinarli ve Elma (2023) erkek 6gretmenlerin ise yabancilasma algilarinin kadin 6gretmenlere gore daha
ylksek oldugu sonucuna ulasmislardir.

Tablo 5.
Ogretmenlerin Karara Katilma Olcedi Puanlari ile Yabancilasma Olgedi Puanlarina iliskin Pearson Analizi
(Korelasyon) Sonuglari

Karara Yabancilasma Puanlari
Katilma

£
2 = x = &
Karara Genel r -.418* -426* -.314* -.392* -.373* -.434*
Katlma  Ogretimsel r -.423* -.497* -.295* -.401* -427* -461*
Durumu  Yoénetimsel r -.334* -.273* -.274* -.308* -.247* -.323*
Karara Genel r -.168* -.307* -.080 -.248* -.258* -.235*
Ogretimsel r -.218* -.368* -.108** -.288* -.306* -.288*
Yonetimsel r -.093** -.202* -.039 -172* -174* -.148**
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*p<0.01; **p<0.05

Tabloda goraldigi gibi, karara katilma 6lgegi puanlariile yabancilasma 6lcegi puanlari arasindaki iliskileri
hesaplamak i¢in Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Korelasyon katsayi degerlerine gore, 1.00
pozitif yonde mikemmel bir iliskiyi; katsayi-1.00 ise negatif yonde bir iliskiyi; katsay1 0.00 ise aralarinda
bir iliski olmadigini gostermektedir. Korelasyon katsayisini biyiklik agisindan yorumlamak igin genellikle
“0.70-1.00 arasinda olmasi yiksek; 0.70-0.30 arasinda olmasi orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise dusik
diizeyde tanimlanan sinirlar olarak kullanilabilir (Blylkoztirk, 2002). Analizler sonucunda karara katilma
6lcegi durum toplam puanlari ile yabancilasma 6l¢egi glicstzlik (r=-.418; p<.001), anlamsizlik (r=-.426;
p<.001), kuralsizlik (r=-.314; p<.001), yahtilmishk (r=-.392; p<.001), kendine yabancilasma (r=-.373;
p<.001) alt boyutlari ve dlgek toplam puanlari (r=-.434; p<.001) arasinda negatif yonli orta diizeyde iliski
saptanmistir. Karara katilma durumu arttikca yabancilasma oOlgeginin tim alt boyut katsayilari da
artmaktadir. Bu baglamda, okullarda karara katilan 6gretmenlerin, yabancilasma egiliminde azalma
gorllmesi, 6gretmenlerin glicslzlik, anlamsizlik, yalitilmishk, kuralsizlik ve kendine yabancilasma
diizeylerinin daha dusiik olmasi beklenmektedir. Okullarda karara katihm arttikga 6gretmenler kendi
calismalari hakkinda kontrolii saglayarak glicli hissedecek, toplumsal kurallara uyma becerisini
gelistirecek, sosyal cevresi ile bitilinlesecektir. Karara katihm ne kadar yiksek olursa, bireyin kendi
potansiyelini gerceklestirmesi de o oranda artacaktir. Kendini gerceklestirme, bireyin kendine
yabancilasma yasamasina engel olacaktir.

Karara katilma élgegi égretimsel karara katiima durum puanlari ile yabancilasma olgegi gligstizlik (r=-
.423; p<.001), anlamsizlik (r=-.497; p<.001), yalitilmislik (r=-.401; p<.001), kendine yabancilasma (r=-.427;
p<.001) alt boyutlari ve dlcek toplam puanlari (r=-.461; p<.001) arasinda negatif yonli orta diizeyde,
kuralsizlik (r=-.295; p<.001), ve o6lgek toplam puanlar (r=-.461; p<.001) arasinda negatif yonli dusik
dizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular bize okullarda karara katilan 6gretmenlerin asiri denetim
ve merkeziyetcilik hissetmeden kendi gliclerini ortaya koyabildikleri soylenebilir. Okullarda 6gretimsel
kararlara katilma 06gretmenlerin glgli hissetmesine, mesleklerini anlamh bulmalarina, okulla
bitiinlesmelerine ve kendilerini degerli hissetmelerine neden olacaktir. Orgiitsel kararlara katiima ile
yabancilasma 6lcegi kuralsizlik boyutunun iliskisinin diger boyutlara oranla diisiik diizeyde ¢ikmasinin
nedeni olarak, okullarda 6gretmelerin 6rgit ici kurallari 6nemsemeleri ve kuralsizlik yasamalarini
etkileyen orgltsel adalet, 6rgiitsel baglhlik, sinizm gibi etkenlerin de olmasi olarak goriilmektedir.

Karara katilma 6i¢cedi yénetimsel karara katilma durum puanlari ile yabancilasma 6lgegi gligsuizliik (r=-
.334; p<.001), yahtilmishk (r=-.308; p<.001), arasinda negatif yonli orta diizeyde, anlamsizlik (r=-.273;
p<.001), kuralsizlik (r=-.274; p<.001), kendine yabancilasma (r=-.247; p<.001) alt boyutlari ve 6l¢ek
toplam puanlari (r=-.323; p<.001) arasinda negatif yonli dusik dizeyde istatistiksel olarak anlamli
iliskiler saptanmistir. Veriler bize 6gretmenlerin yonetimsel kararlara katilmalarinin okullarda daha giicld,
etkin hissetmelerini sagladigini, isi anlamh hissetmelerini, kuralsizlik ve kendine yabancilasma
yasamalarinin belirli seviyede oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar bireyin belirsizlikler yasamadan,
asgari anlam standartlarini yakaladiklari durumda yabancilasma yasamayacagini gdstermektedir
(Seeman, 1959, s. 786). Calisanin sorumluluk almasina ve karara katilmasina ne oranda izin verilirse, o
derece az yabancilasma yasayacaktir. Bireyin kendi iradesi disinda alinan kararlara uyma zorunlulugu, bu
kararlarla ¢ikan sonug Uzerinde kontrollerinin olmamasi kendisini gligstiz hissetmesine neden olacaktir.
Ogretmenlere okullarda karara katilma firsati tanindikga, okullara bagliliklarinin artacagi ve isten ayrilma
olasiliklarinin da azalacagi soylenebilir.

Ote yandan karara katilma élgedi istek toplam puanlari ile yabancilasma 6lcegi giigsiizliik (r=-.168;
p<.001), yahtilmislik (r=-.248; p<.001), kendine yabancilasma (r=-.258; p<.001) alt boyutlari ve olcek
toplam puanlari (r=-.235; p<.001) arasinda negatif yonli dislik diizeyde, anlamsizlik (r=-.307; p<.001) alt
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boyutu, 6lcek toplam puanlari (r=-.235; p<.001) arasinda negatif yonli orta dizeyde ; karara katilma
Olcegi égretimsel karara katiima istek puanlari ile yabancilasma olcegi gigsiizlik (r=-.218; p<.001),
yalitilmiglik (r=-.288; p<.001), alt boyutlari ve Olgek toplam puanlari (r=-.288; p<.001) arasinda negatif
yonliu distk dizeyde, anlamsizlik (r=-.368; p<.001) ve kendine yabancilasma (r=-.306; p<.001) alt
boyutlari ve 6lgek toplam puanlari (r=-.288; p<.001) arasinda negatif yonli orta diizeyde iliski oldugu
gorlilmektedir. Karara katilma 6lgcegi 6gretimsel karara katilma istek puanlari ile yabancilasma 0lgegi
kuralsizlik (r=-.108; p<.05), alt boyutu arasinda, negatif yonll disik bir iliski olmasina ragmen, p<.05
degerinde anlamlilik degeri ile diger boyutlardan daha disik oldugu goriilmektedir. Bu durum
O0gretmenlerin 6gretimsel kararlara katilmak istediklerini ancak bu durumun kuralsizlik yasamalarini
diisiik oranda etkiledigini gdstermektedir. Ogretmenlerin gérev biling ve sorumluluklariyla okuldaki rutin
isleyisi olumsuz etkilemeyecek davranislari sergilemek konusunda dikkatli olduklarini dngérebiliriz.

Karara katilma élgedi yénetimsel karara katilma istek puanlari ile yabancilasma 6lgegi, anlamsizhk (r=-
.202; p<.001), yalitilmislik (r=-.172; p<.001), kendine yabancilasma (r=-.174; p<.001) alt boyutlari ve 6l¢ek
toplam puanlari (r=-.148; p<.01) arasinda negatif yonli duslik diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmaktadir. Karara katilma élgcedi yonetimsel karara katilma istek puanlari ile yabancilasma 6lgegi
glgslizlik (r=-.093; p<.05), 6lcek toplam puani (r=-.148; p<.01) arasinda anlamli iliski tespit edilmemistir.
Ogretmenlerin yonetimsel karara katilma istek puanlar ile giigsiizlik arasinda anlami iliskinin
olmamasinin nedeni olarak, 6gretmenlerin mesleklerinden aldiklari giiciin, 6rgltsel yapilanma nasil
olursa olsun var olacagini géstermektedir.

Bu sonuglara gore, okullarda oOgretmenlerin karara katilmalari arttikga orglitsel yabancilasma
diizeylerinin anlamh olarak azalmasi veya karara katilim dlzeyleri azaldik¢a orgitsel yabancilasma
diizeylerinin de anlamli olarak artmasi beklenmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, lise 6gretmenlerinin karara katilma durumu ve istegi ile 6rgilitsel yabancilasma diizeyleri
arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin karara katilma durumu ve istegi ile
orgitsel vyabancillasma  dizeyleri arasinda anlamli iliskiler oldugunu  gostermektedir.

Oncelikle 6gretmenlerin genel olarak karara katilma durumlarina gore katilma isteklerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin karar siireclerine katilma istegi, onlarin okula olan baghlklarini ve is
tatminlerini artirmaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin egitim siireclerine daha fazla katki saglamalarina ve
okullarda daha etkili ve verimli calismalara olanak tanimaktadir (Wang vdl., 2021). Ogretmenlerin karara
katilimi, ayni zamanda onlarin mesleki gelisimlerini desteklemekte ve O6gretmen-6grenci iliskilerini
giiclendirmektedir (Harris & Jones, 2019). Ogretmenlerin kararlara katilim orani arttikca kararlari
sahiplenerek uygulayabilme olasiliklarinin artacagi distinilmektedir (Kaya & Konan, 2021). Ancak baz
arastirmalarda ogretmenlerin karara katilma durumlarinin ek yik olusturabilecegi, karar sirecinin
uzayabilecegi ve karar konusunda yasanan anlasmazliklarin gruplasmalara neden olabilecegi de
belirtilmektedir (Ulusoy vd., 2023). Ayni arastirmaya gore 6gretmenlerin okullarda karara katiliminin
avantajlarinin dezavantajlarina goére daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin karara
katilma diizeyleri ile 6rglitsel muhalefet algilari arasindaki iliskiyi inceleyen bir calismada, 6gretmenlerin
karar alma sireglerine katilim diizeyleri arttik¢a, 6rgltsel muhalefet algilarinin anlamli bir bicinde azaldig
belirlenmistir (Cayak vd., 2025). Bu sonuglar, 6gretmenlerin karar alma slireglerine dahil edilmesinin, okul
ici uyumu ve is birligini artirabilecegini géstermektedir.
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Bulgular, kadin 6gretmenlerin, erkek 6gretmenlere gore karara katilma durumlarinin daha yliksek
oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug, kadin 6gretmenlerin okul yonetiminde daha aktif rol almak
istediklerini ve karar sirecglerine daha fazla katilma egiliminde olduklarini gostermektedir. Cinsiyetin
karara katilma Gzerindeki etkisi, literatiirde de desteklenmektedir (Yeniceri, 2009; Kokli 1994, 2012).
Ozel okullardaki 6gretmenler resmi okullardaki 6gretmenlerden daha fazla kararlara katilma durumunda
olduklarini ve kararlara katilmak istediklerini belirtmektedirler.

Arastirmada okul statisiine gore; 6zel okullarin karara katilim ortalamasi resmi okullarin
ortalamasindan anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. Eryilmaz (2010), Eryilmaz ve Burgaz (2011)
arastirmalarinda benzer bir sonuca ulasarak, devlet okullarindaki 6gretmenlerin 6zel okullarda gorev
yapanlara gore daha fazla 6rgitsel yabancilasma yasadiklari sonucuna ulasmislardir.

Orgiitsel yabancilasma dlgegi toplam puanlarina gore, dgretmenlerin nadiren érgiitsel yabancilasma
yasadiklari belirlenmistir. Ancak, yabancilagsma diizeyinin en fazla goérildiigi boyutlar sirasiyla
kuralsizlik, yalitilmislik, kendine yabancilasma, gligsiizliik ve anlamsizlik olarak tespit edilmistir. Bu
bulgu, 6gretmenlerin okul yonetimi ve is ortamlari ile ilgili belirli alanlarda yabancilasma yasadiklarini
gdstermektedir. Ozellikle kuralsizlik ve yalitilmislik boyutlarinda yasanan yabancilasma, 6gretmenlerin
orgit icindeki rollerini ve is iliskilerini olumsuz etkileyebilmektedir (Hargreaves & Fullan, 2020). Palta
(2018) kadin 6gretmenlerin okula yabancilasma puanlarinin erkek 6gretmenlere gore daha yiksek
oldugu sonucuna ulagsmis ancak Atmaca (2020) 6gretmenlerin cinsiyetleri ile meslege yabancilasmalari
arasinda anlamli bir sonuca ulasamamistir. Kabakli-Cimen (2018) calismasinda resmi okul 6ncesi egitim
okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin, 6zel okul 6ncesi egitim okullarinda ¢alisan 6gretmenlere gére
yabancilasma, normsuzluk ve kendine yabancilasma diizeylerinin daha yliksek oldugunu belirlemistir.
Karakaya (2022) 6gretmenlerin genel olarak yabancilasma yasamadiklari ancak anlamsizlik boyutunun
diger boyutlara gore daha fazla oldugu sonucuna ulasmistir.

Pan ve digerleri (2023) okul 6ncesi 6gretmenlerin bireysel 6zgilinliik ve depresyonlari ile yabancilasmalari
arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmalarinda kendine yabancilasmanin aracilik etkisini %30,91 olarak
hesaplamislardir. Bu ¢alisma bulgularina gére, 6gretmenlerin bireysel 6zginlikleri ne kadar yiksekse,
kendine yabancilasma duygusu ve depresyon o kadar distktir. Yabancilasmanin temel olarak emek ve
insan dogasi arasindaki geliski ile ortaya giktigi distiniildiigiinde okullarda 6gretmenlerin iyi oluslarina
destek vermenin ne derece 6nemli oldugu da gorilmektedir.

Ozgen ve Erdem (2023) 6gretmenlerin mesleki yabancilasmalari hakkinda yaptiklari calismalarinda,
yabancilasma nedenlerini is, kurum ve iletisim olmak lizere (¢ kategoride toplamslardir. ise
yabancilagma idari ve mali sorunlar, calisma kosullari, meslegin prestij kaybi gibi nedenlerle olusmaktadir.
Kurum bashg altinda yonetsel olumsuzluklar, fiziksel kosullar gibi unsurlarin yani sira karara katilamama
da dikkat cekmektedir. Ogretmenlerin okullarda karara katilamamasi, alinan kararlardan uzaklasmalarina
ve sahiplenmemelerine neden olmaktadir. Ogretmenler idari ve yénetsel kararlara ne derece katilirlarsa
yonetime destek ve is birlikleri de o derece artacaktir.

Arastirma sonunda Ogretmenlerin Orgltsel yabancilasma ve okullarda karara katilim sorunlarinin
giderilmesi icin sunlar 6nerilebilir:

1. Okul yoneticileri, 6gretmenlerin karar siireclerine daha fazla katilimini saglamak icin acik ve kapsayici
bir yonetim anlayisi benimseyebilir. Bu, 6gretmenlerin 6rglitsel bagliliklarini ve is doyumlarini artirabilir.

101



ERBED Acarbay/ Karara Katilma Durumu ve Katilma istegi ile Orgiitsel Yabancilasma Diizeyleri

2. Kadin 6gretmenlerin karara katilim isteginin ylksek oldugu g6z 6niinde bulundurularak, bu istegi
destekleyecek politikalar ve uygulamalar gelistirilebilir. Okullarda kadin 6gretmenlerin sayisi erkek
ogretmenden fazla olmasina ragmen kadin yonetici sayisi oldukca dustktir. Kadinlarin yonetici
olabilmesi icin cinsiyet ayrimciligini 6nleyen politikalar gelistirilebilir. Erkek 6gretmenlerin daha fazla
yabancilasma yasadigi tespit edildiginden, onlarin bu duygularini azaltacak stratejiler uygulanabilir.

3. Ogretmenlerin 6rgiitsel yabancilasma diizeylerinin en yiiksek oldugu kuralsizlik ve yalitiimislik
boyutlarinda iyilestirmeler yapilmaldir. Bu alanlarda diizenlemeler yaparak 6gretmenlerin is iliskilerini
ve rollerini netlestirmek, yabancilasma duygusunu azaltabilir.

4. Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine ve sosyal etkilesimlerine yonelik programlar diizenlenmelidir. Bu
programlar, 6gretmenlerin kendilerini daha az yabancilasmis hissetmelerine yardimci olabilir.

6. Okul yoneticileri, 5gretmenlerle daha acik ve seffaf bir iletisim kurmalidir. Ogretmenlerin géris ve
Onerilerine deger vermek, onlarin orgitsel baghliklarini artirabilir.

7. Karara katilim ve 6rgiitsel yabancilasma konularinda ayri ayri ya da karsilastirma yaparak, farkh
illerde ve egitim dizeylerinde benzer ¢alismalar yapilmasi 6nerilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin karara
katilimi ve orgltsel yabancilasma arasindaki iliskiyi daha genis bir perspektifte incelemek, egitim
politikalarinin gelistiriimesine katki saglayabilir.
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Abstract

Purpose: The aim of this study is to examine whether different presentation
formats (tablet computer and paper-and-pencil activities) of the Touch-Math
Technique, delivered using the Direct Instruction Method, differ in terms of
effectiveness and efficiency in teaching basic division operations to 14-15-
year-old students diagnosed with intellectual disabilities. Additionally, the
study evaluated the generalizability and sustainability of the skills acquired
by students through this method across different settings and tool sets. The
research also aimed to reveal the social validity of the methods by
incorporating the views of students, teachers, and parents.

Design & Methodology: The study was conducted in accordance with the
adaptive alternating practices model, a single-subject research model. Five
students diagnosed with an intellectual disability were selected as
participants.

Findings: The results demonstrated that the Touch-Math Technique was an
efficacious method for teaching fundamental division operations with both
presentation formats. However, in one subject, it was determined that the
application on a tablet computer was more effective than the paper-and-
pencil activity. Furthermore, it was observed that the skills acquired through
the Touch-Math Technique can be generalized to different media and tools
and can be sustained over an extended period of time. Comparisons made
in terms of efficiency demonstrated that, with the exception of one student,
the Touch-Math Technique presented with a tablet computer was more
efficient in terms of time and the number of incorrect responses than the
paper-and-pencil activity. With regard to social validity findings, the
students, teachers, and parents who participated in the study provided
generally positive feedback about the teaching with the Touch-Math
Technique.

Implications & Suggestions: In conclusion, the findings of this study indicate
that both formats of the Touch-Math Technique are effective in teaching
division to students with intellectual disabilities. However, the use of tablet
computer applications is generally more efficient.

* This research was conducted as part of the first author's doctoral thesis, overseen by the second author, and was supported
by the Scientific Research Projects (BAP) unit of Bolu Abant izzet Baysal University through project number 2017.02.07.1252.
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Amag: Bu arastirmanin amaci, zihin yetersizligi tanisi almig 14-15 yas grubu
dgrencilerde, temel bélme islemlerinin dgretiminde Dogrudan Ogretim
Yontemi ile sunulan Nokta Belirleme Tekniginin farkli sunum bigimlerinin
(tablet bilgisayar ve kagit-kalem etkinligi) etkililik ve verimlilik agisindan
farkhlasip farkhlagsmadigini incelemektir. Ayrica, 6grencilerin bu yontemle
kazandiklar becerilerin farkli ortam ve arag setlerine genellenebilirligi ve
sirdardlebilirligi  degerlendirilmistir. Arastirma, Ogrenci, Ogretmen ve
ebeveynlerin yontemlere iliskin goruslerini de kapsayarak, yontemlerin
sosyal gegerligini ortaya koymayi hedeflemistir.

Yontem: Arastirma, tek denekli arastirma modellerinden biri olan uyarlamali
donisimliu uygulamalar modeli temel alinarak yiritilmis ve zihinsel
yetersizlik tanisi almis bes 6grenci katilimci olarak segilmistir.

Bulgular: Temel bélme islemlerinin 6gretiminde Nokta Belirleme Tekniginin
her iki sunum bigimiyle de etkili oldugunu ortaya koymustur. Bununla
birlikte, bir katilimcida, tablet bilgisayar ile yapilan uygulamanin kagit-kalem
etkinligine kiyasla daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica, Nokta Belirleme
Teknigi ile kazanilan becerilerin farkli ortam ve araglara genellenebildigi ve
uzun vadede siirdirilebildigi gozlemlenmistir. Verimlilik agisindan yapilan
karsilastirmalar ise, bir 6grenci hari¢ olmak Gzere, tablet bilgisayar ile
sunulan Nokta Belirleme Tekniginin, kagit-kalem etkinligine gore siire ve
yanhs tepki sayisi bakimindan daha verimli oldugunu géstermistir. Sosyal
gecerlik bulgulari kapsaminda, arastirmaya katilan 6grenciler, 6gretmenler
ve ebeveynler, Nokta Belirleme Teknigi ile yapilan 6gretime iliskin genel
olarak olumlu geri bildirimlerde bulunmuslardir.

Sonuglar: Sonug olarak, bu arastirma, zihin yetersizligi olan 6grencilerde
boélme islemi 6gretiminde Nokta Belirleme Tekniginin her iki sunum bigiminin
de etkili oldugunu, ancak tablet bilgisayar uygulamalarinin genellikle daha
verimli bir secenek sundugunu ortaya koymaktadir.

* Bu arastirma, birinci yazarin ikinci yazar danismanhdinda yiiriittii§i doktora tezi kapsaminda, Bolu Abant izzet Baysal
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) birimi tarafindan 2017.02.07.1252 numarali proje aracihidiyla desteklenerek

gergeklestirilmistir.
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GiRiS

Matematik becerilerinin 6gretimi, 6zellikle 6zel gereksinimli bireyler baglaminda degerlendirildiginde,
soyut kavramlarin somutlastiriimasini  zorunlu kilan ve vyapilandiriimis 6gretim stratejileriyle
desteklenmesi gereken karmasik bir 6grenme sirecidir. Bu sirecte, bireylerin bilissel, duyussal ve
ogrenme 6zelliklerine uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, anlamli ve kalici 6grenmelerin
gerceklesmesi agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Ozellikle temel dért islem becerilerinin 6gretiminde,
somut materyallerle desteklenen ve gorsel ipuglari yoluyla coklu duyuya hitap eden 6gretim
yaklasimlarinin, 6grencilerin islem basamaklarini anlamalarina ve matematiksel distinme becerilerini
gelistirmelerine anlamli diizeyde katki sagladig literatiirde siklikla vurgulanmaktadir.

Bu baglamda, Nokta Belirleme Teknigi (NBT), aritmetik becerilerin 6gretiminde 6zel gereksinimli bireyler
icin gelistirilen etkili 6gretim yéntemlerinden biri olarak literatiirde yerini almistir. ilk olarak Kramer ve
Krug (1973) tarafindan, 6zel gereksinimli bireylere aritmetik becerilerin 6gretiminde uygulanmasi igin
ortaya ¢ikmistir. Kokaska (1975), Kramer ve Krug (1973) tarafindan gelistirilen noktali sistemin toplama
ve gikarma islemi lizerindeki etkililigini arastirmis ve noktali sistemin etkili oldugu sonucuna ulasmistir.
Son olarak Bullock, ve digerleri (1989), Kramer ve Krug (1973) tarafindan olusturulan noktali sistemi
gelistirmis ve dort islem becerisi 6gretimi icin yeniden diizenlemistir. Bu arastirmada, Bullock ve digerleri
(1989) tarafindan gelistirilen nokta yerleri referans alinmistir (Bkz., Sekil 1.).

1234567 8

Sekil 1.
Nokta Belirleme Teknigi referans numaralari.

Nokta Belirleme Teknigi (NBT), her bir rakamin (zerine rakamsal degeri kadar dokunsal nokta
yerlestirilmesini ve bu noktalarin sayilmasi yoluyla islemlerin gerceklestirilmesini temel alan bir 6gretim
yaklasimidir (Badir-Polat & Yikmis, 2019; Calik & Kargin, 2010; Eligin, Dagseven-Emecen & Yikmis, 2013;
Nuhoglu & Eligin, 2012). Bu teknik aracihigiyla 6grenciler, islemlerin sonucuna goérsel ve dokunsal
ipuclarindan yararlanarak ulagsmakta; boylece islem basamaklarini daha somut, anlasilir ve takip edilebilir
bir bicimde 6grenebilmektedir. NBT, dokunsal, isitsel ve gorsel 6grenme kanallarini bittincil bir sekilde
iceren yapisiyla ¢oklu duyusal 6grenmeyi desteklemekte ve 6zellikle matematiksel islem becerilerinin
kazandirilmasinda etkili bir 6gretim stratejisi olarak éne ¢ikmaktadir (Nuhoglu & Eligin, 2012; Vinson,
2005).

Alanyazinda NBT kullanilarak akademik beceri ve kavramlarin kazandirilmasinin amaglandigi cesitli
cahismalarin yapildigi ve etkili sonuclar elde edildigi goriilmektedir. Alanyazinda NBT’nin toplama islemi
(Al-Hmouz, 2018; Calik & Kargin, 2010; Demir, Talas ve Gokbulut, 2023; Elicin ve dig., 2013; Simon ve
Hanrahan, 2004; Wisniewski & Smith, 2002; Yikmis, 2016; Kot vd., 2017) ¢ikarma islemi (Badir-Polat &
Yikmis, 2019; Terzioglu & Yikmis, 2018; Waters & Boon, 2011) 6gretimlerinde siklikla kullanildig
gorlilmektedir. Ancak alanyazinda toplama ve cikarma islemleri 6gretiminde NBT’nin etkililiginin
degerlendirildigi bircok arastirmaya rastlanmasina ragmen, carpma (Aydemir, 2017; Bakan, 2017; Kuh-
Akgiin, Karaaslan ve Erdem, 2023) ve bolme islemi 6gretiminde (Min-Jyun, 2016) sinirli sayida arastirma
gbze carpmaktadir. Ayrica ilgili alanyazin incelendiginde, sinirh sayida calismada yazilim tabanli
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uygulamalardan yararlanildigi (Demir vd., 2023; Geng, Issi ve Yildiz, 2017; Oztiirk, 2016), buna karsin gogu
arastirmanin 6gretim sirecini agirlikh olarak kagit-kalem temelli etkinlikler Gzerinden yirittagi
gorilmektedir. Diger yandan, teknolojinin matematik 6gretiminde kullanimi, 6gretim sirecine yenilikgi
bir bakis acisi kazandirarak hem 6grenme ortamlarinin niteligini hem de o6grencilerin matematiksel
diisinme siireclerini dénistiirmektedir. Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000), Okul
Matematiginin Prensipleri ve Standartlari adli raporunda esitlik, mifredat, ©6gretim, O0grenme,
degerlendirme ve teknoloji olmak lizere alti temel prensip belirlemistir. Teknoloji, matematik egitiminin
kalitesini artiran kritik bir unsur (NCTM, 2000) ve soyut matematiksel kavramlarin gorsel temsillerini
sunarak 6grenmeyi kolaylastiran bir 6grenme aracidir (Pagau & Mytra, 2023). NCTM (2000)’ye gore
teknoloji, matematik 6gretimini daha etkili ve etkilesimli hale getirmekte, 6grencilerin matematiksel
kavramlara erisimini kolaylastirmakta ve bu kavramlara yonelik disiinme bigimlerinin niteligini
artirmaktadir. Bu durum, hem akademik basariya hem de problem ¢6zme ve elestirel diistinme gibi Ust
dizey bilissel becerilerin gelisimine katki saglamaktadir.

Bu dogrultuda, etkililigi cesitli arastirmalarla ortaya konmus olan NBT’nin, teknoloji destekli sunumlariile
geleneksel kagit-kalem temelli uygulamalarinin karsilastirilmasi, 6nemli bir arastirma gereksinimi olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle hem akademik hem de giinliik yasamda islevsel dneme sahip bélme islemi
gibi matematiksel becerilerin 6gretiminde yapilacak bu tiir bir karsilastirma, 6grencilerin basari dizeyleri
ile bagimsiz yasam becerileri tizerindeki etkilerin daha iyi anlasiimasina katki saglayacaktir.

Mevcut alanyazin ve uygulama alanindaki ihtiyaglar g6z 6ninde bulunduruldugunda, bdlme islemi
becerilerinin 6gretiminde NBT'nin etkililiginin farkli sunum bicimleriyle karsilastirilmasina yoénelik
calismalara ihtiyag duyulmaktadir. Ozellikle 6zel egitim baglaminda, bu tir arastirmalarin 6gretmen
yeterliklerinin  gelistiriimesine,  68retim  programlarinin  zenginlestiriimesine ve teknoloji
entegrasyonunun verimliligine katki saglayacagi dislinilmektedir.

Bu baglamda, bu arastirmanin amaci; zihin yetersizligi olan 6grencilere bélme islemi becerisinin
kazandiriimasinda, dogrudan 0ogretim yontemiyle sunulan NBT'nin tablet bilgisayar araciligiyla
gerceklestirilen teknoloji destekli sunumu ile geleneksel kagit-kalem temelli sunumu arasinda etkililik ve
verimlilik acisindan anlamli bir farkhlik olup olmadigini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. Zihin yetersizligi olan ¢ocuklara bolme islemi 6gretiminde dogrudan 6gretim yontemiyle sunulan
Nokta Belirleme Tekniginin kullanildigi tablet bilgisayar ve kagit-kalem uygulamalarinin arasinda
boélme islemi edinim, izleme ve genellemesinde etkililik yoniinden farkhlik var midir?

2. Zihin yetersizligi olan ¢ocuklara bélme isleminin 6gretiminde dogrudan 6gretim yontemiyle
sunulan Nokta Belirleme Tekniginin kullanildigi tablet bilgisayar ve kagit-kalem uygulamalarinin
a) 6l¢ut karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, b) 6lgit karsilanincaya kadar gergeklesen
deneme sayisi, c) 6lglt karsilanincaya kadar olusan hatal tepki sayisi, d) her denegin 6lgiti
karsilamasina kadar gecen toplam siireye iliskin veriler yoninden farklilk gostermekte midir?

3. Gahsmaya katilan 6grencilerin, 6gretmenlerin ve arastirmaya dahil olan 6grenci ebeveynlerinin
Nokta Belirleme Teknigi ile bélme islemi 6gretimine iliskin goriusleri nelerdir?
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YONTEM

Katihmcilar

Arastirma Bolu il merkezinde bulunan iki farkh 6zel egitim sinifinda gerceklestirilmistir. Arastirmaya
zihinsel yetersizlik tanisi almis bes 6grenci dahil edilmistir. Katilimcilar, 6zel egitim sinifina devam eden
ve arastirmanin on kosul becerilerine sahip 6grenciler arasindan segilmistir. Arastirmaya dahil edilecek
ogrenciler icin belirlenen dnkosul 6zellikler su sekildedir: a) S6zlG yonergeleri takip eder, b) 0-50 arasinda
olan sayi karsihgini yazar, c) 50’ye kadar sayar, d) ikiser, icer, dorder ve beser atlayarak 50’ye kadar sayar,
e) Nokta Belirleme Teknigine gbre hazirlanan noktalari noktasiz rakamlara yerlestirir, seklindedir.
Katilmcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Katilimcilar Cinsiyet Yetersizlik Tiirii Destek Egitim
Bilge 15yas 3 ay Kiz Zihin Yetersizligi (Hafif) 3yl
Esra 14 yas 10 ay Kiz Zihin Yetersizligi (Hafif) 4 yil
Dilek 14 yas 6 ay Kiz Zihin Yetersizligi (Hafif) Syil
ismail 15 yas 2 ay Erkek Zihin Yetersizligi (Hafif) S5vil
Senol 14 yas 11 ay Erkek Zihin Yetersizligi (Hafif) 4yl
Goézlemciler

Arastirmanin giivenirlik verileri, alaninda uzman iki 6zel egitim akademisyeni tarafindan toplanmistir. Her
iki uzman da zihin yetersizligi olan bireylere matematik 6gretimi konusunda lisansiisti diizeyde egitim
almis ve Nokta Belirleme Teknigi izerine bilimsel yayinlar gerceklestirmistir. Gozlemcilere; arastirmanin
amaci, katihmcilarin 6zellikleri, baslama dizeyi, uygulama, genelleme, izleme oturumlarinda nasil bir yol
izleyecegi ile ilgili bilgi verilmis ve arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla kullanilacak olan formlar
tanitilmistir.

Arag¢-Gereg

Arastirma slrecinde gesitli arag ve gereglerden yararlaniimistir. Bu kapsamda, Nokta Belirleme Teknigi'ne
ait referans numaralarinin somut diizeyde sunumunda kullaniimak {izere 6zel olarak hazirlanmis 6gretim
materyali, NBT referans numaralarinin yer aldigi poster, iki adet tablet bilgisayar, bir adet kamera ve
tripod, kagit-kalem etkinlikleri icin hazirlanmis ¢calisma kagitlari, tablet uygulamasi igin gelistirilen yazilim
programi ile her 6grenciye 6zgii pekistireclerin bulundugu 6diil sepeti kullaniimistir.

Desen

Arastirmada tek denekli arastirma yontemlerinden uyarlamali donisimli uygulamalar modeli
kullanilmistir. Uyarlamal dénisiimli uygulamalar modeli; iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin iki ya
da daha fazla bagimh degisken Uzerindeki etkililiklerinin karsilastirildigi arastirma modelleridir (Gast,
2010; Tekin-iftar, 2012). Uyarlamal déniisiimlii uygulamalar modelinde her bir bagimsiz degisken igin bir
bagimh degisken belirlenmektedir. Geriye donislii olan ve olmayan islevsel, gelisimsel ve akademik
becerilerin 6gretiminde kullaniimaktadir (Tekin-iftar, 2012).

Uyarlamali dontstiimli uygulamalar modelinin uygulanmasinda;
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a) Her bir bagimsiz degisken icin bir bagimli degisken tanimlanmustir.

b) Bagimh degiskenlerin esit zorluk dizeyinde ve islevsel olarak birbirinden bagimsiz olmasina
dikkat edilmistir.

c) Her bir bagimli degisken icin ikiser 6gretim seti olusturulmustur.

d) iki modelin de uygulanmasinda bagimsiz degiskenlerin hizli dénisiimleri saglanmistir (ayni giin
icerisinde).

e) Bagimsiz degiskenlerin uygulama sirasi karisik olarak verilmistir.

Arastirmanin Bagimli ve Bagimsiz Degiskeni

Arastirmanin bagimli degiskenleri temel bolme islemlerine gére olusturulmus iki adet 6gretim setini
O0grenme dulzeyleridir. Arastirma kapsaminda akademik beceri 6gretimi gergeklestirildiginden o6lgut
olarak %80 belirlenmis (Sari, 2018) ve 10 islem sorularak 8’i temel alinmistir. Temel bélme islemi; 20
icinde dogal sayilarla yan yana kalansiz bélme islemi yapma olarak tanimlanmaktadir. Tablo 2’de islem
analizleri yer almaktadir.

Tablo 2.
Islem Analizi

Bolme islemi analizi

1- Uygulamaci simdi seninle 9’u 3’e bélecegiz der.

2- Bolunen sayiyi (9) yazar.

3- Bollinenin sag tarafina bolme isaretini (+) koyar.

4- Bélme isaretinin sag tarafina béleni (3) yazar.

5- Bolenin sag tarafina esittir isaretini (=) koyar.

6- Bollinene en yakin saylya ulasana kadar bélen sayi degerinde atlayarak sayar.
7- Her ritmik saymada islemin Ust kismina bir gizgi cizer.

8- Bollinene en yakin saylya ulastiginda durur ve gizdigi cizgileri sayar.

9- Cizdigi cizgilerin sayisini esittir (=) isaretinin sag tarafina yazar.

Arastirma kapsaminda kullanilacak temel bélme islemleri igin iki farkli 6gretim seti hazirlanirken;
becerilerin islevsel olarak birbirinden bagimsiz ancak esit zorluk diizeyinde olmasina dikkat edilmistir.
Bunun igin mantik analizi ve deneysel analiz yapilmis ve esit sayida temel bdlme islemi iceren ikiser
Ogretim seti hazirlanmistir. Ayrica setlerdeki referans noktalarinin tekli ya da ikili olmasina dikkat edilmis
ve “1” rakamini iceren bolme islemleri ¢ikarilarak 6gretim materyalleri son haline getirilmistir. Arastirma
kapsaminda deneysel analiz slirecinde katiimcilarla benzer 6zellikler tasiyan 14 yas 8 aylik hafif diizey
zihin yetersizligi tanisi olan ve MEB’e bagli bir devlet okulunda 6zel egitim sinifina devam eden bir 6grenci
secilmistir. Deneysel analiz sirecinde Olglt karsilanincaya kadar gercgeklestirilen oturum sayisi, toplam
siire ve her oturumdaki dogru tepki ylizdeleri analiz edilmis ve bélme islemleri icin olusturulan 6gretim
setlerinin esit zorluk dlizeyinde oldugu gorilmustiir. Deneysel analiz sonunda bélme islemi igin
olusturulan ikiser farkli 6gretim seti arastirmanin bagimli degiskeni olarak kullaniimistir. Ogretim
oturumlarinda kullanilmak tzere bélme islemi 6gretimi icin olusturulan 6gretim setleri Tablo 3’te,
verilmistir.
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Tablo 3.
Temel Bélme lslemleri Ogretim Setleri

Ogretim Seti 1 Ogretim Seti 2

4+2 6+2
9:3 6+3
8+4 8+2
10+ 2 16+4
20+5 15+3
12+3 12+2
18 =2 204
16+2 12+4
14 +2 18+3
15=+5 10+5

Arastirmanin her bir bagimh degiskeni igin atanmis iki adet bagimsiz degiskeni bulunmaktadir. Birinci
bagimsiz degisken, NBT'nin kagit kalem sunumuyla gergeklestirilmesi iken, ikinci bagimsiz degisken
NBT’nin tablet bilgisayar araligiyla sunulmasidir. Deneysel analiz agsamasindan sonra her bir bagimsiz
degisken icin birer 6gretim seti atanmistir. Deneklerin 6gretim oturumlarinda, o 6gretim oturumu icin
atanan 0Ogretim setleri sorulmustur. Temel bdélme islemi 6gretimi igin olusturulan 6gretim setlerinin
dagihmi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Ogretim Setlerinin Katilimcilara Gére Dagilimi
Denekler Ogretim Seti 1 Ogretim Seti 2
Bilge Tablet bilgisayar sunumu Kagit-kalem sunumu
Esra Kagit-kalem sunumu Tablet bilgisayar sunumu
Dilek Tablet bilgisayar sunumu Kagit-kalem sunumu
ismail Kagit-kalem sunumu Tablet bilgisayar sunumu
Senol Tablet bilgisayar sunumu Kagit-kalem sunumu

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada etkililik, verimlilik, sosyal gecerlik ve glvenirlik verileri olmak Uzere dort tir veri
toplanmigtir. Etkililik verileri, yoklama oturumlarinda kullanilan 10 soruluk islem kagitlari aracihgiyla elde
edilmis; veriler Baslama Diizeyi, Yoklama, Genelleme ve izleme Oturumlari Veri Toplama Formu
kullanilarak sistematik bicimde kaydedilmistir. Katilimcilarin islem kagitlarinda verdikleri tepkiler, dogru
yanitlar i¢in “(+)”, yanhs yanitlar icin “(-)” sembolleriyle kayit altina alinmustir.

Verimlilik verileri, (a) 6lgut karsilanincaya kadar gergeklesen oturum sayisi, (b) 6l¢it karsilanincaya kadar
gerceklesen deneme sayisi, (c) olgit karsilanincaya kadar olusan hatali tepki sayisi ve (d) olgit
karsilanincaya kadar gecen toplam slire degiskenlerine dayal olarak toplanmistir. Bu degiskenler
aractligiyla, her bir uygulama yonteminin 6grenme siirecini ne kadar kisa slirede, ne kadar az hata ile ve
ka¢c oturum/deneme sonunda tamamladigi karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Elde edilen veriler,
o0gretim yontemlerinin 6grenme hizini ve 6gretim slirecinin verimliligini ortaya koymak amaciyla
tablolastirilarak sunulmustur.

Sosyal gecerlik verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal Gegerlik Soru Formu ve Benim igin
Matematik Soru Formu kullanilarak gercgeklestirilen yapilandiriimis gértismeler araciligiyla toplanmistir.
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Bu kapsamda, anneler ve 6gretmenlerle Sosyal Gegerlik Soru Formu kullanilarak; 6grencilerle ise Benim
icin Matematik Soru Formu araciligiyla gériismeler yapilmis ve veriler elde edilmistir.

Guvenirlik verileri ise yoklama, 6gretim, izleme ve genelleme oturumlarinin tamaminin video kamerayla
kaydedilmesi yoluyla toplanmistir. Kaydedilen oturumlarin %30’luk bir bélimu, gozlemciler arasi
glvenirlik ve uygulama glvenirligi acisindan degerlendirilmistir. Gozlemciler arasi glivenirlik verileri, 6zel
egitim alaninda gorev yapan iki akademisyen tarafindan; uygulama givenirligi verileri ise matematik
Ogretimi ve tek-denekli arastirmalarda deneyimli, 6zel egitim alaninda calisan bir akademisyen tarafindan
toplanmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada etkililik, verimlilik, sosyal gegerlik ve giivenirlik verileri olmak Uzere dort tiir veri analiz
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin etkililigi gorsel analiz bicimde analiz edilmistir. Gorsel
analizde, 6ncelikle her bir bagimh degisken icin dogru tepki ylizdesi hesaplanmistir. Her bir denekte her
bir bagimli degisken igin elde edilen dogru tepki ylzdeleri grafige aktariimistir.

Arastirmada kullanilan iki farklh uygulama yodnteminin verimlilikleri, uygulama sirecinde 6l¢it
karsilanincaya kadar gergeklesen oturum sayisi, deneme sayisi, hatali tepki sayisi ve toplam sire
verilerinin karsilastiriimasiyla degerlendirilmistir. Bu kapsamda elde edilen veriler analiz edilmis ve
karsilastirmali olarak tablolastirilarak sunulmustur.

Sosyal gecerlik verilerinin analizinde, 6gretmenler, aileler ve 6grencilerden elde edilen veriler ylizde ve
frekans hesaplamalariyla incelenmistir. Analiz sirecinde, her bir grubun gorusleri ayri ayri
degerlendirilmis, olumlu ve olumsuz geribildirimler belirlenmis, bu geribildirimlerin sikliklari ve oranlari
hesaplanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, katihmcilarin arastirmanin uygulanabilirligi, yararhhg
ve etkililigine iliskin degerlendirmeleri yorumlanmis; 6gretim sirecinin gugli yonleri ve gelistirilmesi
gereken alanlar ortaya konmustur. Boylece sosyal gegerlik bulgulari, hem uygulamanin hedef kitlenin
ihtiyaglarina ne 6lglide yanit verdigini hem de gelecekte benzer ¢alismalar igin dikkate alinmasi gereken
noktalari gbstermistir.

Arastirma kapsaminda uygulama glivenirligini belirlemek amaciyla, 6gretim oturumlari, baslama diizeyi
oturumlari, yoklama oturumlari, izleme oturumlari ve genelleme oturumlarina iligskin veriler, uygulama
guvenirligi veri kayit formlar araciligiyla toplanmis ve ayri ayri analiz edilmistir. Elde edilen veriler
“Gézlenen Uygulamaci Davranisi / Planlanan Uygulamaci Davranisi X 100” formiilii (Tekin-iftar, 2012)
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bdlme islemi uygulama glivenirligi %95 ile %100 arasinda
degiskenlik gostererek kabul edilebilir sinirlar igerisinde yer almis ve agirlikh ortalama olarak %97.5
bulunmustur. Gézlemciler arasi givenirlik verileri igin “Goéris Birligi / Gorus Birligi + Gorus ayrihgi X 100”
formiliu (Tekin-iftar, 2012) kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin uygulama givenirligi %100
diizeyinde bulunmustur.

BULGULAR
Bélme islemi Ogretim Oturumlarina iliskin Etkililik ve Verimlilik Bulgulari

Arastirma kapsaminda katihmcilarla NBT kullanilarak hazirlanan tablet bilgisayar ve kagit-kalem
sunumlarinin temel bélme islemleri Gzerindeki etkililigini karsilastirmak icin katiimcilarin her bir 6gretim

113



ERBED Kot & Yikmis / Nokta Belirleme Tekniginin Farkli Sunumlarinin Karsilastirilmasi

oturumundaki dogru tepki yizdeleri hesaplanmistir. Elde edilen veriler her bir katiimci igcin ayri ayri
grafikler ile gosterilmistir. Grafikler; her iki 6gretim tekniginin karsilastirildigi baslama dizeyi, uygulama,
genelleme ve izleme verilerini icermektedir. Verimlilik verileri icin tim katilimcilar icin her bir 6gretim
oturumunda; 6lcit karsilanincaya kadar gerceklesen oturum sayisi, deneme sayisi, hatal tepki sayisi,
toplam stireye iliskin verilere dikkat edilmistir. Her iki 6gretim uygulamasi icin gerceklestirilen
oturumlarda katilimcilarin temel bélme islemlerine iliskin performans diizeyleri su sekildedir:

Bilge'nin temel bélme islemlerine iliskin baslama diizeyi, 6gretim sonu degerlendirme, genelleme ve
izleme bulgulari Grafik 1'de gosterilmistir.
B.D. u. G. I.
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Grafik 1.
Bilge’nin Temel Bélme lslemlerine lliskin Dogru Tepki Yiizdeleri

Bilge' nin Dogru Tepki Yuzdesi

Bilge’nin baslama diizeyi verilerine bakildiginda her iki 6gretim teknigi ile sunulan 6gretim setlerindeki
temel bélme islemlerine dogru tepki veremedigi (%0) gorilmektedir. Bilge’nin uygulama oturumlari
incelendiginde ise her iki 6gretim yontemi ile sunulan 6gretim oturumlarinda yer alan temel béime
islemlerine gosterdigi dogru tepkilerin egilim ve diizeyinde ilerleme oldugu goérilmektedir. NBT ile
sunulan iki uygulamada da 6&lgiitiin karsilandigi goriilmektedir. izleme ve genelleme verileri
incelendiginde davranisi stirdirdigi ve genelleyebildigi sonucuna ulasiimistir. Bilge'nin verimlilik verileri
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Bilge’nin Temel Bélme Islemlerindeki Verimlilik Verileri

Katilmci Bagimsiz Ogretim Oturumu Yoklama Oturumu
Degisken " . "
Oturum Toplam Siire Oturum Yanlis Tepki  Toplam Siire
Sayisi Sayisi
Bilge Tablet 6 48:05 9 14 29:22
Kagit-Kalem 6 51:40 9 19 32:03

Tablo 5’te yer alan verilere gore Bilge ile NBT’nin tablet bilgisayar sunumu icin toplam 6 6gretim oturumu
diizenlenmis, oturumlar toplamda 48 dakika 05 saniye siirmiistiir. Olciit karsilanincaya dek 9 yoklama
oturumu diizenlenmis, diizenlenen yoklama oturumlari toplamda 29 dakika 22 saniye stirmis ve Bilge 14
yanlis tepki vermistir. NBT'nin kagit-kalem sunumu icin ise 6 6gretim oturumu diizenlenmis, oturumlar
toplamda 51 dakika 40 saniye siirmistiir. Olgiit karsilanincaya dek 9 yoklama oturumu diizenlenmis,
diizenlenen yoklama oturumlari toplamda 32 dakika 03 saniye slirmis ve Bilge 19 yanhs tepki vermistir.
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Esra’nin temel bélme islemlerine iliskin baslama dizeyi, 6gretim sonu degerlendirme, genelleme ve
izleme bulgular Grafik 2’de gosterilmistir.
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Grafik 2.
Esra’nin Temel B6ime islemlerine iliskin Dogru Tepki Yiizdeleri

Esra’nin baslama dizeyi verilerine bakildiginda her iki 6gretim teknigi ile sunulan 6gretim setlerindeki

temel bélme islemlerine dogru tepki veremedigi (%0) gorilmektedir. Esra’nin uygulama oturumlari
incelendiginde ise her iki 6gretim yontemi ile sunulan 6gretim oturumlarinda yer alan temel bélme
islemlerine gosterdigi dogru tepkilerin egilim ve diizeyinde ilerleme oldugu gorilmektedir. NBT ile 115
sunulan tablet bilgisayar uygulamasinda olgitiin karsilandigi ancak NBT ile sunulan kagit-kalem
uygulamasinda 6él¢iitiin karsilanmadig goriilmektedir. izleme ve genelleme verileri incelendiginde NBT

ile sunulan tablet bilgisayar uygulamasindan edindigi becerileri sirdirebildigi ve genelleyebildigi
sonucuna ulasiimistir. Esra’nin verimlilik verileri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Esra’nin Temel Bélme islemlerindeki Verimlilik Verileri

Katilimci Bagimsiz Ogretim Oturumu Yoklama Oturumu
Degisken " . "
Oturum Toplam Siire Oturum Yanlis Tepki  Toplam Siire
Sayisi Sayisi
Esra Tablet 7 66:20 10 14 25:06
Kagit-Kalem 7 80:59 10 26 37:20

Tablo 6’da yer alan verilere gore Esra ile NBT’nin tablet bilgisayar sunumu igin toplam 7 6gretim oturumu
diizenlenmis, oturumlar toplamda 66 dakika 20 saniye siirmistiir. Olgiit karsilanincaya dek 10 yoklama
oturumu diizenlenmis, diizenlenen yoklama oturumlari toplamda 25 dakika 06 saniye siirms ve Esra 14
yanlis tepki vermistir. NBT'nin kagit-kalem sunumu icin ise 7 6gretim oturumu diizenlenmis, oturumlar
toplamda 80 dakika 59 saniye siirmiistiir. Olciit karsilanincaya dek 10 yoklama oturumu diizenlenmis,
diizenlenen yoklama oturumlari toplamda 37 dakika 20 saniye stirmis ve Esra 26 yanlis tepki vermistir.

Senol’un temel bélme islemlerine iliskin baslama dizeyi, 6gretim sonu degerlendirme, genelleme ve
izleme bulgulari Grafik 3'te gosterilmistir.
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Grafik 3.
Senol’un temel bélme islemlerine iliskin dogru tepki yiizdeleri

Senol’'un baslama duizeyi verilerine bakildiginda her iki 6gretim teknigi ile sunulan 6gretim setlerindeki
temel bolme islemlerine dogru tepki veremedigi (%0) gorilmektedir. Senol’'un uygulama oturumlari
incelendiginde ise her iki 6gretim yontemi ile sunulan 6gretim oturumlarinda yer alan temel bdlme
islemlerine gosterdigi dogru tepkilerin egilim ve diizeyinde ilerleme oldugu goérilmektedir. NBT ile
sunulan iki uygulamada da o&lgiitiin karsilandigi goriilmektedir. izleme ve genelleme verileri
incelendiginde davranisi stirdlirdigi ve genelleyebildigi sonucuna ulasiimistir. Senol’un verimlilik verileri
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Senol’un Temel Bélme Islemlerindeki Verimlilik Verileri

Katilmci Bagimsiz Ogretim Oturumu Yoklama Oturumu
Degigken . . "
Oturum Toplam Siire Oturum Yanlis Tepki  Toplam Siire
Sayisi Sayisi
Senol Tablet 7 46:09 10 14 24:36
Kagit-Kalem 7 49:13 10 20 26:56

Tablo 7’de yer alan verilere gore Senol ile NBT’nin tablet bilgisayar sunumu igin toplam 7 6gretim
oturumu diizenlenmis, oturumlar toplamda 46 dakika 09 saniye siirmistiir. Olciit karsilanincaya dek 10
yoklama oturumu diizenlenmis, diizenlenen yoklama oturumlari toplamda 24 dakika 36 saniye stirmus
ve Senol 14 yanls tepki vermistir. NBT'nin kagit-kalem sunumu igin ise 7 6gretim oturumu diizenlenmis,
oturumlar toplamda 49 dakika 13 saniye siirmistiir. Olgiit karsilanincaya dek 10 yoklama oturumu
dizenlenmis, diizenlenen yoklama oturumlari toplamda 26 dakika 56 saniye siirmus ve Senol 20 yanlis
tepki vermistir.

Dilek’in temel bolme islemlerine iliskin baslama dizeyi, 6gretim sonu degerlendirme, genelleme ve
izleme bulgulari Grafik 4’te gosterilmistir.
B.D. u. G. i.
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Grafik 4.
Dilek’in temel bélme islemlerine iliskin dogru tepki yiizdeleri

Dilek’in baslama dizeyi verilerine bakildiginda her iki 6gretim teknigi ile sunulan 6gretim setlerindeki
temel bdlme islemlerine dogru tepki veremedigi (%0) gorilmektedir. Dilek’in uygulama oturumlari
incelendiginde ise her iki 6gretim yontemi ile sunulan 6gretim oturumlarinda yer alan temel bdlme
islemlerine gosterdigi dogru tepkilerin egilim ve diizeyinde ilerleme oldugu goérilmektedir. NBT ile
sunulan iki uygulamada da o&lgiitiin karsilandigi goriilmektedir. izleme ve genelleme verileri
incelendiginde davranisi sirdiirdigl ve genelleyebildigi sonucuna ulasiimistir. Dilek’in verimlilik verileri
Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Dilek’in Temel Bélme islemlerindeki Verimlilik Verileri

Katilmci Bagimsiz Ogretim Oturumu Yoklama Oturumu
Degisken . . ..
Oturum Toplam Siire Oturum Yanlig Tepki  Toplam Siire
Sayisi Sayisi
Dilek Tablet 6 32:59 9 4 15:04
Kagit-Kalem 6 33:47 9 5 16:51

Tablo 8'de yer alan verilere gore Dilek ile NBT’nin tablet bilgisayar sunumu icin toplam 6 6gretim oturumu
diizenlenmis, oturumlar toplamda 32 dakika 59 saniye siirmiistiir. Olciit karsilanincaya dek 9 yoklama
oturumu diizenlenmis, diizenlenen yoklama oturumlari toplamda 15 dakika 04 saniye siirmis ve Dilek 4
yanlis tepki vermistir. NBT'nin kagit-kalem sunumu icin ise 6 6gretim oturumu diizenlenmis, oturumlar
toplamda 33 dakika 47 saniye siirmistir. Olgiit karsilanincaya dek 9 yoklama oturumu diizenlenmis,
diizenlenen yoklama oturumlari toplamda 16 dakika 51 saniye stirmus ve Dilek 5 yanhs tepki vermistir.

ismail’in temel bélme islemlerine iliskin baslama diizeyi, 6gretim sonu degerlendirme, genelleme ve
izleme bulgulari Grafik 5’te gosterilmistir.
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Grafik 5.
Ismail’in temel bélme islemlerine iliskin dogru tepki yiizdeleri

ismail’in baslama diizeyi verilerine bakildiginda her iki 6gretim teknigi ile sunulan 6gretim setlerindeki
temel bdlme islemlerine dogru tepki veremedigi (%0) goriilmektedir. ismail'in uygulama oturumlar
incelendiginde ise her iki 6gretim yontemi ile sunulan 6gretim oturumlarinda yer alan temel bdlme
islemlerine gosterdigi dogru tepkilerin egilim ve diizeyinde ilerleme oldugu gorilmektedir. NBT ile
sunulan iki uygulamada da &lgiitin karsilandigi gorilmektedir. izleme ve genelleme verileri
incelendiginde davranisi siirdiirdiigii ve genelleyebildigi sonucuna ulasiimistir. ismail’in verimlilik verileri
Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Ismail’in Temel Bélme islemlerindeki Verimlilik Verileri

Katilmci Bagimsiz Ogretim Oturumu Yoklama Oturumu
Degisken . . .
Oturum Toplam Siire Oturum Yanlig Tepki  Toplam Siire
Sayisi Sayisi
ismail Tablet 6 42:39 9 8 22:22
Kagit-Kalem 6 41:12 9 6 21:01

Tablo 9’da yer alan verilere gére ismail ile NBT’nin tablet bilgisayar sunumu igin toplam 6 6gretim
oturumu diizenlenmis, oturumlar toplamda 42 dakika 39 saniye siirmistiir. Olciit karsilanincaya dek 9
yoklama oturumu diizenlenmis, diizenlenen yoklama oturumlari toplamda 22 dakika 22 saniye stirmis
ve ismail 8 yanlis tepki vermistir. NBT’nin kagit-kalem sunumu icin ise 6 6gretim oturumu diizenlenmis,
oturumlar toplamda 41 dakika 12 saniye sirmistiir. Olgiit karsilanincaya dek 9 yoklama oturumu
diizenlenmis, diizenlenen yoklama oturumlari toplamda 21 dakika 01 saniye siirmiis ve ismail 6 yanlis
tepki vermistir.

Sosyal Gegerlik Bulgulari

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen uygulamalara iliskin sosyal gecerlik verileri, 6gretmenler,
ebeveynler ve 6grencilerden elde edilmistir. Bu dogrultuda, arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal
Gegerlik Soru Formu 6gretmenlere uygulanmis ve arastirmaya dort 6gretmen katilmistir. Toplanan veriler
analiz edilerek yorumlanmis ve elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler Nokta Belirleme Teknigi
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kullanilarak sunulan bdlme islemi Ogretim oturumlarina iliskin olumlu goéris bildirmistir. Ayrica
o0gretmenler, s6z konusu teknigin yalnizca bolme islemlerinde degil, rakamlar ile toplama ve ¢ikarma
islemlerinin 6gretiminde de etkili bir bicimde kullanilabilecegini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin velilerinden sosyal gecerlik verilerini elde etmek amaciyla, arastirmaci
tarafindan gelistirilen Sosyal Gegerlik Soru Formu uygulanmistir. Bu kapsamda arastirmaya bes anne
katilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, anneler ¢ocuklarinin Nokta Belirleme Teknigi araciligiyla
bolme islemini 6grenebildiklerini, uygulama slireci boyunca herhangi bir olumsuzluk yasanmadigini ve
cocuklarinin etkinliklere istekli, heyecanh ve mutlu bir sekilde katildiklarini ifade etmislerdir. Ayrica,
anneler cocuklarinin matematik basarilarinda bu teknik sayesinde artis gozlemlediklerini ifade etmis ve
sinif O6gretmenlerinden benzer etkinliklerin sinif ortaminda da uygulanmasini talep ettiklerini
belirtmislerdir. Bununla birlikte, katilimci annelerden ikisi ev ortaminda tablet bilgisayar bulunmadigini
ve bu nedenle teknoloji destekli uygulamalari kullanamayacaklarini; ancak kagit-kalem temelli etkinlikleri
tercih edeceklerini ifade etmistir.

Arastirma kapsaminda, katilimci 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini ve 6gretim siirecinde
kullanilan uygulamalara iliskin gorislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Benim
icin Matematik Soru Formu, veri toplama araci olarak kullanilmis ve hem arastirma éncesinde hem de
sonrasinda uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda, 6grencilerin tamaminin (%100, n=5) hem
On-test hem de son-testte matematigi sevdikleri, matematik dersinde basarili olduklarini diistindiikleri,
matematikte basarili olmayi istedikleri, ders siirecinde ilerleme kaydettiklerine inandiklari ve matematik
ogreniminin 6nemli oldugunu disindikleri belirlenmistir. Bu bulgular, arastirma siireci boyunca
ogrencilerin matematik dersine iliskin tutumlarini olumlu yénde siirdiirdiiklerini gdstermektedir.

Bolme islemine yonelik 6z-yeterlik algilarinda ise dikkate deger bir degisim gézlemlenmistir. Arastirma
oncesinde 6grencilerin tamami, bélme islemi becerisinde kendilerini yetersiz hissettiklerini belirtmisken,
arastirma sonrasinda tim 0Ogrenciler (%100, n=5), bu beceride basarili olduklarini diisiindiklerini ifade
etmistir. Bu durum, Nokta Belirleme Teknigi ile gerceklestirilen 6gretimin, 6grencilerin bélme islemine
yonelik 6z-yeterlik algilarini olumlu yénde etkiledigini gostermektedir. Ayrica, arastirmada kullanilan
Ogretim araglarina iliskin 6grenci tercihleri incelendiginde, on testte katihmcilarin %80’i (n=4) tablet
bilgisayarla yapilan uygulamayi kagit-kalem uygulamasina tercih ettigini belirtmis; %20’si (n=1) ise kagit-
kalem uygulamasini daha ¢ok sevdigini ifade etmistir. Ancak son test sonuglarina gore, tim 6grencilerin
(%100, n=5) tablet bilgisayarla gergeklestirilen uygulamayi tercih ettikleri goérilmistiir. Bu bulgu,
teknoloji destekli uygulamalarin 6grencilerin ilgisini cekme ve 6grenme motivasyonlarini artirma
acisindan etkili bir arag olabilecegini desteklemektedir.

TARTISMA VE SONUG

Bu arastirmada zihin yetersizligi olan bireylere temel bdlme islemlerinin 6gretiminde Nokta Belirleme
Teknigi ile sunulan tablet bilgisayar ve kagit-kalem uygulamalarinin etkililik ve verimlilik yoninden
farkhlasip farklilasmadigi, kazanilan becerilerin 6gretim bittikten, bes, on ve yirmi giin sonra da devam
edip etmedigi, kazanilan becerilerin farkh ortam ve farkl ara¢ setlerine genellenip genellenmedigini
belirlemek amaglanmistir. Ayrica arastirma hakkinda, 6gretmenlerden, ebeveynlerden ve arastirmaya
dahil olan 6grencilerden uygulama hakkindaki gériisleri alinmistir. izleyen bélimde elde edilen bulgulara
iliskin sonucglar ilgili alanyazin ile tartisilarak 6zetlenmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan tim katilimcilar temel bélme
islemlerinin 6gretiminde Olclitl karsilamislardir. Sadece bir 6grencide tablet bilgisayar uygulamasinin
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daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu bulgu alanyazinda zihin yetersizligi olan bireylere temel
bolme islemlerinin Ogretiminde Nokta Belirleme Tekniginin etkili oldugunu gobsteren arastirma
bulgusuyla tutarliik gostermektedir (Min-Jyun, 2016). Arastirma bulgularina goére Nokta Belirleme
Teknigi ile kazanilan becerilerin farkli ortam ve farkli araglarla genellenebildigi ve kazanilan becerinin
surdiraldugi gortlmistir. Bu bulgular alanyazindaki arastirma bulgulariyla (Simon ve Hanrahan; 2004;
Calik ve Kargin, 2010; Demir vd, 2023; Elicin, Emecen ve Yikmis, 2013; Keskin ve Yikmis, 2018; Kot vd.,
2016; Oztiirk, 2016; Yikmis, 2016; Badir-Polat ve Yikmis, 2019) tutarlihk gdéstermektedir. Elde edilen
etkililik bulgulari isiginda hafif diizey zihin yetersizligine sahip 6grencilere bdlme islemlerinin 6gretiminde
NBT'nin etkili, genellenebilir ve siirdirilebilir oldugu gortlmustir. Bu sonucun NBT’nin ¢oklu duyuya
hitap etmesi, soyut olan kavramlari somutlastirmasi ve 6grencilerin matematige karsi olumlu tutum
gelistirmesine yardimci olmasindan kaynaklandigi diisiinilmektedir.

Arastirma kapsaminda temel bolme islemlerinin 6gretiminde NBT kullanilarak sunulan tablet bilgisayar
ve kagit-kalem etkinliklerinin 6gretimi verimlilik yoniinden karsilastirildiginda; bir katilimci harig tablet
bilgisayar ile sunulan Nokta Belirleme Tekniginin, kagit-kalem etkinligi ile sunulan Nokta Belirleme
Teknigine gore sire ve yanlis tepki sayisina gore daha verimli oldugu gorilmustiir. Kagit-kalem
etkinliginin daha verimli ¢iktig katihmcinin sosyal gegerlik On-test verilerinde tablet bilgisayar
uygulamasini sevmedigini belirtirken, tablet bilgisayar ile etkilesimde bulunduktan sonra son test
verilerinde tablet bilgisayar uygulamasini daha ¢ok sevdigini belirtmistir. Katilimcilardan hicbiri daha 6nce
tablet bilgisayar kullanmamistir. Bu durumun 6grencide tablet bilgisayar uygulamasina iliskin 6nyargi
olusturabilecegi distintlmektedir.

Arastirmada katilimcilarin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin gorislerini alarak sosyal gecerlik verileri elde
edilmistir. Bu verilere gore; arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin, ebeveynlerin ve 6grencilerin
arastirma hakkinda olumlu goris bildirdikleri belirlenmistir. Katiimcilarin, 6zellikle bélme islemlerinin
ogretiminde kendilerini daha basarili hissetmeleri ve bu alanda 6z giiven gelistirmeleri, NBT'nin yalnizca
akademik beceri kazandirmada degil, ayni zamanda o6grencilerin duyussal gelisiminde de etkili
olabilecegini gostermektedir. Bu durum, alanyazinda sosyal gecerlik bulgularinin yalnizca beceri edinimi
ile sinirh kalmadigini, ayni zamanda 06grencilerin motivasyon, o6zglven ve 06grenmeye yonelik
tutumlarinda da olumlu degisim yarattigini ortaya koyan arastirmalarla tutarlidir (Bakan, 2017; Green,
2009). S6z konusu ¢alismalarda, yapilandirilmis 6gretim tekniklerinin 6grencilerin 6z yeterlik algilarini
gugclendirdigi, basari deneyimlerinin ise 6zgliven gelisimini destekledigi vurgulanmaktadir. Dolayisiyla, bu
arastirmada gozlenen sosyal gegerlik bulgulari, Nokta Belirleme Teknigi’nin hem o6gretimsel etkililigini
hem de 6grencilerin 6grenmeye yonelik olumlu tutumlarini destekleme potansiyelini ortaya koymakta;
bu yoniyle hem akademik hem de duyussal hedeflere ulasmada onemli bir ara¢ oldugunu
gostermektedir.

Bolme islemlerinin, 6zellikle birden fazla basamak icermesi ve islem sirasini takip etmeyi gerektirmesi
nedeniyle zihin yetersizligi olan 6grenciler acgisindan karmasik bir beceri oldugu bilinmektedir.
Alanyazinda da bu tir ¢ok basamakl matematiksel islemlerin, islem basamaklarini hatirlama, sirali islem
yapma ve dikkatini strdirme becerileri agisindan zorluk yarattigi vurgulanmaktadir. Ancak bu
arastirmada, zihin yetersizligi olan 6grencilerin bélme islemlerini 6grenebilmeleri, kullanilan 6gretim
yaklasiminin etkililigini ortaya koymaktadir. Bu sonucun elde edilmesinde Nokta Belirleme Tekniginin
¢oklu duyuya hitap etmesi, islem basamaklarini gérsel ve isitsel ipuglariyla desteklemesi ve siireci daha
eglenceli hale getirmesi 6nemli bir rol oynamis olabilir. Coklu duyusal 6grenme ortamlarinin, 6grencilerin
dikkatini artirdigl ve 6grenme sirecine aktif katihmlarini destekledigi daha 6nceki arastirmalarda da
ortaya konmustur. Bunun yani sira, bu calismada Nokta Belirleme Tekniginin Dogrudan Ogretim Yéntemi
cercevesinde sunulmus olmasi da etkililik Gzerinde belirleyici bir faktér olarak degerlendirilebilir.

120



ERBED Kot & Yikmis / Nokta Belirleme Tekniginin Farkli Sunumlarinin Karsilastirilmasi

Dogrudan Ogretim Yonteminin, 6gretmenin model oldugu, rehberli uygulamalarin yapildigi ve 6grencinin
bagimsiz uygulamaya gectigi (¢ asamali sistematik yapisi; 6gretim siirecini yapilandirarak hata yapma
olasiligini azaltmakta ve 6grenme siirecini daha planli hale getirmektedir. Ogretmenin aktif bicimde
o0gretime baslamasi, ardindan 6grencinin giderek daha fazla sorumluluk almasini saglamasi, 6zellikle zihin
yetersizligi olan 6grencilerde kalici 6grenme ve beceri genellemesine katki sunmaktadir. Dolayisiyla, bu
¢alismada elde edilen olumlu sonuglar, Nokta Belirleme Tekniginin ¢oklu duyuya dayali, eglenceli ve
gorsel-isitsel destekli yapisinin, Dogrudan Ogretim Yénteminin sistematik ve yapilandirilmis dgretim
sireciyle birlesmesinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bu durum, gelecekteki arastirmalarda ¢coklu
duyu temelli teknikler ile yapilandiriimis 6gretim yontemlerinin birlikte kullaniminin matematik
becerilerinin 6gretiminde etkili olabilecegine isaret etmektedir.

Arastirmacinin kisisel gézlemleri ve arastirmaci notlarina gére 6grenciler tablet bilgisayar uygulamasi ile
yapilan ogretimlerde daha istekli olmuslardir. Ayrica kagit-kalem uygulamasinda bir 6grencinin
“Ogretmenim yine mi kagit-kalem? Tabletle calissak olmaz mi?” sdylemi kaydedilmistir. Ogrencilerin
sosyal gecerlik verileri de bunu desteklemektedir. Ogrencilerin tablet uygulamasini sevmelerinin
gerekcesi olarak tablet sunumun gorsellige ve harekete dayaniyor olmasi gosterilebilir. Alanyazindaki
arastirma bulgularina gore teknoloji destekli uygulamalar, 6grencinin matematik dersine olan ilgisini
artirmakta (Aruk, 2008; Kumar & Chaturverdi, 2014; Tanju, 2004) ve 6grencinin matematik dersine karsi
olumlu tutum gelistirmesine yardimci olmaktadir (Peker, 1985). Bu bulgular arastirma bulgularimiz
destekler niteliktedir.

Arastirmada kullanilan pekistirec sepeti uygulamasi, 6grencilerin motivasyonunu artirmada ve 6gretim
siirecine katilimi desteklemede énemli bir strateji olarak degerlendirilebilir. Ozellikle zihin yetersizligi
olan 6grencilerde, 6grenme sirecinin sirekliligini saglamak ve 6grencinin derse karsi olumlu tutum
gelistirmesine yardimci olmak icin somut ve 0Ogrenciye 6zel pekistireclerin kullaniimasi, davranisgi
6grenme kuraminin temel ilkeleriyle uyumludur. Arastirmaci gézlemlerinde, 6grencinin bir oturumda
aldig1 pekistirecin ardindan, bir sonraki oturumda farkli bir pekistireci almayi planlamasi, beklenti
olusturma vyoluyla i¢sel motivasyonun da desteklendigini gostermektedir. Bu durum, yalnizca anhk
pekistireg etkisinin degil, pekistireclerin cesitliligi ve 6grenciye secim hakki taninmasinin da motivasyon
Uzerinde belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Alanyazinda, 6grencilerin pekistire¢ secimine aktif
olarak katilmalarinin, 6grenmeye yonelik isteklerini artirdigl, katihm dizeylerini yikselttigi ve hedef
davraniglarin kaliciligini destekledigi belirtilmektedir. Arastirmanin uygulama siirecinde tim katilmcilarin
oturumlara diizenli ve zamaninda katilim saglamalari ile devamsizlik yapmamalari, bu durumun bir
gostergesi olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla, bu ¢alismada pekistire¢ sepeti kullaniminin, yalnizca
hedef becerinin 6grenilmesine degil, ayni zamanda 6grencinin uygulama sirecine istekli ve motive bir
sekilde katilim gostermesine katki sagladigi sdylenebilir. Bu yaklasim, benzer 6gretim ¢alismalarinda
Ogrencilerin motivasyonunu artirmak igin uygulanabilecek etkili bir ydntem olarak dnerilebilir.

Arastirmada elde edilen bulgular 1siginda hafif dizey zihin yetersizligine sahip 6grencilere bdlme
islemlerinin 6gretiminde Nokta Belirleme Tekniginin etkili, genellenebilir ve sirdirilebilir oldugu
gorilmis ve elde edilen bulgulan sosyal gecerlik bulgulari da desteklemistir. Ayrica kagit kalem
uygulamasi ile teknoloji destekli uygulamalarin bdlme islemi 6gretiminde karsilastiriimasinda tablet
bilgisayarin daha sire ve hatal tepki agisindan daha verimli oldugu gortlmistir. Ayrica, kagit-kalem
uygulamasi ile teknoloji destekli uygulamalarin béime islemi 6gretimindeki karsilastirilmasi sonucunda,
tablet bilgisayarin siire ve hatali tepki sayisi agisindan daha verimli oldugu belirlenmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulardan hareketle, bélme islemi 6gretiminde teknoloji destekli uygulamalarin, 6zellikle
tablet bilgisayar kullaniminin, 6grenme siiresini kisaltma ve hata oranini azaltma potansiyeli nedeniyle
yayginlastiriimasi dnerilmektedir. Egitim ortamlarinda, kagit-kalem temelli 6gretim yontemlerine ek
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olarak, etkilesimli ve gorsel destekli dijital materyallerin kullanilmasi; 6grencilerin motivasyonunu
artirabilir, islem basamaklarini daha kolay takip etmelerini saglayabilir ve 6grenme sirecinin verimliligini
artirabilir. Ayrica, benzer galismalarin farkh matematik becerileri ve farkli yas gruplari Uzerinde
uygulanarak teknolojinin 6gretimdeki etkililiginin daha genis kapsamda degerlendirilmesi
onerilmektedir.
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Purpose: The purpose of the study was to determine fifth-grade students'
use of fractional number sense. This study examined the distribution of
fractional number sense wuse across number sense components
(understanding the meaning and magnitude of numbers, understanding and
using equivalent representations of numbers, understanding the meaning
and effect of operations, using reference points, and flexible calculation).

Design & Methodology: The research was conducted using a case study
design. The study group consisted of 30 fifth-grade students. Data were
obtained from the researcher-developed 5th-grade Fraction Number Sense
Test and clinical interviews. Content analysis was used in data analysis.

Findings: Students used number sense more in questions on number
meaning, magnitude, and equivalent representations, but less in those on
operations, reference points, and flexible calculation.

Implications & Suggestions: The study concluded that students were unable
to develop flexible solution strategies. It was determined that fractional
number sense was least used in questions related to flexible calculation and
most frequently in questions related to understanding the meaning and
magnitude of numbers. Based on this result, mathematics curriculum should
include more interdisciplinary learning outcomes and teaching activities that
support the development of flexible calculation and estimation skills.
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Amag: Arastirmanin amaci besinci sinif 6grencilerinin kesir sayr duyusu
kullanma durumlarini belirlemektir. Bu kapsamda kesir sayr duyusu
kullaniminin sayr duyusu bilesenlerine (sayilarin anlam ve biyukliklerini
anlama, sayilarin denk temsillerini anlama ve kullanma, islemlerin anlam ve
etkisini anlama, referans noktasi kullanimi ve esnek hesaplama) gore dagilimi
incelenmistir.

Yontem: Arastirma durum calismasi deseniyle yaritilmistir. Calisma
grubunu 5. sinifta 6grenim goren 30 Ogrenci olusturmugstur. Veriler
arastirmacilar tarafindan gelistirilen 5. Sinif Kesir Sayi Duyusu Testinden ve
klinik milakatlardan elde edilmistir. Verilerin analizinde icerik analizi teknigi
kullaniimistir.

Bulgular: Ogrenciler sayilarin anlam ve biyikliiklerini anlama ile sayilarin
denk temsillerini anlama ve kullanma bilesenlerine yonelik sorularda sayi
duyusunu daha fazla kullanmistir. Buna karsin, islemlerin anlam ve etkisini
anlama, referans noktasi kullanimi ve esnek hesaplama bilesenlerine yénelik
sorularda sayi duyusu kullanimi oldukga distktir.

Sonuglar ve Oneriler: Arastirmada ogrencilerin esnek ¢dziim stratejileri
Uretemedikleri sonucuna ulasiimistir. Kesir sayr duyusunun en az esnek
hesaplama; en cok sayilarin anlam ve biyukliklerini anlama bilesenine
yonelik sorularda kullanildigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda,
matematik dersi O6gretim programlarinda esnek hesaplama ve tahmin
becerilerinin gelisimini destekleyici nitelikte disiplinler arasi 6grenme
ciktilarina ve bunlara yonelik 6gretim etkinliklerine daha fazla yer verilmesi
onerilmektedir.
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GiRiS

GUnlik hayatta bireyler siklikla, "Okula zamaninda ulasabilmek igin hangi glizergah tercih
edilmelidir?", "Hangi kampanya mevcut bitge agisindan daha avantajlidir?" ya da "Eve donis
icin mevcut yakit yeterli midir?" gibi karar vermeyi gerektiren problem durumlariile karsi karsiya
kalmaktadir (Bresser ve Holtzman, 1999). Bu tiir problemler tahmin etme, uygun olmayan
sonuclari ayirt etme, zihinsel hesaplamalar yapma, farkli temsiller arasinda gecis saglama ve
esnek coziim stratejileri gelistirme gibi sayl duyusuyla ilgili becerileri 6n plana ¢ikarmaktadir
(MclIntosh vd., 1992).

Son yillarda arastirmacilarin ilgisini ¢eken sayr duyusu kavramina iliskin literatlirde gesitli tanimlara
rastlanmaktadir (Greeno, 1991; MclIntosh vd., 1992; Markovits ve Sowder, 1994; Reys vd., 1999). Bu
tanimlar incelendiginde, sayl duyusunun; bireyin sayilar ve islemlerle ilgili genel anlayisina sahip olmasi,
bu anlayisi esnek ve anlamli bicimlerde kullanabilmesi, matematiksel yargilarda bulunabilmesi ve
problem ¢ozme sireclerinde etkili stratejiler gelistirebilme egilimi olarak ifade edildigi gortlmektedir.
Reys ve arkadaslari (1999, s. 62) sayl duyusunun gostergesi olarak kabul edilen bilesenleri “sayilarin
anlamini ve blyukliklerini kavrama, sayilarin esdeger temsillerini anlama ve kullanma, islemlerin
anlamini ve etkisini degerlendirme, esit ifadeleri anlama ve kullanma, esnek hesaplama becerisi ve 6l¢lim
referanslar” seklinde siniflandirmaktadir. Arastirmacilar bu bilesenleri asagidaki bicimde acgiklamakta ve
orneklerle somutlastirmaktadirlar:

1. Sayilarin Anlam ve Buyukliklerini Anlama: Bu bilesen sayilarin kavramsal anlamini ve biyukliklerini
anlamaya yoneliktir (Reys vd., 1999). Sengil (2013, s.1952) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada bu

bilesen “ S ile 7 sayisini biyiikliik olarak nasil karsilastirirsiniz?” sorusu ile drneklendirilmektedir.

2. Sayilarin Denk Temsillerini Anlama ve Kullanma: Bu bilesen sayilarin farkh temsil bigimlerini anlama ve
kullanma ile ilgilidir (Reys vd., 1999). Filiz ve Morali (2020, s.44) tarafindan gerceklestirilen calismada bu
bilesen “0,25 x 16 islemini kisa yoldan nasil ¢bzersiniz?” sorusu ile 6rneklendirilmektedir.

3. islemlerin Anlam ve Etkisini Anlama: Bu bilesen sifirin anlamini ve problemin sonuglarini nasil
etkiledigini belirleme yetenegi ile ilgilidir (Regs vd., 1999). Yenilmez ve Yildiz (2018, s.472) tarafindan
gergeklestirilen caligmada bu bilesen “6464 x 5 isleminin sonucu 3232 sayisindan biiyiik madar?” sorusu

ile 6rneklendirilmektedir.

4. Esdeger ifadeleri Anlama ve Kullanma: Bu bilesen ayni anlama gelen ifadelerin fark edilmesi ile ilgilidir
(Reys vd., 1999). Sengiil (2013, s.1952) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada bu bilesen “m sayisinin hangi
sayl ile ¢arpimi 0,25 ile bolimuyle ayni sonucu verir?” sorusu ile 6rneklendirilmektedir.

5. Zihinden Hesaplama, Yazili Hesaplama ve Hesap Makinesi Kullanimi icin Esnek Hesaplama ve Sayma
Stratejileri: Bu bilesen zihinden hesap yapma, sayilari yuvarlama, yaklasik sonu¢ bulma ve sonucu tahmin
etme ile ilgilidir (Reys vd., 1999). Yenilmez ve Yildiz (2018, s.477) tarafindan gergeklestirilen calismada bu

bilesen “Hangi toplam 1’den biyilktlr? Nasil dislindiginizi agiklayiniz. a)—2+ S b) >ts C)Z +0,2

75 N . .
d) . g” sorusu ile 6rneklendirilmektedir.
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6.0lgiim Referanslari: Bu bilesen, referans noktalarinin esnek kullanimi ve gelistirilmesi ile ilgilidir (Reys
vd., 1999). Kartal (2016, s.135) tarafindan gerceklestirilen calismada bu bilesen “Bir lahmacunun yarisi
mi ¢eyregi mi saklama kabinda daha ¢ok yer kaplar?” sorusu ile 6rneklendirilmektedir.

Okul Oncesi doénemden itibaren 06grencilere kazandirilmaya calisilan sayr duyusu, matematiksel
kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir (McIntosh vd., 1992). Sayi duyusu, mantiksal gikarim
yapmayi desteklediginden 6grencilerin problem ¢ézme siirecinde duruma uygun farklh ¢éziim stratejileri
gelistirmelerine ve esnek disinmelerine olanak tanimaktadir (Sengil, 2013). Ayrica, anlamli 6grenme
surecini destekleyerek matematik basarisinin artirilmasina katkida bulunmaktadir (Utley ve Reeder,
2012; Fennell ve Karp, 2017; Dyson vd., 2020). Sayi duyusunun yeterince gelismemesi durumunda ise,
matematige yonelik olumsuz tutum gelistirilmektedir (Ak, 2019). Bu nedenle erken yaslardan itibaren
sayl duyusunun kazandiriimasi ve siirekli olarak gelistirilmesi matematik 6gretiminde 6nemli bir gereklilik
haline gelmektedir (Aunio vd., 2004).

Matematik 6gretim programlarinin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin matematiksel dislinme
becerilerini gelistirmek ve gilnlik yasamda karsilastiklari problemleri etkili bicimde ¢6zebilmelerini
saglamaktir (Millf Egitim Bakanhgi [MEB], 2018, 2024). Bu dogrultuda program, sadece islem becerilerinin
kazandirilmasini degil, ayni zamanda anlamaya dayali 6grenmeyi, esnek diislinmeyi ve problem ¢ézme
surecinde cesitli stratejiler gelistirebilmeyi de amaclamaktadir (MEB, 2018). Nitekim Turkiye Yuzyili
Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan matematik dersi 6gretim programinda, tahmin etme, zihinsel
hesaplama, cesitli matematiksel temsil bicimlerini kullanma ve esnek disiinme gibi becerilere 6nemli
Olcide vurgu yapildigi gortlmektedir (MEB, 2024). Bu becerilerle dogrudan iliskili olan saylr duyusunun
ogrenciler tarafindan nasil kullanildiginin ortaya konmasi 6gretim programinin nasil isledigini aciklamak
adina oldukga 6nemlidir. Ancak 6gretim programlarinda sayi duyusuna dogrudan yer verilmedigi dolayli
olarak programlara yansitildigi gériilmektedir (MEB, 2018, 2024). Ornegin kesirler alt grenme alaninda
yer alan “Birim kesirleri sayi dogrusunda gosterir ve siralar.” kazanimi, sayilarin anlamini ve blykliklerini
kavrama bileseniyle dogrudan iliskilidir (MEB, 2018). Benzer sekilde, Turkiye Yizyih Maarif Modeli
kapsaminda hazirlanan matematik Ogretim programindaki “Ondalik gosterimleri sayr dogrusunda
gosterir, karsilastirir ve siralar.” 6grenme ciktisi sayilarin temsillerini kullanma ve bliytikliiklerini anlama
yoniyle sayl duyusunu destekleyen bir nitelik tasimaktadir (MEB, 2024).

Sayi duyusu, dogal sayilardan rasyonel sayilara kadar tim sayi kiimeleri igin gegerli olan bir beceridir ve
ozellikle 6grencilerin anlamakta glicliik cektigi kesirler konusunda kritik bir rol oynamaktadir (Kartal,
2016). Kesirlerle ilgili islemlerde sayi duyusu, 6grencilerin kesirlerin blyUklGgini karsilastirma, uygun
tahminlerde bulunma, sayilarin anlamli temsillerini kullanma ve standart algoritmalar disinda stratejiler
gelistirme becerilerini desteklemektedir (Kim, 2024). Bu sayede &grenciler, kesirleri yalnizca mekanik
islemlerle degil, anlamh ve esnek bir bicimde kavrayarak kullanabilmektedir. Kesirler konusunda
kullanilan sayi duyusu kavraminin literatiirde kesir sayi duyusu (Olanoff vd., 2016) ve kesir duyusu (Hoon
vd., 2020) seklinde ifade edildigi gorilmektedir. Hoon ve arkadaslari (2020, s.27) kesir sayl duyusunu
“kesirler konusunda 6grenilen kurallari korl koériine uygulamak yerine, kesirler hakkinda akil yiritme
yeteneginden kaynaklanan derin ve esnek bir kesir anlayisi” olarak tanimlamaktadir.

Sayi duyusu performanslarinin incelendigi ¢calismalarda kesirler konusunda sayi duyusu kullaniminin az
oldugu (Kim, 2024), problem c¢6zimlerinde kural temelli stratejilerin daha c¢ok kullanildigi ifade
edilmektedir (Sukma vd., 2021). Kartal (2016) sekizinci sinif 6grencilerinin problem ¢ézme siirecinde kural
temelli stratejileri daha ¢ok kullandiklarini belirtmektedir. Benzer bir calismada Yenilmez ve Yildiz (2018)
yedinci sinif 6grencilerinin rasyonel sayilarla ilgili sorulari ¢ozerken genellikle kural odakh bir yaklasim
benimsediklerine ve sayl duyusu bilesenlerini yeterince kullanmadiklarina vurgu yapmaktadir. Bu
arastirmalar, farkl sinif diizeylerindeki 6grencilerin kesir sayr duyusu performanslarina iliskin 6nemli
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bulgular sunmakta; 6grencilerin kesirlerle ilgili dlisinme bigimlerini ve gelisim diizeylerini anlamada
degerli katkilar saglamaktadir. Ancak literatiir incelendiginde besinci sinif 6grencilerinin kesir sayi
duyusunu nasil kullandiklarini agiklayan; kesir sayr duyusu kullanimini sayr duyusu bilesenleri
cercevesinde ele alan kapsamli bir ¢alismaya rastlanmamaktadir. Bu durum literatirde dikkat ¢eken
onemli bir bosluk olarak degerlendirilmektedir. S6z konusu eksiklikten hareketle bu arastirmada besinci
sinif 6grencilerinin kesir sayl duyusu kullanma durumlarinin belirlenmesi ve bu durumun sayi duyusu
bilesenleri gergevesinde incelenmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda asagida belirtilen
arastirma sorularina yanit aranmaktadir:

1. Besinci sinif 6grencilerinin sayi duyusu bilesenlerine (sayilarin anlam ve biyikliklerini anlama,
sayilarin denk temsillerini anlama ve kullanma, islemlerin anlam ve etkisini anlama, referans
noktasi kullanimi ve esnek hesaplama) gére kesir sayl duyusu kullanma durumlari nasildir?

2. Sayl duyusu bilesenlerine gore besinci sinif 6grencileri ne olglide kesir sayr duyusu
kullanmaktadir?

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, besinci sinif 6grencilerinin kesir sayr duyusu kullanma durumlarini belirlemektir.
Bu dogrultuda, o6grencilerin kesir 6gretimi sonrasinda sayi duyusunu, ilgili bilesenler temelinde, hangi
diizeyde ve nasil kullandiklarinin ortaya konmasi hedeflenmistir. Ortaokul dizeyindeki 6grencilerde
gelistirilmesi gereken temel matematiksel becerilerden biri olarak kabul edilen kesir sayr duyusunun
kapsamli bicimde incelenmesi; bu becerinin tanimlanmasi, 6l¢iilmesi ve 6gretim programlarinda daha
gorinir hale getirilmesi acisindan oldukga 6nemlidir (Cetin ve Cite, 2022).

Literatlirde konuya iliskin yapilan arastirmalar farkh sinif diizeylerindeki 6grencilerin sayr duyusu
kullanimlarina iliskin 6nemli veriler sunmaktadir (Markovits ve Sowder, 1994; Yang, 2007; Er ve Ding
Artut, 2017; Cetin ve Yapici, 2023). Ancak literatlirde besinci sinif 6grencilerinin kesir sayr duyusu
kullanma durumlarini inceleyen herhangi bir c¢alismaya rastlanmamaktadir. Oysaki besinci sinif,
ogrencilerin somut islemler doneminden soyut diisinme becerilerine gegis sirecinde olduklari gelisimsel
bir evre olmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Girgan, 2022). Bu durum besinci sinif diizeyindeki
O0grencilerin sayilarin yapisina dair sezgisel anlayislarinin goézlenebilmesini ve sayl duyusu
performanslarinin degerlendirilmesini daha anlamli kilmaktadir. Ayrica, ilkokuldan ortaokula gecis
doneminde 06grencilerin matematiksel yeterliklerinin belirlenmesinin, ilerleyen yillardaki 6gretim
planlamalarina rehberlik etmesi agisindan da kritik bir 5neme sahiptir (Altun, 2022). Bu donemde edinilen
kavramlarin kaliciligi ile Ust 6grenmelere etkisi, 6grencilerin matematiksel gelisim siireglerini dogrudan
etkilemektedir (Haser ve Ubuz, 2002). Dolayisiyla, besinci sinif 6grencilerinin kesir sayi duyusu kullanma
durumlarini incelemeyi amaglayan bu arastirmanin, sayi kavraminin 6gretimi ve 6grenilmesine yonelik
hem kuramsal hem de uygulamal baglamda literatiire 6nemli katkilar sunacagi distintlmektedir.

Bu arastirmanin literatlire sagladigi onemli katkilardan biri de, gecgerli ve givenilir bir 6lgme araci
gelistirilmis olmasidir. Sayl duyusunun kesirler baglaminda degerlendirilmesine olanak taniyan bu 6lgme
aracl, hem 6gretim programi kazanimlariyla uyumlu hem de sayi duyusu bilesenlerini kapsamli sekilde
icerecek bicimde vyapilandiriimistir. Bu yoOnlyle gelistirilen test, literatiirde sayr duyusunun
degerlendirilmesine yonelik nitelikli 6l¢me araclarina duyulan ihtiyaci karsilamaya yonelik somut bir katki
sunmaktadir. Ayni zamanda ilerleyen arastirmalarda benzer yas gruplarindaki 6grencilerin sayi duyusu
kullaniminiincelemek isteyen arastirmacilar icin kullanilabilir ve sistematik bir degerlendirme araci olarak
islev gormektedir.
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YONTEM

Desen

Besinci sinif 6grencilerinin kesirler konusunda kullandiklari saylr duyusu stratejilerinin incelendigi bu
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum calismalari “bir
ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagh sistemlerin
derinlemesine incelendigi yontem” olarak tanimlanmaktadir (Blyukoztiirk vd., 2018, s. 268).

Durum calismalarinda temel amacg farkh veri toplama araglari kullanarak bir durum hakkinda detayl
betimlemeler yapmaktir (Creswell, 2007). Bu arastirmada sinirh sayidaki besinci sinif 6grencisinin kesir
sayl duyusu kullanim durumlari 6grenci ¢oziimlerine herhangi bir miidahalede bulunulmadan birden fazla
veri toplama araci (6grencilerin cevap kagitlari ve klinik milakat) kullanilarak derinlemesine
incelendiginden bu yontemin kullanilmasina karar verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yili gliz doneminde Tirkiye'nin Ege bdlgesinde
yer alan bir ilin merkez ilcesinde bulunan diisiik sosyoekonomik diizeye sahip bir devlet ortaokulunda
0grenim goren 30 besinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calismaya katilacak 6grencilerin segiminde
Ol¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu yontemde arastirmaci tarafindan dnceden belirlenmis bir dizi
Olgutd karsilayan durumlarin calisiimasi s6z konusudur (Marshall, 1996). Bu nedenle 6grenci seciminde
arastirmaci tarafindan hazirlanan 5. Sinif Kesir Sayi Duyusu Testinden (KSDT) alinan puanlar o6lgit olarak
kabul edilmistir.

KSDT, matematik derslerine ayni 6gretmeninin girdigi toplam 141 besinci sinif 6grencisine uygulanmistir.
Uygulama kesir 6gretimi sonrasinda gercgeklestirilmistir. Kesir 6gretimi 2023-2024 egitim-0gretim yili gliz
déneminde, toplam dért hafta siiren bir siirecte gerceklestirilmistir. Ogretim siireci, haftada bes ders
saati olacak sekilde planlanmistir. Arastirma sirecinde, derslerin tutarliligini saglamak amaciyla tiim
siniflarda ortak bir 6gretim plani takip edilmistir. Bu plan kapsaminda ayni kazanimlara yoénelik alistirma
ve etkinlikler esgidimli bicimde uygulanmistir. Kesir 6gretimi 6grencilerin kesir kavramini anlamalarini
ve sayl duyusunu kullanmalarini destekleyecek sekilde yapilandiriimistir. Bu slrecte 6gretim, Milli Egitim
Bakanligi'nin ders kitaplari, gorsel materyaller, dijital icerikler ve uygulamali calisma féyleri kullaniimistir.
Bu siirecte 6grencilerin aktif katilimini tesvik eden ve kavramsal anlayisi 6n planda tutan bir yaklasim
benimsenmistir. Sadece islem odakli kesir 6gretiminden uzak durulmustur.

KSDT'den alinan toplam 45 puan zerinden, 6grenciler basari diizeylerine goére Ug gruba ayrilmistir. Buna
gore, 0-15 puan araliginda yer alan 6grenciler alt, 16—30 puan araliginda yer alanlar orta ve 31-45 puan
araliginda yer alanlar Ust grup olarak siniflandirilmistir. Alt puan diliminde yer alan 6grenciler ¢alisma
grubuna dahil edilmemistir. Clinki bu 6grencilerin kesir sayl duyusu diizeylerinin oldukca sinirli oldugu
ve sorulara anlaml stratejiler gelistirmekte zorlandiklari gézlenmistir. Bu durum, arastirmanin amacina
uygun olarak kesir say1 duyusu stratejilerinin incelenmesini gliglestireceginden, ¢alismanin derinlemesine
analiz boyutunu sinirlayabilecegi dislinlilmistiir. Bu nedenle yalnizca orta ve Ust diizeyde puan alan
ogrenciler galisma grubuna alinarak, sayr duyusu kullanimina iliskin daha nitelikli veriler elde edilmesi
amaclanmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilere ait demografik 6zellikler ve 6grencilerin 5. Sinif
Kesir Sayl Duyusu Testinden aldiklari puanlar Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.
Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilere Ait Demografik Ozellikler

Ust Grup
Cinsiyet Matematik Dersi Karne Notu Kesir Sayi Duyusu Test Puani
Uz E 85-100 37
Uz K 85-100 35
Us K 85-100 35
Us E 85-100 33
Us E 85-100 32
Us K 85-100 32
U7 E 85-100 31
. OoMtaGmp |
01 K 85-100 30
(07} E 85-100 29
O3 E 85-100 28
O4 E 85-100 28
Os K 85-100 27
Os K 84-70 27
(0} E 85-100 27
Os E 85-100 26
Oy K 85-100 25
O10 K 85-100 25
On E 85-100 25
O K 85-100 24
O3 E 85-100 24
O14 K 85-100 23
O1s K 85-100 23
O16 K 85-100 23
O K 85-100 23
(O)F] E 85-100 22
O19 K 85-100 22
O20 E 85-100 22
On E 85-100 22
Ox» K 85-100 22
Oz E 85-100 22

* Kiz-K, Erkek-E,

Arastirmada, Ust puan diliminde yer alan 6grencilere “U”, orta puan diliminde yer alan dgrencilere ise
“O” kodlari verilmis; veriler bu kodlar Gzerinden raporlanmistir. Calisma grubunu, orta diizey puan
diliminden 23 06grenci, Ust dizey puan diliminden ise yedi 6grenci olmak (izere toplam 30 6grenci
olusturmaktadir. Cinsiyete gbére dagihm incelendiginde, grubun 15’ kiz, 15'i erkek 06grenciden
olusmaktadir. Ogrencilerin matematik dersi karne notlarina bakildiginda sadece bir 6grencinin
matematik dersi karne notunun 70-84 araliginda, diger 6grencilerin 85-100 araliginda oldugu
gozlenmektedir. Sayi duyusu testi puan araliklari incelendiginde ise (st puan diliminde yer alan
ogrencilerin puanlarinin 31ile 37; orta puan diliminde yer alan 6grencilerin puanlarinin 22 ile 30 arasinda
degistigi anlasiimaktadir.
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Veri Toplama Araglar

5. Sinif Kesir Sayi Duyusu Testi: Calisma grubunda yer alan 6grencilerin belirlenmesinde 15 acik uglu
sorudan olusan 5. Sinif Kesir Sayi Duyusu Testi kullanilmistir (Bkz. Ek 1). Arastirmaci tarafindan gelistirilen
test, 5. sinif Matematik dersi 6gretim programinda "Kesirler" alt 6grenme alaninda yer alan kazanimlar
ile Reys ve arkadaslarinin (1999) sayi duyusu bilesenlerine iliskin siniflandirmasi esas alinarak
olusturulmustur. Bu dogrultuda, test maddeleri hem 6gretim programindaki 6grenme hedeflerini hem
de sayl duyusunun kuramsal cercevesini yansitacak sekilde yapilandirilmistir. Arastirmada esdeger
ifadeleri anlama ve kullanma bileseni sayilarin farkli temsillerinin birbirine denk oldugunu fark etme ve
kullanma becerisini icerdiginden, kavramsal tutarhilik ve bitlinlik saglamak amaciyla sayilarin denk
temsillerini anlama ve kullanma bileseni igerisinde degerlendirilmistir. Ayrica Reys ve arkadaslarinin
(1999) zihinden hesaplama, yazili hesaplama ve hesap makinesi kullanimi igin esnek hesaplama ve sayma
stratejileri olarak ifade ettikleri sayl duyusu bileseni testte esnek hesaplama bileseni olarak ele alinmistir.
Olciim Referanslari bileseni ise kesir sayr duyusu testi baglaminda referans noktasi kullanimi bileseni
olarak verilmistir.

KSDT’nin gelistiriime siirecinde, Kartal (2016) ile Yenilmez ve Yildiz (2018) tarafindan gergeklestirilen
¢alismalarda kullanilan veri toplama araglari temel alinmistir. Ayrica, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
okutulan besinci sinif matematik ders kitabinda kesirler konusuna iliskin alistirmalar ve etkinlikler
kapsamli bir sekilde analiz edilmistir. Testin gelistiriime sirecinde saylr duyusuna yonelik ulusal ve
uluslararasi dizeyde hazirlanmis lisansistl tezler ve hakemli makaleler de dikkate alinmistir. Bu
dogrultuda ilk olarak 5. sinif "Kesirler" alt 6grenme alaninda yer alan sekiz kazanima ve Reys ve
arkadaslarinin (1999) sayi duyusu bilesenlerinin her birine yonelik dorder tane soru hazirlanmistir.
Boylece testin hem 6gretim programiyla uyumlu hem de sayl duyusu bilesenlerini kapsayici nitelikte
olmasi amaclanmistir. Hazirlanan her bir soru Gg¢ konu alani uzmani ile deneyimli bir matematik
o0gretmenine sunularak gorusleri alinmistir. Uzman gruptan gelen dénitler sonrasinda bes sorunun taslak
testten cikarilmasina; iki sorunun ise yeniden diizenlenmesine karar verilmistir. Gerekli dizeltmeler
yapildiktan sonra taslak test olusturulmus ve pilot calismada 25 besinci sinif 6grencisine uygulanmustir.
Sekil 1'de testte yeniden diizenlemesi yapilan iki madde, Sekil 2’de testten cikarilan ve yerine koyulan
madde ornekleri sunulmustur.
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Test maddesinin ilk Hali

Test Maddesinin Yeniden Diizenlenmis Hali

2 3 1
4
2 2 2
7 8 4
| Sait

Gilayse ve Sait’in {i¢ glin boyunca igtigi st miktarlari
litre cinsinden yukaridaki gibidir. 3. giin sonunda
hangi cocuk daha fazla sit igmistir? Nasil karar
verdiginizi agiklayiniz.

Aciklama:

1. gln 2.gln | 3.gln

(S
(S

NN

Sait’in ¢ gln boyunca ictigi sut miktarlari litre
cinsinden yukaridaki gibidir. Buna gore Sait ‘in en cok
st ictigi gin hangisidir? Nasil karar verdiginizi
aciklaymiz.

Aciklama:

Yukarida C, M ve K gubijklarl gosterilmektedir. C
cubugunun uzunlugu 3 5 cm olup M cubugunun

uzunluguna esit, K cubugunun boyundan ise kisadir.
Buna goére M ve K cgubuklarinin cm cinsinden
uzunluklari  ka¢ olabilir? Nasil karar verdiginizi
aciklayiniz.

Aciklama:
a) Mgubugu:
b) Kgubugu:

Yukarida C ve M cgubuklari gosterilmektedir. C
g¢ubugunun uzunlugu 3 S m olup M gubugunun

uzunlugundan fazladir. M gubugunun uzunlugu bir
dogal sayi olduguna gore en fazla kactir? Nasil karar
verdiginizi agiklayiniz.

Agiklama:

Ornegin, Sekil 1’de verilen ilk soruda iki cocuktan gelen veriler yerine tek cocuktan gelen veriler verilmis,
verilerin daha anlasilir olmasi igin tabloya bir satir daha eklenerek gilin basliklari yazilmistir. Ayrica bu
soruda paylari esit g farkli basit kesrin karsilastirilmasina odaklaniimistir. Sekil 1’de verilen ikinci soruda
ise daha anlasilir olmasi karsilastirilan cubuk sayisi azaltilmis ve tek bir yanit olacak sekilde soru
diizenlenmistir. Sekil 2’de ise 6grencilere tg¢ farkli cubuk verilmis olup, C cubugunun uzunluguna
dayanarak M ve K cubuklarinin uzunluklarini belirlemeleri istenmistir. Ancak, sorunun birden fazla alt
sorudan ve her alt sorunun birden fazla cevaptan olusmasi nedeniyle, soru sinirlandirilarak tek cevaph
bir soru haline getirilmistir. Bu kiapsamda K cubugu sorudan gikarilmis ve soru metnine “en fazla” ifadesi

eklenmistir. Ayrica bu soruda 3 . kesrinin sayi duyusu lizerindeki yerine odaklaniimistir.
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Sekil 2
Testten ¢ikarilan soru oérnekleri

Yurder ile Ahmet Usta’nin 80 m? olan 6zdes duvarlarin
1 saatte kagta kagini boyadiklari agagidaki gibidir.

A 2
u 3 ;
,ﬁj | Bir bambu bitkisinin boyu 5 Zmetredir. Iplik Gretimi

1
amaciyla bu bitkinin boyu 2 -metre kisaltilmistir. Son
Birlikte boya yapmaya baslayan Yurder ile Ahmet Usta 2

1 saat sonra ka¢ m? alan boyamis olur? Cevabinizi nasil
buldugunuzu agiklayiniz.
Aciklama:

durumda bambu bitkisinin boyu 3 metreden kiglik
mudir? Blylk muadir? Esit midir? Nasil karar
verdiginizi agiklayiniz.

Aciklama:

Hazirlanan testin gecerlik calismalari kapsaminda testte bulunan sorularin dogrulugu, belirlenen hedef
kazanimlara ve 6grenci seviyelerine uygunlugu, konu bitinluginid kapsayip kapsamadigi, yazim yanlislari
ve ifade hatalari konusunda uzman gorisleri alinmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda gerekli
dizeltmeler yapilarak teste son sekli verilmistir. Ayrica givenirlik calismalari kapsaminda testin
Cronbach-a glivenirlik katsayisi 0,83 olarak hesaplanmistir. Bu noktada gelistirilen testin yliksek derecede
glvenilir oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica KSDT’'nden elde edilen verilerin objektifligini ve puanlama
tutarhligini saglamak amaciyla, veriler hem arastirmaci hem de deneyimli bir matematik 6gretmeni
tarafindan bagimsiz olarak puanlanmistir. Puanlayicilar arasi givenirligi belirlemek amaciyla yapilan
analizde, toplam puanlara iliskin Pearson Korelasyon Katsayisi 0,99 olarak hesaplanmistir.

Klinik Miilakat: Bu arastirmada Ogrencilerin kesir sayr duyusu stratejilerini ve dislinme sireclerini
derinlemesine incelemek amaciyla yari yapilandirilmis klinik milakatlar gergeklestirilmistir. Klinik
mulakat yontemi, 6grencilerin yanitlarini sadece dogru-yanlis ekseninde degil, dislinme bigimlerini,
kullandiklari stratejileri ve yanlis ya da beklenmedik cevaplar karsisindaki akil yiritmelerini ortaya
koymak amaciyla tercih edilmistir. Gériisme siirecinde 6grencilerden gelen yanitlar, yalnizca sonuca degil
stirece odaklanilarak degerlendirilmistir. Ozellikle yanlis, eksik veya beklenmedik yanitlar verildiginde,
Ogrencinin disiince yapisini daha iyi anlayabilmek amaciyla derinlestirici ek sorular yoéneltilmistir (Nasil
distindin?, Kararini nasil verdin?, Baska bir ¢6zim yolu dislindiin mi? vb.). Bu yaklasim, 6grencinin
¢6zUm sirasinda kullandigi sezgisel stratejileri, anlamlandirma bigimlerini ve olasi kavram yanilgilarini
ortaya c¢ikarmayl amaglamistir. Gorlismeler bireysel olarak, yliz ylize ve sessiz bir ortamda
gerceklestirilmistir. Her bir gbriisme ortalama 30 dakika stirmistiir. Miilakatlar sesli olarak kaydedilmis
ve daha sonra yaziya dokilerek analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi ve betimsel analiz tekniklerinden
yararlanilmistir. Verilerin analizine baslamadan 6nce icerik analizine temel olusturmak amaciyla,
onceden belirlenmis tematik bir cerceveye dayali kodlama rehberi gelistirilmistir. Bu rehber, Reys ve
arkadaslarinin (1999) ortaya koydugu sayi duyusu bilesenleri esas alinarak hazirlanmistir. Her bir bilesen
kodlama rehberinde acik ve islevsel tanimlarla yapilandirilmistir. Ogrencilerin yanitlarinda bu bilesenleri
temsil eden ifadelerin nasil tanimlanacagina dair 6rnek durumlara yer verilmistir. Ornegin, sayilarin denk
temsillerini anlama ve kullanma bileseni altinda, 6grencilerin kesirleri farkh bicimlerde ifade etme,
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esdeger kesirleri fark etme ya da donistlirme gibi stratejileri kodlamada 6l¢iit olarak kullaniimistir.
Kodlama siirecinde bu rehber, arastirmacilarin yorum birligini artirmak ve veriler arasi tutarhligi saglamak
amaclyla basvuru kaynag olarak kullaniimistir. Ancak Ogrencilerin yanitlarinda kod rehberinde yer
almayan 6zgiin 6rnek ve stratejilere rastlanmasi durumunda, analiz siireci esnek tutulmus ve veriden
tireyen yeni kodlar olusturularak kodlama gercevesi genisletilmistir.

Verilerin analizi slirecinde ilk olarak ses kayitlari metne donistirilmustir. Sonrasinda, 6grencilerin
sorulara verdikleri yanitlar icerik analizi cercevesinde kategorilere ayrilmistir. Bu kategoriler “Sayi Duyusu
Temelli Cozim”, “Kural Temelli Cozim” ve “Yanls/Bos” seklinde ifade edilmis ve asagidaki gibi
aciklanmigtir:

e Sayi Duyusu Temelli C6ziim: Ogrencilerin sayi duyusu kullanarak dogru sonuca ulastigi ¢coziimler.

e Kural Temelli ¢6ziim: Ogrencilerin sayi duyusu kullanmadan standart kurallara bagh kalarak

dogru sonuca ulastigi ¢éziimler.
e Yanlis/Bos: Doéruzsonuca ula%lamayan géz(]rznler.

Ornegin “Sait birinci giin ~ ikinci giin p ugtinct gun n litre stit icmistir. Buna gore Sait’in en ¢ok st ictigi
2
guin hangisidir?” sorusunu . kesrinin yarima esit digerlerinin ise yarimdan ki¢lik oldugunu ifade ederek

dogru sonuca ulasan 6grencilerin ¢ozimleri sayr duyusu temelli ¢6ziim; paylari esit olan kesirlerde
paydasi kigik olan kesrin daha blyiik oldugunu ifade ederek dogru sonuca ulasan 6grencilerin ¢oziimleri
kural temelli ¢6ztim; sonucu Uglincl glin olmayan ya da bos birakilan agiklamalar yanlis/bos kategorisinde
degerlendirilmistir. Son olarak belirlenen kategoriler dogrultusunda elde edilen nitel veriler 6zetlenmis
olup tablolar ve ylzdeliklerle sunulmustur.

Kodlamalarin giivenirligini saglamak amaciyla, icerik analizine konu olan 6grenci yanitlari arastirmaci ve
bir uzman matematik 6gretmeni tarafindan kodlanmistir. Her iki kodlayicinin yaptigi siniflandirmalar
karsilastirilarak kodlayicilar arasi uyum orani hesaplanmistir. Kodlayicilarin ayni kategoriye atadiklar
yanitlarin toplam yanit sayisina orani alinarak elde edilen yiizde uyum degeri %90 olarak hesaplanmistir
(Miles ve Huberman, 1994). Guvenirlik yiizdesi 70’in (izerinde oldugundan arastirma giivenilir bir calisma
olarak kabul edilmistir (Blylikoztirk vd., 2018). Kodlayicilar arasinda anlasmazlik durumunda,
kodlayicilar Reys ve arkadaslarinin teorik gergevesi ve kodlama rehberinin referans alarak aksi 6rnekleri
ve diger kategorileri karsilastirarak anlasmazlik olan verinin tekrar incelenmesi yoluna gitmistir.éjrneéin

sayilarin anlam ve biyuklerini anlama bilesenine yonelik hazirlanan 5. soruda 6grencilerden 1o kesrini
sayl dogrusu lizerinde dogru konuma yerlestirmeleri ve gerekgesini agiklamalari istemektedir. Sayi
dogrusu Gzerinde A, B, C, D gibi harflerle isaretlenmis noktalara yer verilmektedir. Kodlayicilardan biri,
ogrenci agiklamasinda ”108e§ parcadan 8 tanesi” ifadesini kullanarak dogru noktayi isaretlemesini,
gerekgesinde ise yalnizca ”To buraya gelir’ demesini, kesri sayi dogrusu tzerinde anlamlandirma olarak
degerlendirip bu cevabi sayl duyusu temelli ¢6ziim kategorisine dahil etmistir. Diger kodlayici ise
0grencinin yalnizca mekanik pay-payda bilgisinden yararlanarak dogru sonuca ulastigini, sayr dogrusu
Uzerinde kesrin konumunu tahmin etme veya kiyas yoluyla anlamlandirma siirecine girmedigini
belirterek ayni cevabi kural temelli ¢c6ziim kategorisine kodlamistir. Anlasmazlik Gzerine kodlayicilar, Reys
ve arkadaslarinin (1999) sayi duyusu bilesenleri ¢cercevesini ve ¢alismada olusturulan kodlama rehberini
yeniden incelemis; benzer cevap 6rnekleri ve aksi 6rnekler ile karsilastirma yapmistir. Yapilan tartismada,
o0grencinin aciklamasinda sayi dogrusu lizerinde kesrin konumunu anlamlandirmaya yonelik bir tahmin
veya kiyaslama stratejisi bulunmadigi konusunda gorus birligine varilmis ve bu cevap kural temelli ¢6zim
olarak kodlanmustir.

BULGULAR
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5. Sinif Ogrencilerinin Kesir Say1 Duyusu Kullanma Durumlarina iliskin Bulgular

Birinci arastirma sorusu kapsaminda, sayilarin anlam ve biytkliklerini anlama, sayilarin denk temsillerini
anlama ve kullanma, islemlerin anlam ve etkisini anlama, referans noktasi kullanimi ve esnek hesaplama
sayl duyusu bilesenleri altinda, 6grencilerin kesir sayr duyusu kullanma durumlari betimlenmis ve
ogrencilerin bu bilesenlere iliskin ¢6ziim stratejileri agiklanmistir.

Sayilarin Anlam ve Bliytikliiklerini Anlama Bileseninin Analizi: 5. Sinif Kesir Sayl Duyusu Testinde
sayl duyusu bilesenlerinden sayilarin anlam ve blyukltklerini anlamaya yonelik olarak 5, 12 ve 15.
sorulara yer verilmistir. Bu sorulardan elde edilen verilerin analizleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Sayilarin Anlam ve Bliytikliiklerini Anlama Bileseninde Kesir Sayi Duyusu Kullanimi

Soru Numarasi Sayi Duyusu Temelli Kural Temelli Strateji Yanlis veya Bos
Strateji
f % f %
Soru 5 22 74 4 13 4 13
Soru 12 25 83 2 7 3 10
Soru 15 21 70 6 20 3 10
Toplam 68 75 12 14 10 11

Tablo 2 incelendiginde sayilarin anlam ve biyikllklerini anlamayi gerektiren sorularda toplam 6grenci
cevaplarinin 68’i (%75’i) sayl duyusu temelli ¢6zim stratejisi icermektedir. Bu sorularda 6grenci
cevaplarinin 12’si (%14’0) kural temelli ¢6ziim stratejisi kullanmistir. Ogrenciler 10 (%11) cevapta ise
dogru sonuca ulasamamistir. Tablo 2’ye gore sayl duyusu temelli ¢c6ziim stratejisi en sik 12. Soruda
kullanilirken kural temelli ¢oziim stratejisi en sik 15. Soruda kullaniimistir.

Sayilarin anlam ve blyukliklerini anlamayi gerektiren 12. soruda 6grencilerden verilen modellere karsilk
gelen kesirleri ifade etmeleri; bu kesirler arasinda yer alan bir birim kesir tahmin etmeleri ve tahminlerini
nasil yaptiklarini agiklamalari istenmektedir. Sayi duyusu temelli strateji kullanarak dogru cevaba ulasan
ogrenciler aciklamalarinda Asli’nin pizzasinin yarisinin; Kaan’in pizzasinin ¢eyreginden daha kiglk bir
kismini yedigine vurgu yapmiglardir. Bu agiklamalara 6rnek olarak Oi1; kodlu 6grencinin ifadesi su
sekildedir:

A: Soruyu okudun, Selim’in pizzasini kag dilime béldiigiinii tahmin edebilir misin?
O;i7: Evet.

A: Nasil tahmin etmeyi diisiiniiyorsun?

O17: Soruda bize Asli’nin kendi pizzasini 2 es dilime béliip 1 dilimini yedigi Kaan’in ise 8 es dilime béliip 1

dilimini yedigi verilmis.

A: Evet. Bu ifadeler senin igin ne anlama geliyor? .

O17: Asli pizzasini 2 es parcaya béliip 1 dilimini yediginde pizzanin E'ini yani yarisini yemis olur. Kaan ise 8
1

es pargaya boéliinen pizzanin 1 dilimini yediginde S dilim pizza yemis olur.

A: HHmm, Peki Selim’in yedigi pizzanin kag dilime béliindiigiinii nasil bulacagiz?

O17: Soruda Selim’in Asli’dan kiigiik bir dilim, Kaan’dan daha biiyiik bir dilim pizza yedigi séylenmis. O
zaman tahminim yarimdan kii¢iik ¢eyredin yarisindan ise biiyiik olmall.

A: Ceyregin yarisindan bliylik bir kesir nasil olur? A¢iklar misin?
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1 ..
O17: Mesela ceyrek daha biiyiiktiir. Tahminim ceyrek yani : olabilir.
A: Peki Selim’in yedidi pizza miktarina yénelik baska tahminlerin var rln/? Aciklayabilir misin?
O17: Yarim ile; arasindaki tiim kesirleri siralayabilirim. U ya da—7 de olur.

A: Neden tahminlerinde hep birim kesir kullandin? Aciklayabilir misin?
O17: Clinkii Selim’de pizzasindan 1 dilim yemis.

017, cozimiinde ceyregin blyuklGglinl sekizde birin yarisi olarak tanimlayip, ceyrek ile sekizde biri
karsilastirmistir. Burada 6grenci kesirlerin blytkliklerini tahmin ederken bir sayr o sayinin yarisindan
biiyiiktiir anlayisi ile ceyregi de ceyregin yarisindan buyik olarak ele almistir.

Bunun yani sira ayni soruyu kural temelli strateji kullanarak dogru ¢6zen 6grencilerin agiklamalarinda
standart kurallarin kullanildigi gériilmektedir. Bu sorunun ¢éziimiinde kural temelli strateji kullanan Oss
kodlu 6grencinin aciklamasi asagidaki gibidir:

A: Selim’in yedigi pizzanin kq}g di/imle béliindiigiine yénelik tahminin nedir?
O1s: Bence Selim pizzasinin E’U ile E’i arasinda bir dilim yemistir.

A: Nasil béyle bir tahminde bulundugunu aciklayabilir misin?
Oss: Clinkii Ei/e 3 arasindaki kesirleri bulurken payda esitlemem gerekir. Ben de kesirlerin paydalarini 8’de

esitledim ve 5 ile 5 arasinda olmas gerektigine karar verdim.
A: HHmmm, peki nedir bu kesirler arasindaki tahminin? Nasil karar vereceksig?
O1s: Se/im; ya da;; dilim pizza yemis olabilir. Ama bir dilim yedidi igin ben §,Si yani ¢eyregi seciyorum.

A: Peki, ayni soruyu bu sekilde de ¢6zebilirdik dedigin baska bir ¢6ziim yolu var mi?
Oi5:(Biraz diisiintiyor) Hayir, yok. Ben bu sekilde ¢ézerdim.

O1s, ¢cozlimiinde kesirlerde payda esitleme kuralini kullanarak kesirleri karsilastirma yoluna gitmistir.
Boylece verilen ‘kesirleri ortak paydada yazarak karsilastirma’ anlayisi ile farkh biyiklikteki kesirleri ele
almusgtir.

Genel olarak sayilarin anlamlarini ve buyukliklerini kavramayi gerektiren sorularda 6grencilerin
cogunlukla sayi duyusu temelli ¢6ziim stratejisi kullandiklari gérilmektedir. Sayr duyusu temelli ¢6ziim
stratejisi kullanarak dogru ¢ozen 6grenciler, islem yapmadan problem durumunu anlamlandirmaya
calismakta ve sayilarin temsil ettikleri blyuklikler Gizerinden esnek diisinme egilimi sergilemektedir. Bu
durum 6grencilerin sayilarin yalnizca sembolik ifadeleriyle degil, temsil ettikleri miktarlarla ilgilendiklerini
gdstermektedir. Ote yandan ayni soruda kural temelli ¢dziim stratejisi kullanarak dogru sonuca ulasan
ogrenciler sayinin konumunu, biyiklGginl ya da gergek yasam baglamini dikkate almadan sadece islem
yaparak sonuca ulasmaya calismaktadir. Bu 6grenciler kesirlerin biliytkliklerini sadelestirme ya da
genisletme yoluyla bulurken nedenini kavramsal olarak gerekgeli ifadelerle agiklayamamaktadir. Bu
durum oOgrencilerin soruyu anlamlandirmak yerine islemlere ve kurallara odaklandiklarini ortaya
koymaktadir.

Sayilarin Denk Temsillerini Anlama ve Kullanma Bileseninin Analizi: 5. Sinif Kesir Sayir Duyusu
Testinde sayl duyusu bilesenlerinden sayilarin denk temsillerini anlama ve kullanmaya yonelik olarak 6.,
8. ve 14. sorulara yer verilmistir. Bu sorulardan elde edilen verilerin analizleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Sayi1 Duyusu Kullaniminin Sayilarin Denk Temsillerini Anlama ve Kullanma Bilesenine Gére Dagilimi

Soru Numarasi Sayi Duyusu Temelli Strateji Kural Temelli Strateji Yanlis veya Bos
f % f %

Soru 6 26 87 0 0 4 13

Soru 8 20 67 8 27 2 7

Soru 14 10 33 18 60 2 7

Toplam 56 62 26 29 8 9

Tablo 3 incelendiginde sayilarin denk temsillerini anlama ve kullanmayi gerektiren sorularda toplam
Ogrenci cevaplarinin 56’s1 (%62’si) sayi duyusu temelli ¢c6ziim stratejisi icermektedir. Bu sorularda 6grenci
cevaplarinin 26’s1 (%29’u) kural temelli ¢dziim stratejisi kullanmistir. Ogrenciler 8 (%9) cevapta ise dogru
sonuca ulasamamistir. Tablo 3’e gore sayi duyusu temelli ¢c6ziim stratejisi en sik 6. Soruda, kural temelli
¢Ozlm stratejisi en sik 15. Soruda kullaniimistir.

Sayilarin denk temsillerini anlama ve kullanmayi gerektiren 6. soruda 6grencilerden dort farkli model
lizerinde gosterilen denk kesirleri fark etmeleri istenmistir. Sayi duyusu temelli strateji kullanarak dogru
cevaba ulasan o6grencilerin agiklamalari incelendiginde 6grencilerin iki farkli sekilde ¢6zimlerini
acikladiklari gortilmektedir. Bazi 6grenciler ¢dziimlerinde verilen modellere karsilik gelen kesirlerin denk
kesir oldugunu zihinden yaparak dordiinct kesrin bu kesirlerden farkli oldugunu ifade etmislerdir. Bu
duruma 6rnek olarak O, kodlu 6grenci ile arastirmaci arasinda gecgen diyalog soyledir:

A: Evet, 6. sorumuzu okudun, cevabin nedir?
03: Bence cevap Yaren.
A: HImmm, neden Yaren? Nasil bu cevaba ulastigini bana agiklar misin?

2 . 6 . 4 6 4 2, .
0,: Cuinki verilen sekle bakilirsa Seda 5 Pizza; Sude 5 Pizza; Emel ; Pizzayemis. _ve - zaten -'ye denktir.
3

Ama 5 bunlara denk degildir. O farkl.

A: HImmm, peki nerden anladin denk olduklarini? Aciklayabilir misin?
O.: Zihinden sadelestirseydim ilk {i¢ kesri. Zaten verilen sekillere bakarak da anlardim denk olduklarini.

Bazi 6grenciler ise agiklamalarinda ilk Gi¢ modelde gosterilen pizza miktarinin yarimdan fazla dérdiinci
modelde gosterilen pizza miktarinin ise yarimdan az oldugunu belirtmislerdir. Bu aciklamalara 6rnek
olarak Uy kodlu égrencinin ifadesi su sekildedir:

A: Soruyu okudun, sence hangi arkadasin yedigi pizza miktari digerlerinden farkhdir?

Ui: Yaren’in.

A: Peki, nasil karar verdigini agiklar misin?

.. 2 . e . 6 . syl . ’

Us: Seda’nin yedidi pizza miktari 7 Sude’nin yedigi pizza miktari po Emel’in yedigi pizza miktari ﬁ ; Yaren’in
3

yedigi pizza miktari ise s dir. Seda, Sude ve Emel pizzanin yaridan fazlasini yemistir. Yaren’in yedidi pizza

miktari yaridan azdir. O yiizden Yaren’in yedidi pizza miktari digerlerinden farkhdir. Zaten bakildiginda da
anlasiliyor.

Genel olarak sayilarin denk gosterimlerini anlamayi gerektiren sorularda 6grencilerin ¢cogunlukla sayi
duyusu temelli ¢6zim stratejisi kullandiklari goérilmektedir. Sayr duyusu temelli ¢6zim stratejisi
kullanarak dogru sonuca ulasan 6grenciler kesirlerin farkli temsillerini anlamlandirma ve iliskilendirme
konusunda esnek ve anlam temelli bir yaklasim sergilemektedir. Bu 6grencilerin agiklamalarindan
kesirleri karsilastirirken yalnizca sayisal islemlerle degil, kesirlerin temsil ettigi miktarlari anlamlandirarak
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karar verdikleri anlasilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin denk kesirleri gbrsel modeller, say1 dogrusu veya
giinliik yasam baglamlari Gizerinden iliskilendirebildigini ortaya koymaktadir. Ote yandan kural temelli
¢Ozlim stratejisinin kullanildigi aciklamalarda 6grencilerin denk gosterimleri anlamlandirmadan sadece
genisletme, sadelestirme ve payda esitleme gibi kurallari dogrudan uyguladigi anlasiimaktadir. Bu durum
ogrencilerin farkh temsiller arasinda gecis yapmakta zorlandiklarini ortaya koymaktadir.

[slemlerin Anlam ve Etkisini Anlama Bileseninin Analizi: 5. Simf Kesir Sayi Duyusu Testinde
islemlerin anlam ve etkisini anlama bilesenine yonelik olarak 2., 3. ve 4. sorulara yer verilmistir. Bu
sorulardan elde edilen verilerin analizleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Sayi1 Duyusu Kullaniminin islemlerin Anlam ve Etkisini Anlama Bilesenine Gére Dagilimi
Soru Numarasi Sayi Duyusu Temelli Strateji Kural Temelli Strateji Yanlis veya Bos

f % f %

Soru 2 12 40 15 50 3 10
Soru 3 2 7 26 86 2 7
Soru 4 11 37 18 60 1 3
Toplam 25 28 59 66 6 6

Tablo 4 incelendiginde islemlerin anlam ve etkisini anlamayi gerektiren sorularda toplam oOgrenci
cevaplarinin 25'i (%28’i) sayr duyusu temelli ¢dziim stratejisi icermektedir. Bu sorularda 06grenci
cevaplarinin 59’u (%66’s1) kural temelli ¢6ziim stratejisi kullanmistir. Ogrenciler 6 (%6) cevapta ise dogru
sonuca ulasamamistir. Tablo 4’e gore sayl duyusu temelli ¢6ziim stratejisi en sik 2. Soruda, kural temelli
¢Ozlm stratejisi en sik 3. Soruda kullaniimistir.

islemlerin anlam ve etkisini anlamayi gerektiren 3. soruda égrencilerden 15 cm uzunlugundaki bir telin
dort es parcaya bolliinmesiyle olusan parcalardan her birinin uzunlugunu tam sayili kesir seklinde ifade
etmeleri istenmektedir. Soruya yonelik agiklamalardan oOgrencilerin ¢cogunun kural temelli strateji
kullanarak dogru sonuca ulastiklari anlasilmaktadir. Yapilan agiklamalarda bilesik kesirlerin tam sayih
kesre dénistiriilmesi kuralinin birebir uygulandigi gérilmektedir. Bu agiklamalara érnek olarak U7 kodlu
ogrencinin ifadesi su sekildedir:

A: Soruyu okudun, pargalardan her birinin uzunlugunu tam sayil kesir seklinde nasil ifade ederiz?
Aciklayabilir misin?
Uy: 15’i 4’e bélerim (Béliiyor). Cevap 3 ¢gikti, 3’te kaldl.
A: Simdi ne yapacaksin?
Uy: 3’ii tama 4’ii de paya yazacagim.
A: Neden béyle yapiyorsun?
Uy: Oyle 6grendik. Kalani paya buldu§umuz cevabi da tama yazariz.
A:Himmm, peki. Tam sayili kesir olarak nasil ifade ederiz cevabi? Agiklar misin?
U7.’ 3 -
4
Bunun yani swalsaym soruyu sayl1 duyusu temelli ¢6ziim stratejisi kullanarak ¢6zen 6grencilerin
aciklamalarinda " kesrinin 15 tane " kesrinin toplanmasiyla elde edilen bir kesir oldugunu ifade ettikleri

gorilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak O4 kodlu 6grencinin acgiklamasi soyledir:

A:Pargalardan her birinin uzunlugunu tam sayili kesir seklinde nasil ifade ederiz? A¢iklar misin?
O4: 15%i 4’e bélerek tam sayili kesir yapabilirim. Biz bu sekilde 6grendik. Olur mu?
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A: Bundan baska ¢éziim yolu bulamlcéz miyiz? 5 .

O.: Biraz diisiineyim. Soruda bana :verilmi,s. Himmm, " kesri Z’Ierden olusur.

A: Nasil?

Oq: Yani ?demek 15 tane ;’in toplamindan olusur. Derste gérmiistiik.

A: Hmm, evet. Peki, bllJ bizim ne isimize yarar.

Oa: Yanyana 15 tane—4 yazayim (Yzizwor). Bunlarin dért tanesi 1 tam eder. Yuvarlak icine alayim (Aliyor).
Burada 3 tane tam oldu 3 tane de P kald..

A E vgt, peki hangi tam sayili kesri elde ettin? Agiklar misin?
O 31 buldum.

Genel olarak yapilan islemlerin anlam ve etkisini anlama bilesenine yonelik sorularda 6grencilerin
cogunlukla kural temelli ¢d6zim stratejisi kullandiklari ve 6grendikleri yontemin disina c¢ikmakta
zorlandiklari goértlmektedir. Bu 6grencilerin agiklamalarindan islemlerin neden boéyle yapildigini, bélinen
miktarin hangi anlama karsilik geldigini ve elde edilen sonucun blylklik olarak ne ifade ettigini
bilmedikleri anlasilmaktadir. Bu durum kesirleri tam sayili kesre doénistiirme siirecinde 6grencilerin
biyiik bir kisminin islem adimlarini sorgulamadan ezbere dayali olarak uyguladigini géstermektedir. Ote
yandan sayi duyusu temelli stratejilerin kullanildigi agiklamalarda 6grencilerin tek bir kural yerine duruma
gore degisen ¢ozim yollari Grettikleri gorilmektedir. Bu durum o6grencilerin islemlere ve islemlerin
anlamlarina karsi anlamli bir sezgi gelistirildigini ortaya koymaktadir.

Referans Noktasi Kullanimi Bileseninin Analizi: 5. Sinif Kesir Sayr Duyusu Testinde sayi duyusu
bilesenlerinden referans noktasi kullanimina yénelik olarak 1., 7. ve 13. sorulara yer verilmistir. Bu
sorulardan elde edilen verilerin analizleri Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5.

Sayi Duyusu Kullaniminin Referans Noktasi Kullanimi Bilesenine Gére Dagilimi
Soru Numarasi Sayi Duyusu Temelli Strateji Kural Temelli Strateji Yanlis veya Bos

1 % f % f %

Soru 1l 22 73 2 7 6 20
Soru 7 d 30 20 67 1 3
Soru 13 14 a7 13 43 3 10
Toplam 45 50 35 39 10 11

Tablo 5 incelendiginde referans noktasi kullanimi gerektiren sorularda toplam 6grenci cevaplarinin 45’i
(%50’si) say1 duyusu temelli ¢6zim stratejisi icermektedir. Bu sorularda 6grenci cevaplarinin 35’i (%39’u)
kural temelli ¢c6ziim stratejisi kullanmistir. Ogrenciler 10 (%11) cevapta ise dogru sonuca ulasamamustir.
Tablo 5’e gore sayi duyusu temelli ¢oziim stratejisi en sik 1. soruda kural temelli ¢6ziim stratejisi en sik 7.
Soruda kullaniimistir.

Referans noktasi kullanimi gerektiren 7. soruda 6grencilerden verilen kesirleri siralamalari istenmektedir.
Soruya yonelik agiklamalardan 6grencilerin yarisinin sayr duyusu temelli strateji kullanarak dogru
¢6zdigl anlasiimaktadir. Coziimlerinde sayi duyusu kullanan 6grencilerin agiklamalarinda yarimin ya da
bitiinin referans alinarak verilen kesirlerin siralandigi gériilmektedir. Bu duruma érnek olarak U, kodlu
o0grencinin yaptigl aciklama soyledir:
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U,: HHmmm, benden satilan koltuk sayilarina bakarak en ¢ok biletin hangi seansta satildigini bulmam
isteniyor. Anladim.

A: Peki, nasil karar verirsin? Bana agiklar misin?

U: Normalde bu kesirlerin paydalarini esitleyip siralasam cevabi bulurum. Ama simdi islem yapmadan
agiklamaya ¢alisacagim. Obiir sorularda da éyle yapmaya calistim.

A: Evet. Hadi diisiin bakalim? Nasil bulabiliriz?

Uz: Yine yarima gére yapsam olur mu?

A: Nasil istersen.

Ua: Tek tek verilen kesirleri yarimla karsilastirayim. Hmmm % var bu kesir yarimdan kiiclik.

A:Nasil anladin bunu? Agiklayabilir misin?

Uz: Ben séyle yapiyorum.12’nin yarisi 6. Eee 3, 6’dan kii¢iik o yiizden bu kesir yarimdan kii¢iik diyorum.
Derste dyle 6grendik.

A: Pzeki, (sjigjerleri ?

U,: Ve yarimdan kiigiik. Ama ligiincii kesir yarimdan biiylik.

Ayni sorunun ¢éziimiinde yarimi referans alarak mantikli bir kiyaslama yapan U, kodlu égrencinin
actklamalari ise su sekildedir:

Ua: Ben hepsini yarimla karsilastiracagim.

A: Neden yarimi sectin?

Us: Ciinkii kesirleri yarimdan biiyiik mii kiiciik mii diye diisiiniince hangisinin daha ¢cok oldudunu
anlayabiliyorum.

A: Peki, bakalim o zaman.

Us: % 12’nin yarisi 6 ama burada 3 var. Demek ki yarimdan kiiglik. ida oyle, ¢iinkii 6’nin yarisi 3, ama

5
burada sadece 2 var. T, ise 6’dan bir eksik. Yani bu yarima en yakin.
A: Oszaman en biiyiik hangisi?
Uy: 5 en bliylik ¢linkii yarima en yakin olan o.

Bunun yani sira 7. soruda kural temelli ¢6ziim stratejisi kullanan 6grenciler kesirleri karsilastirirken ilk
once standart kurallara yonelip farkli ¢6zim yoluna ihtiya¢c duymamistir. Bu duruma 6rnek olarak Oz3
kodlu 6grencinin agiklamalari soyledir:

A: Simdi 7. sorumuz bir tiyatronun farkli seanslarinda satilan bilet sayilari ile ilgili bir soru.
O23: Okuyayim. (Okuyor) Himmm, anladim.

A: Sence hangi seansta daha ¢ok bilet satilmistir?
O.3: Tabloda verilen kesirleri siralayayim cevabi séylerim. Bakayim (Diistiniiyor) ikisinin paydasi 12 ikisinin

6. Paydasi 6 olan/aglo 2 ile ¢arpsam. Olur mu? Himmm, olur o zaman esitleniyor. (Kagida islemleri yapiyor)
Tamam esitledim. = daha biiyiik. 18:00 cevap.

A: Peki. Simdi ayni soruyu baska bir yoldan ¢6zmeye ¢alisalim. Nasil bulabiliriz en ¢ok hangi seansta bilet
satildigini?

O.3: Anlattim ya. Paydalarini esitlerim. Sonra paylarina bakarak karar veririm. Hangi kesrin daha bliyiik
olduguna.

Genel olarak referans noktasi kullanimi gerektiren sorularda 6grencilerin gogunlukla say1 duyusu temelli
¢6zum stratejisi kullandiklari gérilmektedir. Sayi duyusu temelli ¢6ziim stratejisi kullanarak dogru sonuca
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ulasan 6grenciler ¢6ziime baslamadan problem durumunu anlamlandirma egilimi gostermektedir. Bu
ogrencilerin agiklamalarindan kurallara bagl kalmayip farkli ¢éziim stratejileri Grettikleri anlasiimaktadir.
Bu durum o6grencilerin “yarimdan bulylk/kiclk” ya da “bir butinden az” gibi ifadelerle problem
durumlarint  anlamlandirdiklarini  ve sayilarin  temsil ettikleri buyuklikleri  zihinsel olarak
degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir. Ote yandan kural temelli ¢éziim stratejinin kullanildig
actklamalarda 6grencilerin ezberlenmis islemleri otomatik uyguladigi gérilmektedir. Bu durum islemin
neden yaptigina degil, nasil yaptigina odaklanildigini géstermektedir.

Esnek Hesaplama Bileseninin Analizi: 5. Sinif Kesir Sayl Duyusu Testinde esnek hesaplamaya
yonelik olarak 9., 10. ve 11. sorulara yer verilmistir. Bu sorulardan elde edilen verilerin analizleri Tablo
6’da sunulmusgtur.

Tablo 6.
Sayi1 Duyusu Kullaniminin Esnek Hesaplama Bilesenine G6re Dagilimi

Soru Numarasi Sayi Duyusu Temelli Strateji Kural Temelli Strateji Yanlis veya Bos
% f % f %
Soru 9 1 3 27 91 2 6
Soru 10 7 23 11 37 12 40
Soru 11 A 13 21 70 5 17
Toplam 12 13 59 66 19 21

Tablo 6 incelendiginde esnek hesaplama gerektiren sorularda toplam 6grenci cevaplarinin 12’si (%13’0)
sayl duyusu temelli ¢ozim stratejisi icermektedir. Bu sorularda 6grenci cevaplarinin 59’u (%66’s1) kural
temelli ¢6ziim stratejisi kullanmistir. Ogrenciler 19 (%21) cevapta ise dogru sonuca ulasamamistir. Tablo
6’ya gore sayl duyusu temelli ¢6ziim stratejisi en sik 10. soruda kural temelli ¢6zlim stratejisi en sik 9.
Soruda kullaniimistir.

Esnek hesaplama gerektiren 9. soruda 6grencilerden iki ceyrek kesrin toplaminin yarima denk olacagini
belirtmeleri ve sonucun 1 tamdan kiglk olmasi gerektigi yoniinde yorum yapmalari beklenmektedir.
Soruda Ogrencilerin blytk bir kisminin sayr duyusu kullanmadiklari, toplama isleminin kurallarini
kullanarak dogru sonuca ulastiklari gériilmektedir. Bu duruma érnek olarak Us kodlu 6grencinin yaptigi
actklama soyledir:

A: Sorunun ¢éziimtine iliskin herhangi bir fikrin var mi?

Us: Evet. Ik 6nce toplama yapacagim.

A: Peki. Toplama islemini nasil yapmayi diisiiniiyorsun?

Us: (Kagit — kalem yardimi ile iki kesri topluyor). Sonug %

A: Nlasd? ) )
Us: Z’in paydasini 8 yapmak icin 2 ile carptim. P oldu. Sonra topladim s ile.
A: Himm, payda esitledin yani?

Us: Evet. Toplama isleminde payda esitlenmiyor muydu?

A: Farkli bir sekilde ¢6zmeyi denesen ¢éziimiin nasil olurdu?
Us: (Biraz dustiniiyor) Bilmem, baska bir sey gelmiyor aklima.

Bunun yani sira ayni soruyu sayl duyusu kullanarak ¢6zen bir 6grencinin kesirlerde toplama isleminin
kurallarindan faydalanmadigi ve sonuca zihinden ulasmaya calistig1 gériilmektedir. Ogrencinin ¢dziimiine
yonelik agiklamasi soyledir:
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A: Soruyu anladin mi?

U,: Evet. Benden toplama isleminin sonucunu tahmin etmemi istiyor.

A: Peki. Tahmini nasil yapacaksin?

U,. Bize verilen kesirlerin ikisi de ceyrek.

A: Hmm, evet. Toplamlarini nasil bulacagiz?

U,. ceyrek arti ceyrek esittir yarim eder. Yarim da 1 tamdan kiigiiktiir. O yiizden cevap 1 tamdan kiigiiktiir
olmal.

Genel olarak esnek hesaplama gerektiren sorularda 6grencilerin cogunlukla kural temelli ¢c6zlim stratejisi
kullandiklari goriilmektedir. Kural temelli ¢6ziim stratejisi kullanarak dogru sonuca ulasan 6grenciler
¢o6zlimlerine soruyu anlamlandirmadan direk islem yaparak baslama egilimi sergilemektedir. Bu
ogrencilerin agiklamalarindan ezberledikleri kurallara bagli kaldiklari ve alternatif ¢6ziim yollarina ihtiyag
duymadiklari anlasilmaktadir. Bu durum kural temelli strateji kullanan 6grencilerin esnek dlisinme,
alternatif strateji gelistirme ve sayilarin buydkliklerini zihinsel olarak karsilastirma gibi sayi duyusu
gerektiren konularda zorlandigini ortaya koymaktadir. Ote yandan sayi duyusu temelli ¢dziim stratejisinin
kullanildig1 agiklamalarda 6grencilerin esnek dislinerek sonuca yonelik tahminlerde bulunduklari ve
zihinden hesaplama yaptiklari gérilmektedir. Bu 6grencilerin agiklamalarindan sadece ihtiya¢ duyulmasi
halinde islemlerden yararlandiklari anlasiimaktadir.

Sayi Duyusu Bilesenlerine Gére 5. Sinif Ogrencilerinin Kesir Sayi Duyusu Kullanimlari

ikinci arastirma sorusu kapsaminda besinci sinif 6grencilerinin kesir sayr duyusu kullanimlarinin ne
diizeyde oldugu, sayl duyusu bilesenlerine (sayilarin anlam ve biyulkliklerini anlama, sayilarin denk
temsillerini anlama ve kullanma, islemlerin anlam ve etkisini anlama, referans noktasi kullanimi ve esnek
hesaplama) gore, Sekil 3'te sunulmustur.

Sekil 3.
Sayi Duyusu Bilesenlerine Gére Ogrencilerin Kullandigi C6ziim Stratejileri

Sayi Duyusu Temelli Strateji M Kural Temelli Strateji Bos ya da Yanhs

100
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Sayilarin Anlam ve Sayilarin Denk islemlerin Etkisinive Referans Noktasi Esnek Hesaplama
Buyukltklerini Gosterimlerini  Buyuklugini Anlama Kullanimi
Anlama Kullanma ve Anlama

Sekil 3 incelendiginde besinci sinif 6grencilerinin en ¢ok sayilarin anlam ve biydikliiklerini anlama (%76);
en az esnek hesaplama bilesenine yonelik sorularda kesir sayi duyusu kullandiklari gérilmektedir (%13).
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Diger taraftan 6grencilerin en ¢ok kural temelli ¢6ziim stratejisi kullandig sorular islemlerin anlam ve
etkisini anlamayi gerektiren sorular ile esnek hesaplama gerektiren sorulardir (%66). Ogrencilerin kural
temelli ¢6zlim stratejisini en az kullandiklari sorular ise sayilarin anlam ve buyukluklerini anlamaya
yonelik sorulardir (%13). islemlerin anlam ve etkisini anlama bilesenine ydnelik sorularda daha ¢ok kural
temelli ¢6zUm stratejisi kullanilmaktadir (%66). Buna ragmen sayilarin denk gosterimlerini kullanma ve
anlama (%62) ile referans noktasi kullanimi (%50) bilesenine yonelik sorularda kural temelli ¢dziim
stratejisi yerine sayi duyusu temelli ¢6zim yapildigi gérilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda besinci sinif 6grencilerinin sayl duyusunu en az esnek hesaplama bilesenine yonelik
sorularda kullandig1 tespit edilmistir. Bu durum, 06grencilerin basit yorumlarla kolayca sonuca
ulasabilecekleri sorularda dahi gereksiz yere uzun ve karmasik islemlere bagsvurma egiliminde olduklarini
ortaya koymaktadir. Literatiirde benzer sonuglara ulasan calismalara rastlanmakta olup, bu bulgular
mevcut arastirma sonuclarini desteklemektedir (Resnick vd., 1989; Markovits ve Sowder, 1994; Yang,
2007; Harg, 2010; Yapici, 2013; Yenilmez ve Yildiz, 2018). Ornegin, Yenilmez ve Yildizin (2018)
calismasinda 7. sinif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusuna yonelik sorularda en basarisiz olduklari sayi
duyusu bileseninin zihinsel/esnek hesaplama bileseni oldugu belirtiimektedir. Ogrencilerin pratik
disinme, yaklasik deger bulma ve tahmin konusunda yetersiz olduklari vurgulanmaktadir. Ayrica,
Yapici’'nin (2013) 5., 6. ve 7. sinif 6grencilerinin ylzdeler konusundaki sayi duyularini inceledigi calismada
esnek hesaplama bilesenine yonelik sorularda sayr duyusu kullaniminin oldukg¢a disik oldugu ifade
edilmektedir. Ogrenciler tahmin ve yorum gerektiren problemlerin ¢éziimiinde bile uzun uzun islem
yapmaya yonelmektedir (Yapici, 2013). Har¢’in (2010) calismasinda da altinci sinif 6grencilerinin sayi
duyusunu en az kullandiklari bilesenin esnek hesaplama oldugu belirtilmektedir. Benzer sekilde, Yang’'in
(2007) arastirmasinda da Tayvanh ortaokul 6grencilerinin sayilarla esnek bicimde islem yapma
konusunda en ¢ok zorlandiklari ifade edilmektedir. Bu bulgulara paralel olarak, Resnik ve arkadaslari
(1989), 6grencilerin islemlerin anlamini kavramada yetersiz kaldiklarini ve bu nedenle esnek hesaplama
ile tahmin yapma sireglerinde giiclik yasadiklarini ortaya koymustur. Markovits ve Sowder (1994) ise
ogrencilerin esnek hesaplamada ¢ogunlukla standart algoritmalara basvurduklarini ve bu nedenle sayi
duyusunu etkin bir sekilde kullanamadiklarini vurgulamaktadir. Bu g¢alismalar, esnek hesaplama
bilesenine yonelik say1 duyusu kullaniminin farkli 6grenci gruplarinda da sinirh kaldigini ortaya koymakta
ve mevcut arastirma bulgularini desteklemektedir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin esnek hesaplama
gerektiren sorularda sayl duyusu kullanmadigini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6grencilerin esnek
hesaplama becerilerinin henliz gelismemis olmasindan kaynaklanabilir. Geleneksel 06gretim
yaklagimlarinin islem odakli olmasi da 6grencilerin alternatif ve pratik stratejiler gelistirmesini
sinirlayabilir. Ayrica, esnek diisinme ve tahmin gibi bilissel siireglerin yeterince desteklenmemesi, kesir
sayl duyusu kullanimini olumsuz etkileyebilir. Ozellikle kesirler ve rasyonel sayilar gibi soyut matematik
kavramlarinin, 6grencilerin sayi duyusunu etkin bicimde kullanmasini glglestirdigi dislinilebilir. Bunun
yanisira, 6grencilerin 6zgliven eksikligi veya matematik kaygisi gibi duygusal faktorler de esnek stratejiler
gelistirme ¢abalarini sinirlamis olabilir. Bu baglamda, kesir sayi duyusunun esnek hesaplama bileseninde
etkin kullaniminin artirilmasi icin  6gretim yOntemlerinin ve 0grenme ortamlarinin yeniden
yapilandiriimasi gerekmektedir.

Arastirma sonucunda, besinci sinif 6grencilerinin en ¢ok sayilarin anlam ve bliylikliiklerini anlama
bilesenine yonelik sorularda sayi duyusu kullandiklari belirlenmistir. Yang ve Li'nin (2008) calismasinda
ogrencilerin en yogun sayi duyusu kullandiklari bilesenin sayilarin géreceli buykliklerini bilme oldugu
ifade edilmektedir. Yoriur'iin (2023) kirsal bolgelerde ve sehir merkezinde 6grenim géren 6grencilere
yonelik gerceklestirdigi calismada bu bilesenin 6ne c¢iktigi vurgulanmakta; 6grencilerin sayi hissi
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becerilerini en ¢ok sayilarin anlam ve biyukliklerini anlama bileseninde kullandiklari ifade edilmektedir.
Gulbagci Dede’nin (2015) 6gretmen adaylariyla ylrittigi calismada katilimcilarin sayr duyusu temelli
stratejileri en fazla sayilarin anlam ve blylklGgini anlamayi gerektiren sorularda kullandiklar
gorilmektedir. Bu ¢alismalar sayilarin anlam ve biiytkliiklerini anlama bilesenine yonelik sorularda sayi
duyusu kullaniminin farkh yas gruplarindaki bireylerde de benzer bicimde ortaya ¢iktigini gostermektedir.
Bu durum, sayi kavraminin 6grenciler tarafindan somut ve gorsel temsiller yoluyla daha kolay
algilanabilmesiyle iliskilendirilebilir. Ozellikle okul éncesi ve ilkokul kademelerinde uygulanan dgretim
etkinlikleri ile kullanilan materyallerin, sayilarin anlami ve blyukligline yogunlagsmasi bu geligimi
desteklemektedir. Ayrica, s6z konusu becerinin diger sayl duyusu bilesenlerine kiyasla daha somut,
deneyimlenebilir ve giinlik yasamla iliskilendirilebilir olmasi, strateji kullanimini kolaylastirmaktadir.
Dolayisiyla, sayl duyusu temelli 6gretim siireclerinde bu bilesene agirhk verilmesi, 6grencilerin
matematiksel diistinme ve problem ¢ézme becerilerinin gelisimine dnemli katki saglayabilir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin jislemlerin anlam ve etkisini anlama bilesenine yonelik sorularda sayi
duyusu kullanmak yerine kural temelli ¢c6ziim yaptiklari belirlenmistir. Bu bulgu, literatlirde yer alan
cesitli arastirmalarla da értiismektedir (Mohamed ve Johnny, 2010; iymen, 2012; Kartal, 2016). Ornegin,
Kartal'in (2016) sekizinci sinif 6grencileriyle yurittigi calismada ¢ok az 6grencinin kesirlerle islem
yaparken sayilar arasindaki iliskileri sorguladigi ve islemi anlamlandirarak ¢6ziim tGretmeye c¢alistigi tespit
edilmistir. Benzer sekilde, iymen’in (2012) islii sayilar konusunu ele aldigi arastirmasinda 6grencilerin
islemlerin etkisini anlama konusunda yetersiz olduklari ifade edilmistir. Mohamed ve Johnny (2010) ise
ogrencilerin matematik basarilari ile sayr duyusu performanslari arasindaki iliskiyi inceledikleri
calismalarinda, islemlerin sayi Gzerindeki etkisini kavramaya yonelik sorularin 6grenciler icin en zorlayici
alanlardan biri oldugunu ortaya koymuslardir. Tim bu bulgular, 6grencilerin islemlere genellikle
ezberlenmis algoritmalar yoluyla yaklastigini, islemin yapisal anlami ve sayilar izerindeki etkisine iliskin
disinme aliskanhginin gelismedigini gostermektedir. Bu durumun 6gretim siirecinde genellikle dogru
cevaba ulasmaya vyonelik standart yontemlerin (6rnegin, payda esitleme) vurgulanmasindan
kaynaklandigi disinldlmektedir. Dolayisiyla matematik 6gretiminin islemlerin sadece mekanik yoniine
degil, matematiksel anlamina ve sayl Uzerindeki etkisine de odaklanacak bicimde yapilandiriimasi
onerilmektedir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin sayilarin denk gdsterimlerini kullanma ve anlama bilesenine yonelik
sorularda kural temelli ¢6zim stratejisi yerine sayr duyusu kullandiklari belirlenmistir. Bu bulgu,
literatiirde yer alan gesitli arastirmalarla da desteklenmektedir. Ornegin, iymen’in (2012) sekizinci sinif
ogrencileriyle yuruttigi ¢alismada, Usll sayilar konusundaki sayl duyusu becerilerinin 6zellikle sayilarin
denk gosterimlerini kullanmayi gerektiren sorularda daha fazla ortaya ¢iktigi ifade edilmistir. Benzer
sekilde, Yapic’'nin (2013) calismasinda, 6grencilerin gorsel temsillere dayal sorularda sayr duyusu
kullaniminin yiiksek oldugu ve 6grencilerin modelle gosterilen bir seklin ylzdesini bulurken sayilarin farkli
temsillerinden yararlandiklari belirtilmistir. Kartal’in (2016) kesir sayi duyusu Uzerine yaptigi arastirmada
da 6grencilerin verilen ifadeyi esdeger bir forma donUstirerek daha islevsel hale getirdikleri ve bu sekilde
say!l duyusunu etkili bicimde kullandiklari gézlenmistir. Takir'in (2016) ¢alismasinda ise 6grencilerin en
ylksek basari gosterdigi sayi duyusu bileseninin, sayilarin farkh temsillerini fark etme ve kullanma bileseni
oldugu vurgulanmistir. Tim bu bulgular, 6grencilerin sorulari daha kolay veya daha hizli ¢ézmek igin
sayilarin farkh temsil bicimlerini esnek bicimde kullandiklarini gostermektedir. Bu durum kesir
ogretiminde kesirlerin farkli temsil bigimlerinin gorsel ya da somut materyallerle desteklenmesinden
kaynaklanmis olabilir. Bu nedenle kesirlerin farkli temsil bicimlerinin esnek ve etkili bir sekilde
kullanilabilmesi icin 6grenme ortamlari somut nesneler, gorsel modeller ve dijital araclarla
desteklenmelidir.
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Arastirma bulgulari, 6grencilerin referans noktasi kullanimini gerektiren sorularda ¢ogunlukla kural
temelli stratejiler yerine sayl duyusunu tercih ettiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum, bazi arastirma
sonuclariyla farklihk géstermektedir. Ornegin, Cetin ve Yapici’nin (2023) calismasinda dgrencilerin bu tiir
sorularda blyiik 6lclide ezbere dayal kural temelli stratejiler kullandiklari belirlenmistir. Benzer bicimde,
Sengil’in (2013) sinif 6gretmeni adaylariyla ylrattiga arastirmada da referans noktasi kullanimina iliskin
sorularda sayl duyusu stratejilerine basvurulmadigi, bunun yerine katilimcilarin hizlica hatirladiklari
kurallari uyguladiklari ifade edilmistir. iymen’in (2012) calismasinda ise dgrencilerin referans noktasi
kullanim becerilerinin diigsiik diizeyde oldugu vurgulanmaktadir. Bu farkliliklarin, ¢alismalarda incelenen
yas gruplari, konu kapsami ve 6gretim siireclerindeki cesitlilikten kaynaklanabilecegi distinilmektedir.
Dolayisiyla, referans noktasi kullanimina yonelik sayr duyusunun gelistiriimesinde, 6grencilerin yas
ozellikleri ile 6grenme ihtiyaglarina uygun 6gretim yaklasimlarinin benimsenmesi 6nem arz etmektedir.
Bununla birlikte, literatirde elde edilen bulgulari destekleyen galismalar da bulunmaktadir. Nitekim,
Yapic’'nin (2013) arastirmasinda, referans noktasi kullanimini gerektiren sorularda 6grencilerin sayi
duyusunu etkili bicimde kullandiklari ve bu soru tirlerinin sayi duyusu kullanimini en fazla ortaya ¢ikaran
sorular arasinda yer aldigi belirtilmistir. Benzer sekilde, Kartal’in (2016) ¢alismasinda da 6grencilerin bu
tr sorularda diger sayi duyusu bilesenlerine kiyasla daha yiiksek diizeyde sayi duyusu kullandiklari ortaya
konmustur.

Arastirmada dikkat ¢eken bir diger bulgu 6grencilerin ayni sayl duyusu bilesenine yonelik hazirlanan
sorularda sayr duyusu kullaniminin degiskenlik gostermesidir. Bu durum, oncelikle sorularin icerik ve
bicimsel 6zelliklerinden kaynaklanabilir (Bresser ve Holtzman, 1999). Bazi sorular gérsellestirme veya
referans noktasi kullanimini daha fazla gerektirirken, bazilari daha soyut veya ¢ok adimli diisinmeyi
gerektirebilir (Reys vd., 1991). Bunun yani sira, 6grencilerin bireysel matematiksel deneyimleri ve
problem ¢cézme aliskanliklari, hangi stratejiyi tercih edeceklerini etkileyen 6nemli bir faktordiir (Er ve Ding
Artut, 2017). Bazi 6grenciler sayi buyukliklerini hizli bir sekilde zihinsel olarak degerlendirebilirken,
digerleri kural temelli veya ezbere dayal ydntemleri kullanmayi tercih edebilmektedir. Ogretim siireci ve
kullanilan materyaller de strateji farkliliklarini agiklayabilir (Yang ve Li, 2008). Ozellikle sayilarin anlam ve
blyikligine odaklanan okul oOncesi ve ilkokul etkinlikleri, 6grencilerin bu bilesende gelisimini
desteklerken, daha karmasik icerikli sorular strateji kullaniminda cesitlilige yol agabilmektedir (Yorur,
2023). Bu baglamda, sayi duyusu temelli 6gretimde, 6grencilerin her bilesene iliskin farkl soru tirleriyle
karsilasmalari ve cesitli ¢6zim yollarini deneyimlemeleri 6nemli bir faktér olarak gorilebilir. Boylece,
ogrencilerin esnek disinme becerileri gelisebilir; saylr duyusu stratejilerini farkli baglamlarda etkin bir
bicimde kullanabilme yetenekleri gliclenebilir.

Bu arastirmada besinci sinif 6grencilerinin esnek hesaplama bilesenine yonelik sorularda kesir sayi
duyusu kullaniminin yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda ortaokul matematik 6gretim
programinda esnek hesaplama becerilerinin gelistiriimesine yonelik disiplinler arasi 6grenme ¢iktilarinin
acikca ortaya koyulmasi onerilebilir. Bu giktilara uygun cesitli 6gretim etkinlikleri, sorgulama temelli
O0grenme ve problem ¢6zme odakli uygulamalar programa dahil edilebilir. Matematik ve matematik
uygulamalari derslerine zihinden islem yapma ve tahmin becerilerini destekleyen egitsel oyunlar,
interaktif uygulamalar ve dijital platformlar entegre edilerek 6grencilerin sayr duyusu gelisimi tesvik
edilebilir. Kesir 6gretiminde disiplinler arasi baglamlar kullanilarak 6grencilerin esnek disiinme ve
hesaplama becerileri anlamh ve uygulamali bicimde pekistirilebilir. Bunlarin yani sira, 6gretmenlere
yonelik sayi duyusunun énemi ve esnek hesaplama stratejilerinin nasil kazandirilacagi konusunda hizmet
ici egitimler diizenlenebilir. Ote yandan arastirma bulgulari, 6grencilerin ayni sayi duyusu bilesenine
yonelik sorularda sayi duyusu kullaniminin degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda
ogrencilerin sayl duyusu kullanimindaki farkliliklari azaltmak ve strateji becerilerini gelistirmek amaciyla
Ogretim siireclerinde farkli soru tirlerinin sunulmasi, gérsel ve somut materyallerin kullanimi, bireysel
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rehberlik saglanmasi ve 6gretmen geri bildirimlerinin sistematik olarak uygulanmasi 6nerilmektedir.
Ayrica bu arastirma, dusik sosyoekonomik diizeye sahip bir okulda 6grenim géren 30 besinci sinif
ogrencisi ile sinirhdir. Bu nedenle gelecek arastirmalarda farkl sosyoekonomik diizeylerdeki okullarda,
farkl bolge ve sehirlerde 6grenim goren dégrencilerle calisiimasi dnerilmektedir. Orneklem biiyikligiinin
artinlmasi daha kapsamli ve karsilastirmali verilerin elde edilmesine; sayl duyusu becerilerinin
demografik ve gevresel degiskenlerle iliskisini daha ayrintili sekilde ortaya konmasina katki saglayacaktir.
Ayrica bu arastirma sadece besinci sinif 6grencilerinin kesir saylr duyusu kullanimina iliskin veriler
sunmaktadir. Sayr duyusunun yasa ve 06grenim dilizeyine bagh olarak degisebilecegi gbéz oniinde
bulunduruldugunda benzer arastirmalarin farkh sinif diizeylerinde tekrarlanmasi 6nerilmektedir. Bu
sayede kesir sayl duyusunun gelisim silreci daha ayrintili sekilde izlenebilir; 6gretim programlari bu
dogrultuda daha etkili sekilde yapilandirilabilir. Bununla birlikte arastirmanin yalnizca kesirler konusuyla
sinirll olmasi nedeniyle gelecek arastirmalarda sayr duyusu kullaniminin dogal sayilar, ondalik
gosterimler, ylizde hesaplamalari veya oran-oranti gibi diger matematiksel alanlarda da incelenmesi
Onerilmektedir.

KAYNAKCA

Ak, Y., & Ertekin, E. (2020). 7. ve 8. sinif 6grencilerinin say! hissi ile matematik kaygisi arasindaki iliski
Gzerine bir calisma. OPUS International Journal of Society Researches, 16(31), 4047—4076.

Altun, M. (2022). ilkégretim matematik 6gretimi (25. bs.). Alfa Akademi.

Aunio, P., Ee, J., Lim, S. E. A,, Hautamaki, J., & Van Luit, J. (2004). Young children's number sense in
Finland, Hong Kong and Singapore. International Journal of Early Years Education, 12(3),
195-216. https://doi.org/10.1080/0966976042000268681

Blyiikoztirk, S., Kiig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018). Bilimsel arastirma

yéntemleri (24. bs.). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Bresser, R., & Holtzman, C. (1999). Developing number sense: Grades 3—6. Sausalito, CA: Math Solutions

Publications.
Can, D.(2019). ilkokul dérdiincii sinif 6§rencilerinin sayi duyusu performansinin bazi dediskenler agisindan
incelenmesi. ilkégretim Online, 18(4), 1751-1765.

https://doi.org/10.17051/ilkonline.2019.639317

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry & research design: Choosing among five approaches (2th ed.).
USA: SAGE Publications.

Caglar, M. (2021). Sekizinci sinif 6grencilerinin sayi duyusu ve matematik okuryazarligi perrformanslari
arasindaki iliskinin incelenmesi (Doktora Tezi). Abant izzet Baysal Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstittsu, Bolu.

Cekirdekgi, S., Sengtil, S., & Dogan, M. C. (2016). 4. sinif 6grencilerinin sayi hissi ile matematik basarilari
arasindaki iliskinin incelenmesi. Qualitative Studies, 11(4), 48-66.
http://dx.doi.org/10.12739/NWSA.2016.11.4.E0028

Cetin, H., & Cite, H. (2022). 4. sinif 6grencilerinin kesir sayl duyularinin bazi degiskenler agisindan
incelenmesi. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(2), 210—223.

Cetin, H., & Yapici, M. (2023). 8. Sinif 68rencilerinin sayr duyusu performanslarinin ve stratejilerinin
incelenmesi. Trakya Egitim Dergisi, 13(3), 1799-1817. https://doi.org/10.24315/tred.1251704

Dyson, N. I., Jordan, N. C., Rodrigues, J., Barbieri, C., & Rinne, L. (2020). A fraction sense interventionfor
sixth graders with or at risk for mathematics difficulties. Remedial and Special Education, 41(4),
244-254. https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0741932518807139

146



https://doi.org/10.1080/0966976042000268681
https://doi.org/10.17051/ilkonline.2019.639317
http://dx.doi.org/10.12739/NWSA.2016.11.4.E0028
https://doi.org/10.24315/tred.1251704
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/0741932518807139

ERBED Altun-Akbaba & Yemen-Karpuzcu / Sayi Duyusu Stratejilerinin incelenmesi

Er, Z., & Ding Artut, P. (2017). Sekizinci sinif 6grencilerinin dogal sayi, ondalikli sayi, kesirler ve ylizde
konularinda kullandiklari sayr duyusu stratejilerin incelenmesi. International Journal of Social
Sciences and Education Research, 3(1), 218—229. https://doi.org/10.24289/ijsser.270497

Fennell, F., & Karp, K. (2017). Fraction sense: Foundational understandings. Journal of learning
disabilities, 50(6), 648—650. https://doi.org/10.1177/0022219416662030.

Filiz, A., & Moral, S. (2020). Ogrencilerin sayr duyusu stratejilerinin sinif diizeyi ve sayi duyusu
bilesenlerine gére analizi. Manisa Celal Bayar Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 39-62.

Gilbagcr Dede, H. (2015). ilkégretim ve ortaédretim matematik 6§retmen adaylarinin sayi hissinin
incelenmesi (Doktora Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, istanbul.

Gurgan, U. (2022). Gelisim psikolojisi 1 (3. bs.). Ankara: Nobel Yayinlari.

Greeno, J. G. (1991). Number sense as situated knowing in a conceptual domain source. Journal for
Research in Mathematics Education, 22(3), 170-218.
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.22.3.0170

Harg, S. (2010).6. sinif Ggrencilerinin sayr duygusu kavrami agisindan mevcut durumlarinin
analizi (Doktora Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, istanbul.

Hoon, T.S., Mohamed, S. S. E., Singh, P., & Kee, K. L. (2020). In search of strategies used by primaryschool
pupils for developing fraction sense. Malaysian Journal of Learning and Instruction, 17(2), 25—
61.

Howden, H. (1989). Teaching number sense. The Arithmetic Teacher, 36(6), 6-11.
https://doi.org/10.5951/AT.36.6.0006

ilymen, E. (2012). 8. Sinif égrencilerinin slii ifadeler ile ilgili sayr duyularinin sayi duyusu bilesenleri
bakimindan incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). Pamukkale Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi,
Denizli.

Kartal, A. (2016). 8. sinif 6grencilerinin kesirlerde sayi duyularinin incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). Recep
Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi, Rize. 147

Kayhan Altay, M. (2010). ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin sayr duyularinin; sinif diizeyine, cinsiyete
ve sayi duyusu bilesenlerine gére incelenmesi (Doktora Tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlst, Ankara.

Kim, J. (2024). Profiles of young students’ understanding of fractions on number lines. EURASIA Journal
of Mathematics, Science and Technology Education, 20(5), 1-15.
https://doi.org/10.29333/ejmste/14469.

Markovits, Z. & Sowder, J. (1994). Developing number sense: An intervention study in grade 7. Journal
for Research in Mathematics Education,25(1),4-29.
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.25.1.0004

Mohamed, M., & Johnny, J. (2010). Investigating number sense among students. Procedia-Social and
Behavioral Sciences, 8, 317-324. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.12.044

Mclintosh, A., Reys, B. J., & Reys, R. E. (1992). A proposed framework for examining basic number sense.
For The Learning Of Mathematics, 12(3), 2—44.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook (2nd ed.).
Sage Publications.

Milli Egitim Bakanligi (2013). Ortaokul matematik dersi (5, 6, 7 ve 8. siniflar) égretim programi.
https://docplayer.biz.tr/1747576-Matematik-dersi-5-6-7-ve-8-siniflar.html

Milli Egitim Bakanlig (2018). Ortaégretim Matematik Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim Programi.
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201813017165445MATEMAT%C4%B0K%20%C3%96%C
4%9ERET%C4%B0OM%20PROGRAMI%202018v.pdf

Milli Egitim Bakanhgi (2024). Ortaokul matematik dersi égretim programi (5, 6, 7 ve 8. siniflar).
https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programmat56780nayli.pdf



https://doi.org/10.24289/ijsser.270497
https://doi.org/10.1177/0022219416662030
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.22.3.0170
https://doi.org/10.5951/AT.36.6.0006
https://doi.org/10.29333/ejmste/14469
https://doi.org/10.5951/jresematheduc.25.1.0004
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2010.12.044
https://docplayer.biz.tr/1747576-Matematik-dersi-5-6-7-ve-8-siniflar.html
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201813017165445MATEMAT%C4%B0K%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%202018v.pdf
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201813017165445MATEMAT%C4%B0K%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI%202018v.pdf
https://tymm.meb.gov.tr/upload/program/2024programmat5678Onayli.pdf

ERBED Altun-Akbaba & Yemen-Karpuzcu / Sayi Duyusu Stratejilerinin incelenmesi

Olanoff, D., Feldman, Z., Welder, R. M., Tobias, J. M., Thanheiser, E., & Hillen, A. F. (2016, Kasim). Greater
number of larger pieces: A strategy to promote prospective teachers’ fraction number sense
development [Bildirisi]. 38th Annual Meeting of the North American Chapter of the International
Group for the Psychology of Mathematics Education, Tucson, AZ. ERIC ED583802.

Resnick, L. B., Nesher, P., Leonard, F., Magone, M., Omanson, S., & Peled, I. (1989). Conceptual bases of
arithmetic errors: The case of decimal fractions. Journal for Research in Mathematics Education,
20(1), 8-27.

Reys, R., Reys, B., Emanuelsson, G., Johansson, B., MclIntosh, A., & Yang, D. C. (1999). Assessing number
sense of students in Australia, Sweden, Taiwan, and the United States. School Science and
Mathematics, 99(2), 61-70. https://doi.org/10.1111/j.1949-8594.1999.tb17449.x

Sukma, Y., Somakim, S., & Indaryanti, I. (2021, May). Students’ number sense on fraction problems.
In Journal of physics: Conference series (Vol. 1882, No. 1, p. 012055). IOP Publishing.

Sengiil, S. (2013). Sinif 6gretmeni adaylarinin kullandiklari sayi duyusu stratejilerinin belirlenmesi. Kuram
ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 13(3), 1951-1974.

Takir, A. (2016). Ortaokul 6grencilerinin sayl duyusu becerilerinin sinif dizeyi, cinsiyet ve matematik 6z-
yeterlik algi diizeyi degiskenleri ile iliskisinin incelenmesi. Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 29, 305—315. https://doi.org/10.14582/DUZGEF.738

Utley, J., & Reeder, S. (2012). Prospective elementary teachers’ development of fraction number sense.
Investigations in Mathematics Learning, 5(2), 1-13.
https://doi.org/10.1080/24727466.2012.11790320

Ulkd, E.N. (2023).0rtaokul égrencilerinin sayr hissi ile matematik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi
(Yiksek Lisans Tezi). Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Yang, D. C. (2003). Teaching and learning number sense—an intervention study of fifth grade students in
Taiwan. International Journal of Science and Mathematics Education, 1(1), 115-134.

Yang, D. C. (2005). Number sense strategies used by 6th grade students in Taiwan. Educational Studies,
31(3), 317-333. https://doi.org/10.1080/03055690500236845

Yang, D. C. (2007). Investigating the strategies used by elementary and middle school students in solving
number sense problems. Educational Studies, 33(3), 297-317.
https://doi.org/10.1080/03055690701423631

Yang, D.C., & Li, M.N. (2008). An investigation of 3rd-Grade Taiwanese Students’ Performance in Number
Sense. Educational Studies, 34(5), 443—455. https://doi.org/10.1080/03055690802288494

Yapici, A.N. (2013). 5, 6 ve 7. sinif 6grencilerinin yiizdeler konusunda sayi duyularinin incelenmesi (Yiiksek
Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yenilmez, K. ve Yildiz, S. (2018). 7. sinif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusunda kullandiklari sayi duyusu
stratejilerinin incelenmesi. Journal of Theoretical Educational Science, 11(3), 457-485.
https://doi.org/10.30831/akukeg.349650

Yorir, K. (2023). Kirsal bélgelerde ve sehir merkezinde 6grenim géren 6grencilerin sayi hissi becerilerinin
incelenmesi (Yiiksek Lisans Tezi). Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Antalya.

148



https://doi.org/10.1111/j.1949-8594.1999.tb17449.x
https://doi.org/10.14582/DUZGEF.738
https://doi.org/10.1080/24727466.2012.11790320
https://doi.org/10.1080/03055690500236845
https://doi.org/10.1080/03055690701423631
https://doi.org/10.1080/03055690802288494
https://doi.org/10.30831/akukeg.349650

JGSE

r

Inonu University Journal of the Graduate School of Education

Volume: 12, Issue: 24, October 2025

An Investigation of the Relationship Between the Attitudes Towards Visual Arts
Course and Life Satisfaction of Earthquake-Affected Students Living in

Article Histor

Submitted: 27.05.2025
Accepted: 13.10.2025
Published Online: 24.10.2025

Keywords

Art Education, life

satisfaction, student attitudes,
post-disaster Education, middle
school student

Cite: Bentli, D., & Klpeli, A. E. (2025).
An Investigation of the Relationship
Between the Attitudes Towards Visual
Arts Course and Life Satisfaction of
Earthquake-Affected Students Living in
Container Settlements. Inonu University
Journal of the Graduate School of
Education, 12(24), 149-164.
https://doi.org/10.29129/inujgse.1706305

Corresponding author:
Duygu Bentli, e-mail:
duygubentli@gmail.com

EiE
b
]

DOI: 10.29129/inujgse.1706305

Container Settlements

RESEARCH ARTICLE

Duygu BENTLI
Gazi University, Ankara -Tlrkiye

Ali Ertugrul KUPELI
Gazi University, Ankara -Turkiye

Abstract

Purpose: This study aims to examine the relationship between middle school
students’ attitudes towards the Visual Arts course and their life satisfaction
in the aftermath of the February 6, 2023 earthquakes centered in
Kahramanmaras, Tirkiye.

Design & Methodology: The research focuses on students residing in
container settlements, with the objective of identifying educational
strategies that can support their psychosocial well-being in post-disaster
contexts. The study was conducted using a descriptive survey model. Data
were collected through the "Attitude Scale Towards Visual Arts Course" and
the "Life Satisfaction Scale." The sample consisted of 116 middle school
students living in the Renaissance Container City located in the Yesilyurt
district of Malatya. For data analysis, independent samples t-tests and one-
way ANOVA were employed.

Findings: Findings indicated that demographic variables (such as gender,
age, number of siblings, birth order, number of household members, and
parental education level) had no statistically significant effect on students’
attitudes or life satisfaction scores (p > .05). However, a significant difference
was found in life satisfaction scores based on socio-economic status (p <
.05).

Implications & Suggestions: While there are positive results between a
positive attitude toward visual arts and life satisfaction, it is not a single
determining factor. Based on the findings, it is recommended that visual arts
education should be strengthened and socioeconomic differences should be
taken into account in educational programs developed for post-disaster
students.
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Konteyner Kentte Yasayan Depremzede Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine
Yonelik Tutumlari ile Yasam Memnuniyetleri Arasindaki iliskinin incelenmesi
ARASTIRMA MAKALESI
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Makale Gecmisi Oz
Gelis: 27.05.2025 Amag: Bu arastirma, 6 Subat 2023 Kahramanmaras merkezli depremler
Kabul: 13.10.2025 sonrasinda konteyner kentlerde yagamini sirdiiren ortaokul 6grencilerinin
Online Yayin: 24.10.2025 Gorsel Sanatlar dersine yonelik tutumlari ile yasam memnuniyetleri

arasindaki iliskiyi incelemeyi amaglamaktadir.

Anahtar Sozcikler Yontem: Calisma, afet sonrasi siregte 6grencilerin psikososyal iyilik halini

destekleyebilecek egitimsel uygulamalarin belirlenmesine katki saglamayi
hedeflemektedir. Betimsel tarama modelinde yiritilen arastirmada veri
toplama araci olarak “Gérsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Yasam Memnuniyeti Olcegi” kullanilmistir. Arastirma, Malatya ili Yesilyurt
ilcesinde yer alan Ronesans Konteyner Kent'te yasayan 116 ortaokul
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz érneklemler t-

Afet sonrasi egitim, ortaokul
ogrencileri, 6grenci tutumlari,
sanat egitimi,

yasam memnuniyeti

Atif: Bentli, D., & Kipeli, A. E. (2025).

Konteynerde Yasayan Depremzede testi ve tek yonli ANOVA testleri uygulanmistir.
Ogrencilerin Gorsel Sanatlar Dersine
Yonelik Tutumlari lle Yasam Bulgular: Arastirma sonuglarina gére, 6grencilerin demografik degiskenleri
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Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 12(24), 149-164. egitim durumu) ile yasam memnuniyeti ve gorsel sanatlar dersine yonelik
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GiRiS

Deprem gibi biiylk 6lcekli dogal afetler, yalnizca fiziksel yikimlara degil, bireylerin psikolojik, sosyal ve
egitsel yasantilarinda da derin izler birakmaktadir. Ozellikle afet bélgelerinde yasayan cocuklar ve
gencler, travmanin etkilerini daha yogun hissederken, egitim sirecleri de bu durumdan dogrudan
etkilenmektedir (Sahin & Durualp, 2024). Nitekim Tirkiye gibi aktif fay hatlari (zerinde bulunan
Ulkelerde, afet sonrasi kurulan gecici barinma alanlari, ¢cocuklarin hem akademik basarilarini hem de
duygusal gelisimlerini ciddi bicimde sinirlandirmaktadir (Temsi, 2024).

Bu dogrultuda, afet sonrasi siirecte cocuklarin psikososyal iyilik halini destekleyebilecek araglarin dnemi
giderek artmaktadir. Bu aracglardan biri olarak sanat egitimi, bireylerin duygularini ifade etmelerine,
travmatik deneyimlerle bas etmelerine ve i¢sel denge kurmalarina yardimci olabilecek glgli bir ydontem
olarak éne c¢ikmaktadir (Malchiodi, 2020; Pressman & Cohen, 2005). Ozellikle gérsel sanatlar dersleri,
yaratici ifade imkani sunarak 6grencilerin stres, kaygi ve travma sonrasi psikolojik yiiklerini azaltmalarina
katki saglamaktadir (Cropanzano & Wright, 2001; Lyubomirsky, 2001). Boylece sanat egitimi, hem
bireysel anlamda bir iyilesme alani yaratmakta hem de okul ortaminda 6grenmeye katilimi tesvik
etmektedir.

Ogrencilerin afet sonrasi yasam deneyimlerinin, onlarin genel mutluluk diizeylerini ve egitim siireglerine
yonelik tutumlarini da etkiledigi bilinmektedir. Yasam memnuniyeti, bireyin kendi yasamina dair yaptigi
oznel degerlendirmeleri temel alan bir psikolojik iyilik hali gostergesidir (Diener et al., 1985). Bu
degerlendirme, 6zellikle travmatik deneyimlerin ardindan, bireyin sosyal cevresi, egitim olanaklari ve
ekonomik kosullariyla dogrudan iliskilidir (Pavot & Diener, 1993; Veenhoven, 2008). Bu baglamda,
ogrencilerin yasam memnuniyetleri ile okul derslerine 6zellikle yaratici ve ifade temelli derslere yonelik
tutumlari arasinda anlamli bir etkilesim olmasi olasidir.

Bu arastirmada, 6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen Kahramanmaras merkezli depremler sonrasinda
Malatya ili Yesilyurt ilcesinde yer alan Ronesans Konteyner Kent’te yasamlarini slrdiren ortaokul
ogrencilerinin, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari ile yasam memnuniyetleri arasindaki iliski
incelenmistir. Arastirmadan elde edilecek bulgularin; afet sonrasi dénemde egitim politikalarinin yeniden
yapilandiriimasina, 6grencilere sunulacak psikososyal desteklerin planlanmasina ve gorsel sanatlar
derslerinin iyilestirici potansiyelinin daha iyi anlasilmasina katki sunmasi hedeflenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada konteynerlerde yasayan depremzede Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlari ile yasam memnuniyetlerine iliskin 6zelliklerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi
amagclanmistir. Bu amag dogrultusunda, egitim politikalarinin ve afet sonrasi destek programlarinin daha
etkili bir sekilde yapilandiriimasina yonelik dneriler sunulmasi hedeflenmektedir. Arastirmamiz, gérsel
sanatlar derslerinin travmatik olaylarin olumsuz etkilerini hafifletmesi Gzerine 6nemli bir katki sunmayi
amaclamaktadir.

Deprem gibi blyuk Olcekli dogal afetler sonrasinda egitim, cocuklarin ve
genclerin psikososyal rehabilitasyonunda kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, sanatsal etkinlikler ve
ozellikle gorsel sanatlar dersleri, 6grencilerin duygusal ifade araglari olarak 6ne ¢ikabilir. Konteynerlerde
yasamini stirdiiren 6grenciler, travma sonrasi stres bozuklugu, kaygi, depresyon gibi psikolojik zorluklarla
basa c¢ikmaya c¢alisirken, egitim sirecinin onlara sagladigi destek ©6nem kazanmaktadir. Bu
arastirma, gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarin, 6grencilerin genel yasam memnuniyetleri
Uzerindeki etkilerini inceleyerek, bu dersin psikolojik iyilik hali Gzerindeki potansiyel katkilarini ortaya
koymayi hedeflemektedir. Elde edilecek sonuglar, egitim politikalarinin gelistiriimesinde ve deprem
sonrasi rehabilitasyon siireglerinde dnemli bir referans noktasi olacagi diisiinilmektedir.

151




ERBED Bentli & Kiipeli / Afet sonrasi sanat egitimi

YONTEM

Desen

Bu arastirma, nicel arastirma yaklasimlarindan betimsel tarama modeli ¢ercevesinde yuritilmustir.
Betimsel tarama modeli, mevcut durumun oldugu gibi ortaya konmasini hedefleyen ve belirli degiskenler
acisindan 6rneklemin analiz edilmesine olanak saglayan bir arastirma desenidir (Karasar, 2022). Bu model
dogrultusunda ¢alisma, konteyner kentte yasamini sirdiren ortaokul 6grencilerinin Gorsel Sanatlar
dersine yonelik tutumlari ile yasam memnuniyetleri arasindaki iliskiyi inceleyen bir model ¢ercevesinde
yapilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin érneklemi igin katimci sayisi, Faul, Erdfelder, Lang ve Buchner (2007) tarafindan gelistirilen
G*Power glic analiz programi (strim 3.1.9.3, Almanya) esas alinarak belirlenmistir. Glg¢ analizi
sonucunda, %95 gliven dizeyi, %5 yanilma payl ve %30 etki blylkliglu dikkate alinarak yapilan
hesaplamalar sonucunda en az 111 katilimcinin arastirmaya dahil edilmesi gerektigi belirlenmistir. Olasi
veri kaybi ve 6l¢lim hatalarini dnlemek amaciyla, bu sayinin lizerinde olacak sekilde toplam 116 ortaokul
ogrencisi calisma grubuna dahil edilmistir. Katiimcilar, 6 Subat 2023 tarihinde meydana gelen depremler
sonrasinda Malatya ili Yesilyurt ilcesinde yer alan Ronesans Konteyner Kent'te ikamet eden ve
egitimlerine devam eden &grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin yaslari 11 ile 14 arasinda degismekte
olup, secim kriterleri arasinda konteyner kentte ikamet etme ve Orgiin egitime devam etme kosullar
dikkate alinmstir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplamak amaciyla iki farkli 6lgek kullanilmistir:

Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum Olcegi: Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin tutumlarini
belirlemek amaciyla kullanilan bu 6&lgek, Aslantas (2014) tarafindan gelistirilmistir. Besli Likert tipi
seklinde yapilandiriimistir. Olcegin yapi gegerligi ve i¢ tutarliligi, agimlayici ve dogrulayici faktdr analizleri
ile test edilmis; gecgerlik ve glivenirlik diizeyleri yeterli bulunmustur.

Yasam Memnuniyeti Olgegi (Satisfaction with Life Scale): Ogrencilerin genel yasam doyum diizeylerini
olgcmek amaciyla kullanilan bu 6lgek, Diener et al. (1985) tarafindan gelistirilmis ve Tirkce uyarlamasi
Dagh ve Baysal (2016) tarafindan yapilmistir. Bes madde ve besli derecelendirme iceren dlcek, 6znel
yasam memnuniyetini 6lgmede yaygin olarak kullanilmaktadir.

Verilerin Analizi

Katilimcilarin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar ve yasam memnuniyetleri arasindaki farki
incelemek amaciyla; Bagimsiz érneklemler t-testi, iki grup arasindaki ortalama farki incelemek igin, Tek
yonli ANOVA, ikiden fazla grup arasindaki farki test etmek igin kullanilmistir. Ayrica, degiskenler
arasindaki iliskiyi degerlendirmek lizere Spearman’s korelasyon analizi uygulanmistir. Anlamlilik diizeyi
.05 olarak kabul edilmistir.

Spearman korelasyon testi:

Bu calismada degiskenler arasindaki dogrusal olmayan ancak monoton iliski diizeyini belirlemek
amaciyla Spearman’in sira farklari korelasyon katsayisi (rsr_srs) kullanilmistir. Spearman
Korelasyon Testi, parametrik olmayan bir istatistiksel yontem olup, 6zellikle verilerin normal
dagihm varsayimini karsilamadigi durumlarda tercih edilmektedir. Bu test, iki sirali (ordinal) ya
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da siralamaya dondistirilebilecek slrekli degisken arasindaki iliskinin yoni ve glclni
olgmektedir.

Spearman korelasyonu, Pearson korelasyon katsayisinin parametrik olmayan bir karsihigidir ve
degiskenler arasindaki iliskinin dogrusal olup olmadigindan ziyade monoton olup olmadigini
inceler. Bu baglamda, degiskenlerden birinin artmasiyla digerinin de artma ya da azalma
egiliminde olup olmadigl degerlendirilir. Hesaplama sirecinde her iki degiskene ait gozlem
degerleri siralanir ve bu siralar arasindaki farklar tizerinden korelasyon katsayisi elde edilir.
Test sonucunda elde edilen rsr_srs katsayisi -1 ile +1 arasinda deger alir. Katsayinin +1’e
yaklasmasi, degiskenler arasinda glicli ve pozitif yonli bir monoton iliski oldugunu; -1'e
yaklasmasi ise glclii ve negatif yonli bir monoton iliski oldugunu gosterir. Katsayinin 0’a yakin
olmasi, anlaml bir iliski bulunmadigini gosterir. Elde edilen korelasyon katsayisinin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini degerlendirmek icin ilgili p-degeri incelenmistir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, betimsel istatistikler ve anlamlilik testleri araciligiyla
degerlendirilmis; elde edilen veriler, 6grencilerin demografik 6zellikleri, sosyo-ekonomik durumlari ve
egitim deneyimleri baglaminda ¢ok boyutlu olarak yorumlanmistir. Her bir degiskenin, tutum ve yasam
memnuniyeti lizerindeki etkisi ayri ayri ele alinarak degerlendirilmis; anlamlilik diizeyi tasimayan bulgular
dahi pedagojik ve sosyal baglamlar icerisinde tartismaya dahil edilmistir. Bulgularin analizi, yalnizca
sayisal sonuclari ortaya koymakla sinirli kalmamis, ayni zamanda afet sonrasi psikososyal destek ihtiyacini
gorinir kilacak sekilde egitsel yansimalariyla birlikte ele alinmistir.

Cinsiyet Degiskenine Gére Tutum ve Yasam Memnuniyetine iliskin Bulgular

Arastirmadailk olarak, 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlariile

yasam memnuniyeti diizeyleri arasindaki fark incelenmistir. Bu degiskenin 6zellikle toplumsal roller, ilgi

alanlar ve duygusal ifade bicimleri acisindan 6grencilerin sanat derslerine ve yasam deneyimlerine
yaklasimlarini etkileyebilecegi distinlilmektedir. Bu nedenle, cinsiyet temelinde anlamh bir farkhlk olup
olmadigl, bagimsiz 6rneklemler icin t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki tabloda
sunulmustur:

Tablo 1.

Gorsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutumlarin ve Yasam Memnuniyet Puanlarinin Cinsiyet Dediskenine Gére t-testi
Bulgular

Cinsiyet N Mean SD t p
GSDYT Kiz 74 82.52 13.59 .362 .718
Erkek 42 81.33 21.90
YM Kiz 74 17.54 5.30 .530 .597
Erkek 42 17.02 4.53

GSDYT: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum. YM: Yasam Memnuniyeti

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puan
ortalamalari ve yasam memnuniyeti diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmadigi
gorulmektedir (p > .05). Kiz 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puani ortalamasi ( = 82.52),
erkek 6grencilere ( = 81.33) kiyasla daha yliksek olsa da bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Benzer
sekilde, yasam memnuniyeti puan ortalamalari da kiz 6grencilerde ( = 17.54) erkek 6grencilerden ( =
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17.02) biraz daha yiksek olmakla birlikte, bu fark anlamli diizeye ulasmamistir. Bu bulgu, cinsiyet
degiskeninin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar ve yasam memnuniyeti izerinde belirleyici bir
etkiye sahip olmadigini ortaya koymaktadir.

Yas Degiskenine Gére Tutum ve Yasam Memnuniyetine iliskin Bulgular

Arastirmanin bir diger boyutunu, 6grencilerin yas degiskenine gore gorsel sanatlar dersine ydnelik
tutumlari ve yasam memnuniyeti diizeyleri olusturmaktadir. Cocuklarin yaslari ilerledikge ilgi alanlarinin,
duygusal ihtiyaglarinin  ve okul derslerine yonelik yaklagimlarinin degisiklik gosterebilecegi
duslincesinden hareketle, yas degiskeni anlamhlik agisindan analiz edilmistir. Bu kapsamda, 10, 11, 12 ve
13 yas gruplarindaki 6grencilerin puan ortalamalari tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile degerlendirilmis
olup, bulgular asagida sunulmaktadir:

Tablo 2.

Gorsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutumlarin Ve Yasam Memnuniyet Puanlarinin Yas Dediskenine Gére Anova Testi
Bulgularn

Yas (Yil) N Mean SD F p

10 22 86.90 13.11

11 45 83.15 19.82 1.307 .276
GSDYT 12 35 79.77 15.01

13 14 76.92 16.43

Total 116 82.09 16.99

10 22 16.81 5.54

11 45 17.93 4.78 1.452 232
YM 12 35 17.88 5.14

13 14 15.00 433

Total 116 17.35 5.02

GSDYT: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum. YM: Yasam Memnuniyeti.

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin yas degiskenine gore gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puan
ortalamalari ile yasam memnuniyeti dlizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig
gorilmektedir (p >.05). 10 yas grubundaki 6grenciler, gérsel sanatlar dersine yonelik en yiiksek ortalama
tutumu ( = 86.90) sergilerken; bu puan, yas ilerledikge azalma egilimi gostermektedir. 13 yas grubundaki
Ogrencilerin tutum puani ortalamasi (= 76.92) en diisiik diizeydedir. Benzer bicimde, yasam memnuniyeti
puanlari incelendiginde, 11 ve 12 yas gruplarinda memnuniyet dizeylerinin daha yiksek, 13 yas
grubunda ise daha disiik oldugu gézlemlenmektedir. Ancak bu farklar istatistiksel olarak anlamli degildir
(p>.05).

Bu bulgu, yasin 6grencilerin sanat derslerine olan ilgisi ve genel yasam doyumu Uzerinde belirgin bir etkisi
olmadigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, yas arttik¢a tutum puanlarinda gorulen diisis egilimi,
ergenlige gecis surecinin etkileri, ifade bicimlerinin degismesi ve derslere karsi ilgide farklilasma gibi
pedagojik faktorlerle iliskilendirilebilir. Ayrica, yasam memnuniyeti puanlarindaki inisli ¢ikish yapi da
ogrencilerin gelisimsel diizeyleri ve afet sonrasi yasantilarina verdikleri bireysel tepkilerle iliskili olabilir.
Anlamlilik dlzeyine ulasmamakla birlikte, bu gozlemler egitimciler acisindan dikkate deger ipuglari
sunmaktadir.
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Sosyo-Ekonomik Diizey Degiskenine Gére Tutum ve Yasam Memnuniyetine iliskin Bulgular

Ogrencilerin icinde bulunduklari sosyo-ekonomik diizey, hem egitim siireglerine katilimi hem de yasam
doyumu algilarini etkileyebilecek 6nemli bir degiskendir. Bu dogrultuda arastirmada, 6grencilerin dislik,
orta ve yiksek gelir diizeylerine gore gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlari ve yasam
memnuniyeti diizeyleri incelenmistir. Gruplar arasindaki farki ortaya koymak amaciyla tek yonli varyans
analizi (ANOVA) uygulanmis; anlamh farkin bulundugu degiskenlerde farkin kaynagina yonelik post hoc
analiz gerceklestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmaktadir:

Tablo 3.

Gorsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutumlarin Ve Yasam Memnuniyet Puanlarinin Sosyo-Ekonomik Diizey Dediskenine
Gore Anova Testi Bulgulari

Sosyo-ekonomik Diizey

Diisik (1) 13 8469 1536

GSDYT  Orta (2) 95 8130 17.22 618 541 -
Yiiksek (3) 8 8725 17.46
Total 116 82.09  16.99
Disiik (1) 13 1223 523

YM Orta (2) 95 17.87 452  9.107 .000 2,3>1
Yiiksek (3) 8 1950 597
Total 116 17.35  5.02

GSDYT: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum. YM: Yagam Memnuniyeti.

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizey degiskenine gore gorsel sanatlar dersine
yonelik tutum puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi gérilmektedir
(p > .05). Dusuk gelir diizeyine sahip 6grencilerin ortalama tutum puani ( = 84.69), orta gelir grubuna ( =
81.30) kiyasla daha yiiksek olsa da, bu fark anlamli diizeye ulasmamistir. En yiiksek ortalama ise yiksek
gelir diizeyindeki 6grencilerde ( = 87.25) gozlenmistir.

Buna karsilik, yasam memnuniyeti puan ortalamalari acgisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmistir (p < .05). Post hoc analiz sonuglarina gére bu fark, disik gelir diizeyine
sahip ogrenciler ile orta ve yiksek gelir dizeyine sahip 6grenciler arasinda anlamhdir. Dustk gelir
grubundaki 6grencilerin yasam memnuniyeti puani ortalamasi ( = 12.23), orta ( = 17.87) ve ylksek gelir
grubundaki ( = 19.50) 6grencilerden belirgin sekilde dusuktir.

Bu bulgu, 6grencilerin yasam kosullarinin, psikososyal iyi olus diizeyleri (izerinde etkili oldugunu ve afet
sonrasi slirecte sosyo-ekonomik desteklerin 6nemini ortaya koymaktadir. Gérsel sanatlar dersine yonelik
tutumlar agisindan farkin anlamli olmamasi, dersin genel olarak tiim sosyo-ekonomik gruplarda benzer
sekilde algilandigini gosterebilir. Ancak yasam memnuniyetinde ortaya ¢ikan fark, egitsel miidahalelerin
yalnizca pedagojik degil, ayni zamanda sosyal destek politikalariyla da butinlesik olarak ele alinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Kardes Sayisi Degiskenine Gére Tutum ve Yasam Memnuniyetine iliskin Bulgular
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Aile yapisi ve kardes sayisi, bireylerin hem egitim siireglerine hem de genel yasam deneyimlerine etkide
bulunabilen &nemli demografik degiskenlerdendir. Ozellikle kalabalik ailelerde bireysel ilgi, kaynak
paylasimi ve duygusal destek gibi unsurlar 6grencilerin okul yasantilarini ve psikososyal iyilik hallerini
etkileyebilir. Bu dogrultuda arastirmada, 6grencilerin kardes sayisi degiskenine gore gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlari ve yasam memnuniyeti dizeyleri tek yonli ANOVA testi ile analiz edilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmaktadir:

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin kardes sayisina goére gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puan
ortalamalari ve yasam memnuniyeti dlizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi
gorilmektedir (p > .05). Gorsel sanatlar dersine yonelik tutum agisindan en yiiksek ortalama, 1 kardesi
olan 6grencilerde ( = 89.07) gozlemlenirken; 2 kardese sahip 6grencilerde bu deger en duslik diizeye ( =
75.65) inmistir. Diger gruplarda tutum puanlari genel ortalamaya yakin seyretmektedir.

Yasam memnuniyeti acisindan degerlendirildiginde, tlim gruplarda puan ortalamalarinin birbirine
oldukga yakin oldugu ve farkin istatistiksel olarak anlaml olmadigi anlasiimaktadir (p > .05). En yiksek

yasam memnuniyeti ortalamasi yine 3 kardesi olan 6grencilerde ( = 17.85) gorilmekle birlikte, bu farkin
tesadiifi olabilecegi istatistiksel verilerle desteklenmistir.

Tablo 4.

Gorsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutumlarin Ve Yasam Memnuniyet Puanlarinin Kardes Sayisi Dediskenine Gére
Anova Testi Bulgular

Kardes Sayisi N Mean SD F ‘ p
1 Kardes 13 89.07 15.38
2 Kardes 20 75.65 17.18
GSDYT 3 Kardes 27 82.22 17.93 1.320 .267
4 Kardes 30 82.13 16.32
5 Kardes 26 83.38 16.91
Total 116 82.09 16.99
1 Kardes 13 17.53 6.45
2 Kardes 20 17.65 4.14
YM 3 Kardes 27 17.85 4.52 173 .952
4 Kardes 30 17.06 4.45
5 Kardes 26 16.84 6.18
Total 116 17.35 5.02

GSDYT: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum. YM: Yasam Memnuniyeti

Bu sonuglar, kardes sayisinin hem sanat dersine karsi tutumlari hem de genel yasam doyumunu belirleyici
bir faktor olarak 6ne ¢cikmadigini géstermektedir. Ancak 1 kardesi olan 6grencilerin tutum dizeyinin
ylksekligi, bireysel ilgi, aile ici kaynak paylasimi ve duygusal destek gibi unsurlar baglaminda pedagojik
olarak degerlendirilebilir. Her ne kadar anlamh bir farklilik bulunmamis olsa da, bu degiskenin 6zellikle
afet sonrasi aile ici dinamiklerle iliskili olabilecegi g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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Dogum Sirasi Dediskenine Gére Tutum ve Yasam Memnuniyetine iliskin Bulgular

Bireyin aile icindeki dogum sirasi, kisilik gelisimi, sorumluluk alma egilimleri ve aile ici iliskileri
etkileyebilen bir degiskendir. Bu durum o6grencilerin hem akademik tutumlarini hem de genel yasam
doyumlarini dolayh olarak etkileyebilir. Arastirma kapsaminda, 6grencilerin dogum sirasi degiskenine
gore gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari ve yasam memnuniyeti diizeyleri analiz edilmistir. Bu
amacla, tek yonli ANOVA testi uygulanmis ve elde edilen bulgular asagida Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Arastirmaya Katilan Katihmcilarin  Dogum Sirasi  Degiskenine Gére Goérsel Sanatlar Dersine Yénelik
Tutumlari ve Yasam Memnuniyeti Bulgulari

Dogum Sirasi \ Mean SD F p
1. Sira 50 83.30 16.48
GSDYT 2. Sira 28 83.75 19.07 773 464
3. Sira 38 79.28 16.12
Total 116 82.09 16.99
1. Sira 50 18.00 4.84
YM 2. Sira 28 18.07 4.82 2.172 119
3. Sira 38 15.97 5.25
Total 116 17.35 5.02

GSDYT: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum. YM: Yasam Memnuniyeti

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin dogum sirasi degiskenine gore gorsel sanatlar dersine yonelik tutum
puan ortalamalari ve yasam memnuniyeti dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamlh bir farkhlik
bulunmadigl goérilmektedir (p > .05). Gorsel sanatlar dersine yonelik tutum puani, ilk sirada dogan
ogrencilerde ( = 83.30) ve ikinci siradaki 6grencilerde ( = 83.75) olduk¢a benzer diizeylerdeyken, li¢lincii
sirada dogan 6grencilerde bu puan biraz daha diisik ¢ikmistir ( = 79.28). Ancak bu fark, istatistiksel
anlamlilik diizeyine ulasmamistir.

Yasam memnuniyeti agisindan da benzer bir durum gézlemlenmektedir. Birinci ( = 18.00) ve ikinci sirada
( = 18.07) dogan 6grencilerin yasam memnuniyeti puan ortalamalari birbirine oldukga yakinken, tglinci
sirada dogan 6grencilerin ortalamasi ( = 15.97) daha distktur. Ancak bu fark da istatistiksel olarak anlamli
kabul edilmemektedir (p =.119).

Bu sonuglar, dogum sirasinin ne gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlar ne de yasam memnuniyeti
Uzerinde belirleyici bir etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, liclincli ¢ocuklarda
gozlemlenen disus egilimi, genis aile yapilarinda bireysel kaynaklara erisimin sinirli olmasi ya da ilgi
paylasiminin artmasi gibi cevresel faktorlerle aciklanabilir. Ozellikle afet sonrasi gegici yasam
kosullarinda, bu tir aile i¢i dinamiklerin 6grencilerin psikososyal durumlari Gzerinde dolayh etkiler
olusturabilecegi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Evde Yasayan Birey Sayisina Gére Tutum ve Yasam Memnuniyetine iliskin Bulgular
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Arastirmada degerlendirilen bir diger degisken ise 6grencilerin yasadiklari konutlardaki birey sayisidir.
Aile bireylerinin sayisi, bireyin yasadigi ortamin sosyal yogunlugunu belirlemenin yani sira bireysel alan
ve psikolojik rahatlik diizeylerini de etkileyebilir. Bu durum 6zellikle afet sonrasi gegici yasam kosullarinda
daha belirgin hale gelebilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin evde yasayan birey sayisina gore gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlari ve yasam memnuniyetleri arasindaki farkhliklar tek yonli ANOVA testi
ile analiz edilmis; elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Arastirmaya Katilan Katiimcilarin Evde Yasayan Birey Sayisi Degiskenine Gére Gérsel Sanatlar Dersine Yénelik
Tutumlari ve Yasam Memnuniyeti Bulgulari

Evde Yasayan Birey Sayisi \ Mean SD F p

1 Kisi 5 93.00 14.31

2 Kisi 13 83.76 15.73 .877 455
GSDYT 3 Kisi 36 80.19 17.75

4 Kisi 62 81.96 16.99

Total 116  82.09 16.99

1 Kisi 5 15.80 6.61

2 Kisi 13 17.76 5.94 1.007 .392
YM 3 Kisi 36 16.33 4.60

4 Kisi 62 17.98 494

Total 116 17.35 5.02

GSDYT: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum. YM: Yagam Memnuniyeti

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin evde birlikte yasadiklari birey sayisi degiskenine gore hem gorsel
sanatlar dersine yonelik tutum puan ortalamalari hem de yasam memnuniyeti dizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi gériilmektedir (p > .05). En yiiksek tutum ortalamasina
yalniz yasayan o6grenciler sahip olup ( = 93.00), en dislk ortalama ise 3 kisilik hanelerde yasayan
ogrencilere aittir ( = 80.19). Ancak bu farkhliklar anlamhlik diizeyine ulasmamustir.

Yasam memnuniyeti agisindan bakildiginda, 4 kisilik evlerde yasayan 6grenciler en yliksek ortalamayi ( =
17.98), 3 kisilik evlerde yasayan 6grenciler ise en disik ortalamayi ( = 16.33) gdstermistir. Yalniz yasayan
Ogrencilerin yasam memnuniyeti puani ( = 15.80) da gorece daha dusliktlr. Fakat bu farklilik da
istatistiksel olarak anlamh degildir (p > .05).

Bu bulgular, evde yasayan birey sayisinin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlari ve yasam
memnuniyetleri izerinde belirleyici bir etkisi olmadigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, yalniz
yasayan Ogrencilerin ylksek tutum puanlari ve diisiik yasam memnuniyeti puanlari, bireysel ilgi alanlarina
yonelme imkaninin artmasina ragmen sosyal destek eksikligi gibi psikososyal boyutlarla agiklanabilir.
Ozellikle afet sonrasi konteyner yasam kosullarinda, aile yapisinin ve birey sayisinin 6grencilerin genel
iyilik halini nasil etkiledigini anlamak, olasi miidahalelere yon vermek agisindan 6nem tasimaktadir.

Anne Egitim Durumuna Gére Tutum ve Yasam Memnuniyetine iliskin Bulgular
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Ebeveynlerin egitim dizeyi, cocuklarin akademik tutumlarini, sanat derslerine ilgilerini ve genel yasam
memnuniyetlerini etkileyebilecek 6nemli bir sosyo-kiltirel faktordiir. Bu baglamda arastirmada,
ogrencilerin anne egitim dlzeyine gbre gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari ve yasam
memnuniyetleri analiz edilmistir. Bu analizde, anne egitim durumu "ilkokul", "ortaokul", "lise",
"Universite" ve "lisanslsti" olarak siniflandirilmis ve gruplar arasi fark tek yonli ANOVA testi ile
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin anne egitim diizeyine gbre gorsel sanatlar dersine yonelik tutum
puan ortalamalari ve yasam memnuniyeti diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamlh bir farklilik
bulunmadigi belirlenmistir (p > .05). Gorsel sanatlar dersine yonelik en yiiksek tutum puani ortalamasi,
Universite mezunu annelere sahip 6grencilerde ( = 85.51) goriliurken; en dusik ortalama ortaokul
mezunu annelere sahip 6grencilerde ( = 74.72) gézlemlenmistir. Ancak bu fark anlamli diizeyde degildir.

Benzer sekilde, yasam memnuniyeti puanlari agisindan da gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir (p > .05). En yiksek yasam memnuniyeti puani ortalamasi, yine liniversite mezunu
annelere sahip 6grencilerde ( = 18.07) gorilmektedir. Diger gruplardaki puan ortalamalari birbirine
oldukga yakin seyretmektedir.

Tablo 7.

Arastirmaya Katilan Katihmcilarin Anne Egitim Durum Degiskenine Gére Gérsel Sanatlar Dersine Yénelik
Tutumlari ve Yasam Memnuniyeti Bulgulari

Anne Egitim Durumu N Mean SD F p
ilkokul 32 84.40 16.96
Ortaokul 18 74.72 13.77
GSDYT Lise 22 79.13 19.23 1.605 178
Universite 39 85.51 16.75
Lisans Usti 5 80.20 14.23
Total 116 82.09 16.99
ilkokul 32 17.06 4.85
Ortaokul 18 16.11 5.063
YM Lise 22 17.54 5.40 .504 733
Universite 39 18.07 4.93
Lisans Usti 5 17.20 6.14
Total 116 17.35 5.02

GSDYT: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum. YM: Yasam Memnuniyeti

Bu bulgular, anne egitim diizeyinin, 6grencilerin hem gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari hem de
yasam memnuniyetleri Gzerinde anlamh bir farkhilk yaratmadigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte,
ylksek egitim dlizeyine sahip annelerin ¢ocuklarinda goriilen daha olumlu tutum ve yilksek yasam
doyumu, egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladigi bilissel ve duygusal destekle iliskili olabilir. Afet
sonrasl gecici yasam alanlarinda, aile ici destek ve ebeveynlerin egitim ge¢cmisi gibi degiskenlerin etkisinin
dolayli bicimde yansiyabilecegi gbz dniinde bulundurulmahdir.
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Baba Egitim Durumuna Gére Tutum ve Yasam Memnuniyetine iliskin Bulgular

Baba egitim durumu, 6grencilerin egitimsel basarilari ve derslere karsi tutumlarinin yani sira yasam
doyumlarini etkileyebilecek bir diger dnemli sosyo-kiltiirel faktordir. Ailedeki ebeveyn figlirlerinin
egitim dizeyi, cocuklarin akademik gelisimlerine, deger algilarina ve psikososyal destek kaynaklarina
erisimlerine dolayli katkilar sunabilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin baba egitim diizeyine gore gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlari ve yasam memnuniyeti diizeyleri arasindaki fark tek yonli ANOVA testi
ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8'de sunulmustur:

Tablo 8.

Arastirmaya Katilan Katiimcilarin Baba Egitim Durum Degiskenine Gére Goérsel Sanatlar Dersine Yénelik
Tutumlari ve Yasam Memnuniyeti Bulgulari

Baba Egitim Durumu N Mean SD F p
ilkokul 19 81.78 15.70
Ortaokul 14 72.64 14.83
GSDYT Lise 34 86.55 16.87 1.828 128
Universite 35 82.80 16.53
Lisans Usti 14 79.35 19.92
Total 116 82.09 16.99
ilkokul 19 15.05 5.25
Ortaokul 14 17.85 4.92
YM Lise 34 17.23 5.22 1.639 .170
Universite 35 17.74 4.73
Lisans Usti 14 19.28 4.56
Total 116 17.35 5.02

GSDYT: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum. YM: Yasam Memnuniyeti

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin baba egitim diizeyine gére hem gorsel sanatlar dersine yonelik
tutum puan ortalamalari hem de yasam memnuniyeti diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhlik olmadig1 gortlmektedir (p > .05). Baba egitim diizeyi “lise” olan 6grenciler en yiksek tutum
ortalamasina sahipken ( = 86.55), en dlsik ortalama “ortaokul” mezunu babaya sahip 6grencilerde
gorlilmastir ( = 72.64). Ancak bu fark anlamli diizeye ulasmamistir (p = .128).

Yasam memnuniyeti degiskenine bakildiginda, baba egitim diizeyi “lisansiisti” olan 6grenciler en ylksek
ortalamaya sahipken ( = 19.28), “ilkokul” mezunu babaya sahip 6grenciler en dlsik ortalamayi
gostermistir ( = 15.05). Bununla birlikte, bu fark da istatistiksel olarak anlamli degildir (p = .170).

Bu sonuglar, babalarin egitim dlizeyinin 6grencilerin gorsel sanatlar dersine karsi tutumlarini ve yasam
memnuniyeti dizeylerini anlamli bicimde etkilemedigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, baba
egitim dlzeyi arttikca Ogrencilerin yasam memnuniyetinde gozlenen kismi artis egilimi, egitimli
ebeveynlerin ¢ocuklarina sunduklar bilissel ve duygusal destekle aciklanabilir. Egitim dizeyi disik
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ailelerde ise sinirl sosyoekonomik imkanlarin, 6grencilerin derslere yonelik tutum ve genel iyilik hali
Gzerinde dolayh etkiler yaratabilecegi dislinilebilir.

Baba Egitim Durumu ve iki Degisken Arasindaki iliskinin Korelasyonel Bulgulari

Arastirmanin bir diger boyutunda, 6grencilerin baba egitim durumu degiskenine gore gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlari ve yasam memnuniyeti dlizeyleri incelenmistir. Bireyin ebeveynlerinin egitim
diizeyinin, cocuklarin egitimsel yaklasimlari, derslere karsi ilgisi ve genel yasam doyumlari Gizerinde etkili
olabilecegi 6ngoriilmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin babalarinin ilkokul, ortaokul, lise, Gniversite ve
lisansisti egitim diizeylerine gore puan ortalamalari analiz edilmistir. Ayrica, 6grencilerin gorsel sanatlar
dersine yonelik tutumlari ile yasam memnuniyetleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman’s
Korelasyon Testi uygulanmis; elde edilen sonuclar Tablo 9’da sunulmustur:

Tablo 9.

Gérsel Sanatlar Dersine Yénelik Tutum Puanlari ile Yasam Memnuniyeti Puanlarina iliskin Spearman’s Korelasyon
Analizi Bulgular

GSDYT YM
r 1.000 .067
GSDYT p . 472
N 116 116

GSDYT: Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutum. YM: Yagam Memnuniyeti

Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin baba egitim diizeyine gére hem goérsel sanatlar dersine yonelik tutum
puan ortalamalari hem de yasam memnuniyeti puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadig goérilmektedir (p > .05). Bu durum, baba egitim dilizeyinin 6grencilerin sanat dersine karsi
gelistirdikleri tutumlari ve genel yasam doyumlarini anlamh diizeyde etkilemedigini ortaya koymaktadir.

Ote yandan, arastirmaya katilan &grencilerin gorsel sanatlar dersine yénelik tutumlari ile yasam
memnuniyeti dizeyleri arasindaki iliski, Spearman’s korelasyon analiziyle degerlendirilmis ve bu iki
degisken arasinda pozitif yonde, ancak istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski tespit edilmistir (r =
.067; p = .472). Bu bulgu, 6grencilerin sanat dersine karsi olumlu tutum gelistirmelerinin, yasam
memnuniyetlerini artirabilecegine isaret eden zayif bir egilim olsa da bu iliskinin mevcut 6érneklemde
istatistiksel olarak anlamli diizeye ulasmadigini gostermektedir.

Elde edilen bu bulgular, afet sonrasi kosullarda 6grencilerin psikososyal durumlarinin ¢ok boyutlu
etkenlerden etkilendigini ve yalnizca ebeveyn egitim dizeyi gibi tekil degiskenlerle aciklanamayacagini
ortaya koymaktadir. Ayrica, sanat egitiminin yasam doyumu ile iliskisini gliclendirmek adina
yapilandiriimis pedagojik yaklasimlarin ve duygusal destek temelli programlarin gelistirilmesi gerektigi
soylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
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Bu arastirmada, elde edilen bulgular dogrultusunda, 6grencilerin cinsiyet, yas, kardes sayisi, dogum sirasi,
evde yasayan birey sayisi ve ebeveyn egitim durumu gibi demografik 6zelliklerinin, her iki olgekteki
puanlar lzerinde istatistiksel olarak anlaml bir farkhlik olusturmadigi belirlenmistir. Bu durum, afet
sonrasl ortak yasam kosullarinda bulunan 6grencilerin, demografik farkliliklarina ragmen benzer
duygusal, davranissal ve tutumsal egilimler sergilediklerini géstermektedir. Ayni zamanda, sanat egitimi
baglaminda Ogrenciler arasi bireysel degiskenlerin, ders algilari lzerindeki etkisinin sinirli olabilecegi
disinilmektedir (Dogan & Demir, 2023).

Bununla birlikte, sosyo-ekonomik diizeye gore yapilan analizlerde, 6grencilerin yasam memnuniyeti
puanlari arasinda anlamli bir fark tespit edilmis ve distk gelir grubunda yer alan 6grencilerin yasam
memnuniyetinin daha distik oldugu gortlmustir. Bu bulgu, yasam kosullarinin bireylerin psikolojik iyi
oluslari Gzerinde belirleyici bir unsur oldugunu destekler niteliktedir (Veenhoven, 2008; Katircioglu,
2023). Ozellikle afet sonrasi dénemde, barinma kosullari, ekonomik yeterlilik ve sosyal destek sistemleri
gibi etmenlerin cocuklarin yasam doyumu Uzerindeki etkisinin arttigi; bu nedenle bu tiir degiskenlerin
dikkate alinmasinin énemli oldugu sdylenebilir (Demir, 2024; Aydemir & Oztiirk, 2023).

Arastirma kapsaminda, 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik olumlu tutumlari ile yasam
memnuniyetleri arasinda pozitif yonde, ancak istatistiksel olarak anlaml olmayan bir iliski belirlenmistir.
Bu durum, sanat egitiminin 6grencilerin psikososyal iyilik haline katkida bulunma potansiyelini ortaya
koymakla birlikte, bu katkinin tek basina belirleyici bir faktér olmadigini gostermektedir. Nitekim
Malchiodi (2020) ile Pressman ve Cohen (2005) de sanatin 6zellikle travma sonrasi bireylerde iyilestirici
rol Ustlenebilecegini vurgulamakta; ancak bu etkinin kisisel 6zellikler ve cevresel kosullarla birlikte
sekillendigine dikkat cekmektedirler.

Sonug olarak, gorsel sanatlar dersine yonelik olumlu tutumlarin 6grencilerin yasam doyumlariyla
paralellik gosterdigi gortlse de, bu iliskinin anlamli ve sirdirilebilir bir etki yaratabilmesi icin kapsamli,
bltlncil ve uzun vadeli sanat temelli midahale programlarina ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir. Bu
dogrultuda, fiziksel ve psikolojik olarak destekleyici egitim ortamlarinin saglanmasi, 6gretmen-6grenci
etkilesiminin giglendirilmesi ve ailelerin egitim siireglerine aktif katiliminin tesvik edilmesi, sanat
egitiminin afet sonrasi 6grenciler tzerindeki olumlu etkilerini pekistirebilecek 6nemli faktorlerdir (Arslan
& Cengizhan, 2022; Ozsoy, 2020).

Bu arastirma, 6 Subat 2023 Kahramanmaras merkezli depremler sonrasinda konteyner kentlerde
yasamlarini slirdiiren ortaokul diizeyindeki depremzede 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlari ile yasam memnuniyetleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Betimsel tarama modeliyle yiritiilen
¢alismada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Ogrencilerin cinsiyet, yas, kardes sayisi, dogum sirasi, evde yasayan birey sayisi ve ebeveynlerin egitim
durumu gibi temel demografik degiskenleri ile gérsel sanatlar dersine yonelik tutum puanlari ve yasam
memnuniyeti dizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Bu durum, afet
sonrasl benzer yasam kosullarini paylasan 6grencilerde demografik 6zelliklerden bagimsiz ortak
psikososyal tepkilerin gelisebilecegine isaret etmektedir.

Sosyo-ekonomik diizey, 0Ogrencilerin yasam memnuniyetleri Uzerinde anlamh bir farkhlik
olusturmus; disiik gelir grubundaki 6grencilerin yasam doyum dizeylerinin daha disik oldugu
belirlenmistir. Bu bulgu, yasam kosullarinin psikolojik iyi olus UGzerindeki belirleyici rolGni
dogrulamaktadir.

Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine yénelik olumlu tutumlari ile yasam memnuniyetleri arasinda pozitif
yonde ancak istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski saptanmistir. Bu sonug, sanat egitiminin afet
sonrasi iyilik haline katki saglayabilecegini, ancak bu katkinin tek basina yeterli olmadigini ortaya
koymaktadir.
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Genel olarak bu bulgular, afetzede 6grencilerin yasam doyumlarinin sosyo-ekonomik kosullardan 6nemli
Olgide etkilendigini, ancak gorsel sanatlar egitiminin bu slrece psikososyal destekleyici bir katki
sundugunu gostermektedir. Ancak sanat egitiminin etkisinin daha anlamli diizeyde ortaya c¢ikabilmesi
icin, bu tar egitimlerin daha bitlncil, yapilandirimis ve uzun soluklu programlarla
desteklenmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirma bulgulari dogrultusunda asagidaki oneriler gelistiriimektedir:

Sanat egitimi, afet sonrasi donemde 6grenci iyilik halini destekleyecek sekilde rehabilitasyon temelli bir
yaklasimla yeniden yapilandiriimalidir. Gorsel sanatlar ders icerikleri, duygusal ifade ve psikolojik
dayaniklihk odakh etkinliklerle zenginlestirilmelidir.

Sosyo-ekonomik farkliliklarin yasam memnuniyeti Gzerindeki etkisi dikkate alinarak, dezavantajli
ogrencileri destekleyici sosyal ve egitim politikalari gelistirilmelidir.

Konteyner kentlerde gorev yapan 6gretmenlere, travma sonrasi egitim, sanat yoluyla duygusal destek ve
psikososyal miidahale konularinda hizmet igi egitimler verilmesi 6nerilmektedir.

ileriki arastirmalarda, farkli yas gruplariyla yapilacak boylamsal calismalar, sanat egitiminin psikolojik
etkilerini uzun vadede degerlendirmeye olanak taniyabilir.

Calisma farkli illerde tekrarlanarak, afet sonrasi sanat egitimi ve yasam doyumu iliskisi bolgesel diizeyde
karsilastirmali olarak incelenebilir.
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