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Editorial

In 1982, a little while before the 60th anniversary of the foundation of the Republic was entered, another
important step was taken by our University, which was named after him in order to keep the most concrete
memory of the establishment alive. That year was declared by the University as The Youth Year as part of the
celebration of the 60th Anniversary of the Republic. The aforementioned step was the publication of two
journals under the privilege and concession of the Faculty of Science and Social Sciences (In 1982, the Faculty of
Arts and Sciences was divided into two, with more than 30 departments in 2010, as one of the largest units with
a similar name in Turkey), one of the most rooted formations of this institution, which was finally established in
1974 together with the Faculty of Medicine, as a publishing activity within the scope of The Youth Year. The first
of these journals was the journal that continues today as Cumhuriyet Science Journal after the separation in
2010. The sister and contemporary journal of the combined faculty came to life as Cumhuriyet University Faculty
of Arts and Sciences Journal of Social Sciences at that time. The first change came in 2010 and the word "Science"
in the head section was removed. In 2018, the next period of change, other than the integration of our University
with the name of Sultan-City Sivas, CUJOSS became the branding value gained by the new university
management who came to power with the abbreviation of the English name of our magazine.

Our journal, which started to be indexed by large and well-known databases such as EBSCO in the early 2010s,
issues important operating instructions, especially within the scope of its accreditation activities, and continues
its publication life at full speed with its new face in cooperation with Sivas Cumhuriyet University Electronic
Journal Office. Our journal, which is published twice a year and has left behind exactly 40 years in its publication
life, is once again presented to the scientific community with the third issue of its 49th volume. In this issue
there are authors from both our University and different institutions and organizations. With this aspect, it will
be our greatest wish that the service we provide will be beneficial to the scientific world. Each of these articles
is meticulously examined by our editorial team and evaluated by referees who are experts in their field, and
they are articles that will contribute to their own field. We would like to express our deepest gratitude to all
employees, authors, referees, and everyone who contributed to this issue of our journal for their efforts.

Sivas Cumhuriyet University Faculty of Letters Journal of Social Sciences continues its publication life with its
new staff. Hope to meet you in the new issues of our magazine...

Dr. Ferdi Selim
Dr. Okan Giiven
Editor-in-Chiefs

November, 2025
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Editor'den

1982 yilinda Cumbhuriyet’in kurulusunun 60. yilina girilmesine ¢ok az bir vakit kala, yine kurulusun en somut
hatirasini yasatmak adina onun ismini almis olan Universitemiz tarafindan ayni yolda énemli bir adim daha
atilmisti. O yil, Universite tarafindan Cumhuriyet’in 60. Yilinin kutlanmasi kapsaminda Genglik Yili olarak ilan
edilmisti. S6z konusu adim, genclik yili kapsaminda bir yayin faaliyeti olarak, 1974 yilinda artik nihai bir bicimde
kurulan bu miessesenin Tip Fakiltesi ile birlikte en kokli olusumlarindan birisi olan Fen ve Sosyal Bilimler
Fakultesi’'nin (1982 yilinda Fen-Edebiyat Fakiltesi, 2010 yilinda ise 30’u askin bolimle Tirkiye'nin benzer ismi
tastyan en buyik birimlerinden birisi olarak ikiye ayrilmis) imtiyaz sahipliginde iki derginin ¢ikarilmasi olmustu.
Bu dergilerden ilki, 2010 yilinda yasanan ayrimdan sonra buglin adi Cumhuriyet Science Journal olarak devam
eden dergi olmustu. Birlesik fakiltenin kardes ve yasit olan dergisi, o tarihnte Cumhuriyet Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi adi ile hayat buldu. 2010 yilinda ilk degisiklik geldi ve bas kisimdaki Fen
ibaresi kaldirildi. Sonraki degisim dénemi olan 2018 yilinda ise Universitemizin Sultan-Sehrin adi ile
bitiinlesmesinden baska basa gelen yeni ydnetimin, dergimizin ingilizce isminin kisaltiimasi ile kazandig
markalasma degeri, CUJOSS oldu.

2010’lu yillarin baslarinda EBSCO gibi genis ve alaninda kabul goren veri tabanlarinca dizinlenmeye baslayan
dergimiz, 6zellikle akredite faaliyetleri kapsaminda da 6nemli isleyis talimatnameleri cikarmakta ve Sivas
Cumhuriyet Universitesi Elektronik Dergi Ofisi ile is birliginde yeni yiiziiyle yayin hayatina kaldig yerden tiim hizi
ile devam etmektedir. Yilda iki kez yayinlanan ve yayin hayatinda tam 40 yili geride birakmis olan dergimiz, bugiin
49. cildinin Gglncl sayisi ile bilim aleminin istifadesine bir kez daha sunulmustur. Bu sayimizda hem
Universitemiz hem de farkli kurum ve kurulus mensubu yazarlar bulunmaktadir. Bu yonii ile sagladigimiz
hizmetin bilim diinyasina faydali olmasi en bliyiik temennimiz olacaktir. Bu makalelerin her biri editor ekibimiz
tarafindan titizlikle incelenerek alaninin uzmani olan hakemler tarafindan degerlendirilmis kendi alanina katki
saglayacak nitelikte makalelerdir. Bu sayinin hazirlanma siirecinde emegi gecen bitlin ¢alisanlara, yazarlarimiza,
hakemlerimize ve dergimizin bu sayisina katkida bulunan herkese verdikleri emekten otlrli en derin
sikranlarimizi sunariz.

Sivas Cumhuriyet Universitesi Edebiyat Fakdiltesi Sosyal Bilimler Dergisi yeni kadrosuyla yayin hayatina devam
etmektedir. Dergimizin yeni sayilarinda bulusmak dilegiyle...

Dr. Ferdi Selim
Dr. Okan Giiven
Editorler
Kasim, 2025

IX



';(uw\

—_—

e

| cujos.cumhuriyet.edu.tr |

Faculty of Letters Journal of Social Sciences, 49(3): 229-239, 2025

Faculty of Letters Journal of Social Sciences

Founded: 1982 Available online, ISSN: 1305-5143 Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi

A Sociological Evaluation of Distance Education Applications in Higher Education

Ozden Akil>?*, Fatih Arslan®?

"Sivas Cumhuriyet University, Faculty of Letters, Department of Sociology

*Corresponding author

Research Article

Acknowledgement

# This study, which prepared in the
Institute of Social Sciences of the
Sivas Cumbhuriyet University, was
produced from the PhD thesis titled "
Evaluation of academicians'
professional alienation situation in
the process of distance education in
the context of digital
transformation”.

History

Received: 09/10/2025
Accepted: 06/11/2025

Bilgilendirme

# Bu ¢alisma, Sivas Cumhuriyet
Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiistinde hazirlanan !
Akademisyenlerin uzaktan egitim
siirecinde  mesleki  yabancilasma
durumunun dijital dénisim
baglaminda degerlendirmesi”

baslikli doktora tezinden dretilmistir.

Copyright

This work is licensed under
Creative Commons Attribution 4.0
International License

a ozdenankara@outlook.com

{9 0000-0002-6181-4484

ABSTRACT

Distance education has evolved over the years in parallel with the development of mass media. Initially
conducted via letter, distance education has gradually evolved into radio, television, and eventually the internet,
relying on technological advancements. The complete transition from traditional education to distance learning,
particularly during the COVID-19 pandemic, has increased interest in this form of education. The implementation
of distance learning methods at all levels of education, from the lowest to the highest, has caught educators and
students off guard and unexpectedly. While this form of education initially presented a source of stress, over
time, factors such as gaining experience with digital applications and utilizing the advantages offered by digital
technologies in course resources have relatively diminished negative perceptions of this form of education.
Today's university-aged young generation, born into an environment where computers and the internet are
actively involved in human life, is increasingly interested in an education supported by digital methods. Changing
generations, developing technologies, and the pandemic have increased academic awareness of this issue, and
distance learning methods have begun to be used more effectively. This study examines, compiles, and
summarizes relevant research, providing a theoretical overview. Specifically, it examines the pandemic-related
distance education process in higher education institutions worldwide, and examines the importance of digital
technologies in this process.

Keywords: Distance Education, Digitalization, Higher Education, Pandemic

Yiuksekogrenimdeki Uzaktan Egitim Uygulamalarinin Sosyolojik
Bir Degerlendirmesi

0oz

Uzaktan egitim, yillar icerisinde kitle iletisim araglarinin gelisimiyle paralel bir sekilde gelisim gostermistir.
Baslarda mektup yoluyla gergeklestirilen uzaktan egitim, zaman igerisinde teknolojik yontemlere bagl olarak
radyo, televizyon ve nihayetinde internet yoluyla gergeklestirilmistir. Ozellikle COVID-19 pandemi siirecinde
geleneksel egitimin tamamen uzaktan egitime aktariimasi, bu egitime duyulan ilgiyi artirmistir. Egitimin en alt
kademesinden en st kademesine kadar biitiin asamalarinda uzaktan egitim ydntemlerinin uygulamasi,
egitimciler ile 6grencileri hazirliksiz ve ani bir sekilde yakalamistir. Baglarda bu egitim sekli her ne kadar stres
kaynagi olsa da zaman igerisinde dijital uygulamalar Uzerinde tecriibe kazanma, ders kaynaklarinda dijital
teknolojilerin yarattigi kolayliklardan faydalanma gibi etkenler bu egitim tiiriine karsi olusan olumsuz gérusleri
nispeten azaltmistir. Gintimuzde Universite ¢aglarini yasayan geng nesil, bilgisayar ve internetin insan hayatinda
aktif olarak yer aldigi bir ortamda dogdugu icin dijital yontemlerle desteklenen bir egitime daha ¢ok ilgi
duymaktadirlar. Degisen nesiller, gelisen teknolojiler ve yasanan pandemi siireci akademisyenlerin de bu
konudaki farkindaligini artirmis, uzaktan egitim yéntemleri daha etkili kullanilmaya baslanmistir. Bu galismada
konuyla ilgili yapilan arastirmalar incelenmis, derlenmis, aktariimis ve teorik bir genellemeye ulagiimistir.
Ozellikle diinya genelinde yiiksekdgretim kurumlarindaki pandemiye bagli uzaktan egitim siireci incelenmis,
dijital teknolojilerin bu slregteki 6nemi irdelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Dijitallesme, Yluksekdgretim, Pandemi
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Giris

Uzaktan egitim 6zellikle pandemi stireciyle birlikte daha
¢ok 6nem kazanmig bir kavramdir. Cunku hayati bir
tehlikeden dolayi suresi belirsiz olarak kapatilan egitim
kuruluslarinin yerini alabilecek, bu belirsiz sireci daha
verimli gecirmeyi saglayacak tampon bir sistem olarak
uygulanmistir. Bu stirecin uygulanabilirligi en gecerli olan
egitim tlri olmustur. Cogunlukla senkron, bazi zamanlarda
da asenkron olarak uygulanan bu egitim, ozellikle
ogrencilerin olabilecek en etkili sekilde egitim hayatlarini
devam ettirmelerini saglamistir. Uzaktan egitim acil bir
durumun tamponu olmasinin yaninda, uluslararasi
konferanslar, calismalar, farkl Glkelerdeki Universitelerle
kolay iletisim, dezavantajli kisilere, her yas ve her alana
hitap edecek egitim imkanlariyla sosyal hareketliligi de
artirmistir. Ozellikle yiiksekégrenim sisteminde uzaktan
egitimin sagladigl ve saglayamadigi durumlar, artilar ve
eksileri, sosyoloji biliminin de dikkatini cekmistir. Bu goris
dogrultusunda, bu c¢alismada uzaktan egitimle ilgili temel
bilgiler verilerek 6ncelikle kavramin anlasilirhgini artirmak
amagclanmistir. Daha sonra ise yliksekdgrenimdeki yeri,
onemi, artilari ve eksileri diinyadaki cesitli Gniversitelerdeki
calismalarla da orneklendirilerek ortaya konulmustur.
Boylece uzaktan egitimin yliksekdgrenimin beseri 6gelerine
etkisi detaylandirilarak aktariimigtir.

Uzaktan egitimin Turkiye’deki 6nemi en ¢ok pandemi
sirecinde anlasilsa da varliginin toplum genelinde
hissedilmesi Anadolu Universitesi Agikdgetim Fakdiltesi’nin
kurulmasiyla olmustur. 1982 yilinda hazirlanan kanun
hikminde kararname ile agilan (Karasoy ve ark., 2021) bu
fakilteye ilk senesinde yaklasik 29 bin kisi kayit yaptirmistir
(Kirk, 2014). 1990’h yillarin ikinci yarisinda ise Anadolu
Universitesi Acikégretim Fakiiltesi sahip oldugu &grenci
sayisindan dolay diinya genelindeki uzaktan egitim veren
buylk Universiteler arasinda yer almistir (GUmisel ve
Dolen, 2022). Televizyonu etkili olarak kullanan bu fakiilte,
1999 vyilinda canh yayinlara gecerek Ogrencilerin sinav
haftalarinda canli yayin yapmis ve canli baglantilarla
egitimcilere soru sorma imkani tanimislardir (Saghk
Terlemez ve Oztiirk, 2004). Béylece egitimci ve dgrenci
arasindaki etkilesim artirilmis, sinirl da olsa senkron bir
iletisim yaratmak amaclanmistir. Bu tir calismalar
giinimiz teknolojik imkanlarina bakilarak yetersiz
gorilebilir ancak o donem igin olduk¢a 6nemli ve ilerici
¢abalardir. Gerek maddi, gerek fiziki, gerekse sosyal
nedenlerden 6tirl egitimi sekteye ugrayan pek ¢ok kisi bu
tir yontemlerle egitimlerini devam ettirebilmislerdir.
Dolayisiyla doneminin teknolojik imkanlarini etkili bir
sekilde kullanmak uzaktan egitim uygulamasinin 6nemli bir
ozelligidir.

1990'l yillarda Anadolu Universitesi’nin yaninda baska
Universitelerinde uzaktan egitim vermeye baslamasi ve
ilerleyen yillarda da bu egitim tlrind kullanabilen
Universite sayisinin giderek artmasi paralel sekilde uzaktan
egitim alan 6grenci sayisini da artirmistir. Oyle ki Tiirkiye
2010'da 2 milyondan fazla 06grencisi ile diinyanin en
kalabalik yiksekogrenim dizeyinde uzaktan egitim alan
Ogrencisine sahip olmustur (Samur ve ark., 2011). 2011
yilina bakildiginda ise yiiksekogrenim diizeyinde egitim alan

ogrencilerin %48’inin uzaktan egitim Ogrencisi oldugu
gorilmektedir (Kandemir, 2014). Tirkiye'de
yiksekdgrenim diizeyinde uzaktan egitime karsi yliksek bir
talebin oldugu net olarak gortlmektedir. 2007 verilerinde
Tarkiye’nin aglk 6gretime ayirdigl biitce yliksekogretim
butgesinin %35’ini olusturmaktadir. Bu rakam Avrupa'ya
gore oldukca fazladir ve ilerleyen yillarda gelismis tlkeler
baz alinarak bu bitgenin dusirilmesi planlanmistir. Bu
plan da 6rglin egitime karsi talebin artirilip, agik 6gretime
karsi talebin dusurilmesiyle gergeklestiriimek istenmistir
(Tulunay Ates, 2014). Uzaktan egitim her ne kadar 6nemli
bir egitim tlirl olsa da 6rgiin 6gretim dilizeyinde yeterlilige
sahip degildir. Zorunlu uzaktan egitim sireci bir yana, ise
alimlarda da orgin egitim alma kriteri hala isverenler
acisindan daha avantajli gorilmektedir. Teknoloji, uzaktan
egitimde 6nemli bir arag olmasina ragmen o6rgtin egitimin
oldugu gibi entegre edilmesi heniiz saglanamamaktadir.
Gerek acik mifredatin gerekse gizli mifredatin teknoloji
araciligiyla oldugu gibi uzaktan egitime uyarlanmasi kolay
bir is degildir. Literatiir incelendiginde uzaktan egitimin
daha ¢ok az gelismis ve gelismekte olan ulkelerde
arastinlmasi, incelenmesi ve uygulanmasi da o6rglin
egitimin hala devam eden 6nemini gostermektedir.

Gokmen ve arkadaslarinin (2015) Norveg, ispanya,
Almanya, Fransa, Danimarka, italya, ingiltere, Portekiz,
Finlandiya ve Hollanda’da uzaktan egitim veren
Universiteleri inceledikleri arastirmada bu lkelerin
tamaminin sertifika programlarinin oldugu ve devlet
destegi aldiklari goriilmistir. Norveg'in uzaktan 6n lisans
egitimi veren tek llke oldugu ancak bu programa talebin
oldukga diisiik oldugu da saptanmistir. ispanya, Danimarka
ve Fransa ise uzaktan egitime Universite bitgesinden pay
ayirma geregi gormemektedirler. Verilen sertifika
egitimlerinde en c¢ok dil egitimi yaygin olarak
kullaniimaktadir. Mesleki ve teknik alanlarda ise teorik
dersler uzaktan verilirken uygulamali dersler 6rgiin olarak
verilmektedir. Ozetle Avrupa’daki uzaktan sertifika
egitimlerinin kullanimi genellikle dil egitimi icindir. Clnk
dil  egitiminin  uzaktan egitime uygun oldugu
deneyimlenmistir.

Yasam boyu egitim kapsaminda Avrupa egitim
kurumlari 6nemli adimlar atmakta, 6zellikle dil egitiminde
gelismeler kaydetmektedirler. Yeterli teknolojik altyapilari
sayesinde uzaktan egitim alaninda blyldk avantajlar
saglanmaktadirlar. Dolayisiyla uzaktan egitime olan talep
her ne kadar gelismekte olan ulkelerde daha fazla iken,
Avrupa ve Amerika’daki Universitelerin uzaktan egitim
sistemi daha gelismistir. Buna gore uzaktan egitim bu
tlkelerde daha az sorun teskil ettigi icin arastirma konusu
olarak gelismis Ulkelere oranla daha az yer almakta ve daha
az talep gormektedir. Nitekim 2007 yilinda yiksekogretim
kurumu, Avrupa Universitelerini 6rnek alarak uzaktan
egitim icin ayirdig| bitceyi azaltmayi hedeflemistir. Clinki
Avrupa Universitelerinde uzaktan egitim talebi daha dustik
oldugu icin ayirilan bitce de daha azdir. Yiksekogretim
kurumu da gelismis Glkeleri temel alarak ilerleyen
sureclerde uzaktan egitim talebinin diistirilip orgiin egitim
talebinin artinldig| bir sistem Uizerinde durmustur. Ancak
zaman icerisinde gelisen teknoloji ve yasanan hizli

230



Arslan and Akil / CUJOSS, 49(3): 229-239, 2025

dijitallesme uzaktan egitimi tam tersine daha gorunir hale
getirmistir.

Yukarida belirtilen bilgiler dogrultusunda uzaktan
egitim tanimlarina bakmakta da fayda vardir. Bu anlamda
ilk olarak Taspinar ve Tuncer’in tanimina gore uzaktan
egitim, “egitim alan kisilerin fiziksel olarak bir okul
mekanina ihtiya¢ duymadan kisisel olarak yerlesik oldugu
mekanda egitim almasidir” (Tagpinar ve Tuncer, 2008, s.
130). 2008 yilina ait bu tanimlamada uzaktan egitimle ilgili
vurgulanan en belirgin 6zellik mesafedir. Tanim, 6grencinin
okul ortaminda bulunmadan egitim almasi Uzerinde
durmustur. Baska bir tanima gore ise “bireylerin ¢gogunlukla
ogrenim mesuliyetlerini kendilerinin Ustlendigi, ortamdan
ve zamandan yerine gore mustakil olan, 6gretmen ve
ogrencilerin teknolojik gerecler araciligiyla haberlesmesini
saglayan egitimdir” (Ozmen, 2010, s. 218). Bu tanimda ise
kavrama karsi bakis agisi sorumluluk, bagimsizlik ve iletisim
teknolojisi Uzerinden genisletilmistir.

Diger bir tanimda uzaktan egitim “BIT ve internet ile
vakitten ve yerden 6zgir olarak bilgiyi almak isteyen bitiin
kisilere aktarmak suretiyle yapilan egitimdir” (Yavuzer ve
Kahraman, 2013, s. 132). Gegen vyillar igerisinde uzaktan
egitim kavraminda teknoloji vurgusu giderek kendini daha
cok hissettirmeye baslamistir. Diger bir tanimda da bu
gorise ornek olusturacak sekilde teknolojik yon 6n planda
tutulmus, hatta “uzaktan egitim, devrin teknolojisinden
faydalanilmasini  temin eden bir egitim felsefesidir”
(Demiray, 2013, s. 160) denilerek bir adim 6ne gidilmistir.
Yine teknolojik yoniin oldukca tizerinde duruldugu ve daha
detayli bir anlatimin yapildigi baska bir tanim ise soyledir:
“Uzaktan egitim fiziki anlamda egitim alan bireylerin
bulunduklari mekanlarda olmasina gerek gérmeksizin,
egitim alan ve egitim verenlerin aktiiel BiT’lerden
faydalanarak internet Gzerinden senkron veya asenkron
olacak sekilde ders isledikleri, programl bir egitim
bigimidir” (Ozylirek ve ark., 2016, s. 593).

Yukaridaki tanimlara bakildiginda uzaktan egitim
denildigi zaman akla ilk ve genel olarak mesafe ve teknoloji
kavramlarinin geldigi gorilmektedir. Teknolojinin yillar
icerisinde geleneksel egitimde dahi artan 6nemi uzaktan
egitim sisteminde daha da buyik artis géstermistir. Buna
gore “teknik olarak uzaktan egitimin temel dusincesi,
bilgisayar temelli bilgi referanslari, elektronik kitaplar ve
kilavuzlar, gorintila ve sesli koleksiyonlar ve kitliphane
ortamlarini  kapsayan egitsel bilgi alaninin meydana
getirilmesidir” (Lenar ve ark., 2014, s. 113).

Johnston (2020) ise uzaktan egitimle ilgili tarihceyi
inceleyerek gegmisten itibaren yapilan tanimlara bakmistir.
Bu tanimlari daha genis bir ¢atida ele alarak genel anlamda
(¢ ayri tanim ortaya ¢ikarmistir. Bu tanimlardan ilki sanal ag
egitimidir. Bu egitim seklinde 6gretim tecriibesi bagimsiz
bir sekilde edinilir. Ogrenci ve egitimci teknolojik araglarla
etkilesim kurar. Birebir goriismeler ve yonlendirmeler
oldukca sinirhdir. Bu uzaktan egitim tiriniin yapisi blylk
oranda esnektir. Teknolojik altyapinin gelismis oldugu,
yasam boyu 6grenme ilkesi 1siginda genellikle yetiskin
bireylerin almis oldugu sertifika ya da hizmet ici egitim bu
tiirde verilebilir. ikinci olarak kopyalanmis icerik egitiminde
ogrencilerin bagimsizligi daha azdir. Teknoloji araciligiyla bir
kurum veya egitimci tarafindan yonlendirilirler. Ancak

asenkron Ogretim burada daha esnektir. Son olarak
uzaktan sinif egitiminde ise 6grenciler daha az esnek ve
egitimciye daha bagimhdirlar. Teknoloji tabanli, senkron
olarak uygulanir ve 6gretmen-6grenci gorismeleri daha
dogrudan yapilir. Pandemi siirecinde uygulanan uzaktan
egitim sekli bu tiire daha yakindir.

Uzaktan egitim, uygulandigi her dénemin teknolojik
yeterlilikleri igerisindeki iletisim araglari baz alinarak
uygulanmaktadir (mektupla, radyoyla, televizyonla egitim
gibi). Dijital gelismelerle paralel sekilde ilerleyen uzaktan
egitim sistemi son yillarda teknolojik yeniliklerin
hizlanmasiyla birlikte daha hizl bir gelisim gostermektedir.
Bununla birlikte pandemi siireci de uzaktan egitimle ilgili
asil ciddi farkindaligi yaratmistir. Bu dénemde hizli ve
hazirliksiz bir sekilde gegilen uzaktan egitim sistemine karsi
egitmenler ve Ogrenciler tarafinda olumsuz gorisler
agirhgini korumaktaydi. Ozellikle bu sistem icin yeterli
altyapinin  birgok Universitede bulunmamasi, teknik
aksakliklar, sisteme iki tarafin da yabanci olmasi ve acil
olarak 6grenme zorunlulugu stres ve baski yaratan bir
duruma neden olmustur. Bu sireg dijital gelismelerden
bagimsiz  bir uzaktan egitimin saghkh bir sekilde
ylrutulemeyecegini géstermistir. Belli bir yasin Ustiinde
olan ve yeterli teknolojik tecriibesi olmayan
akademisyenler sistemi Ogrenmekte zorluk yasarken,
derslerin kayit altina alinmasi egitmenler Gzerinde ek bir
baski yaratmistir. Bazi derslerin ev ortaminda, ekran
Uzerinden 6grenilmeye msait olmamasi, laboratuvar veya
atolye gibi ortamlarda yapilma gerekliligi egitimci ve
Ogrenciyi ciddi olgtide kisitlamistir. Yasam alanlar yiiksek
sese, boya kokularina ve genis alanlara uygun olmayan
glizel sanatlar o6grencileri ile uygulamali ders yogunlugu
fazla olan fen ve saglik bilimleri 6grencilerinin bu egitim
tirinde yasadiklari olumsuzluklar gorece daha fazla
olmustur. Bununla birlikte evde yeterli alani ve yeterli
teknolojik imkani olmayan, 6zetle is veya okul ortamini ev
ortamina taslyamayan kisiler de bu siire¢ten olumsuz
etkilenmiglerdir. Ancak daha sonrasinda teknolojik
altyapilarin iyilestirilmesi, edinilen tecribelerin artmasi,
bazi zorunluluklarin bazi egitimcilerin 6gretim yontemlerini
iyilestirmesi ve gelistirmesine neden olmasi, bazi derslerde
birtakim pratik uygulamalarin kesfedilip uygulanmasi,
egitim i¢in harcanmasi gereken zamandan ve maddi
giderlerden tasarruf edilmesi, teknolojik imkanlarla sosyal
aglarin genisletilmesi, yeni baglantilarla yeni calismalarin
bilimsel katkilari zaman igerisinde uzaktan egitime karsi
olusan olumsuz duislncelerin bir kismini yikarak olumlu
goruglerin agirhgini artirmaktadir.

Uzaktan Egitim-Sosyoloji iliskisi

Uzaktan egitimin giderek kiiresellegsen diinyada artan
onemi ve gerekliligi, sosyal aglarin genislemesine sundugu
katki, sosyal hareketliligi hizlandirmasi ve iletisimi
gelistirmesi sosyolojik acidan ele alinan ve degerlendirilen
konulardir. Bu tir olumlu sosyolojik perspektiflerin
yaninda teknolojik imkanlarin  6neminin  giderek
artmasinin gesitli esitsizliklere ve dijital ugurumlara yol
acacagl dusuncesi ise uzaktan egitimin dezavantajl
yonini yansitan diger bir sosyolojik perspektiftir. ilk
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olarak olumlu gorisler incelendiginde 21. yizyilda
yasanan degisimlerin sosyoloji-uzaktan egitim iligkisini
giderek giiclendirdigi gdzlemlenmistir. Oyle ki 21. ylizyilin
degisen dinamiklerinden global ekonomi, globallesme,
bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlik kazanmasi, yeni
is alanlarinin ortaya cikmasi, 21. ylzyilda aranan insan
ozelliklerinin  yeniden bigimlenmesini zorunlu hale
getirmistir. Bu donemde istenen insan 6zellikleri yasam
boyu 6grenme ve sirekli egitim tabaninda bilgi ve dijital
okuryazarhg, kendi kendine 6grenme, dijital vatandaslik,
yabanci dil bilme, farkllasan sartlara uyum saglama ve
kronik bir sekilde glincellenen bilgiyi takip etme
potansiyelleri ¢evresinde bigcimlenmektedir (Firat, 2016).
Toplumsal degismelerle birlikte toplumsal ihtiyaglar da
farklilasmis, ortaya cikan yeni ihtiyaclar uzaktan egitimin
yerini giderek giiclendirmistir.

Sosyoloji toplumsal davranislari incelerken uzaktan
egitim de sosyal etkilesimlere neden olarak davranislari
meydana getirir. Buradaki etkilesimler zamandan ve
mekandan bagimsiz gergeklesebilir. Teknoloji araciligiyla
birbirlerinden uzak ve farkl kultiirlere, cografyalara ve
toplumlara ait gruplar birbirleriyle iletisim kurabilir. Bu
sayede farkl kiltirlerden ortak bir payda olusturulabilir.
Bu etkilesimler toplumsal devamliig saglar. Boylece
uzaktan egitim de bu devamliliga hizmet eden bir sistem
haline gelir (Birkok, 2000). Mesafelerin kalkmasi,
kiltirlerin genis alanlara yayilmasi ve birbirlerinden
uzaktaki insanlarin ayni mecrada etkilesimde bulunmasi
kuskusuz sosyal hareketliligi de artiran bir durumdur.

Sosyal hareketlilik kavrami egitim sosyolojisinin
ozellikle uzaktan egitim incelemeleri icin olduk¢a 6nemli
bir kavramdir. Tipki toplumlar gibi 6grenme isi de tek
degildir, dinamiktir, zamandan bagimsizdir, bir degisim
yaratir. Yani 6grenme gergeklestikten sonra hicbir sey
eskisi gibi olmaz. Ogrenilen sey ne kadar kiigiik olursa
olsun 6grenen kisi artik bir deneyim kazanmistir. Bu
deneyimler onu degistirir. Artik durumlara etki eden,
eyleme gecen bir bireydir (King, 2001). Bu eylemlerle
deneyim kazanan birey toplumsal hareketlilige de katki
saglar. Toplumsal hareketlilige uzaktan egitim de katki
saglamaktadir. insan-toplum etkilesimiyle
toplumsallagma sureci hizlanir ve yogunlasir. Bunu
saglayan da sosyal hareketliliktir (Birkdk, 2000). Ozetle
uzaktan  egitimdeki  teknolojik  yenilikler  sosyal
hareketlilige katki saglarken, artan sosyal hareketlilik de
uzaktan egitime katki saglamaktadir. Yeni egitim
sistemleri, Ogretim sekilleri toplumlari  yeniden
sekillendirebilir. Bu gorislerden yola cikilarak uzaktan
egitimin sosyolojiye sundugu 6nemli katkilardan birinin,
etkilesim igine giren gruplarin cgesitliligini ve sayisini
artirarak daha kapsamli bir sosyallesme yarattigi ve bu
sekilde sosyal mobiliteyi de artirdigi fikri edinilebilir.

Uzaktan egitimin diger bir sosyolojik yorumu ise
iletisimsel becerilerle olan iliskisidir. Uzaktan egitim ilk
ciktigl dénemlerde kapal bir yapiya sahipken bilgisayar
teknolojileriyle birlikte iletisimsel unsurlar artmistir. Fakat
burada 6nemli bir durum unutulmamalidir. Bu duruma
gore “mobil sistemlerin bilgilendirici 06zelligi altyapi
oldugu surece vardir” (Sheller, 2014, s. 11). Altyapi

yetersiz kaldigi ya da tamamen gittigi zaman Kkisiler
arasindaki iletisim de sona erecektir. Ayrica uzaktan
egitimde  basarili  bir iletisim tam anlamiyla
gergeklesemeyebilir. Clnkl uzaktan egitim sisteminde
bilgisayar  konferanslari  aracihigiyla  bir iletisim
gerceklestirilebilir.  Bu  konferanslar sinirli, kapal,
hiyerarsik duzene sahip, kesfedici olmayan vyapisiyla
mevcut sisteme destek olabilir. Veyahut katiimci, ¢ok
sesli, demokratik, a¢ik uclu ve genis kapsamh olarak
yasam dilinyasina da yardim edebilir (Sumner, 2000).
Ozetle uzaktan egitim cogunlukla sinirli bir yapiyla hizmet
eder. Ama bilgisayar konferanslari gibi daha gelismis
teknolojik yontemlerle de daha iyi hizmetler saglayacak
noktaya gelmistir. Ancak bu yine de konferansin yapisina
baglidir. Konferansin yapisi kapali olabilecegi gibi iletisime
acik, demokratik, kesfedici de olabilir. Basarili bir iletisim
gerceklestirmek icin uzaktan egitim alanina diisen gorev,
kurumlarin reklamini yapmak, kurumsal c¢ikarlari 6n
planda tutmak yerine sosyal 6grenmeyi amaglamak ve
kisinin yasamina katki saglamaktir. Bu konuda da
gecmisten ginimuize kadar bircok o6nemli gelisme
yasansa da hala eksikler mevcuttur. Bu duruma ornek
olarak 1983-86 yillari arasinda Avustralya’daki bir
Universitede yapilan arastirmada Sosyoloji 6grencilerinin
uzaktan egitim deneyimleri verilebilir. Arastirmaya gore
“doga bilimciler icin uzaktan egitimdeki odak sorun

laboratuvar isinin nasil basarilacagl iken Sosyoloji
Ogreniminde ise Ogrencilerin  kendi deneyimlerini
sosyolojik dislinceyle iliskilendirerek nasil

gelistirecekleridir. Sosyal laboratuvar kesfetmek icin de
sosyolojik bakis agisini kullanmak gerekir” (Nation, 1987,
s. 205). O glnlerden gliniimiize kadar yapilan yenilikler
uzaktan egitimin iletisime katki seviyesini artirsa da hala
yeterli diizeyde olmadig giinimiizdeki deneyimlerle de
gorulmektedir.

Uzaktan egitimle ilgili sosyolojinin endisesini olusturan
konu ise egitim alaninda teknoloji kullaniminin
yayginlasmasiyla birlikte slregelen adaletsizlikler ve
esitsizliklerdir. Bu konuyla ilgili bir grup uzaktan egitimin
esitsizlikleri azalttigini distnirken bir grup ise artirdigini
disiinmektedir. Glinimuzde dijital ugurum kavrami eski
onemini yitirse de Ozellikle Covid-19 salgin sureciyle
birlikte yeniden disiinilmeye baslanmistir. Oyle ki kisi
teknolojiye ulasabilse dahi kullandig teknolojik araclarin
cesitleri, kullanma sekilleri ve olusan sonuglar dijital
bolinme tehlikesi olusturabilir (Selwyn ve Facer, 2014).
Teknolojik gelismeler egitim alanindaki esitsizlikleri de
farkhlastirmistir. Sezgin ve Firat’a (2020) gére eskiden
maddi, cografi, sosyo-ekonomik/kultiirel farklar egitimde
esitsizliklere neden olurken simdi teknoloji ile ilgili
durumlar esitsizlikler yaratmaktadir. Ornegin teknolojik
araclara sahiplik durumu, teknoloji kullanim dizeyi ve
teknolojiye erisim kolayligi gibi. Ancak bu durumlar dolayli
yollardan yine maddi ve cografi sartlara uzanmaktadir.
Ozellikle kirsal bolgelerde ikamet eden, evde kalabalik aile
icerisinde yasayan ya da okul dénemindeki kardes sayisi
fazla olan o0grenciler teknolojik ara¢ sahipliginde,
kullaniminda ve erisimde daha yogun sorunlar
yasayabilirler. Papuscuoglu (2021) bu sorunlara yonelik
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bazi 6nerilerde bulunmustur. Bu 6neriler: maddi durumu
dusitk olan ve koylerde yasayan o6grencilere Ucretsiz
teknolojik ara¢ destegi, gerekli altyapi diizenlemeleriyle
internete her bolgeden erisim kolayligi, internete Ucretsiz
erisimin kapasitesini artirma, online derslerin niteligini
artirma, gesitli durumlari géz 6niinde bulundurarak ders
saat ve yogunlugunu ayarlama, 6rgiin egitimin yoklugunu
telafi edecek etkinlikler (reterek 6grencileri bu
etkinliklere yonlendirmektir. Bu Oneriler uygulamaya
gecirilemedigi slrece uzaktan egitimde o&grenciler
arasindaki firsat esitligi giderek daha da agilacaktir. Clinkl
Nerse’nin (2020) ¢alismasina gore, yasadigl bolge, icinde
bulundugu cevre ve edindigi sosyo-kiltirel yapinin
getirilerine gére maddi imkanlari daha yiiksek olan aileler
cocuklarini dijital teknolojilerin daha aktif kullanildig
okullara gonderirken, kirsal kesimde daha disiik maddi
imkanlara sahip aileler c¢ocuklarini  bu okullara
yonlendirememektedirler. Dijital teknoloji kullaniminda
ve egitiminde daha deneyimli Ogretmenlerle daha
donanimh okullarda dijital egitim alan 6grenciler
yuksekogrenimlerinde daha avantajli olup daha iyi is
firsatlar yakalayabilmektedirler. Ancak bu imkanlara
sahip olmayan 0&grenciler yagamlarinin ilerleyen
sureglerinde de esit firsatlara sahip olamamakta, esit is
imkanlar edinememekte bdylece esitsizlik giderek
pekismektedir. Bu nedenle toplumun her bolgesinden ve
her kesiminden 0&grencinin esit imkanlarla egitim
almasinin saglanmasi oldukga 6nemli bir konudur.
Yiiksekogretimde Dijital D6niisiim

Onceki béliimlerde uzaktan egitime ayirilan bitcenin
yillar  icerisinde  azaltilmasinin  planlandigindan
bahsedilmisti. Ancak uzaktan egitim teknolojiyle paralel
bir gelisim gostererek diinya pazarindaki yerini giderek
genisletmekte ve butgesini de artirmaktadir. Dijital
egitimin son yillardaki oranlari ve gelecekle ilgili yapilan
ongoriuye dayali agiklamalara gore kiresel gevrimigi
O0grenim pazarinin blyukligi 2021 yilinda 210,1 milyar
ABD dolariydi. 2022-2030 vyillari arasinda %17,54
oraninda biyimesi beklenirken 2030 yilina kadar 848,12
milyar ~ ABD dolarini gecmesi ongoraliyor.
(GlobeNewswire.com)

Dijital donlisum artik yiiksekégretimde bir ihtiyag
halini almistir. Clinkii ortam artik eskisinden daha
rekabetci bir hale gelmistir. Ogrenci ¢cekmek ve elde
tutmak icin dijital egitim ©nemlidir. Ayrica bilimsel
arastirmalar  karmasiklastikca daha glvenli ve
Olceklenebilir bilgi islem sistemleri gerekmektedir.
Ogrenciler arttk  dijital deneyimleri  {iniversite
yasamlarinin énemli bir pargasi olarak géormektedirler.
Ve bu durum Universite tercihlerini de etkilemektedir.
Bazi sirketler de vyiksekdgretim kurumlarini dijital
donlsime  yonlendirmeye  ¢alismakta, bodylece
ogrencilerin okuldan sonraki meslek hayatlarina daha
cok yatirm yapilmasina destek olmaktadirlar. Ornegin
Microsoft, Google ve KPMG gibi sirketler tniversitelerin
dijital dontsimd icin gesitli perspektifler sunmuslardir.
Sunduklari calismalarla 6grenme sekilleri, mesleki katki,
katihmi artirmak ve genisletmek, teknoloji, vizyon,

finans, kiltir ve sdrdirilebilirlik  gibi  konularda
Universiteleri dijital donitsiimde yenilikgi ve lider olmaya
tesvik etmektedirler (Alenezi, 2021).

Bu calismalar ve tesviklerin sebebinin is diinyasinin
giderek dijitallesmesi oldugu diisiinilebilir. Haliyle hizla
degisen dijitallesmis blinyesinde olusturacagi is gliciiniin
de o oranda dijitallesmis olmasini beklemektedirler.
Onlara  gerekli olan dijitallesmis is  glcuni
yetistirebilecek yerler ise yiiksek6gretim kurumlaridir.
Bu nedenle kendilerine faydali olacak elemanlar almak
icin yuksekogretim kurumlariyla bu konuda is birligi
yapmak isteyebilirler.

Son yillarda teknoloji yiiksekogretimde daha yaygin
olarak kullanilmasina ragmen 6grenme yontemlerindeki
yararlari fark edilememekte, ihtiyag¢ duyulan daha
kapsayici kazanimlara ulagilamamaktadir (Wang ve ark.,
2023). Bu durumun nedeni olarak Universitelerin dijital

doniisimde istenilen dizeye gelememis oldugu
soylenebilir. Universitelerin yeterli diizeyde
dijitallesememesinin ise bircok nedeni vardir. Bu

nedenler Alenezi'ye (2011) goére; Universitelerde karar
alma yetkisinin daha genis gruplarda bulunabilmesi ya
da karar alma vyeterliligi bulunmayan kisi ve gruplarin
karar almasiyla merkezi olmayan kararlarin ortaya
cikmasi; dijital doéntsimlere karsi akademisyenler,
yoneticiler ya da 6grenciler tarafindan direng
gosterilmesi;  Universitelerin  dijitallesmeden 6nce
halletmeleri gereken ¢ok daha acil ve énemli konularin
olmasi ve bunlara odaklanilmasi; tam tersi 6ncelikli
olmayan, zayif konulara daha ¢ok 6nem verilmesi ve son
olarak akademisyenlerle Ogrenciler arasindaki kusak
farkinin giderek agilmasi ve belirginlesmesidir. Siralanan
bitin bu nedenlerin Universitelerde yeterli dizeyde
dijitallesmeye ket vurdugu disiinilebilir.

Universitelerin en biyiik dijital déniisim sinavi
kuskusuz Covid-19 salginiyla yasanmistir. Salginla
birlikte dijital egitim, uzun vadeli bir siiregten acil bir
durum konumuna geldi. Dijital egitime gegcisi tim
personel ve 6grencileriyle yalnizca bir hafta icerisinde
basaran tniversiteler oldu (6rnegin Oslo Universitesi).
Bunun mimkin olmasi aslinda dijital teknoloji kullanimi
ve dijital ¢ozimler olusturmada uzun yillar miicadele
etmekten gecmektedir. Ogrenme sistemleri olusturmak,
kitlesel c¢evrimi¢ci acik dersler vermek, dijital
kitiphaneler, web siteleri gibi ¢6zim yollan
2000'lerden sonra gesitli Universitelerde kullaniimistir.
Ancak yine de dijital déntsim yliksekégretimde tam
olarak basarilamamistir. Clinkli bu ¢6ziim yollari yavas
ilerlemistir. Ayrica stratejik dislinen bazi hikimetlerin
merkezi yaklasimlariyla bazi meslek uzmanlarinin
kontrol ve 6z yonetim istekleri arasinda dogal bir gerilim
dogmustur. Bu da ylksekogretimde dijitallesmenin hem
asagidan yukariya hem de yukaridan asagiya dogru
olusmasina neden olmustur. Hiikiimetlerin stratejik
diuslinceleri bilgi teknolojilerinin merkezilesmesine
yogunlasirken akademik personelin dijitallesme fikri
egitim ve arastirmaya destek lizerine yogunlagsmaktadir
(Bygstad ve ark., 2022). Bunun saglanabilmesi icin
akademisyenlerin dijital donlsiim surecinde rollerindeki
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degisime ve yenilenen sorumluluk alanlarina kolay
adapte olabilmeleri icin galisma sartlari diizenlenmeli,
ozellikle kadrosuz ve yari zamanh bir sekilde giivencesiz,
disik tcretli galisanlarla ilgili dizenlemeler yapiimalidir.
Clnkl bu sartlar degisime karsi gerekli motivasyonu
saglamaya engel olusturabilir.  Ayrica  dijital
okuryazarhgin gelistiriimesinde sadece akademisyenlere
degil oOgrencilere ve kurum geneline de 06zen
gosterilmeli, destek olunmalidir (Kir, 2020).
Akademisyenler icin bu slire¢ hem daha ¢ok stres ve
is yuki getirirken hem de dijitallesmenin faydalari ve
yarattig firsatlarin farkina vardirmaktadir. Ogrenci
yapisinin  da degismesiyle 06grencilerle kurumsal
iliskilerde vyenilikgilik, verimlilik, seffaflik ve kontrol
konulari da gindeme gelmektedir. Bu da
akademisyenlerin ve potansiyel ekiplerinin kapsaminin
cok Otesine gecen sorunlara sebep olmaktadir. Bu da
akademisyenlerde dijital dénustmle ilgili kararsizliklara
neden olmaktadir (Sjoberg ve Lilja, 2019). Ek olarak
degisim sireci bilgi aktarmaktan ziyade 06grencilere
kogluk yapmak, tavsiye vermek gibi daha edilgen bir
sisteme gecen egitimciler bu degisen yapi icerisinde yeni
iletisim becerileri de 6grenmek zorunda kalmislardir
(Barzman ve ark., 2021). Bu slire¢ igerisinde
yuksekogrenim egitimcileri siirekli donanim ve yazilm
ihtiyaglarinin karsilanabildigi strece dijital dontsimin
surdirilebilecegini, dolayisiyla bu slirecin uzun ve emek
gerektirdigini belirtmislerdir (Salar ve ark., 2023). Bu
nedenle uzun sireg, sdrdirdlebilirlik ve sirekli
yenilenme akademisyenleri yorabilir ve bazen siirecin
disina ¢ikma istegi uyandirabilir. Ustelik akademisyenler
icin dijital donlisimin zorluklari sadece yukaridaki
durumlar da degildir. Kurumsal bir destegin yoklugu,
denetleyici ve dlizenleyici unsurlarin fazlaligi da olumsuz
sonuglara yol acabilir. Sire¢ Uzerindeki kontrol
miidahaleci olursa dijital dontsimin faydalari olan
yenilik ve esneklik ortadan kalkabilir. Ornegin yeni
teknolojilerin  akademisyenlerin  dersleri  sisteme
ylkleyip kalici olarak kaydetmesini istemesi bircok
akademisyende hayal kirikligi yaratmistir (Rogozin ve
ark., 2021; Ghasemi ve ark., 2021). Asiri miidahale ve
kontrol, akademisyenlik mesleginin yapisina oldukca
uzak kavramlardir. Bu nedenle yeni teknolojilerin
yarattig baz zorunluluklar akademisyenleri
benimsedikleri meslek algilarindan uzaklastirabilir.
Yukarida bahsedilen biitiin bu sebeplerden 6tiiri
akademisyenler dijital déntsiime karsi yer yer mesafeli
durabilir ve slrecin yUkinU tasimaktan yorulabilir.
Ancak vyine de bu sirecin iginde yer almaktan
kagamamakla birlikte en 6nemli aktorleri olarak da
degerlendirilebilirler. Ogrenciler agisindan ise durum
daha olumlu gorilmektedir. Cunkli 6grenciler bilgiye
erisimin kolaylasmasiyla daha o6zerk olmakta, iletisim
arttigi icin 6gretmenlerin ulasilabilirligi de artmaktadir.
internet baglantisi kurulabilen akilli cihaz sahibi 6grenci
oraninin artmasiyla ve internete ulagimin
kolaylasmasiyla yiksekogretimde iletisim sekilleri
degismeye basladi. Ogrencileri dijital aglardan ayirmak
zorlastikca onlara gore Ogretim ydntemlerindeki

degisimlere destekler de artmistir (Santas ve ark., 2019).
Yapilan bir arastirmada {niversite 6grencilerinin
“%77,4'G dijital cihazlarla yardima ihtiyag duymadan
veya ¢ok az ihtiya¢c duyarak calisabilmekte, %84,4’(
cevrimici egitime aktif olarak katilabilmektedir. Dijital
verli olarak adlandirilan {niversite 6grencilerinde ¢oklu
gorev yapma 06zelligi de bulunmakta, buna gore %77
oraninda 6grenci cevrimici egitim esnasinda birden fazla
cihaz kullanabilirken %85,2’si ¢evrimigi egitim esnasinda
baska etkinliklerle ugrasabilmektedirler (Toth ve ark.,
2022, s. 150).

Yukaridaki sonuglara bakarak soylenebilir ki blyilk
veriler, yapay zeka ve modeller yiiksekogretim kurumlari
icin hem riskler hem de firsatlar barindirmaktadir. Basta
yapay zeka olmak uzere dijital teknolojiler su an
insanlarin yaptigi cogu yiksekdgretim gorevini yapabilir.
Degisen roller, kendi kendine 06grenme, becerilerin
surekli sertifikasyonu, c¢evrimici Ogrenme, Pazar
firsatlarina dayali miifredat olusturma ve 06grenme
analitigi dijital dontsimle ilgili spesifik faydalar ve riskler
yaratabilir (Barzman ve ark., 2021). Bu nedenle
yliksekogretim  kurumlarinin  bu arada kalmishk
durumunu ¢ozerek faydaci tarafin agirligini artirmaya
ihtiyag vardir.

Ancak ne olursa olsun biitiin bunlara ragmen “blyiik
veri ve yapay zeka yiksekogretimde karmasik durumlari
kolaylastirmaktadir. Ornegin; biiyiik veriler 6grencilerin
davranis, yas, gelenekleri gibi verileri toplayarak
kisisellestirilmis ©6gretim programlariyla yeni Ogretim
yontemlerini kesfederek uyarlamaya katki saglayabilir.
Ogrenci profili kisisellestirilerek &gretimin maliyeti
disurilebilir. Yapay zeka ise 6grencilerin gesitli egitim
derecelerinde ne kadar basarili olup olamayacaklari
ihtimallerini kisisellestirilmis  veriler ~ Uzerinden
belirleyerek o6grencilerin ilerleme sirecini belirleyip
kontrol edebilir” (Abad-Segura ve ark., 2020, s. 5).
Tirkiye yuksekogrenim sisteminde de bu faydalarin
6nemi anlasiimis olacak ki c¢esitli  projelerle
ylksekogretimde dijital donlisim desteklenmistir. Bu
projeler kapsaminda 2018 vyilinda Cumhurbaskanligi
biinyesinde Dijital Donlisiim Ofisi (DDO) kurulmus, 2019
yilinda ise YOK tarafindan bu alanla ilgili calismalar
yapilmistir. Turkiye’de toplam 19 adet DDO vardir. Bu
ofislerin  amaci dijital dontsimin Universitelerde
verimliligi artirdigini gostermektir. Buna goére dijital
donlisim, Universitelerin arastirma ve gelistirme
faaliyetlerini hizlandirmakta, dijital kaynak kullanimi,
kaynaklara kolay erisim, dijital 6grenme yontemleriyle
etkili 6grenmeyi artirmaktadir (Epli ve ark., 2023).

Bygstad ve arkadaslari (2022) yiksekoégrenimde
dijital donltsime katki saglamak i¢in  ydnetim,
akademisyen ve 0Ogrencilerden beklenenleri soyle
siralamigtir:

1. Universiteler teknoloji, pedagoji ve organizasyon
slireglerini ortak bir 6grenim alaninda entegre etmelidir.
2. Akademisyenler ders vermekten ziyade dijital
kaynak yonetimine ge¢cmelidir.

3. Ogrenciler karmasik hibrit ortamlarda calisma
becerilerini gelistirmelidir.
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Covid-19 Salgin Siirecinde Yiiksekdgrenimdeki Uzaktan
Egitim Uygulamalari

Yiiksekogrenimde uzaktan egitimin etkin ve basaril
olan baslangici Turkiye’de 1980°li yillarin basinda
Anadolu Universitesi'nin kurulusuna dayanmaktadir.
1990’ yillarla birlikte teknolojik gelismelerdeki artis ve
hiz  yiksekogretimdeki uzaktan egitim sistemini
yayginlastirmistir. 2000’ler ve 2010’larla birlikte bu
yayginlik hiz kesmeden devam etmis ve teknik yapilar
daha da gelistirilerek teknolojiden daha da fazla
faydalanilmistir. Bu gelismeler de baslangigta hig
olmayan etkilesimi giderek artirarak egitimin kalitesine
katkida bulunmustur. 2020’lerde ise meydana gelen
salginla birlikte hizh bir sekilde kiresel ¢apta uzaktan
egitime gecilmistir. Uzaktan egitim, olusan bir sorun
halinde vyine tek ¢6zim yolu goérilmistir. “Sonug
itibariyle, okullar 06grencilerini ve &gretmenlerini
mimkin oldugunca kisa zamanda teknolojinin geldigi
son noktayla donatarak online egitim programlari
yapmak vya da hiz kazandirmak mecburiyetinde
kalmiglardir” (Adam ve Metljak, 2022, s. 1).

Covid-19 salgin siirecinden 6nce de uzaktan egitim
deneyimleriyle ilgili cesitli donemlerde (niversiteler ve
diger egitim kurumlarindaki aktorlerle ilgili arastirmalar
yapilmistir. Bu arastirmalardan biri de Dicle Universitesi
blnyesinde gerceklestirilmistir. Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesinde gorev yapan altmis bir akademisyenle
yapilan uzaktan egitim anketine gore ortaya cikan
sonuglar ise soyle aktarilmistir (Karakoyun & Kavak,
2009): Akademisyenler, uzaktan egitimin, okullarin
kiltirini  hizmet zemininde egitim yapmaya
ozendirdigini, egitim alan bireylerin kisisel segimlerini
anlamalarinda ve bilgiye daha cabuk ulasabilmelerinde
yardimci oldugunu distnmektedirler. Fakat bunun
yaninda zaman icerisinde geleneksel egitimin yerine
uzaktan egitimin ge¢mesi, 6grencilerin uzaktan egitimle
0grenme olayina daha istekli hale gelmesi ve egitimdeki
keyifli taraflarin yaninda temel 6grenme isini uzaktan
egitimle gerceklestirme konularinda heniiz kararsiz
kalmakta uzaktan egitimle birlikte daha olumlu
sonuglarin alindigi, 6gretmenlerin performanslarinin ve
ogrencilerin  dikkatlerinin arttigi  konularinda da
kuskulari bulunmaktadir.

2012 yilinda Malezya’da yapilan bir arastirmada ise
Malezya Universitelerinin  uzaktan egitimi cesitli
formlarda kullandigi vurgulanmistir. Bu ¢alismaya goére
“online egitimden Malezya liniversitelerinde hem yaygin
hem de 6rgiin egitimde yararlaniimaktadir. Ornegin,
Open University Malaysia ve University Tun Abdul Razak
bltln lisans programlarinda online egitimlerin yer aldigi
hibrit ya da karma modellerle derslerini yapmistir. Yani
geleneksel ve online egitim modellerinden ikisinin de en
iyi taraflarini almaya odaklanan harmanlanmis egitim
modeli uygulanmistir. Bu modelle fiziki ve sanal olan
kaynaklar harmanlanarak, farkli 6grenme sekilleri
bitlnlestirilimekte, teknoloji kullanimi, etkilesim ve
akademik kadro &gelerinin bulundugu bir 6grenme
faaliyeti gerceklestiriimektedir (Noh ve ark., 2012).

Uzaktan egitim ya da harmanlanmis egitim modelleri
her ne kadar salgin déneminden once de arastirilan,
gelistiriimeye calisilan bir konu olsa da salginla birlikte
6nemi cok daha artmistir. Bu 6nem artisi uzaktan egitim
konulu c¢alismalarda da artis gbzlenmesine neden
olmustur. Asagida incelenen arastirmalar da bu siireg
icerisinde yapilmis arastirmalardir.

Fas Kralligi'nda 2021 yilinda Ben M’sick Fen Fakiiltesi
akademik personeliyle yapilan arastirmada fakdlte
hocalarindan %53,8'i uzaktan egitimin sirekli hale
gelerek Covid-19 salginindan sonra da Universitedeki
uygulamalarin iginde yer almasina karsi gikarken, kalan
%46,2’lik kesim de salgin bitiminde uzaktan egitimin
entegre edilmesine olumsuz baktiklarini belirtmistir.
Arastirmacilara gore ylksekogretimdeki zorluklar
arasinda 6ne ¢ikan iki zorluk arasinda uzaktan egitimde
bilgi ve iletisim teknolojilerinin entegre edilmesi ve
O0grenimi Ustlenme sorumlulugu vardir (Nisrine ve
Abdelwahed, 2022). Buna gore egitimcilerin uzaktan
egitimde en ¢ok zorlandiklari konu dijital teknolojilerin
kullanimi ve bu dijital diizene uyum saglama konusudur.
Bu durumda da akademideki dijital donlisim sireci,
surecin etkilerinin tespiti ve bu dogrultuda sorunlarin
giderilme cabasi biyik 6nem gostermektedir.

2021 yilinda Urdiin’de akademik personelle pandemi
doneminde uzaktan egitim deneyimini 6grenmek igin
yapilan bir arastirmaya katilan bitiin katilimcilar, gérev
yaptiklari kurumlarin teknik ve altyapi desteklerinin
aniden gecis yapilan cevrimici uzaktan egitime hazir
olmadiklarini ve 6grencilerle saghkli bir iletisim ve egitim
icin kampis icerisinde belirli zaman araliginda
gerceklestirilen yiiz ylize egitimin daha uygun oldugunu
belirtmislerdir. Bu siregte ylksekoégretimde yasanan
zorluklar arasinda mesai saatlerinin belirsizligi ve calisma
surelerinin uzunlugu gelmekteydi. Katilimcilar uzaktan
egitimle ilgili teknik bilgi edinmek icin is arkadaslarindan
yardim istemenin, internet Gzerinden kaynak taramanin,
dersleri programa yuklemenin toplamda normal
egitimden daha fazla zamanlarini aldigini belirtmislerdir
(Nabolsi ve ark., 2021).

Yao ve arkadaslarina gbre cevrimici egitim
platformlari pandemi olsun ya da olmasin her zaman
cevrimdigi egitimle bitlnlestirilmelidir. Bilgi-iletisim
sistemlerinin temel amaci bu olmaldir. Burada asll
onemli  olan uzaktan  egitimde  6grencilerin
gereksinimlerine uygun bilgi arayislarina yardim etme ve
akademisyenlerin kendi bilgi kaynaklarini bu modele
gore koordine etme yollaridir. Bu yollarin uygun ¢ézimu
dogrultusunda etkilesimin artacagi, 6gretmen-6grenci
iliskisinin saghkli bir sekilde surdirilecegi
disinulmektedir. Ek olarak c¢ok gelismis sebeke
kaynaklariyla kirsal ve uzak bélgelerdeki dijital kaynak
sorunlarinin da ¢ozllmesi uzaktan egitime katki
saglayacaktir (Yao ve ark., 2021).

Rusya’da ylksekodgretim kurumlarinda
akademisyenlerin dijital donidsiime olan tepkilerini
olgmek icin yapilan arastirmada pandemi déneminde
uygulanan uzaktan egitim sireci U¢ asamali olarak
incelenmistir.  Sonuglara goére “akademisyenlerin
uzaktan egitimle alakali hiddeti zirve noktasini ge¢mistir.
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Online egitime yonelik daha esit ve sakin bir tutumlari
vardir. Yil icerisinde olumsuz yorumlar 9,6 oraninda
azalirken olumlu yorumlar 6 puan, tarafsiz yorumlar da
3,5 puan artis gostermistir” (Rogozin ve ark., 2021, s.
291). 2020 ve 2021 yillarinda pandeminin sebep oldugu
uzaktan egitime gecisin ilk donemi, orta dénemi ve son
déneminde vyapilan anketlerde silire¢ igerisinde
degisimler gozlemlenmistir. Bu degisimlere goére ilk
donemlerde uzaktan egitime karsi olusan olumsuz
tutumlar zamanla azalmaya baslamistir. Bununla birlikte
olumlu fikirlerde de artig gézlenmistir.

Ogrencilerin genelinin yas itibariyle teknoloji ¢aginin
icine dogmalari ve bundan dolayi teknoloji kullanimina
daha uyumlu olmalari distncesiyle akademisyenlere
gore uzaktan egitim veya harmanlanmis egitime daha
yatkin olabilecegi distincesi dngorilmektedir. Burada
bahsedilen harmanlanmis 6gretim (blended learning)
online egitim ile ylz ylze geleneksel egitimin olumlu
yonlerinin birlestirilerek uygulandigi egitim turudir
(Uluyol ve Karadeniz, 2009). Glinimuzde 06grencilerin
uzaktan egitim ve harmanlanmis egitime daha istekli
olma nedenleri teknolojiye daha merakli ve dijital
gazetelerle daha cok vakit gecirmelerinden kaynaklanir.
Ogrenciler harmanlanmis egitim modeliyle yeni bilgiler
edinebilir. Ayrica yeni sistem bliylik oranda esnek yapida
oldugu icin 6dev hazirliklarini kendi hiz ve zamanlarina
gore ayarlayabilirler. Konuyla alakali kolaylastiric
unsurlara isteklerine gore ulasabilirler. Kisaca 6grenciler

icin harmanlanmis egitim sistemi bir |Gtuf olarak
gorilebilir (Acharya ve ark., 2022).

Harmanlanmig  egitimin  6grenciler  agisindan
belirtilen  olumlu  yo6nleri  yansitildigi  duzeyde

gozlemlenmeyebilir. Clink(i uzaktan ya da harmanlanmis
olsun egitimin ana aktér egitmendir. Egitmenin ddevler
ve sinavlar konusunda belirledigi slregler uzaktan
egitimde de ayni sekilde uygulanabilir. Elbette ki ylz
ylize egitimden daha fazla aksamalara maruz kalma
ihtimali olsa da bir onceki paragraftaki alintida
belirtildigi gibi zaman yonetimine tamamen 6grencilerin
karar vermesi c¢ok gorilen bir durum degildir.
Ogretmenleriyle iletisim kurma sekilleri degiserek
esneklik gosterse dahi 6grencinin kendisinin belirledigi
her vakitte 6gretmeniyle iletisim kurmasi ¢ok dogru bir
durum olmayabilir. Ve ayni zamanda 06gretmeni
tarafindan da olumlu karsilanmayabilir. Bununla birlikte
dijital yollarla elde edebilecegi her bilgi yararl
olmayabilir ve bunun dogru kullanimi yine 6gretmeninin
belirttigi kriterler dogrultusunda yapilir. Ev ortaminin
ders icin uygun olmamasi, sahip olunan teknolojik
esyalarin yetersizligi, internet aksamalar gibi ekstra
problemler de o6grenciler icin eklenebilecek diger
problemler olabilir. Teknolojik altyapiyr karsilamak ve
uygulamak bircok (lkede ¢ok zor olabilir. Ancak
gelecekte sirf geleneksel egitimden ziyade hibrit bir
egitimin daha ¢ok konusulacagi da 6ngorilmektedir. Bu
nedenle yeni gelismelere karsi diren¢ yerine uyum
gosterme, sistemsel altyaplyt uzman ekiplerle
dizenleme ve insan kaynagl bu yeniliklere uyumlu
olarak ancak stres ve kaygli yasatmadan yetistirmek
simdilik bir ¢6ziim yolu olarak dislinulebilir.

GunUmiuzdeki teknolojik gelismeler ve son donemde
yasanan pandemi boyutundaki salginlar gostermektedir
ki uzaktan egitim, ¢evrimici egitim ya da online egitim
olarak adlandirilan sistem gelecekte tek basina ya da
geleneksel egitime entegre edilerek devam ettirilecektir.
Dijital teknolojinin egitimde kullanilmasi ve gelistirilmesi
modern bir egitim icin son derece gerekli ve olumlu bir
durumdur. Ancak dijital teknolojilerin egitimdeki
agirhginin artmasinin 6grencilere, egitimcilere, velilere
ve kurum yonetimlerine ne gibi etkilerinin oldugunun
saptanmasi ve bu saptamalara yonelik 6nlemler alarak
ilerlenmesi  daha  dogru bir  yontem  gibi
disindlmektedir. Clinkt hizh, hazirliksiz ve vyeterli
donanima sahip olmadan uygulanan uzaktan egitim
yontemleri hem egitime erisimde esitsizliklere hem de
egitimcilerde ve Ogrencilerde strese, kayglya ve
yabancilasmaya sebep olabilir.

Sonug

Sonug olarak ortada agikga gortilen bir durum vardir: Yeni
nesil 6grenciler tahta ve tebesir egitimiyle uzun sire
dikkatlerini koruyamamaktadirlar. Dikkatleri daha daginik ve
teknoloji odaklidir. Bu durumu akademisyenler de
derslerinde birebir gézlemlemektedirler. Uzun sire sinif
ortaminda tahta Uzerinde anlatimlara dayali egitimlerle
dikkati koruyabilmek zorlasmis durumdadir. Ogrenciler
egitim sekli ne olursa olsun dijital teknolojilerin yer aldig
egitimlere daha gok ilgi gostermektedirler. Bu nedenle online
egitimler ozellikle ylksekogretimde ogrenciler icin daha
cazip gorunebilir.

COVID-19 déneminde ani ve hazrliksiz bir sekilde
yiritilmeye baslanan uzaktan egitim yontemleri zamanla
daha olumlu karsilanmigtir. Dersler icin kullanilan
programlarin  6grenilmesinde harcanan zaman, cesitli
aksakliklarda yasanan stres, mesai saatlerinin belirsizlesmesi,
derslerin bilgi-iletisim teknolojilerine adapte edilme zorlugu,
ders kaynaklarini  bulma ve yiklemede vyasanan
tecriibesizlikler, ev ortami ile is ortaminin birbirine karismasi,
her saatte ulasilabilir durumda olma, 6grencilerle birebir
iletisim kuramama, sadece bos bir ekrana karsi konusmanin
yarattigl yetersizlik hissi gibi durumlar akademisyenlerin
uzaktan egitim siirecinde yasadigi temel sorunlardir. Ayni
sekilde 6grencilerin de lniversite ortamindan uzak olmasi,
kamplis ortamindaki sosyal ve kiltlrel imkanlardan geri
kalarak ekran basinda uzun saatler gegirmesi, hocalarindan
gozlemleyerek o6grenecekleri ve edinecekleri birtakim
davraniglar gbzlemleyememesi, ev ortamina uygun olmayan
dersleri ev ortaminda almak zorunda kalmasi (sanatsal ve
deneysel dersler gibi), mekansal kisithliklar yasamas,
teknolojik altyapi ve dijital materyal yetersizligini daha
derinden hissetmesi gibi durumlar, uzaktan egitimin yarattig
sorunlarin 6grenci tarafi olarak ele alinabilir.

Uzaktan egitimin neden oldugu yukarida belirtilen
durumlarin yaninda olumlu etkileri de bulunmaktadir.
Ulasim sorunlarinin azalmasi, yolda gegirilen stirenin derslere
ayrilarak daha verimli gegirilmesi, dijital ortamlarin kontrol
mekanizmasinin daha fazla olmasinin 6grenci-akademisyen
Ozglrligind kisitlamasi gibi  bir alginin  yaninda ders
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notlarinin yenilenmesi, literattiriin daha verimli arastiriimasi
gibi olumlu bir alginin da olusmasi sayilabilir. Ayrica dijital
teknoloji kullanimi zayif olan akademisyen ve 6grencilerin bu
stirecte teknolojik bilgilerini ilerletmesi, online yontemlerle
ulusal ve uluslararasi baglantilarini  artirarak  online
konferanslara katilip ortak ¢alismalar yiriitmek igin imkanlar
bulmasi da olumlu etkilerden goriilebilir. Bununla birlikte
cesitli sinavlar, milakatlar veya egitimler igin sehir hatta ulke
degistirmek zorunda kalmayarak mevcut mekaninda
internet Uzerinden katiim gostermek hem ekonomik hem
de duygusal agidan daha pozitif etkiler yaratabilmektedir.
Yine akademisyenlerin zaman, plan ve programlarina bagli
olarak yiiz yuze gerceklestiremedikleri dersleri uzaktan
egitimle gergeklestirme imkani da derslerde yasanabilecek
aksakliklarin 6nline gegmektedir.

Ozetle zaman icerisinde uzaktan egitim sistemlerinin
Ogrenilmesi, uygulamalarda yasanan aksakliklar ve stresin
azalmasi, daha bilingli ve deneyimli yontemlerle pratik ve
eksiklikleri gidermeye yonelik kullaniminin artmasi ile
uzaktan egitim algisi daha olumlu bir ydne egim gostermistir.
Sonug olarak yarattig kisithliklar veya imkanlarla, gerek tek
basina gerekse geleneksel egitimle harmanlanmis olarak
uygulanan uzaktan egitim artik glinimuiziin dijital gelismeleri
dogrultusunda yadsinamaz bir egitim tiridir. Bu nedenle bu
egitime karsi topyekdn olumsuz bir algl gelistirmektense
daha bilingli, gelismis ve tamamlayic olarak egitime katki
saglamasi yonlinde nasil kullanilacagi ve ilerletilecegi
Gzerinde durulmasi daha dogru bir yaklasim olacaktir. Clinkii
dijital gelismelerden egitim kurumunda yeterli diizeyde
faydalanilmamasi ¢ok da verimli ve bilingli bir tavir
olmayacaktir.

Extended Abstract

Distance education has gained a significant place in
higher education, particularly after the COVID-19 pandemic.
While this system, which initially caused stress for academics
and students, has since begun to be seen for its positive
aspects. Factors such as the lack of a classroom environment,
limited visual communication, technical glitches, the inability
of some courses to be delivered online, the system being
newly learned, and the need to change teaching methods
have largely negatively impacted the perception of this type
of education. However, over time, the necessity and
increasing importance of digitalization have led to the
discovery of innovations related to distance education.
Positive factors, such as the increasing importance of digital
skills in academic studies, the ability to easily connect with
universities and academic staff worldwide through online
congresses, conferences, and study opportunities, and the
ability to collaborate and exchange ideas with numerous
academics across the globe despite distances, have also
changed the perspective on distance education. Not having
to relocate for various exams and interviews provides both
financial and mental convenience for students and
academics. The fact that the majority of students are from
the younger generation has led to a greater interest in
digital-based education, while universities are striving to

prioritize the benefits of digital technologies to attract
students.

Developments and rapid digitalization demonstrate that
distance education is now part of higher education, both
within hybrid education and on its own. The world achieves
its development primarily through technological
innovations. Institutions that fail to keep pace with
technological advancements are left out of the competitive
landscape. Therefore, those seeking to remain in global
economic competition place significant importance on
digital developments. Universities, in order to secure their
share of this competitive landscape, strive to attract students
by developing new methods in education. Therefore,
advanced distance education systems contribute
significantly to universities. With the concept of lifelong
learning, the boundaries of education for the individual have
expanded, and the structure of distance education,
independent of location and distance, has increasingly
increased interest and relevance. Therefore, the importance
of distance education has increased not only for the general
student profile but also for different student profiles.
Recognizing this, educational institutions are striving to
increase their infrastructure capacity related to distance
education, both for economic profit and for their image.

Societies cannot be considered independent of
technological advancements. Therefore, education, one of
the fundamental institutions of societies, cannot be
independent of technological developments. Therefore, the
amount, form, and structure of distance education related to
digitalization are maintained at appropriate levels, and it
somehow exists in higher education. This study, taking into
account the increasing importance of distance education,
conducted a comprehensive global literature review. The
pandemic and its subsequent developments were
examined, drawing on numerous universities worldwide.
This study can be further developed by examining distance
education systems, particularly those in Western
universities, based on digital advancements in higher
education institutions. It can also be further developed by
comparing distance education processes in developed and
underdeveloped countries.
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ABSTRACT

Toplumda korku, tiksinme ve utanmaya sebebiyet veren birtakim kavramlarin etik degerler ve dinsel inaniglar
dolayisiyla dile getiriimemesi, toplumsal yasaklamalar olarak goérilmesine tabu adi verilir. Toplumsal
yasaklamalara neden olan ve tabu olarak gorilen sézctklerin toplumca hos karsilanan ve ayni anlami ifade
edebilecek daha giizel ve etkili sdzlerle kétii anlaminin etkisini azaltan sézciiklere ise 6rtmece adi verilir. “Van ili
Agizlarinda Ortmece Sézciikler” adi altinda hazirlanan bu makalede Van ili agizlar Gizerine yapilan halk bilim
calismalari ve dil incelemeleri taranmis bu ¢alismalarda 6rtmeceler ile ilgili s6z varliklarinin incelenmedigi tespit
edilmistir. Bu makalede Van ili agizlari tGzerine yapilan dil ¢alismalari ile Van ili kiiltir degerleri Gzerine yapilan
bilimsel galismalardaki 6rtmeceler ile ilgili s6z varliklari derlenip incelenmistir. S6z konusu g¢alismalarda tespit
edilen értmece sdzciikler konularina gére 9 baslik altinda incelenmistir: 1. Olme, Oliim, Olii Kavramlari ile ilgili
Ortmece Sozciikler. 2. Hastaliklar ile ilgili Ortmece Sézciikler. 3. Dini Konulara ve Olaganiistii Giiglere iliskin
Ortmece Sézciikler. 4. Gebelik, Adet Olma, Dogum, Dogurma, Diisiik vb. Kavramlar ile ilgili Ortmece Sézciikler.
5. Cinsellik Konulari, Cinsel Organlar ile ilgili Ortmece Sézciikler. 6. Bosaltim ile ilgili Ortmece Sézciikler. 7.
Evlenme ve Evlilik Disi iliskiler ile ilgili Ortmece Sézciikler. 8. Hayvan Adlari ile ilgili Ortmece Sézciikler. 9. Zihinsel
ve Bedensel Kusurlara iliskin Ortmece Sozciikler. Sézciikler hangi kaynaktan ve kisiden alinmissa s6z konusu
eserin ya da kaynak kisinin adinin ve soyadinin bas harfleri kdseli parantez icinde belirtilmistir. Ayrica sézctkler
hangi derleme bélgesinden tespit edilmisse derleme bolgesine uygun kisaltma yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Van ili Agizlari, tabu, 6rtmece, séz varligi

Van ili Agizlarinda Ortmece Sézciikler

0oz

Taboos are the refusal to utter certain concepts that cause fear, disgust, and shame in society due to ethical
values and religious beliefs, and are seen as social prohibitions. Euphemisms are words that mitigate the negative
connotations of words considered taboo and that are socially tolerated and convey the same meaning with more
beautiful and effective words. This article, titled "Euphemistic Words in Van Province Dialects," examines
folkloric studies and linguistic studies on Van Province dialects, and it has been determined that these studies
have not examined the vocabulary associated with euphemisms. This article compiles and analyzes euphemistic
vocabulary from linguistic studies on Van dialects and scientific studies on Van's cultural heritage. The
euphemistic words identified in these studies are examined under nine headings, based on their subject matter:
1. Euphemisms Related to Concepts of Dying, Death, and the Dead. 2. Euphemisms Related to Ilinesses. 3.
Euphemisms Related to Religious Topics and Supernatural Powers. 4. Euphemisms Related to Concepts Such as
Pregnancy, Menstruation, Birth, Childbirth, Miscarriage, etc. 5. Euphemisms Related to Sexuality and Genital
Organs. 6. Euphemisms Related to Excretion. 7. Euphemisms Related to Marriage and Extramarital Relations. 8.
Euphemisms Related to Animal Names. 9. Euphemisms Related to Mental and Physical Defects. The initials of
the source and person from which the words were taken are indicated in square brackets. In addition, the words
have been abbreviated appropriately for the source region from which the words were identified.
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Giris
Tabu ve Ortmece Kavramlari Uzerine

Tirk Dil Kurumu tarafindan hazirlanan Turkge Sozlikte
tabu kavrami “Kutsal sayllan bazi insanlara, hayvanlara,
nesnelere dokunulmasini, kullaniimasini yasaklayan, aksi
yapildiginda zarari dokunacagl dusiinilen dini inang”
seklinde tanimlanir (Turkge So6zlik, 2011:2239). S. Freud'a
gore tabu insanligin yazilmamis en eski yasasi olarak
yasaklarla ortaya ¢ikan, bu yasaklarin ihlali ile ayni ceza
sistemlerini doguran, bu igerikle yasagin tlriini, yasagin
¢ignenmesi sonucu kutsallig ya da kirliligi anlatir” seklinde
tanimlanir (Freud, 2002:219). Tanimlardan da anlasilacagi
lizere etik degerlere ve dinsel inanislara iliskin kavramlarin
birtakim nedenlerle baskilanmasi sonucunda olusan
toplumsal yasaklamalara tabu adi verilir.

Tabular iptidaf toplumlarda insanoglunun anlayamadigi,
algilayamadig) olay, durum vb. karsisinda ortaya koydugu
tabii bir tepki ya da korktugu, ¢ekindigi varliklardan uzak
durma egilimi neticesinde ortaya ¢ikmistir. Nitekim Glngor,
ilkel toplumlarda tabuya iliskin yasaklarin ¢ogunlukla bir
cisme ya da bedene dokunmaya yonelik eylemler
neticesinde olustugunu belirtir.  Sonraki slregte temas
etmek, iliski kurmak, tabu sayilan varligin/kavramin adini
anmak, varligini disiinmeye yonelik zihinsel eylemler icin de
bu kavramlarin kullanildigi goralir (Glingor 2006:72).

Temel beden ihtiyaglari, dini konular, cinsellik, irk¢ilik ve
hastaliklar ile ilgili kavramlar bazi toplumlarda tabu olarak
karsilanirken ayni kavramlarin farkli toplumlarda tabu olarak
gorilmedigi, dile getirilmesinin bir sorun teskil etmedigi
gorilmektedir.

euPNUOUOS ‘euphemismus’ sOzcligli Antik Yunanca
kokenli ‘eupme’ < eu “iyi, glizel” ve pheme “konusma, s6z”
sozciklerinin birlesmesi neticesinde olusmustur. Bu sozciik
Fransizcada “euphémisme’, ingilizcede ‘euphemism’,
Almancada ‘euphemismus’ olarak adlandirilir Tarkiye
Tirkcesinde ortmece kavrami icin “glzel adlandirma,
ortmece, hiisni tabir, glizelleme” kavramlari kullanilir.

Philip Howard ortmece kavramini, “Uygunsuz, sert ve
yakisiksiz ifadeleri daha yumusak ve dolambacl sézciiklerle
ifade etme” bigiminde agiklar (Howard, 1985: 101).

Fromkin ve Rodman’a gére drtmece “insanlara korku
veren ve kot addedilen konulardan kaginmak igin kullanilan
ya da tabu sayilan ifadelerin/kavramlarin yerine kullanilan
kelime veya kelime gruplaridir (Fromkin and Rodman, 1993:
304).

Abrams, Ortmece kavramini “Bireylerde utanma
uyandiran ya da dile getirilmesi durumunda insanlari zor
durumda birakacagi dusiintlen ifadelerin yerine kullanilan
daha zararsiz ifade” seklinde de agiklar (Abrams 1993: 60).

Dogan Aksan, ortmece kavrami igin “iyi adlandirma,
“guzel adlandirma” tabirlerini kullanir. Aksan, ortmeceyi
“Kimi varliklardan, nesnelerden s6z edildiginde dogacak
korku, Urkme, igrenme gibi duygulanin, kotl izlenim ve
¢agrisimlarin 6énlenmesi amacina yonelen ve diinyanin her
dilinde rastlanan bir degistirme olayr” seklinde ifade eder
(Aksan 2007:98).

Demirci  Ortmeceleri  “Koti  olarak  karsilanan
durumlardan bahsetme zorunlulugu olustugu takdirde onu
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en zararsiz kelimelerle ifade etme yoluna gidilir, bu da bir tir
sanslrledir” seklide ifade eder (Demirci 2008:23).

Ustiiner ortmece kavramini “Séylendiginde toplum
tarafindan hos karsilanmayan korku, igrenme gibi kot
izlenim birakan sozlerin yerine; toplum tarafindan hos
karsilanan ve ayni anlami ifade edebilecek baska sozlerle
kot anlamin etkisinin azaltiimasidir” biciminde tanimlar
(Ustiiner, 2009, 167).

Toplumda i¢ ice yasayan bireyler toplumsal yasamin
belirledigi  ahlak  kurallari  gergevesinde yasamlarini
strdrdrler. Bu baglamda 6lim, cincellik, 6limcal hastaliklar
ve kutsal degerler toplumsal yasamda bireylerin davranis
sekillerini ve toplumsal normlari belirleyen baslica alanlardir.
Bireyler s6z konusu alanlarda olusmus toplumsal normlar
dogrultusunda yasamlarini stirdiiriir, s6z konusu alanlarda
olusmus deger yargilari ve toplumsal kabuller dogrultusunda
yluzyillar boyunca surdirilegelen rittlelleri, uygulamalari
devam ettirme zorunlulugu hissederler. Birey dogdugu
andan yasaminin son zamanlarina kadar dogum, olim,
evlenme, cinsellik, din gibi alanlarda uygulanan rittellere,
kabullenilmis normlara ters dugecek bir davranis sergiledigi
takdirde ya da s6z konusu alanlara aykiri bir s6z kullanma
durumunda toplum tarafindan diglanir ve sosyal yasamin
zorunlu kildig iliskiler aginin disinda kalir. iste értmeceler
toplumda tabu addedilen ve ismi anildiginda ya da dile
getirilmesi durumunda infiale neden olacak birtakim
olumsuz kavramlar kullanmayip onlari daha yumusak ve
olumlu ¢agrisimli s6zctiklerle ifade etme sekilleridir.

Her toplumun kendine o6zgli yasayis tarzi, diinyay
algilama bicimi vardir. Bu baglamda her toplum din, halk
hekimligi, sanat, mimari, muzik, dogum, digin ve o6lim
ritGelleri, ahlak kurallari, yeme-igme, giyim-kusam
gelenekleri gibi maddi ve manevi kiltiir unsurlarinda kendi
degerlerini olusturur. Bireylerin yasam tarzi, davranis
bicimleri, olay ve olgular karsisindaki tepkileri, ifade imkanlari
icinde dogup blyudigu cevrenin maddi ve manevi kiltiir
unsurlarina gore sekillenir. Bu nedenle sosyal ve kltirel
calismalar bireyin icinde bulundugu donemin deger
yargilarina ve etkilendigi kiiltirel kodlara gore ele alinmalidir.
Bu yoniyle incelendiginde ortmece sozciikler toplumun
gelenek ve goreneklerine, dini inaniglarina ve bu inaniglar
cercevesinde olusan deger yargilarina gore olusmus soz
varliklandir.

Oguz Tirkleri Dogu Anadolu, iran, Irak ve Azerbaycan
topraklarinda 17. yizyila kadar birbirine yakin cografyalarda
ic ice yasamislardir. Ayni zamanda s6z konusu cografyalarda
basta Arap ve Fars toplumlari olmak lzere diger toplumlarin
kiiltiirlerinden de yerel etkilenmeler s6z konusu olmustur.
Bu dogrultuda Van Golu havzasina yerlesen Oguz Turklerinin
kiltirel kodlarinda bir taraftan Orta Asya TirklGgiinin
geleneksel yasam standartlar yer alirken Gte taraftan
yerlesilen bolgedeki etkilenilen kiltirlerin de etkisi soz
konusu olmustur.  Bu nedenle Van ili agizlarindaki
ortmeceler bolgenin dil ve kiltir dokusunun karakteristik
ozelliklerini yansritir. Bu calismadan elde edilen veriler diger
Tarkiye Turkcesi agizlarindaki 6rtmece soézciklerle birlikte
degerlendirildiginde ileride “Turkiye Turkgesi agizlarinda ve
Tark Kiltirinde tabu ve 6rtmece” konusunun daha ayrintil
olarak alinmasini saglayacak ve diger calismalara kaynaklik
edecektir.
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Van ili Agizlarinda Ortmece Sozciikler” adi altinda
hazirlanan bu makaledeki veriler Van ili agizlari lzerine
yapilan halk bilim ¢alismalarindan, dil incelemelerinden ve
yore agizlan Uzerine olusturulmus sozliiklerden elde
edilmistir. S6z konusu calismalar taranmis, bu tarama
galismalari neticesinde yore agizlarinda tabu ve O6rtmece
konusuna malzeme teskil edecek s6z varliklar asagida
belirtildigi Uzere ¢esitli alt baslklarda incelenmistir.
Galismada  sozciklerin  alindigi  kaynaklar, Kaynakga
béliminde belirtilmistir.

Bu makalede Van ili agizlarinda kullanilan tabu ve
ortmeceye dayall s6z varliklari asagida belirtildigi Gzere 9
baslik altinda incelenmistir.

“Blme, Oliim, Olii” Kavramlart ile ilgili Ortmece Sozciikler

Olme, 8liim ve 61 kavramlari biitiin diinya kiltiirlerinde
olugu gibi Tark kuiltirinde de genelde tabu olarak
gorilmistir. Olumle ilgili kavramlar dile getirildiginde
insanoglunun korku ve endise halinde s6z konusu kavramlari
dile getirmekten kaginma egilimine kapildig1 gorilir. Bu
baglamda “Olii, cenaze, tabut, 8lmek, 6lim” kavramlari ilk
soylendiginde insanlarda korku ve endiseye neden
oldugundan bu kavramlar dogrudan ifade edilmemis, farkli
sozcliklerle ifade edilme yoluna gidilmistir. islamiyet’in
etkisiyle kisinin oldikten sonra iyilik ve kotiliklerine gore
diger bir diinyaya gocecegi fikri cesitli 6rtmecelerle farkl
ifadelerin olusmasina sebebiyet vermistir. Bu baglamda
O6lmek ve 6lum ile ilgili kavramlar “yolcu, yolculuk, uyku,
emanet” gibi metaforik sdylemlerle karsilanmistir. “6lmek,
olim” kavramlari kimi zaman da umut ve mutluluk vesilesi
olmustur.  Olimiin  farkl  boyutlariyla  algilanmasi
beraberinde farkli duygularin yasandigi ortmecelerin dile
getirilmesine sebebiyet vermistir. Van ili agizlarinda da “6l0,
6lim” kavramlarinin dogrudan dile getirilmedigi, s6z konusu
kavramlarin daha yumusak ve munis sozclklerle ifade
edildigi gorulir:
befat éd- birlf. ( Ar. vefat + T. et-) Vefat etmek [VKA-
Vn.Krs.:480];[VAA.:258].
beli topraga gelmek Olmek, vefat etmek [Vn.Man.: 50].
boyu boyan- Olmek [DS.-Ercis];[VKTE., C.IIl.: 92].
diinyadan ge¢- Vefat etmek, yasayip yasamadigi belli
olmamak [VMKA-Vn.Krs.:451].
gecin- gecissiz f. Vefat etmek, 6lmek [EA.-Ercis:183].
partall bohgalan- Oldiikten sonra kefenlenmek, kefene
sariimak [VMKA: 244].
murt ol- Olmek [VIEIASV-Ercis: 110];[DYV-Vn.Yr.:485].
omriinii vér- Vefat etmek, 6lmek [VKA-Vn.Krs.: 418]
tamam ol- birl.f. (< Ar. temam + T. ol-) Olmek, vefat etmek
[VGHA: 382].

Mezar, Mezarlik, Tabut, kefen Kavramlari ile ilgili Ortmece
Sozciikler

Mezar, tabut, mezarlik ve kefen kavramlari olimi
cagristirdigi icin tabu olarak kullanilan sézciklerdir. Van ili
agizlarinda s6z konusu kavramlar tabu olarak kabul gérdigii
icin dogrudan ifade edilmemis, benzetme ilgisi ile ¢esitli
metaforlarla belirtilmistir. Bu kavramlar kimi durumlarda

dolayh vyollarla ifade edilmis, 6lim olgusu bu dogrultuda
hafiflestiriimeye ve ortiilmeye calisiimistir:

bastas bir. i. (<T. bas+tas+ > bastas) Mezar tasi [VSA-Vn.
Krs.: 334].
beyaz tuman birl.i. (<Ar. beyaz + T. tuman) Kefen [VGKHA:
501]

gabristan / kabristan i. (< Ar. kabr + Far. -istan > kabristan
> gabristan) Kabristan, mezarlik [VSA-Vn. Krs.: 353];[VGCAS-
Vn.Yr.:83].

garasal birl. i. (<T. kara + Erm. sal Il) Mezarda 6lu Uizerine
konan ince ve yassi tas [VGHA-Vn.Yr.. 822];[VIEAD-
Vn.Yr.:108]
gara yer birl. i. (<T. kara+yer) 1. Toprak [Vn.Man.: 74]; 2.
Mezar [Vn.Man.: 74].
kefin defin ét- Oliiyii gdmmek, topraga vermek [VGHA-
Vn.Yr.:854].
sal i. (<ET. sal) Hasta, yarali ya da 6li tasinan sedye, tabut
[DS.-Van, C.X.:3521].
salaca i. (< T. sal-acak> salaca) Tabut [DS.-Ercis,
C.X.:3521].

Oliimle ilgili Diger Ortmece Sozciikler

Bu grupta yer alan sozciikler 6lmek ve olimle ilgili
uygulanan birtakim rittielleri, gelenekleri ve bu gelenekler
etrafinda olusmus s6z varligini kapsar:
basa kiil ele- (Beddua ederken) Vefat etmek, 6lmek, yere
goébmmek anlaminda kullanilip karsidaki kisinin acizligini
belitmek icin  kullanilir  [VGHA-Vn.Yr.:  788];[VMKA-
Vn.Krs.:435];[VSA-Vn. Krs.: 334].
gara bayram Olim sonra yapilan ilk bayram [VIEIASV-Ercis:
87].
kabristan gozet- Yaslanmak [VKA-Vn.Krs.:530].
bi yane yolin kalmadi, gayri seni bi kabristan gozetir [VKA-
Vn.Krs.: 419]
kiy- gecisli f. (<ET. kiy-) Kiymak, éldiirmek [R.il., Ercis].
mirat 1. i. (< Ar. mir’at) Sahibi 6lmis mal, miilk, esya, sahipsiz
mal [VGCAS-Vn.Yr.:106];[VGHA-Ercis:878];[N.Sa.,
Vn.Yr.];[EHF-Ercis: 263].
mirat kal- Olen kisiden arta kalmak, 6len kisiden bir kisiye, bir
aileye esya, nesne, giysi...vb. kalmak, sahipsiz kalmak [VKTE.,
C.lIlL.: 95].
mirati / muradi géziinde kal- Muradina erememek, emeline
ulasamamak [VGHA: 501].
rahmet ver- Olen kisinin arkasindan dua etmek, rahmetle
anmak [M.K{., Vn.Yr.].
rehmetli sif. (< Ar. rahmet+ T. +li) Rahmetli, 6Imis kimse
[VSA-Vn. Krs.: 394].
rehmetlik sif. ve i. (< Ar. rahmet+ T. +lik) Rahmetlik, 6lmis
kimse [DYV-Vn.Yr.:477].
remmettik sif. ve i. (< Ar. rahmet+ T. +lik >rehmettik,
benzesme ile > remmettik) Rahmetlik, 6lmis kimse
[VAA.:322].
sekarat i. (< Ar. sekard(t) > sekarat) Olim ani [VGHA-
Vn.Yr.:895].
sekarata diis- Oliim belirtileri gdstermek [VGHA- Vn.Yr.:895].
ticli i. (< OT. yuger “yuyucu, yikayicr” > yugr > ugi > ligii > licd,
Giilensoy, 2007:985) Olui yikayici [DS.-Van, C.XI.:4055].
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yére degesen! Olmesini dilemek anlamina gelen bir ilenme
s6zl [VMKA-Vn.Krs.:520].

seni gériim ginlerinden yanasan. seni gériim yére degesen
[VMKA: 364].

soyga gal- Oliden arta kalan mal miras kalmak [EVDBS.-
Vn.yR.:33].

sufraya oturanda ele udi dersen ogobun gaidir soyga galmis
[EVDBS.-Vn.yR.:33].

soyha / soyka i. (< T. soy-ka, Giilensoy, 2007:803) Oliiniin
istinden ¢ikan giysi [DS.-Van, C.X.:3669].

Hastaliklar ile ilgili Ortmece Sozciikler

Eski donemlerden gliniimlze uzanan siregte tibbin
yeteri kadar gelismedigi bolgelerde hastaliklari 6nlemede
etkili ve gercekci tedavi yontemlerinin olmamasindan dolayi
hastaliklarin tedavisinde farkli uygulamalar olusmustur. Halk
hekimligi adi altinda gelisen bu tir uygulamalarda deneme
yaniima vyoluyla kimi zaman kulaktan dolma bilgi ve
uygulamalarla birtakim tedavi yollarinin olusturuldugu
gorullr. Ayrica animizm’in inang olarak deger gordugu iptidai
topluluklarda hastaliklarin kaynaginin birtakim dogatsti
glicler olduguna inanilmistir. Animizm inancinda bedensel ve
zihinsel Ozlrlerin ya da hastaliklarin temel sebebinin
dogaistl gigler (cin, peri, kéti ruh, seytan) oldugu
disincesi bu tir hastaliklarin tedavisi icin bagvurulan ana
etmenler olmustur. Bu tlr hastaliklarin kaynaginin bu
varliklarin bizzat kendisi oldugu kanaati hasil olmus, bu
durumda hastaliklarin isimlerinin sdylenmesi kaginilmasi
gereken bir husus olarak degerlendirilmistir (Akpinar
1985:22).

iptidai toplumlarda &lim, hastalik, kirnm... gibi kotd,
olumsuz ve tehlike iceren sozciikleri sdylemek, kétilige ve
faciaya davetiye c¢ikarmakla es sayilmistir. Bu durumda soz
konusu kavramlar tabu olarak goriilmis ve bu kavramlarla
ilgili s6zcuiklerin de sihirli glictiniin oldugu kanaati olusmustur
(Ospanova 2014:79). Animistik ve totemistik inanisa gore
tabu olarak degerlendirilen 6lim, hastalik, seytan, cin... vb.)
soyut ya da somut unsurlarin ruhu/iyesi vardir (41 Soruda
Tabu ve Ortmece Sézler |, http://www.gungorname.com).
Adi dogrudan soylenen s6z konusu kavramlarin insana
dogrudan musallat olacagl, ona zarar verecegi inanigi bu tir
ortmecelerin olusmasina neden olmustur.  Animizm,
hastaliklari insan seklindeki hayvan veya canli varliklar olarak
algilama inanisina dayanir. Van ili agizlarinda insanlarda
korku, Urperti uyandiran kanser, veba, felg, verem... vb.
hastaliklar tabu olarak algilanmis, bu kavramlan dile
getirmenin insana dogrudan zarar verecegi diisiincesinden
hareketle s6z konusu kavramlar farkll 6rtmecelerle dile
getirlmistir.
agsis/ahsis 1. birl.i. ( T. ak + sis >agsis). Vicudun herhangi bir
yerinde iltihaptan kaynaklanan siskinlik, Gremi [DS.- Van,
Ercis, C.1.:113];[VGHA-Ercis:782].
dig i. (< Ar. dikk) Hastalik, verem [VGCAS-Vn.Krs.:50].
dilpayi birl.i. (<T. dil + Far. pag > pay+T.+1) Pamukcuk, dilde
cikan beze [BYTKHE-Ercis:418]
dolama i. (<T. dola-ma) Parmakta olusan bir tur iltihaph
rahatsizlik [VGCAS-Vn.Yr.:52];[EHF-Ercis: 258].
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donik 1. sif. (<T. dén-iik) Clzam hastaligi [VGHA-
Ercis:812];[DS.-Ercis, C.IV.:1586]; 2. Kotirim [BYTKHE-
Ercis:419].
garasu
Ercig: 87].
giran sif. ( <T. kir-an) Olduiriicii salgin hastalik, kiran [VIEIASV-
Ercig: 90].

hav i Yarada olusan irin, iltihap, enflamasyon [VGHA-
Ercis:834].

hegenek i. K6tii yara [BYTKHE-Ercis:428].

Isitma i. (ETT. isitma) Sitma hastaligi [VGCAS-
Vn.Yr.:80];[Vn.Man.:  89];[DS.Van,  C.VII.:2555];[VGHA:
690];[DYV-Vn.Yr.:498].

ilancih / ilancig 1. i. (<T. yilan+cik) 1. Kemik veremi 2.
iyilesmez vyara, kétli vyara [DS.Van, C.VI.:2517];[VGHA-
Ercis:845];[EHF-Ercis: 261];[BYTKHE-Ercis:432].

inceagri / ince agri birl i. Verem [VGHA-Vn.Yr.:845];[DS.Van,
C.VIL.:2537].

itdirsegi birl. i. (<T. it+dirse(k)+i) Gz kapagindan gikan sivilce,
arpacik [VGCAS-Vn.Yr., Ercis:82];[VGHA-Ercis:847];[DS.-Ercis,
C.VII.:2567];[B.Sa., Ercis];[EHF-Ercis: 261].

kanli buri birl. i. ( T. kan+li bur-u > kanli buri) Dizanteri [DS.-
Van, C.XII.:4532].

kizdirma i (< T. kiz-dir-ma) Sitma [DS.-Ercis, C.VIII.:2862].
kizilce i (< T. kiz-il+ca) Kizamik hastaligi [VGHA-
Vn.Yr.:861];[VSA-Vn. Krs.: 378].

kizilaik i. (<T. kiz-il+cik) Bir gesit gicek hastaligi [DS.-Ercis,
C.VIII.:2864].

kotur / kotur i. Uyuz hastaligi [DS.-Ercis, C.VIII.:2937];[VGHA-
Ercis:864).

gecinin koturi bulagin ortasindan su icer [BYTKHE-Ercis: 180].
mebhlil Ar. ma‘ldl) Saghk durumu kéti olan, iflah olmayan,
sakat, illetli [VIEIASV-Ercis: 109].

tite i. Tedavisi olmayan bir géz hastaligi [VIEIASV-Ercis: 125].
ohuci hestelik Bulasici hastalik [DS.-Van,].

Koti bir hastaliga yakalanmak, hastalik gecirmek ile ilgili s6z
varliklarinin da benzer sekilde c¢ogunlukla Grtmeceli
sozcuklerle dile getirildigi gorilir:

baba ol- birl.f. ( Ar. veba > baba + T. ol-) Dert olmak, viicuna
onulmaz hastalik olmak [VGHA-Ercis:786].

baba tok- Veba olmak, onulmaz hastaliga yakalanmak
[VGHA-Ercis:786).

baba tut- bkz. baba tok- [EVDBS 1-Vn-Yrl.:20].

men de baba tutmisin lafini heg listelemedim [EVDBS 1-Vn-
Yrl.:20].

babalan- déniislii f. (< Ar. veba > baba + T. +lan-) Zikkim
yemek, yedigi viicuduna dert olmak. [VGHA-Ercis:787];[EHF-
Ercis: 255];[EVDBS 1-Vn-Yrl.: 35].

kafayi oynat- Delirmek [VKTE., C.1II.: 94].

gicek cihart- Cicek hastaligina tutulmak [VIEIASV-Ercis: 149].
dem agil- / dem sokiil- Aybasi kanamasi olmak [VMKA-
Vn.Yr.:448].

gozine perde gekil- / yén- Katarakt olmak [VIEIASV-Ercis:
151].

karabas- gegissiz f. Ateslenmek, kdbus basmak [DS.-Ercis,
C.VIII.:2638].

kirran diis- Oldiriici  hastaliga yakalanmak [VGHA-
Ercis:860].

birl.i. (< T. kara+su) Bir gdz hastalig [VIEIASV-
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kulahdan nohsan ol- isitme giicligli cekmek [VMKA-
Vn.Yr.:485].

yanikara birli. (<T. yan+ kara) Sigirda, atta gorilen bir
hastalik [DS.-Ercis, C.XI.:4167].

yarimcan i. ve sif. (<T. yarim + Far. can) Hastalikli, dert sahibi
(kisi) [VGGAS-Vn.Yr.:139].

yoldan nohsan ol- Yiriiyemeyecek duruma gelmek, sakat
olmak [VMKA-Vn.Krs.:520].

Dini Konulara ve Olaganiistii Giiglere iliskin Ortmece
Sozciikler

Ullmann, dini ortmecelerin g¢ogunlukla korku kaynakl
oldugunu belirtir.  S6z konusu ortmecelerin  dogaustii
gliclerden, gesitli inanmalardan kaynaklandigini ifade eder.
Tanri, seytan, peygamber, cin... vb. dini konular etrafinda
sekillenen kavramlarin ¢ogunlukla tabu sayildigini ve cesitli
ortmecelerle karsilandiklarini belirtir  (Ullmann 1981:205).
Van ili agizlarinda da cin, dev, peri, melek...vb. kavramlarin
cesitli rtmecelerle ifade edildigi gorlir.

bizden yeginler / bizden yeginner Cinler, periler [VGCAS-
Vn.Yr.:32];[DS.-Ercis, C.11.:713].

cadibitik birli. (<Far. cadd+ T. bitik “kitap”) Dismanhk
muskasi [DS.-Ercis, C.111.:840];[DYV-Vn.Yr.:469].

caryar i. (<Far. gcehar-yar > cihar-yar ve ¢ar-yar> ¢aryar) Dort
halife [VKA-Vn.Krs.:487].

galaman i. (Cocuklari korkutmak icin hayali) Octi, gercek disi
hayali yaratik [VGCAS-Vn.Krs.:62].

galamangozan i. Ocli, gercek digi hayali yaratik [VGCAS-
Vn.Krs.:62].

harmabhozan i. Cocuklari korkutmak igin uydurulmus ve
sinirsiz giict olduguna inanilan cin, peri tiiriinden hayali varlik
[VGHA-Ercis:833];[B.Sa., Ercis];[BYTKHE-Ercis:431].

izidi i. (Yezid isminden Yezidi) Musul civdrlarinda, Suriye ve
iran’in cesitli bélgelerinde, Kafkasya ile Giiney Dogu Anadolu
Bdlgesinin bazi yorelerinde yayilmis olan, Melek Tdvus adli bir
yaraticiyr ve kendilerine 6zgti  bir kutsal kitabr kabul eden,
seytani yiiceltmeyi savunan, lslémiyet’ten énceki dinlerden
cesitli izler tasiyan inang olarak MecusiliGe yakin mezhebe
mensup kisi, yezidi [VKA-Vn.Krs.:512].

obir dunya Ahiret [VKA-Vn.Krs.:524].

yerbasan birl.i. ( T. yer+T.bas-an) Tim yaratiklar [DS.-Ercis,
C.XI.:4249];[VKTE., C.lIl.: 96].

vuruci i. ( < T. vur-ucu > vuruci) Azrail, can alan [VGHA-
Ercig:919].

Dini konularla iliskili diger 6rtmeceler sunlardir:

besinci mesheb Siilik [VKA-Vn.Krs.:481].

nefes i. (Ar. nefes) Nazar [VIEIASV-Ercis: 111].

nefesle- gecisli f. (< Ar. nefes + T. +le-) Nazarlamak [VGHA-
Vn.Krs., Ercis:880].

nefes deg- Nazar degmek, gz degmek [VMKA-Vn.Krs.:494].
nefes vur- Nazarlamak [VKA-Vn.Krs.:523].

nezer i. (< Ar. nazar) Nazar [VMKA-Vn.Yr.:494];[VSA-Vn. Krs.:
388];[S.Su., Ercis];[DYV-Vn.Yr.: 177].

nezer deg- Nazar degmek [VSA-Vn. Krs.: 388];[VGHA: 366].
nezere gel- Nazara gel-[VMKA-Vn.Yr.:494];[VGHA: 616].
nezerre- Nazarlamak, nazar degmek [VGKHA-Ercis:269].

nezerrig i. (Ar. nazar+T. lik> nezerlik> nezerrig) GOz
degmesine karsi korunmak amaciyla kullanilan mavi boncuk,
gdz boncugu [VIEIASV-Ercis: 112].

Gebelik, Adet Olma, Dogum, Dogurma, Diisiik vb.
Kavramlar ile ilgili Ortmece Soézciikler

Dogum, evlenme ve Olim insan yasaminin farkl
donemlerini kapsayan gegis suregleridir. S6z konusu gegis
donemleri ile ilgili inanmalar ve uygulamalar toplumdan
topluma farkllik gosterir. Dogum o6ncesi, dogum sirasi ve
ritGellerde Tirklerin kendisine 6zgli yasam tarzinin ve
inanislarinin izleri goralr. Turk kaltiriinde hamilelik, dogum
ve dogumdan sonraki slrecler ¢ogunlukla tabu olarak
gorulmusgtur. Tabu olarak algilanan s6z konusu suregler ile
ilgili kavramlar ve bu kavramlar etrafinda olusan uygulamalar
dogrudan ifade edilmemis, farkh oOrtmecelerle ifade
edilmistir. Van ili agizlarinda da dogum ve hamilelik ile ilgili
kavramlarin cesitli drtmecelerle ifade edildigi goralur. Adet
gorme, gebelik sireci, dogurma, dogum ve disik gibi
kavramlar toplum belleginde ayip karsilandig igin s6z konusu
kavramlarin dogrudan ifade edilmedigi, ¢esitli 6rtmecelerle
karsilandig tespit edilmistir:
agirbogaz bir. i. (<T. agir+bogaz) (Hayvanlarda) Dogurmak
Uzere olan hayvan, gebe, [VGHA-Ercis:782].
boylu sif. (<T. bodu-k-lu > boylu) Hamile, gebe [VGHA-
Vn.Krs.: 793].
etene i. insan ya da hayvan esi, sonu [DS.-Ercis, C.V.:1797].
garni burnunda zf. (<T. karin +1 burun+u+n+da) Dogum
yaklasmis hamile kadin [VIEIASV-Ercis: 87].
hemle sif. ve i. (< Ar. hdmile) Hamile [VMKA-Vn.Yr.:469].
diyi Karilar geldi dedi sen hemle deyildin? dédim, vala ben
hemledim [VMKA: 244].
ikicanh birl.i. (T. iki + Far. can+T.+li) Gebe [VGCAS-
Vn.Yr.:81];[DS.-Van, C.XII.:4523];[VKTE., C.1II.: 94].
iki gatli birl.i. (T. iki + T. kat+li) Gebe, hamile [S.Ka., Vn.Yr.].

Cinsellik Konular, Cinsel Organlar ile ilgili Ortmece
Sozciikler

Cinsellik ve cinsel organlarla ilgili kavramlar glindelik
yasamda insan iliskilerinde iletisim boyutunda tabu olarak
algilanir.  Cinsellik ve cinsel organlarla ilgili kavramlarin
ortmeceli sozciiklerle ifade edilmesinde toplumdaki etik
degerlerin de payi yadsinamaz. Cinsellik ve cinsel organlarla
ilgili kavramlar toplumda ayip sayildigindan dogrudan ifade
edilmemis, farkl sozciiklerle ifade edilmistir. Toplumsal
yasamda kisiler arasi iliskilerde ¢ogunlukla gizli tutulan bu
konular 6rtmeceli s6zciiklerle dile getirilir. Van ili agizlarinda
insanlarlarla ilgili cinsel organ adlari ve cinsel konular
¢ogunlukla ortlli olarak ifade edilir. Bunun yaninda
hayvanlarin ¢iftlesmesi ile ilgili kavramlar da 6rtmece
sozcuklerle ifade edilmistir:
bélden yén- D6li olmak [DS.-Ercis, C.11.:608].
bitdih i (<ET. biit- “bitismek” > bit(t)-ik> bitdih) Kadinlarin
cinsiyet organi [DS.-Van, C.I1.:671].
bitev i. (< ET. biit- > bit-egii > bitev) Ameliyatla agilacak kizlik
zari [DS.-Van, C.I1.:677].
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cem ol- birl.f. (< Ar. cem’ + T. et-) Birlesmek, ciftlesmek,
toplanmak [VMKA-Vn.Krs.: 441].

catallas- istes f. (<T. ¢at-al+las-) (Kopekler icin) Ciftlesmek
[VGHA-Ercis: 801].

dalaba gel- Hayvanlar igin- Ciftlesmek [BYTKHE-Ercis: 176].
dalap / dalab 1. i. (< Ar. daleb) Erkek isteyen disi esek ya da
hayvan, at isteyen kisrak, [DS.-Ercis, C.IV.:1338];[VGHA-
Ercis:807]; 2. Kopeklerin c¢iftlesme zamani [BYTKHE-
Ercis:418]

dilib / dilig i. (<ET. tilak / dillik) Kadinin cinsiyet organi [DS.-
Ercis, C.IV.:1458].

gayir- gegisli f. Cinsi miinasebet yapmak [VGCAS-Vn.Krs.:63].
gizan i. (< T. kiz-an) Kopeklerin isterik zamani, girtlama [EHF-
Ercig: 259]

godos i. (< Erm. kotos / kodos “boynuzlama, aldatma”, Tietze
2016 IV:333, Dankoff, 1995:387) Pezevenk, ahlaksiz adam
[EVDBS 1-Vn-Yrl.:53].

kele gel- (Hayvanlar icin) Ciftlesmeye hazir hale gelmek
[VKTE., C.III.: 94].

kizisma i, (<T. kiz-is-ma) Es tutma zamani erkek kusun
ciftlesmek istegi gostermesi [VGGAS-Vn.Yr.:92].

kulaklari tepren- (Erkek gocuklari icin) Bulug ¢agina gelmek
[VKTE., C.III.: 94].

lolo i. Erkek cocugun cinsiyet organi [VGHA-Ercis:871].
mirnav 1. i. Erkege cok diskin olan kadin [DS.-Ercis,
C.IX.:3189]; 2. Kedilerin ¢ok istekli oldugu zaman [DS.Van,
C.IX.:3189].

nemér sif. Cocugu olmayan, iktidarsiz erkek [VGHA-
Ercis:881];[BYTKHE-Ercis:441].

suelegi birl.i. (<T. su + ele-k+i) Kadinin disilik organi [DS.-Ercis,
C.X.:3688].

tasah i. (<ET. tasak < tas+ak) Tasak, erkeklik bezi [VMKA-
Vn.Krs.:510].

tirhes i. iktidarsiz erkek, cocugu olmayan (erkek) [VIEIASV-
Ercis: 124].

tisla- gegisli f. (Guvercinler ya da kiimes hayvanlari igin)
Ciftlesmek [VGCAS-Vn.Yr.:132].

oynes i. (<ET. oynas < oyna-s> 6ynes) Oynas, sevgili [VGCAS-
Vn.Krs.:111].

pij i. (<Far. pig) Evlilik akti olmadan diinyaya gelmis cocuk;
gayrimesru  cocuk, pic  [VMKA-Vn.Yr.:500];[VGKHA-
Ercig:269].

Bosaltim ile ilgili Ortmece Sozciikler

Tuvalet kotd ruhlarin gevresinde dolastigl, dolaysiyla bu
tiir yerlerde fazla kalindiginda koti ruhlarin kisiye musallat
olacag), ona zarar verecegi inanci yaygindir (41 Soruda Tabu
ve Ortmece Sozler |, http://www.gungorname.com). Van ili
agizlarinda tuvalet ile ilgili olusan 6rtmecelerin buyik bir
kismi bu tir inanislar/inanmalardan dolay! olusmustur.
Bosaltim ile ilgili kavramlarin o6rtmeceli sozciiklerle
karsilanmasinda toplumun ahlak kurallarinin da etkisi vardir.
Bedenin tabii bir gereksinimi olan ve sindirim sonunda aniis
yoluyla disariya atilan sidik, diski, idrar kavramlari gogunlukla
ortmece sozciklerle ifade edilmistir. Benzer sekilde bosaltim
yapilan yer ve bosaltim eylemi de genellikle 6rtmeceli
sozciiklerle ifade edilir. Hayvan digkisi ve diskilamasi ile ilgili
kavramlarda da 6rtmeceli s6zctikler kullanilmistir:
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diidiikle- (Biyiik bas hayvanlar icin) Diskilamak [VIEIASV-
Ercis: 80].
ebdeshana i. (<Far. dabdest-hane) Abdest alinan vyer,
abdesthane, tuvalet [U.Ka., Vn.Yr.].
‘emel i. (< Ar. ‘amel) Bagirsak bozulmasi, ishal [VGHA-
Ercis:815].
eyahyoli birl.i. (<T. ayak + T. yol+u) Tuvalet, ayakyolu
[VIEIASV-Ercis: 84].
fis i. (fis “ses taklidi k.” Sessiz yellenme [VYATHM: 779]
fiski i. (<Yun. phouski) Hayvan gibresi. [VGHA-Vn.Krs.,
Ercis:820];[VIEAD-Vn.Yr.:105]
gg 1. i (<ET. kig) Koyun ve kec¢i diskisi [VGCAS-
Vn.Yr.:66];[VGHA-Vn.Yr.: 825];[DYV-Vn.Yr.: 175]; 2. Deve,
koyun, kegi vb. hayvanlarin pisligi [VGCAS-Vn.Yr.:66].
gigla- / ggla- gecisli f. (T. gig+la-) (Kegi, koyun icin)
Diskilamak, pislemek [VIEIASV-Ercis: 90].
isal / isal i. (< Ar. ishal) ishal [VGHA-Vn.Yr.:846].
kavlub / kavluk i(<ET. kavuk) Sidik torbasi (insan ve
hayvanlarda) [DS.-Ercis, C.VIII.:2693];[VGHA-Ercis:852].
lol et- birl.f. isemek (Cocuk dilinde) [DS.-Ercis, C.IX.:3085].
su tok- / su dok- isemek, cis yapmak [VYATHM: 786].
ters i. (T. ters) Hayvan diskisi [VMKA-Vn.Yr.:512].
tersle- gecissiz f. (T. ters+le-) (Hayvanlar icin) Diski yapmak
[VMKA-Vn.Yr.:512].

tezek / tezeh i (<OT. tezek < tez- “pislemek”+-(e)k,
Glilensoy, 2007:888) Hayvan diskisindan yakacak [VGCAS-
Vn.Yr.:131];[VKA-Vn.Krs.:550];[VMKA-Vn.Yr.:513];
[VAA.:333];[VYATHM: 788].

tink / tinh i (tr “ses taklidi k.” +r+ (1)k, Giilensoy,
2007:894); (< Erm t’rik “diski”, Dankoff, 1995:187) ishal
[VGHA-Ercis:911];[DS.-Ercis, C.X.:3919].
tinga diis- ishal olmak [VGHA- Vn.Krs., Ercis:911].
tinhla- gegissiz f. (<T. tirtk+la-) ishal olmak, sulu diski yapmak
[VGCAS-Vn.Yr.:132].
tis i. Sessiz ¢ikarilan gaz, yellenme [BYTKHE-Ercis:449].
tisla- gegissiz f. Yellenmek, sessizce gaz gikarmak [VGHA-Van
Kiresinli, Ercis:911].
vijek . ishal [VGHA-Ercis:918].
vijib i. Sulu hayvan diskisi [VGHA- Ercisg:918].
vijjih i ishal, sulu digki [DS.-Ercis, C.XI.:4100];[BYTKHE-
Ercis:453].
vijjihla- gecissiz f. Hayvan igin- Sivi digki yapmak [BYTKHE-
Ercig: 175].
yiizmara / iiznumara birl.i. ( T. yiiz + it. numero >yiiz numara
> yiizmara) Ayak vyolu, hela, tuvalet [VGKHA-
Ercis:273];[VMKA-Vn.Yr.:517].

Evlenme ve Evlilik Disi iligkiler ile ilgili Ortmece Sézciikler

Evlilik, evlenme, evlendirme Tirklerde genellikle 6rtmeceli
sozciiklerle belirtilen konular igindedir. Ozellikle kiz cocugunu
evlendirmek ile ilgili ritteller toplumsal iliskilerin ve
geleneklerin belirledigi kurallar cercevesinde Van ili ve
yoresinde gerceklestirilir. Evlilik ile ilgili ritlellerin ve evlilik
disi iliskilerin dil gostergeleriyle ifade edilmesinde de
ortmeceli sdzctklerin kullanildigi gérdilar.

bas g6z ét- Evlendirmmek [VSA-Vn. Krs.: 334].

basi bagh Nisanl kiz [VIEIASV-Ercis: 65].
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basini bagla- Cocugunu nisanlamak ya da evlendirmek [DS.-
Ercis, C.I1.:560];[VKTE., C.lIl.: 92].

bagini bir et- Evlendirmek [VMKA-Vn.Krs.:435].

bashh i. (<T. bas+lih) Evlenecek erkegin kiz tarafina
verdigi para [DS.-Ercis, C.I.:562];[VMKA-Vn.Yr.:435];[VSA-
Vn. Krs.: 334].

cicim ayi birl.i. (cici+m + T. ay+i) Evliligin ilk zamanlan [DS.-
Van-Ercis, C.II1.:959];[VKTE., C.III.: 92].

ere al- Evlenmek [EVDBS 1-Vn-Yrl.: 35];[DYV-Vn.Yr.:463].
ere git- Kocaya varmak [VKTE., C.IIl.: 93];[EVDBS.-Vn.yR.:34].
ere ver- Kiz cocugunu evlendirmek [VGHA:911]

kesbig birl. i. ( T. kes- + big- > kesbig) Kiz evi ile oglan
evi arasindaki baslk parasi anlasmasi  [VGCAS-
Vn.Yr.:89];[VGHA-VN.Yr.:856];[VMKA-Vn.Yr.:479];[DYV-
Vn.Yr.: 176].

murat al- Dilegine kavusmak, evlenmek,
evlenmek. [VMKA: 299].

muradina gég- Muradina ermek [VMKA-Vn.Yr.:492].

murat Uzere ol- Biri ile evlenecek durumda / konumda
olmak [Vn.Man.: 46].

murat iisdiinde ol- Biriile evlenecek durumda olmak [DYV-
Vn.Yr.:478].

namurat ol- birl.f. (<Fa. na+Ar. murad +T. ol-) Muradina
erememek [VGHA-Ercis:880].

nisan 1./ (<Far. nisan) Erkekle kadinin evlenme amaciyla
birbiriyle yaptiklari akit ve bu akit vesilesiyle yapilan ylzik
takma téreni [S.Ka., Vn.Yr.J;[R.il., Ercis]. 2. Dogum lekesi
[VIEIASV-Ercis: 112].

nisanna- gegisli f. (<Far. nisan+T. la- > nisanla-> nisanna-)
Evlilik kararinin belirtisi olarak bir kadinla bir erkegin
parmaklarina ylzik takmak, nisanlamak [VAA.:316].
niganli i. ve sif. (<Far. nisan T. +Ii > nisanli) Nisanli, evlilikten
onceki asamada olan [VSA-Vn. Krs.: 389].

nisanni / nisanni bkz. nisanli [VAA.:316].

tistine nikah at- Nikahlamak [VKA-Vn.Krs.:553].

sevdigi ile

Hayvan Adlan ile ilgili Ortmece Sozciikler

Tirkler arasinda bazi hayvanlar tabu addedilir. Bu
hayvanlarin isimlerinin sdylenmesi durumunda ugursuzluga,
felakete, hatta 6liime sebep olacagi diistindlir. Bu nedenle
bu hayvanlarin adlarinin dogrudan séylenmesi durumunda
adi anilan hayvanin iyesinin gelip konusanlara zarar verecegi
dlsiincesi ortmeceli sozciiklerin  olusmasina sebebiyet
vermistir. Ornegin Tirk dillerinde “b6ri” adini tasiyan
“kopek familyasindan, yirtici, gri sari renkli, etgil hayvan”a
Tirkiye Turkcesinde kurt isminin verilmesi de bu kapsamda
degerlendirilir (Uygur, 2017:356). Kimi hayvan adlarinin
teskilinde benzetme ilgisi gozetildigi gorulir. Van ili
agizlarinda ortmeceli kullanilan hayvan adlan asagida
belirtilmistir:
ahai. (<T. al-ict) Atmaca [DS.-Ercis, C.1.:215]
balihudan / baligudan 1. bir. i. (< T. balik +T. yut-an) Balikgll
kus [DS.-Ercis, C.II.:504];[VGHA- Vn.Yr.: 788] ;[EHF-Ercis:
255]; 2. Marti [VGCAS-Vn.Krs.:26];[VGHA-Vn.Yr., Ercis:788].
balhkulagi bir. i. (<T. balik + T. kulak+) Midye [VGHA-
Ercis:788];[BYTKHE-Ercis:410].

batangihen birl.i. (<T. bat-an + T. ¢ik-an > batangihen)
Vicudu siyah, kanat altlar kirmizimsi, ayaklari beyaz olan bir
yabani ordek tiri [VGHA-Vn.Krs.: 789].

bogaz i. Gebe inek, manda, gebe hayvan [VGCAS-
Vn.Krs.:33];[DS.-Ercis, C.11.:810];[VGHA-Vn.Krs.,
Vn.Yr. Ercis:791].

cendek kusu birl.i. (< cendek “insan ya da hayvan 6liisii”+ T.
kus+u) Marti [VGCAS-Vn.Yr.:37].
calagan 1. i. (< T. ¢al-agan, Giilensoy, 2007:215) Caylak
[VGCAS-Vn.Yr.:40]; [DS.-Ercis, C.I1.:1048];[DS.-Van,
C.XII.:4475];[C.Sa., Vn.Krs.];[U.Po., Vn.Krs.]; 2. Kartal [VGHA-
Vn.Krs., Vn.Yr., Ercis:801].
eldpen birli. ( T. el + 6p-en) Bir kertenkele tiirii [VIEIASV-
Ercis: 82].
erikdegdiren 1. birli. ( T. erik + T. deg-dir-en) Kayisilarin
kizardigi donemde ¢ikan bir bocek [VGCAS-Vn.Yr.:57]; 2.
Agustos bocegi [DS.-Ercis, C.V.:1769]; [BYTKHE-Ercis: 166].
erikkizardan birli. ( < T. erik + T. kiz-ar-t-an) Kayisilarin
kizardigi donemde ¢ikan bir bécek [VGHA-Vn.Krs.: 816].
fatmacih Bir kertenkele tiirii [VIEIASV-Ercis: 84].
findo /. Kiiglk cins bir képek [VGCAS-Vn.Yr.:60];[EHF-Ercis:
259];[DYV-Vn.Yr.: 175];[DBE-Ercis:232].
firtq1 i. (firt “ses taklidi k.” + ¢1) Duz takla atan givercin
[VGCAS-Vn.Yr.:60].
gabarama i. (<T. kabar-a-ma, Giilensoy, 2007:447) Erkek
hindi [VGHA-Vn.Yr.: 821];[U.Ka. Vn.Yr.].
gecekusu birl. i . (<T. gece+kus+u) Yarasa [DS.-Ercis,
C.VI.:1958].

gulagagiren birl. i. (<T. kulak+a + T. gir-en) Kuyrugu
kiskagli kulaga girdigine inanilan, nemli yerlerde yasayan bir
bocek [VGCAS-Vn.Yr., Vn.Krs.:71].
hacileylek birl. i. ( Ar. i. (< Ar. hacc+ + Far. leglek) Leylek
[U.Po., Vn.Krs.].
ici 1.7 Yilan [VGCAS-Vn.Yr.:80];[VGHA-Ercis:844].
incikuyruk birl i. (Cin. inci T. kuyruk) Kuyruk uglarinin tamami
ya da bir kismi siyah renkte olan gtivercin [VGCAS-Vn.Yr.:81].
iranh 6zel i. (iran+l)) Goziinin tamami siyah renkte olan
glivercin [VGGAS-Vn.Yr.:81].
karapapah birl. i. (<T. kara+papak) Bir kus tiri [U.Po.,
Vn.Krs.].
kiile kurdi birl.i. (< Far. kuvle+ T. kurt+u) Kalorifer bocegi
[VGHA-Ercis:867];[BYTKHE-Ercis: 166].
kiirk anasi birl.i. (< kiirk + T. ana+si) Kulugkaya yatan tavuk
[VGHA-Vn.Yr.:868].
kiivle bocegi birl.i. (< Far. gulva + T. bécek+i) Tandir civarinda
bulunan, dokunuldugunda top haline gelen bir bécek, tespih
bocegi [VGCAS-Vn.Yr.:99].
sican . (<ET. siggan) Fare [K.Ak., Vn.Krs.];[EHF-Ercis:
265];[DBE-Ercis:236].
suiti 1. birl. i. (<T. su+T. it+i) Kunduz [DS.-Ercis, C.X.:3689]; 2.
Porsuk [DS.-Ercis, C.X.:3690]; 3. Su samuru [VGCAS-Van
Ercis:121]; [VGHA-Ercis:899].
seytangulagi birl.i. (Ar. seytan < ibr. satan + T. kulak +i)
Salyangoz [VGCAS-Vn.Yr.:124].
tistayaza i (tis<ti “ses taklidi k.” +s+dayaza “teyze”,
Giilensoy, 2007:897;) Karafatma [VGCAS-Vn.Yr.:132]; [DS.-
Ercis, C.X.:3925];[U.Ka. Vn.Yr.].
toy tohlisi birl.i. Irice bir kus tiirli [VIEIASV-Ercis: 125].
Zihinsel ve Bedensel Kusurlara iliskin Ortmece Sézciikler
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Toplumda zihinsel ya da fiziksel kusurlari olan kisiler
genellikle dislanma korkusu yasar ve alay konusu olur. Bu
durumdaki bireyler kimi zaman toplumla i¢ ice bir yasam
strdirmektense insanlardan uzak yasamayi tercih eder. Bu
durumda fiziksel ve zihinsel agidan oOzirlli olan Kkisileri
asagllamama, rencide etmeme adina birtakim ortmeceli
sozcikler kullanilir. Bu gruptaki értmecelerin bir bolimu
kotd adlandirma ile karsilanmustir.

Koti adlandirma icin ‘dysphemism (disfemizm) terimi
kullanilir. Disfemizm Yunanca ‘dys’ dug: hi¢/kotu ve ‘pheme’
dNun: konusma sozciklerinden gelmektedirler. Disfemizm,
kasti olarak, bir varligi asagilayici, alaycr bir Gslupla
ifadelendirme esasina dayanir. K&t adlandirmalarda
ortmece unsuru kifurli sozciklerle ifade edilir. Kot
adlandirma bir anlamda bir tiir asagilama, kiiclk distirme ve
s6zlu saldir olarak degerlendirilir (Demirci, 2008:29)
agirayak bir. i. (<T. adir+ayak) Tembel, agir canli,
vurdumduymaz [DS.-Ercis, C.1.:91].

ahsakkal birl. i.(<T. ak+sakal > ahsakkal) Yasl, ihtiyar [VGHA-
Vn.Krs.782].

aksekellih birl.i. (<T. ak+ sakal+ik > aksekellih) ihtiyarlik,
koylin veya mahallenin ihtiyar heyeti [VMKA-Vn.Krs.:430].
agz kara Kara haber veren kimse [DS.-Ercis, C.1.:118].

agzi kara ol- Kotl sz séylemekten hoslanmak [VKTE., C.II1.:
91].

alagizh bir. i. (<T. al+adiz+h) Ara bozucu, bosbogaz, geveze,
ikiytizlii, donek [DS.-Ercis, C.1.:171].

atas alav Yaramaz ¢ocuklar icin sdylenir [VGCAS-Vn.Yr.:23].
ates ol- Gegimsiz, kavgaci olmak [VKA-Vn.Krs.:478].
ayagi garninda ol- icten pazarlikli olmak
Vn.yR.:33];[VKTE., C.lll.: 92].

bircek agart- ihtiyarlamak [VIEIASV-Ercis: 68].

cazu i. (<Far. cadi) Yash kadin. [VGHA:796]
cindeyisegi birl.sif. ( Ar. cinn + T. deg-is-ik+i> cindegisegi) 1.
Cirkin suratl, meymenetsiz, zayif [VGHA-Vn.Krs.: 799]; 2.
Zayif, siska

diga 1. / Gavur ¢ocugu, Ermeni ¢ocugu, delikanli [VGCAS-
Vn.Yr.:50]; 2. Kiiftr anlaminda soylenir [VGCAS-Vn.Yr.:50].
egsik etek / eksik etek / eskih etek argo. Zavalll kadin,
koruyucusu olmayan kadin, dul kadin [VGCAS-
Vn.Yr.:55];[EVDBS 1-Vn-Yrl.:48];[VGHA-Ercis:816].

elsiz eyahsiz sif. (<T. el+siz + ayak+siz) Beceriksiz [VIEIASV-
Ercis: 82].

er dogen birl.i. (<T. er + dég-en) Gegimsiz, cabuk 6fkelenen
(kiz) [VIEIASV-Ercis: 83].

eski torpah birli. Yash ama ding kimse, eski toprak
[VAA.:334].

etbas birl.sif. (T. et+bas) Kalin kafali, gec algilayan [VIEIASV-
Ercis: 84].

forke / forké / forhi sif. Cok gezen kadin, edepsiz [VGHA-
Ercis:821]; [VIEIASV-Ercis: 85];[BYTKHE-Ercis:422].

fork sif. K6t yola dismis, cok gezen, edepsiz (kadin) [DS.-
Ercis, C.V.:1876].

garséi. Ermeni kadini [BYTKHE-Ercis:427].

ganah () sif. (ET. kangik) Disi [DYV-Vn.Yr.: 175]; (ll)
Giivenilmez, ispiyoncu [VIEIASV-Ercis: 86].

hafiz / hafiz sif. Kor, gérme engelli [VGHA-Ercis: 554, 559].
hahag i. Ermeni kadinlara verilen ad [VIEAD-
Vn.Yr.:106]

[EVDBS.-
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harsé /harse 1. i. K6tu kiz, kadin; 2. Kadin [EA.-Ercis:184]; 3.
Ermeni kadini [BYTKHE-Ercis:428].

itin enigi Kopek yavrusu anlaminda kullanilan bir hakaret
s6zii [VIEIASV-Ercis: 101].

karagi i. (OT. karagi dilenci) Cingene [VGHA-
Ercis:850];[DS.-Ercis, C.VIII.:2641].

karsi /. Yash kadin [VGHA-Ercis:851].

kirboz i. ve sif. (< *T. kir “kiil rengine ¢alan beyaz” + boz “acik
toprak rengi”) Saci, sakali agarmis (kisi) [EHF-Ercis: 262].
kizbibi i. Annesine yardm eden erkek cocuk [VGHA-
Ercis:861].

kiiflet i. (< Ar. kulfet) Aile bireyleri [VGHA:867];[VKA-
Vn.Krs.:516];[VSA-Vn. Krs.: 382];[VYATHM: 784].

kiskaftor i. Cok yasli, moruk, sevimsiz [VGGAS-Vn.Krs.:93].
nurdatgik i. Sinnetsiz erkek cocugu [VGHA-Ercis:882].
tahtasi eksik Akli kit, budala, aptal [VKTE., C.III.: 95].

tahtasiz sif. (<Far. tahte + T. +siz) Patavatsiz, yarim
akilli, patavatsiz [VGCAS-Vn.Yr.:126]; [BYTKHE-Ercis:450].
tepegoz 1. birl.i. (<T. tepe+T. géz) Gozleri yukari dogru
kaymis (kimse) [DS.-Ercis, C.X.:3882]; 2. Oniine bakmadan
saga sola carparak vyiriyen, sakar (kimse) [DS.-Ercis,
C.X.:3882].

Tiga i. Gavur cocugu [VGHA-Ercis:911];[VMKA-Vn.Yr.:513].
tursa- 1. gegissiz f. (<Far. turs + T.+a-) Eksimek [VGCAS-
Vn.Yr.:134];[VMKA-Vn.Yr.:514]; 2. Kartlasmak [VGCAS-
Vn.Yr.:134]; 3.Yaslanmak [VGCAS-Vn.Yr.:134].

tursamis sif. (<Far. turs + T.+a-mis) Belli bir yasa yetip
evlenmeyen (kiz) [EVDBS 1-Vn-Yrl.: 35].

sagibuguh birli. (sac+ buguk) Gunahkar kadin [VGHA-
Ercis:892].

sorgoz birl.i. (<Far. sor+ T. géz) Capkin, arsiz,
rontgenci [VGCAS-Vn.Yr.:126];[VKTE., C.lII.: 95].

yerden bitme sif. Cok kisa boylu (kimse) [EVDBS 1-Vn-Yrl.:
35].

Sonug

Toplumda dile getirilmesi ya da temas edilmesi halinde
insanlara zarar verecegi distindlen, bu nedenle bireye zarar
vermemesi adina isminin anilmasindan korkulan, igreng
goriilen, utanilan kavramlara tabu adi verilir. Tabular
toplumsal yasamda ig ice yasayan bireylerin ahlaki, dini ve
geleneksel degerlerine aykirilik tegkil ettiginden dile
getirildiginde insanlarda utanma, korku ve tiksinme gibi kota,
olumsuz izlenimler uyandirir. Bu tiir durumlarda hakkinda
korkulan, cekinilen, utanilan kavramlarin dogrudan dile
getirilmesi gindelik yasamda saglikh ve etkili iletisimi
olumsuz etkileyeceginden esdeger anlam degerine sahip
daha yumusak, daha etkileyici ifadelerin kullanilmasina
gereksinim  duyulur. Ortmeceler toplumsal yasamda
sOylenmesi halinde infiale neden olan, korku veren,
bireylerin utanmasina neden olan kavramlarin séylenmesi
durumunda olusacak olumsuz durumlara karsilik, hitap
edilen dinleyici kitlesiyle daha olumlu ve etkili bir iletisim
kurmak amaciyla kullanilan olumlu anlamli sézciklerdir.

Bireyler icinden dogup buyldikleri toplumsal ¢evrenin
belirledigi ahlaki degerler ve davranis orgiileri dogrultusunda
yasamlarini surddrirler. Her toplumun kendine 0zgu
gelenek ve gorenekleri, ahlaki degerleri, dini inanislari, olay
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ve olgular karsisinda verdikleri toplumsal tepkileri vardir. Bu
baglamda i¢ ice yasayan bireylerin toplumsal yasamda etkili
ve verimli bir iletisim kurmalarinda gerekli olan temel etmen,
toplumsal yasami dizenleyen toplumsal normlardir. S6z
konusu toplumsal normlar etkili iletisimin temel
faktorlerindendir. Van ili agizlarindaki 6rtmeceye dayali s6z
varliginin - olusumunda yukarida belirtilen toplumsal
normlarin belirgin bir etisinin oldugu goéralir. Van ili
agizlarindaki 6rtmeceye dayali s6z varliklari yorede yUzyillar
boyunca olusan deger yargilarinin, kilttr yapisinin etkisiyle
olusmustur. Van ili agizlarinda kullanilan beli topraga gelmek
“Olmek, vefat etmek”, partali bohgalan- “Oldiikten sonra
kefenlenmek, kefene sarilmak”, omrinii ver- “Vefat
etmek”, kefin defin ét- “Oliiyii gdmmek, topraga vermek”,
basa kiil ele- “Beddua ederken kullanilan ifade”, mirati /
muradi goziinde kal- “Muradina erememek, emeline
ulasamamak”, babalan- “Zikkim yemek, yedigi viicuduna
dert olmak”, dem agil- / dem sokiil- “Aybasi kanamasi
olmak”, harmahozan “Cocuklari korkutmak igin uydurulmus
ve sinirsiz glicli olduguna inanilan cin, peri tiiriinden hayali
varlik”, cem ol- “Birlesmek, ciftlesmek”, ere vér- “Kiz
cocugunu evlendirmek”, kesbi¢ “Kiz evi ile oglan evi
arasindaki baslik parasi anlagmasi”, murat lizere ol- “Biri ile
evlenecek durumda / konumda olmak”, tursa “yaslanmak”...
vb. ifadeler bolgede olusan deger yargilarinin, toplumsal
normlarin, kilttrel degerlerin izlerini tasir.

Van ili agizlarinda kullanilan 6rtmece sozciiklerin bir
bolimind halkin dinfinaniglarinin, gelenek ve géreneklerinin
ve hayata bakis tarzinin etkisinde olusmustur. Ozellikle 8liim,
oll, tabut, cenaze kavramlarini karsilamak Gizere kullanilan
s6z varlklarinda bu etki belirgin bir sekilde gorilar:
diinyadan ge¢- Vefat etmek, yasayip yasamadigi belli
olmamak, gara bayram “Oliim sonra yapilan ilk bayram”;
gara yer birl. i. (<T. kara+yer) “1. Toprak 2. Mezar” mirati /
muradi goéziinde kal- “Muradina erememek, emeline
ulasamamak”, rehmetli “Rahmetli, 6lmis kimse” omriinii
veér- “Vefat etmek, 6imek” tamam ol- “Olmek, vefat etmek”.
Van ili agizlarinda 6rtmeceye dayali s6z varliklarinin bir
bolimi kétu adlandirma neticesinde olusmustur.  Bu
gruptaki s6z varliklari cogunlukla, asagilama, kiigiik diistirme
ve sozli saldin niteligindedir: agirayak “Tembel, agir canli,
vurdumduymaz”’; agzi kara “Kara haber veren kimse”;
alagizh  “Ara bozucu, bosbogaz, geveze, ikiylzll, donek”
cazu “Yash kadin”, cindeyisegi “Cirkin suratli, meymenetsiz,
zayif. 2. Zayif, siska”, egsik etek / eksik etek / eskih etek
“Zavalli kadin, koruyucusu olmayan kadin, dul kadin”, er
doégen “Gecimsiz, cabuk ofkelenen (kiz)” etbas “Kalin kafali,
gec algilayan” mirnav “Erkege ¢ok diskiin olan kadin”,
tahtasi eksik “Akli kit, budala, aptal” sagibuguh “Gilinahkar
kadin”...vb.

Extended Abstract

Taboos emerged in primitive societies as a natural
response to events, situations, etc., that humans could not
understand or perceive, or as a result of their tendency to
avoid beings they feared or hesitated. Indeed, Glingor states

that in primitive societies, taboo-related prohibitions often
resulted from actions related to touching an object or body.
Later, these concepts were also used for mental actions such
as touching, establishing a relationship, mentioning the
name of the tabooed entity or concept, and contemplating
its existence.

Euphemisms are alternative forms of expression created
to counter taboos in areas such as sexuality, death, illness,
and religious matters. Every society has its own unique way
of life and way of perceiving the world. In this context, every
society develops its own values in material and spiritual
cultural elements such as religion, folk medicine, art,
architecture, music, birth, wedding, and death rituals, moral
codes, food and drink, and clothing traditions. Individuals'
lifestyles, behaviors, reactions to events and phenomena,
and opportunities for expression are shaped by the material
and spiritual cultural elements of the environment in which
they were born and raised. Therefore, social and cultural
studies should be approached according to the values of the
individual's time and the cultural codes they are influenced
by. Examined from this perspective, euphemisms are
vocabularies formed according to a society's traditions and
customs, religious beliefs, and the value judgments formed
within these beliefs.

Oghuz Turks lived intertwined in adjacent regions in
Eastern Anatolia, Iran, Iraq, and Azerbaijan until the 17th
century. At the same time, these regions also experienced
local influences from the cultures of other societies,
particularly Arab and Persian. Consequently, the cultural
codes of the Oghuz Turks who settled in the Lake Van basin
were influenced not only by the traditional living standards
of Central Asian Turks but also by the cultures they
influenced in the settled region. Therefore, the euphemisms
in the dialects of Van province reflect the characteristic
features of the region's linguistic and cultural fabric. When
the data obtained from this study are evaluated together
with euphemisms in other Turkish dialects, it will enable a
more detailed exploration of the topic of "taboo and
euphemism in Turkish dialects and Turkish culture" and will
serve as a basis for further studies.

Individuals live their lives in accordance with the moral
values and behavioral patterns determined by the social
environment in which they were born and raised. Every
society has its own unique traditions and customs, moral
values, religious beliefs, and social responses to events and
phenomena. In this context, the fundamental factor
necessary for individuals living together to communicate
effectively and efficiently in social life is the social norms that
regulate social life. These social norms are among the
fundamental factors of effective communication. The
aforementioned social norms clearly influence the formation
of the vocabulary based on taboos and euphemisms in the
Van Province dialects. The vocabulary used in the Van
Province dialects based on taboos and euphemisms bears
the influence of the value judgments and cultural structure
that have developed over centuries in the region.
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ABSTRACT

The use of written corrective feedback in English writing classes is quite common, although its effectiveness is a
matter of debate. This widespread use can lead to many differences in practice. In other words, there are many
ways to provide written corrective feedback. However, written corrective feedback practices can be influenced
by many factors, including teacher and student attitudes, the type and amount of feedback, student level,
motivation, and engagement. These factors must be considered for effective feedback provision. To understand
written corrective feedback and consider these factors that may influence its implementation, teachers need to
conduct extensive literature review. In such cases, literature studies are crucial. Therefore, this study aims to
identify the historical development and status of written corrective feedback through sample studies from the
relevant field. This study will serve as a guide for educators who wish to provide written corrective feedback or
researchers seeking to understand the existing status of written corrective feedback. This study will clarify what
written corrective feedback is, its historical development, how, when, and how much it can be provided, and
what internal/external factors influence it and how it can be improved. The study will also offer suggestions for
pedagogical practices and future research.

Keywords: Written Corrective Feedback, EFL, Foreign Language Writing Education.

Yazili Diizeltici Doniit Uzerine Bir Literatiir Taramasi:

Neredeyiz?

6z

ingilizce yazma siniflarinda yazili diizeltici déniitiin kullanimi her ne kadar etkisi tartisma konusu olsa da oldukga
yaygindir. Bu yaygin kullanimin getirdigi birgok uygulama farkliliklari olabilmektedir. Bagka bir ifadeyle yazili
duzeltici donut vermenin birgok yolu vardir. Ancak yazili diizeltici donit uygulamalari 6gretmen ve 6grenci
tutumu, dondt tard, miktari, 6grenci seviyesi, 0grenci motivasyonu ve baghlk gibi birgok faktérden
etkilenebilmektedir. Etkili donut verilebilmesi icin bu faktorler géz 6ntinde bulundurulmahdir. Yazili diizeltici
donitu anlamak ve uygulamalari etkileyebilecek bu faktorleri géz 6niinde bulundurabilmek igin 6gretmenlerin
genis capli literatiir okumalari yapmalari gerekmektedir. Boyle durumlarda literattr ¢alismalari buyiik 6nem arz
etmektedir. Dolayisiyla bu galismanin amaci yazili diizeltici donutiin tarihsel gelisimini ve giincel durumunu ilgili
alandan 6rnek calismalarla belirlemektir. Bu galisma yazili duzeltici doniut vermek isteyen egitimciler veya gtincel
durumu 6grenmek isteyen arastirmacilar igin bir rehber niteligi tasiyacaktir. Bu ¢alisma sayesinde yazili dizeltici
dénitin ne oldugu, tarihsel gelisimi, nasil, ne zaman ve ne kadar verilebilecegi, hangi ig/dis faktorlerden
etkilendigi veya nasil gelistirilebilecegi gibi konular netlik kazanacaktir. Calisma ayrica pedagojik uygulamalara
ve gelecek ¢alismalara dair 6nerilerde bulunacaktir.

Anahtar Kelimeler: Yazili Duzeltici Doniit, EFL, Yabanci Dilde Yazma Egitimi.
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Introduction

Writing, as one of the four basic language skills, is an
important process in which foreign language students
produce output. In this process, information is obtained
about how competent foreign language students use
the language, what their deficiencies are, and how to
develop this ability. Therefore, writing ability is a subject
that foreign language teachers should not neglect.
When evaluating students' writing performances in a
foreign language such as English, attention is usually
paid to issues such as content, the way ideas are
presented, organization, the appropriateness of the
words used, etc.,, but among these, they are the
linguistic errors that attract the most attention, and
therefore, receive the most feedback (Beuningen,
2010). Dealing with student errors is a crucial part of
second language (L2) teaching (Chen et al., 2016).

Corrective feedback, which is one of the methods of
coping with these errors, can be defined as the reactions
of educators to the errors made by the students while
using the second language (Aziz & Jayaputri, 2023). In
other words, written corrective feedback (WCF), which
is one of the most discussed topics in second/foreign
language writing research, can be defined as written
comments made by teachers in various fields in
students' writings (Shen & Chong, 2023). In this article,
the history of WCF, its types, current position, and
several factors included in WCF studies will be
mentioned, based on a general literature review. The
study aims to define WCF and guide new researchers in
WCEF studies.

The History Of Written Corrective Feedback

The first traces of WCF can be seen in the 1950s and
1960s, when the Behaviourist Approach gained
popularity. Errors made in the writing process began to
be seen as an inevitable part of this process. Focus
began to shift to the role of the errors made during the
writing process and the direct correction of these errors
in learning (Lee, 2024). In the 1990s, when the
communicative language teaching approach became
widespread, foreign language learners were encouraged
to focus on specific linguistic forms, and this form-
focused approach led to increased interest in corrective
feedback (Yoshida, 2008). Furthermore, Truscott's
(1996) study, which discussed the side effects and
unnecessary nature of corrective feedback, attracted
the attention of many researchers to this field.

Also, Schmidt's Noticing Hypothesis has played an
important role in paving the way for written corrective
feedback. According to this assumption, people learn
things they pay attention to, while the opposite is true
for things they do not pay attention to (Schmidt, 2010).
According te-Sehmidt-i-unconsciously,is not possible to
learn a language completely unconsciously; a certain
amount of focus on form is one of the conditions for
language learning. In other words, foreign language
learners need to make a conscious comparison between
their own outputs and target language inputs to
recognize and correct their mistakes. Learning rates also
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increase when students' attention is drawn to their
mistakes.

Topics such as educators' thoughts and practices,
student perceptions, student engagement, educator
and student emotions, the role of technology, and
educator/student feedback literacy are at the core of
written corrective feedback (WCF) research today (Lee,
2024). It is also argued that cultural factors should be
addressed for the implementation of WCF and its
correct understanding by students (Fitriyah et al., 2024).
Another issue that further fuels the debate regarding
written corrective feedback is the way it is implemented,
that is, which type of written corrective feedback is
more effective (Sheen, Wright & Moldawa, 2009). In
other words, today, the debate is no longer about
whether to correct the errors made by EFL students;
different ways of correcting different types of errors are
sought, and factors such as students' age, gender,
learning style, and cultural identity are taken into
consideration (Banaruee et al., 2018). There is no
consensus on which type of WCF is more effective (Guo
& Barrot, 2019).

How To Correct Students® Errors

Writing skills in a foreign language are crucial for EFL
students, as they significantly impact their academic lives
and careers. However, many students are not successful at
writing and face numerous challenges while doing so (Zhang
et al, 2023). Since it is inevitable for students at the
beginning of their language learning journey to make
mistakes, WCF from teachers plays a crucial role in
identifying and correcting students' errors (Fan & Ma, 2018).
Written corrective feedback allows EFL students to focus
more on their errors (Sheen et al., 2009). Experts in the field
state that WCF positively affects students' writing
performance and increases their use of the language
accurately (Guo & Barrot, 2019). Corrective feedback has
been reported to improve EFL students' writing skills,
particularly in terms of grammar and organization (Sabarun,
2020).

WCF is one of the beneficial interventions used in the
classroom (Lopez, 2021), and thus, there are many types and
definitions asserted in the relevant literature. Ellis (2009)
states that WCF types are based on two options in his
typology study on written corrective feedback. The first is
feedback strategies, while the second is the students'
reactions to this feedback. Ellis, one of the leading names in
this field, proposes six strategies for educators to correct
linguistic errors in students' written texts: direct, indirect,
metalinguistic, focused/unfocused, electronic feedback, and
reformulation.

- Direct Written Corrective Feedback

In this type of feedback, the teacher gives the correct
form in response to students' mistakes. He/she draws the
relevant error and writes the correct form next to it, on it, or
anywhere else. The advantage of this type of feedback is that
it allows students to see the correct form directly, while the
disadvantage is that it may not be effective in the long term
as it requires a minimum amount of student effort.

Example: | eated X (ate) an apple.
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- Indirect Written Corrective Feedback

In this type of feedback, the student's errors are
marked, but the correct form is not written. The number
of errors can be noted at the end of the sentence or
statement. This type of feedback is thought to be more
successful in long-term learning because it is more
effective in encouraging problem solving and reflection
on linguistic elements.

Example: | bought a bottle X water X from the market
yesterday.

- Metalinguistic Written Corrective Feedback

Using the metalinguistic type of WCF, a teacher
makes explicit comments about the nature of student
errors. The most common form of application is the
generation of error codes. These error codes mean using
abbreviations for different errors and giving students
feedback with these codes on their errors. The
appropriate error code is written where the student's
error is located, and the student is given a hint to
understand the error.

Example: | bought a bottle of water from (Art.)
market yesterday. (Art. for Article)

- Focused/Unfocused Written Corrective Feedback

When providing WCF, all student errors can be
considered (e.g., unfocused) or only a specific type of
error, such as time agreement, can be addressed
(focused). In focused WCF, the student sees multiple
corrected versions of the same error and receives
extensive feedback on where they made the mistake.
But mistakes are seen as more difficult to understand in
the unfocused WCF. Although focusing on specific errors
in focused feedback has a positive effect in the short
term, it is suggested that unfocused written corrective
feedback is more effective in the long term.

- Electronic Written Corrective Feedback

Comprehensive English writing corpora, which can
be accessed by search engines such as Google, can be
used to help students with their writing. Students can
benefit from such software in terms of feedback while
writing or afterwards. Students can access the writings
of more experienced authors or the mistakes made by
other students through this software.

Table 1Dynamic Written Corrective Feedback Steps

- Reformulative Corrective Feedback

Unlike other types, this type of feedback involves re-
presenting the same situation in close words so that
students can see and evaluate their mistakes. Here, the
burden is on the student rather than the teacher. They
try to find their error by comparing the statement
presented to them with the sentence they have made.

- Teacher Comment

In addition to Ellis’s WCF types, another type of written
corrective feedback can be named as written comments
provided by the teacher. Since Ellis did not mention, when
defining this type of feedback, Pearson's typology study
published in 2022 will be considered. According to Pearson,
teacher comments are a common and important feature of
responses to second language writing. It creates a sense of
audience by allowing the reader to address the author
through a written prose explaining the prominent features
of the text. Similarly, the textual features a teacher focuses
on can vary. A teacher might consider the overall quality of
the text (overall), its content and organization (discourse),
and/or its vocabulary, grammar, and mechanics (form). As
with WCF, teachers can focus intensively on a particular trait
(focused) or two to five traits (moderately focused).
Alternatively, their interests may cover a broad (or
unfocused) range of topics.

Although it has been stated that giving WCF improves
the writing performance of EFL students, there are few
studies on how WCF should be applied. In their study with 47
students, Hartshorn et al. (2010) divided the participants into
two groups: a control and an experimental group. While the
control group continued traditional education, the
experimental group benefited from the feedback that the
authors called dynamic written corrective feedback. This
type of feedback differs from others in that it focuses on
what students need most, is meaningful, timely, continuous,
and manageable by both the educator and student. The
reason for this is that giving continuous WCF is very time-
consuming, and the student finds too much feedback
meaningless. The dynamic written corrective feedback
model they designed is based on students' rhetorical
competencies, writing fluencies, and complex writing skills.
Although there was no statistically significant difference
between the two groups, it was observed that the
experimental group had more writing accuracy than the
other group.

Stepl Students write an essay in ten minutes.

Step2 The teacher gathers the essays and codes the errors; scores the essays. The teacher gives the papers back

in the next lesson.

Step3 Students record errors, typing in error log, and resubmit the edited papers.

Step4 The teacher controls the edited papers and gives them back.

Step5 Students reedit the paper, if necessary and give it back.

Step6 Steps 4 and 5 are repeated until all errors are cleared.

Source: (Hartshorn et al., 2010)
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EFL Students'
Feedback

Engagement To Written Corrective

Although there are many studies on WCF in the
relevant field, there are very few studies on how and why
EFL students interact with written corrective feedback
(Shen & Chong, 2023). In a case study conducted in China,
data were collected from students who took a writing
course at the second-grade level of the university, where
the foreign language teacher used focused WCF (Zheng, Yu,
& Liu, 2023). Students who were relatively unsuccessful in
the 34-person class were sent an invitation to study, and six
of the students who were sent an invitation agreed to
participate in the study. The four-week data collection
process included the reporting of participants' thoughts
immediately after receiving written corrective feedback,
semi-structured interviews, and researcher observations.
According to the analysis, personal factors such as goals
and beliefs greatly affect students' engagement with
feedback. Although teachers treat students equally and
give written corrective feedback in the same style and level,
individual factors affect the effectiveness of this feedback
and students' engagement with this feedback. The same
study advises teachers who teach writing in a foreign
language and apply corrective feedback that they should
consider their students’ needs and individual differences
when giving feedback.

Written Corrective Feedback And Its Effectiveness

The discussion on the effect of WCF on the
development of writing skills of foreign language students
is divided into two poles. Although Ferris (1999) is at the
forefront of those who argue that it is effective, the
beginning of the views arguing that written corrective
feedback is not actually very effective dates to John
Truscott (1996). Truscott argues that researchers have
stated that error correction is effective without providing
any evidence or stating a valid discussion, but in fact, it is
not very effective, has harmful effects, and should not be
included in the education process.

Whether corrective feedback has an impact on L2
writing education is still one of the popular research topics
of recent years (Ghoorchaei et al.,, 2021). There is no
consensus in the relevant literature on the extent to which
written corrective feedback affects EFL students' writing
performances, how it has an effect in the short or long
term, and which type of WCF is more effective (Abalkheel
& Brandenburg, 2020). In particular, the role of written
corrective feedback in writing in the second language and
in second language research has been a controversial issue
(Chen et al., 2016). While some claim that corrective
feedback may be disadvantageous in terms of second
language acquisition and should be excluded from
classroom teaching, others think that corrective feedback
is vital for second language success (Aziz & Jayaputri, 2023).

In one study, 79 EFL students were divided into four
groups: direct WCF, indirect WCF with revision, indirect
W(CF without revision, and a control group, and received
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feedback for two months (Farjadnasab & Khodashenas,
2017). This study employed a pre-test, post-test, and late
post-test design, and provided focused feedback, focusing
on specific error types (capitalization, lowercase letters,
article usage, and present tense verbs). The results of the
study showed that the type-independent feedback
provided had a positive effect on EFL students'
achievement, and the groups receiving feedback were
found to be more successful than the control group. When
examined by type, it was found that direct feedback was
more effective than other types in the short term, but
indirect feedback was more effective in the long term.

One of the most striking topics in the relevant field is
which of the WCF types is the most effective. Some
scholars argue that direct WCF is more effective, while
others argue that indirect or focused written corrective
feedback is more effective (Sheen et al., 2009). Berkant et
al. (2020) conducted a study to investigate the effects of
different written corrective feedback on students' writing
performance. According to their research, in which they
applied a mixed study model, it was determined that the
most effective type of feedback was the one in which
students' mistakes were underlined, and their mistakes
were stated clearly. In this study, two different types of
feedback were studied: the first is the type of written
feedback in which the errors are underlined and the second
is the type of written feedback in which the errors are
coded. In the study, it is recommended to repeat this study
at different education levels. In a study conducted with 75
ESL students during a semester, the effect of WCF types,
such as direct and metalinguistic,c was investigated
(Bitchener, 2008). In this study, a control group was also
used, and feedback types were found to be effective on
students' writing performance.

GUmis (2023) conducted a study investigating the
effects of two types of feedback (direct and indirect) on the
writing performance of EFL students by providing feedback
to 40 participants. Using a pre-test and post-test design,
the study results showed that participants who received
direct written corrective feedback performed better in
writing. The study also included participants' opinions on
WAD. According to the interview results, participants
perceived feedback to have various positive effects on their
writing performance.

In a quasi-experimental study conducted on 10 high
school students who learned English as a foreign language,
the effect of three different types of WCF (direct, indirect,
and metalinguistic) on students' verb conjugation and
article use was investigated (Choi, 2017). According to the
results of the study, it was seen that the students who
received feedback three times were more successful in
using the relevant structures. However, a different result
was obtained in this study compared to the general
opinion. While the participants in the metalinguistic group
were more successful in verb conjugation, the participants
in the indirect group were more successful in article use.
Participants who received direct feedback did not make
progress. Since the number of participants in the study is
low, a general evaluation cannot be made.
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A study conducted by Rizkiani and his colleagues
(2020) examined whether there was a difference
between students who received indirect coded
feedback and those who received indirect uncoded
feedback. In this quasi-experimental study, 35 students
in the control group received uncoded feedback, while
35 students in the experimental group received coded
feedback. According to the analysis results, indirect
corrective feedback statistically improved students'
writing scores. Furthermore, a significant mean
difference was found between students who received
coded written corrective feedback and those who
received uncoded feedback. Students who received
coded feedback performed better. In a quasi-
experimental study in which corrective feedback was
limited to time and space prepositions, 52 EFL students
were divided into three groups as direct focused, direct
unfocused, and control, and written corrective feedback
was given to the experimental groups three times in
three months (Beskardesler & Kocaman, 2019). In this
study, which used a pre-test, post-test, and late post-
test design, both experimental groups performed better
than the control, but no significant difference was
observed between the two experimental groups in the
long and short term. This shows that giving WCF is
effective, but there is no significant difference in type.

In a pre-post-test quasi-experimental study
conducted on EFL students in Iran, the effect of direct
and indirect written corrective feedback on the
acquisition of subject-predicate fit in the short and long
term was investigated (Ghoorchaei et al., 2021). 45 EFL
students were divided into three groups as direct WCF,
indirect WCF, and control group, and data were
collected with the pretest, post-test, and late post-test.
According to the results of the study, WCF types do not
have a significant positive effect on EFL students' short-
term and long-term subject-predicate fit acquisitions,
and a significant decrease in the performance of the
indirect WCF group was observed in the late post-test.
In short, different types of WCF do not have a positive
effect on EFL students' writing performance but may
adversely affect their performance.

In another study, 80 adults who learned English as a
second language were divided into four groups as direct
focused, direct unfocused, normal writing education
group, and control group, and the post-test was applied
to see if there was any difference between the groups
(Sheen et al., 2009). According to the results of the
study, WCF experimental groups showed better
grammar performance in the post-test. The same study
suggested that practicing writing alone also improved
students' writing performance. Among the types of
WCF, it was stated by the same study that while focused
WCF was more successful, unfocused written corrective
feedback was in the last place. Finally, the study
suggests that focused written corrective feedback will
also improve students' other errors because providing
feedback allows students to focus more on grammar
rules. Another study emphasized that indirect WCF did

not influence students' writing ability; on the contrary,
it could be misleading, and students should be made to
clearly identify their errors (direct WCF) (Zayani &
Troudi, 2023). There are also studies advocating that the
type of WCF should be determined according to
students' levels. For example, Solmaz et al. (2023)
emphasized in their study that direct, unfocused WCF
should be used with low-level students.

For the WCF to be successful, certain conditions
must be fulfilled. For example, to fully benefit from
written corrective feedback in the way of
acquiring/learning a second/foreign language, EFL
students should be able to interpret the feedback
correctly and understand the linguistic information
given through feedback (Simard et al., 2015). The
effectiveness of WCF can be affected by many different
variables. For example, in a study investigating the effect
of direct and indirect written corrective feedback on L2
learning, the mediating role of language anxiety on the
effectiveness of these feedback types was also
examined (Shao et al., 2024). Forty-five Chinese L2
students were randomly divided into three groups:
direct WCF, indirect WCF, and control group. As a result
of the application, the experimental groups performed
better than the control group, but no significant
difference was observed between the two experimental
groups. According to the same study, the effect of
indirect WCF is impacted by personal factors in terms of
language anxiety.

Attitudes Of EFL Students And Educators On Corrective
Feedback

Students' attitudes can have a significant impact on
their performance in learning any foreign language
(Hassan & Dzakiria, 2019). The perspectives of foreign
language learners significantly affect the role of WCF for
two reasons (Chen et al., 2016). First, students can
expect different educational techniques from educators,
and second, the most effective educational practices can
emerge when students exhibit a positive approach. In
the relevant literature, there are many studies
investigating the attitudes and perceptions of EFL
students towards corrective feedback. These studies
were carried out at different educational levels. For
example, in a study conducted to learn the attitudes of
EFL students towards corrective feedback at the high
school level, it was revealed that students thought that
corrective feedback improved their learning processes
and increased their enthusiasm for learning (Aziz &
Jayaputri, 2023). In the same study, it was suggested
that students found all corrective feedback useful,
whether online or face-to-face, but some students had
difficulty understanding which was more useful.

Although there are many studies investigating the
effectiveness of WCF in increasing the grammar
accuracy of foreign language students, Chen et al. (2016)
conducted an exploratory study investigating students'
perceptions of WCF in the EFL environment, stating that
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the number of studies examining the extent to which
different educational environments affect students'
perceptions and preferences of WCF is quite low.
According to the analysis of quantitative and qualitative
data collected from 64 university students learning
English at three language levels, medium, advanced-
medium and advanced, the participants generally
exhibit a positive attitude towards error correction while
they tend to have an impartial opinion about the role of
direct grammar teaching (explicit). They preferred broad
comments on both the content and grammar of their
written work. Overall, the findings confirm the value of
WCF for EFL students outside of English-speaking
countries. The same study also highlights the
importance of individual and contextual factors in the
ongoing discussions on the effectiveness of WCF.

Westmacott (2017), who stated that studies have
shown that teachers provide WCF on written work in
English language teaching and that students also want
this feedback, noted that the debate over which type of
feedback is more effective is still unresolved. In an
action research study conducted with intermediate-
level students at a Chilean university, Westmacott
shifted from direct feedback to indirect, coded feedback
and examined six students' responses to both types of
feedback. The data collected illustrated how the
learning context and individual differences influenced
responses. Most students in this English as a Foreign
Language (EFL) environment indicated that indirect
feedback was more beneficial because it encouraged
deeper cognitive processing and learning. This study
also provides evidence that written corrective feedback
can help consolidate grammar knowledge and
encourage autonomous learning behaviour.

After emphasizing the importance of determining
student needs in providing WCF, Ramadhani et al. (2021)
argue that student preferences should be revealed first
to understand these needs. For this purpose, they
conducted research with 25 students who took
advanced writing courses. This research has shown that
students prefer direct feedback to indirect feedback,
that the type of error they most want to be corrected is
grammatical errors, that they prefer to take written
corrective feedback specifically after the course, and
that receiving feedback motivates students. Yunus
(2020) examined teachers' methods of examining
students' English-language texts, students' WCF
expectations, and whether these expectations are
compatible with teachers' practices. 64 students and
three teachers took part in the study. According to the
data obtained from two different surveys, both students
and teachers think that WCF is useful in improving their
writing skills. In addition, the same study showed that
students preferred direct feedback rather than indirect
feedback. However, the study suggested that there was
a mismatch between students' expectations and the
practices of the teachers.
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In a study investigating student views on direct
corrective feedback in a foreign language writing course
and benefiting from both questionnaire and observation
methods, it was observed that students received
feedback on form, content, and organization, and
mostly preferred to receive feedback on form (Sabarun,
2020). In the same study, it was suggested that students
were satisfied with the feedback they received, that
feedback helped them improve themselves in writing,
and that feedback increased their self-confidence in
exhibiting better writing performance.

In an experimental study conducted on EFL students
in Pakistan, students were divided into two: a control
group and an experimental group. The experimental
group was divided into two as direct corrective feedback
and indirect corrective feedback, and written corrective
feedback was provided to the experimental group for
four weeks (Hassan & Dzakiria, 2019). In the study, pre-
test, post-test, and late post-test were applied to the
participants, and their attitudes and opinions about the
written corrective feedback were measured. According
to the results, while the control group had a less positive
attitude, no statistically significant difference was found
between the two groups. In the same study, it was
concluded that EFL students think that receiving written
corrective feedback is beneficial for foreign language
learning.

Studies that include teachers' views on WCF are also
available in the relevant literature, but the number of
studies investigating the harmony between their views
and practices can be increased. Instructors believe that
targeting specific errors and using coding symbols is
effective, but differences may occur when applying
written corrective feedback due to various factors such
as classroom dynamics, student competence levels,
cultural norms, and institutional constraints (Adzhar et
al., 2025). For example, according to the data collected
from 3 EFL teachers working in a private language centre
within the framework of Activity Theory in Iran through
semi-structured interviews, texts WCF applied, and
retrospective interviews, when the scope and type of
WCF are considered, while teachers' beliefs and
practices do not overlap, the types of errors they target
are similar to their practices (Soleimani & Rahimi, 2021).

Some studies investigating the attitudes and views of
students and teachers on WCF have resorted to
comparing these two groups. For example, in a study
conducted with 34 EFL teachers and 34 EFL students,
while there was no statistically significant difference
between the groups in terms of the amount and type of
written corrective feedback, some differences of
opinion were noted (Atmaca, 2016). While some
students find it useful to mark their mistakes in terms of
recognizing their mistakes, others find the teacher's
intervention wrong in terms of taking responsibility for
their own learning. In the same study, it was also stated
that some participants expected a more autonomous
and guiding teaching style.
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In another study conducted with 469 EFL students
and 40 teachers, a questionnaire was applied to
investigate the opinions of students and teachers about
WCF, and as a result of the study, issues with both
consensus and disagreement between students and
teachers were revealed (Hopper & Bowen, 2023).
According to the relevant study, students see the
comprehensive feedback type as the most useful among
the written corrective feedback types, believe that all
errors should be corrected no matter how many times
they repeat, and suggest word errors as the type of error
that needs to be corrected the most. Teachers also
agree with students about comprehensive written
corrective feedback, believing that indirect meta-
linguistic written corrective feedback is more useful in
correcting grammatical errors. On the contrary,
students think that direct WCF is more effective in
correcting grammatical errors. When it comes to the
types of errors that need to be corrected the most,
teachers stated that organization and content are more
important. As a result of the study, it was seen that there
may be both consensus and disagreement between
students and teachers in terms of written corrective
feedback.

The Relationship Between EFL Educators' Attitudes
And Practices Regarding The WCF

While WCF studies generally focus on the effects on
writing accuracy and the development of language
abilities, the relationship between educators' beliefs
and practices about WCF is ignored (Mao & Crosthwaite,
2019). In other words, current WCF research has mostly
focused on the scope of feedback (focused - unfocused),
WCF strategies (direct - indirect) and students' attitudes
towards WCF, and educators who play an important role
in the WCF process receive relatively less attention (Lee
& Mohebbi, 2020). There may be inconsistencies
between the opinions and attitudes of educators who
use written corrective feedback in their classrooms. The
reason for this is that although they think that written
feedback is necessary, they are under the influence of
many factors such as time constraint, student level, and
the number of students while applying. In addition, in
studies discussing the effectiveness of written corrective
feedback, the issue should be examined from the
perspective of not only the student but also the
educator, because the educator is as important an
element of the application as the student. The
effectiveness of written corrective feedback is simply
too complex to associate with the student. Therefore,
future studies should listen more to the voice of EFL
educators. Although there are studies investigating this
in the literature, the number is relatively small.

In a study conducted by Mao and Crosthwaite
(2019), it was determined that the WCF attitudes and
practices of instructors were compatible to some extent
but differed at certain points. It was observed that the
instructors, who stated that they gave direct corrective

feedback, indeed used indirect feedback more.
Although they stated that they stated the number of
errors in their student papers, they did not actually give
it, and although they thought that global issues were
more important, they focused too much on details.
Among the reasons for these discrepancies, the authors
show time constraints, excessive workload, and
perceptions of students' attitudes towards WCF.

In his study, Al-Bakri (2019) used semi-structured
interviews and application papers to examine the
attitudes and practices of instructors towards WCF.
Stating that the beliefs of the instructors affect their
practices, the author stated that the participants used
focused direct corrective feedback and that there was
inconsistency between their attitudes and practices. The
main reason for this inconsistency is the lack of
communication between teachers and students in the
relevant study.

Conclusion

From the Behaviourist Approach to today, written
corrective feedback has been an integral part of foreign
language writing education, making it an interesting
field to study. Today's individualized education requires
teachers and educators to consider various factors such
as students' age, gender, learning style, and cultural
identity, in providing written corrective feedback.
However, this is not a journey of mere teachers or
educators. On the contrary, students and teachers
should be taken as a whole, and the concept of WCF
should be handled holistically, including issues such as
educators' thoughts and practices, student perceptions,
student engagement, educator and student emotions,
the role of technology, and educator/student feedback
literacy.

In the WCF field, no consensus has been reached
about the type, amount, and time of WCF or its
effectiveness yet. That is why more studies are needed
to fill this gap. More experimental studies, containing
experimental and control groups, are needed to
determine the effect of written corrective feedback on
EFL students’ writing performance, and these studies
should be planned in compliance with pre-test, post-
test, and late post-test design. In addition, the number
of participants in the studies should be increased as
much as possible since some statistical analyses require
large numbers of participants to reach more precise
results. For attitudes and opinions studies, interviews,
and observations should be used, ensuring that the
participants have experienced or are experiencing
written corrective feedback.

Teachers should consider students” preferences and
opinions when providing written corrective feedback, as
this can make the feedback more useful and meaningful
to students (Samuel & Akther, 2021). While students
constitute one side of the WCF coin, teachers (WCF
practitioners) constitute the other. Therefore,
understanding teachers' attitudes and practices
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regarding WCF is a crucial step in understanding its place
in writing classrooms (Sajjadi et al., 2015). Including
teachers or faculty members in future studies will
provide a broader perspective in studying the concept of
WCF. As in every field, the impact of technology on
written corrective feedback practices should not be
overlooked in future studies and classroom settings.
Although traditional feedback practices have achieved
success, it can be argued that corrective feedback will be
more appealing to the younger generation when
integrated with technology. Instructors should be more
open to using technology in classroom settings.

Genisletilmis Oz

Yabanci dil egitiminde 0grencilerin akademik
hayatini derinden etkilendiginden yazma oldukga 6nemli
bir yere sahiptir. Ogrencilerin yazilari degerlendirilirken
organizasyon, dislince akisi ve dilbilgisi gibi farkh
konular ele alinmaktadir. Bu faktorler arasinda dilbilgisi
hatalari dizeltici donitin en ¢ok odaklandigr konudur.
Baska bir ifade ile, Ogrencilerin yazarken yaptiklari
hatalari diizeltmek ve onlarin yazma performanslarini
iyilestirmek icin 6gretmenler yazili dizeltici dénite
basvurmaktadir. ingilizce yazma siniflarinda yazili
dizeltici donuttin (YDD) kullanimi her ne kadar etkisi
tartisma konusu olsa da oldukga yaygindir. Bu yaygin
kullanimin  getirdigi  bircok uygulama farkhhklari
olabilmektedir. Baska bir ifadeyle yazili diizeltici donit
vermenin bircok yolu vardir. Ancak yazil diizeltici donit
uygulamalari 6gretmen ve 6grenci tutumu, donit tard,
miktari, 6grenci seviyesi, 6grenci motivasyonu ve baglilik
gibi bircok faktorden etkilenebilmektedir. Etkili donit
verilebilmesi  i¢cin  bu  faktérler g6z ©6ninde
bulundurulmalidir.

Yazilh dizeltici doniti anlamak ve uygulamalar
etkileyebilecek bu faktorleri goz onlinde
bulundurabilmek i¢in 6gretmenlerin genis capl literatir
taramasl yapmalari gerekmektedir. Fakat literatir
taramalari olduk¢a zaman alan, yorucu sireglerdir.
Boyle durumlarda literatlr ¢alismalari bliyik 6nem arz
etmektedir. Dolayisiyla bu g¢alismanin amaci yazil
dizeltici donitin tarihsel gelisimini ve glncel
durumunu ilgili alandan 6rnek calismalarla belirlemektir.
Bu calisma vyazili dizeltici doniat vermek isteyen
egitimciler veya glncel durumu o6grenmek isteyen
arastirmacilar icin bir rehber niteligi tasiyacaktir. Bu
calisma sayesinde yazili diizeltici donitin ne oldugu,
tarihsel gelisimi, nasil, ne zaman ve ne kadar
verilebilecegi, hangi i¢/dis faktorlerden etkilendigi veya
nasil gelistirilebilecegi gibi konular netlik kazanacaktir.
Bu calismaya gore YDD alaninda, YDD'nin tiirli, miktari
ve slresi veya etkinligi konusunda heniiz bir fikir
birligine varilamamistir. Bu nedenle bu boslugu
doldurmak icin daha fazla ¢alisma yapilmahdir. Yazil
dizeltici donitin EFL 6grencilerinin yazma performansi
Uzerindeki etkisini belirlemek icin deney ve kontrol
gruplarini iceren daha fazla deneysel galismaya ihtiyag
vardir ve bu calismalar 6n test, son test ve geg son test
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tasarimina uygun olarak planlanmalidir. Ayrica, bazi
istatistiksel analizler daha kesin sonuglara ulasmak icin
cok sayida katilimci gerektirdiginden, calismalardaki
katilimci sayisi mimkiin oldugunca artirilmalidir. Tutum
ve gorius calismalar igin, katihmcilarin yazili duzeltici
doénit deneyimlediginden veya deneyimliyor
oldugundan emin olduktan sonra gorismeler ve
gozlemler kullanilmahdir. Son olarak dizeltici donit
vermenin tek yonli degil, cok yonll bir eylem oldugu
unutulmamalidir.  Dolayisiyla, c¢alismalar sadece
o6grenciye odaklanmamali, ayni zamanda 6gretmen ve
egitim politikalari da dikkate alinmahdir.

References

Abalkheel, A. & Brandenburg, T. (2020). Effects of written corrective
feedback: A synthesis of 10 quasi-experimental studies. English
Language Teaching, 13(7), 97-103.
https://doi.org/10.5539/elt.v13n7p97

Adzhar, N., Puteh, M. & Sazalli, N. A. H. (2025). Exploring teachers’
beliefs in written corrective feedback (WCF) in Kuala Lumpur
secondary schools. International Journal of Academic Research in
Business and Social Sciences, 15(1), 380-396.
http://dx.doi.org/10.6007/1JARBSS/v15-i1/24483

Atmaca, C. (2016). Contrasting perceptions of students and teachers:
Written corrective feedback. Journal of Language and Linguistic
Studies, 12(2), 166-182.

Aziz, M. & Jayaputri, H. (2023). EFL learners’ perspective on corrective
feedback. Journal of English Language Teaching, 7(2), 219-225.
http://dx.doi.org/10.30998/scope.v7i2.14806

Banaruee, H., Khatin-Zadeh, O. & Ruegg, R. (2018). Recast vs. direct
corrective feedback on writing performance of high school EFL
learners. Cogent Education, 5(1), 1-23.
https://doi.org/10.1080/2331186X.2018.1455333

Berkant, H., Derer, N. & Derer, 0. (2020). The effects of different types
of written, corrective feedback on students texting mistakes.
English Language, Teaching Educational Journal, 3(3), 174-187.
https://doi.org/10.12928/eltej.v3i3.3136

Beskardesler, S. & Kocaman, O. (2019). The effects of written
corrective feedback types on the prepositions of place and time in
EFL context. Journal of Multidisciplinary Studies in Education, 3(1),
1-13. http://doi.org/10.12928/eltej.v3i3.3136

Beuningen, C. (2010). Corrective feedback in L2 writing: Theoretical
perspectives, empirical insights, and future direction.
International Journal of English Studies, 10(2), 1-27.
http://dx.doi.org/10.6018/ijes.10.2.119171

Bitchener, J. (2008). Evidence in support of written corrective
feedback. Journal of Second Language Writing, 17, 102-118.
https://doi.org/10.1016/].jslw.2007.11.004

Chen, S., Nassaji, H. & Liu, Q. (2016). EFL learners™ perceptions and
preferences of written corrective feedback: A case study of
university students from mainland China. Asian-Pacific Journal of
Second and Foreign Language, 1(5), 1-17.
https://doi.org/10.1186/s40862-016-0010-y

Choi, Jungeun. (2017). Effects of different types of written corrective
feedback on Korean high school students’ writing. Foreign
Language Education Research, 21, 21-40.
https://doi.org/10.15738/kjell.21..202106.551

Ellis, R. (2009). A typology of written corrective feedback types. English
Language and  Teaching  Journal,  63(2), 97-107.
https://doi.org/10.1093/elt/ccn023

Fan, N. & Ma, Y. (2018). The role of written corrective feedback in
second language writing practice. Theory and Practice in
Language Studiies, 8(12), 1629-1635.
http://dx.doi.org/10.17507/tpls.0812.08



https://doi.org/10.5539/elt.v13n7p97
http://dx.doi.org/10.6007/IJARBSS/v15-i1/24483
http://dx.doi.org/10.30998/scope.v7i2.14806
https://doi.org/10.1080/2331186X.2018.1455333
https://doi.org/10.12928/eltej.v3i3.3136
http://doi.org/10.12928/eltej.v3i3.3136
http://dx.doi.org/10.6018/ijes.10.2.119171
https://doi.org/10.1016/j.jslw.2007.11.004
https://doi.org/10.1186/s40862-016-0010-y
https://doi.org/10.15738/kjell.21..202106.551
https://doi.org/10.1093/elt/ccn023
http://dx.doi.org/10.17507/tpls.0812.08

Kér and Arargti¢ / CUJOSS, 49(3): 267-275, 2025

Farjadnasab, A. & Khodashenas, M. (2017). The effect of written
corrective feedback on EFL students’ writing accuracy.
International Journal of Research in English Education, 2(2), 30-42.
https://doi.org/10.18869/acadpub.ijree.2.2.30

Ferris, D. (1999). The case for grammar correction in L2 writing classes:
A response to Truscott (1996). Journal of Second Language
Writing, 8(1), 1-11. https://doi.org/10.1016/S1060-
3743(99)80110-6

Fitriyah, 1., Ningrum, A. S. B. & Gozali, I. (2024). An Investigation of
written corrective feedback in EFL writing assessment: How
teachers’ feedback practices meet students’ expectations.
International Journal of Language Testing, 14(1), 166—184.
https://doi.org/10.22034/1JL.T.2023.411616.1275

Ghoorchaei, B., Mamashloo, F., Ayatollahi, M. A. & Mohammadzadeh,
A. (2021). Effect of direct and indirect corrective feedbackon
Iranian EFL writers’ short and long term retention of subject-verb
agreement. Cogent Education, 9(2014022), 1-16.
https://doi.org/10.1080/2331186X.2021.2014022

Glims, H. (2023). The effect of direct and indirect corrective feedback
types on L2 writing achievement and EFL learners’ views on these
feedback types. Mehmet Akif Ersoy University Journal of
Education Faculty (66), 314-338.
https://doi.org/10.21764/maeuefd.1099551

Guo, Q. & Barrot, J. (2019). Effects of metalinguistic explanation and
direct correction on EFL learners’ linguistic accuracy. Reading and
Writing Quarterly, 35(3), 261-276.
http://dx.doi.org/10.1080/10573569.2018.1540320

Hartshorn, K., Evans, N., Merrill, P., Sudweeks, R., Strong-Krause, D. &
Anderson, N. (2010). Effects of dynamic corrective feedback on
ESL writing accuracy. TESOL Quarterly, 44(1), 89-109.
https://doi.org/10.5054/tq.2010.213781

Hassan, M. & Dzakiria, H. (2019). The university students™ beliefs
towards corrective feedback in learning English as foreign
language in Pakistan. International Journal of Recent Technology
and Engineering, 8(3), 4094-4100.
http://dx.doi.org/10.35940/ijrte.C5465.098319

Hopper, D. & Bowen, N. (2023). Students’ and teachers’ beliefs about
written corrective feedback: Perspectives on amount, type, and
focus of feedback in an EFL setting. Reflections, 30(3), 735-756.
https://doi.org/10.61508/refl.v30i3.268135

Lee, I. & Mohebbi, H. (2020). Editorial: Written Corrective Feedback
(WCF): Teachers’ Knowledge, Beliefs and Practice. Language
Teaching Research Quarterly, 25, 1-4.
http://dx.doi.org/10.32038/ltrq.2021.25.01

Lee, I. (2024). The future of written corrective feedback research.
Pedagogies: An International Journal, 19(4), 660-669.
https://doi.org/10.1080/1554480X.2024.2388068

Lopez, M. B. (2021). An updated typology of written corrective
feedback: Resolving terminology issues. Revista Educacion, 45(2),
1-14. http://dx.doi.org/10.15517/revedu.v45i1.43289

Mao, S. S. & Crosthwaite, P. (2019). Investigating written corrective
feedback: (Mis)alignment of teachers’ beliefs and practices.
Journal of Second Language Writing, 45, 46-60.
http://dx.doi.org/10.1016/.jslw.2019.05.004

Pearson, W. S. (2022) A typology of the characteristics of teachers’
written feedback comments on second language writing, Cogent
Education, 9(1), 2024937,
https://doi.org/10.1080/2331186X.2021.2024937

Ramadhani, G., Muthim, A. & Febriyanti, E. (2021). Students’
preferences towards lecturer’s written corrective feedback in
writing class. Advances in Social Science, Education and
Humanities Research, 587, 63-71.
http://dx.doi.org/10.2991/assehr.k.211021.010

Rizkiani, S., Bhuana, G. P. & San Rizqiya, R. (2020). Coded vs uncoded
corrective feedback in teaching writing descriptive text. ELTIN
Journal, 8(1), 55-66. https://doi.org/10.22460/eltin.v8i1.p%25p

Sabarun, S. (2020). Direct teacher corrective feedback in EFL writing
class at higher education: What students perceive. Vision: Journal
for Language and Foreign Language Learning, 9(1), 17-32.
http://dx.doi.org/10.21580/viv9i14652

Sajjadi, M., Khabbazi, F., & Sajjadi, S. Y. (2015). The effect of written
corrective feedback in second language writing. International
Journal on Studies in English Language and Literature, 3(12), 22-
30. https://www.semanticscholar.org/paper/The-Effect-of-
Written-Corrective-Feedback-in-Second-Sajjadi-
Khabbazi/ec5e07d8e8de9a946fbadas55fdaec62ef2eb8dad?utm
source=direct link

Samuel, A, & Akther, M. (2021). Students’ perceptions and
preferences abut teachers™ written corrective feedback at
secondary school. Bulletin of Education and Research, 43(1), 45-
58. https://eric.ed.gov/?id=EJ1320823

Schmidt, R. (2010). Attention, awareness, and individual differences in
language learning. In W. M. Chan, S. Chi, K. N. Cin, J. Istanto, M.
Nagami, J. W. Sew, T. Suthiwan, & |. Walker, Proceedings of CLaSIC
2010, Singapore, December 2-4 (pp. 721-737). Singapore:
National University of Singapore, Centre for Language Studies.

Shao, J., Wu, Y., Zeng, S. & Huang, R. (2024). The role of feedback type
and language anxiety in the effectiveness of written corrective
feedback for L2 learning. The Language Learning Journal, 52(4),
367-379. http://dx.doi.org/10.1080/09571736.2023.2166976

Sheen, Y., Wright, D. & Moldawa, A. (2009). Differential effects of
focused and unfocused written correction on the accurate use of
grammiatical forms by adult ESL learners. System, 37, 556-569.
http://dx.doi.org/10.1016/j.system.2009.09.002

Shen, R. & Chong, S. W. (2023). Learner engagement with written
corrective feedback in ESL and EFL contexts: A qualitative research
synthesis using a perception-based framework. Assessment and
Evaluation  in  Higher  Education,  48(3), 276-290.
https://doi.org/10.1080/02602938.2022.2072468

Simard, D., Guenette, D. & Bergeron, A. (2015). L2 learners’
interpretation and understanding of written corrective feedback:
Insights from their metalinguistic reflections. Language
Awareness, 24(3), 233-254.
http://dx.doi.org/10.1080/09658416.2015.1076432

Solmaz, F., Tas, S. & Kalin, i. M. (2023). A study of teacher practices,
perceptions, and attitudes towards written corrective feedback.
The Reading Matrix: An International Online Journal, 23(1), 18-31.

Truscott, J. (1996), The case against grammar correction in L2 writing
classes. Language Learning, 46(2), 327-369.
https://doi.org/10.1111/j.1467-1770.1996.tb01238.x

Westmacott, A. (2017). Direct vs. indirect written corrective feedback:
Student perceptions. ikala, Revista De Lenguaje Y Cultura, 22(1),
17-32. https://doi.org/10.17533/udea.ikala.v22n01a02

Yoshida, R. (2008). Teachers™ choice and learners™ preference of
corrective feedback types. Language Awareness, 17(1), 78-93.
http://dx.doi.org/10.2167/1a429.0

Yunus, W. (2020). Written corrective feedback in English
compositions: Teachers™ practices and students’ expectations.
English Language Teaching Educational Journal, 3(2), 95-107.
http://dx.doi.org/10.12928/eltej.v3i2.2255

Zayani, E. M. & Troudi, S. (2023). Beyond the written corrective
feedback (WCF) debate: Tunisian EFL university lecturers’ views of
their WCF practices. Internation Journal of Humanities and
Cultural Studies, 10(2), 21-53.

Zhang, D., Tan, J. T. & Roy, S. S. (2023), A systematic review of
interventions improving university students’ EFL writing
competence. International Journal of Learning, Teaching and
Educational Research, 22(10), 93-112.
https://doi.org/10.26803/ijlter.22.10.6

Zheng, Y., Yu, S. & Liu, Z. (2023). Understanding individual differences
in lower-proficiency students’ engagement with teacher written
corrective feedback. Teaching in Higher Education, 28(2), 301-
321. http://dx.doi.org/10.1080/13562517.2020.1806225

275


https://doi.org/10.18869/acadpub.ijree.2.2.30
https://doi.org/10.1016/S1060-3743(99)80110-6
https://doi.org/10.1016/S1060-3743(99)80110-6
https://doi.org/10.22034/IJLT.2023.411616.1275
https://doi.org/10.1080/2331186X.2021.2014022
https://doi.org/10.21764/maeuefd.1099551
http://dx.doi.org/10.1080/10573569.2018.1540320
https://doi.org/10.5054/tq.2010.213781
http://dx.doi.org/10.35940/ijrte.C5465.098319
https://doi.org/10.61508/refl.v30i3.268135
http://dx.doi.org/10.32038/ltrq.2021.25.01
https://doi.org/10.1080/1554480X.2024.2388068
http://dx.doi.org/10.15517/revedu.v45i1.43289
http://dx.doi.org/10.1016/j.jslw.2019.05.004
https://doi.org/10.1080/2331186X.2021.2024937
http://dx.doi.org/10.2991/assehr.k.211021.010
https://doi.org/10.22460/eltin.v8i1.p%25p
http://dx.doi.org/10.21580/vjv9i14652
https://www.semanticscholar.org/paper/The-Effect-of-Written-Corrective-Feedback-in-Second-Sajjadi-Khabbazi/ec5e07d8e8de9a946fbada55fdaec62ef2eb8da4?utm_source=direct_link
https://www.semanticscholar.org/paper/The-Effect-of-Written-Corrective-Feedback-in-Second-Sajjadi-Khabbazi/ec5e07d8e8de9a946fbada55fdaec62ef2eb8da4?utm_source=direct_link
https://www.semanticscholar.org/paper/The-Effect-of-Written-Corrective-Feedback-in-Second-Sajjadi-Khabbazi/ec5e07d8e8de9a946fbada55fdaec62ef2eb8da4?utm_source=direct_link
https://www.semanticscholar.org/paper/The-Effect-of-Written-Corrective-Feedback-in-Second-Sajjadi-Khabbazi/ec5e07d8e8de9a946fbada55fdaec62ef2eb8da4?utm_source=direct_link
https://eric.ed.gov/?id=EJ1320823
http://dx.doi.org/10.1080/09571736.2023.2166976
http://dx.doi.org/10.1016/j.system.2009.09.002
https://doi.org/10.1080/02602938.2022.2072468
http://dx.doi.org/10.1080/09658416.2015.1076432
https://doi.org/10.1111/j.1467-1770.1996.tb01238.x
https://doi.org/10.17533/udea.ikala.v22n01a02
http://dx.doi.org/10.2167/la429.0
http://dx.doi.org/10.12928/eltej.v3i2.2255
https://doi.org/10.26803/ijlter.22.10.6
http://dx.doi.org/10.1080/13562517.2020.1806225

4 CUjoss)
— )

e

| cujos.cumhuriyet.edu.tr |

Faculty of Letters Journal of Social Sciences, 49(3): 277-285, 2025

Faculty of Letters Journal of Social Sciences

Founded: 1982 Available online, ISSN: 1305-5143 Publisher: Sivas Cumhuriyet Universitesi

Historiography of T

he Byzantine Bureaucrat, Philosopher and Historian Michael

Psellos And His Historical Work Chronographia

Fatih Sen®*, irfan Kiziloglu2®

"Gumiishane University, Faculty of Letters, Department of History, Giimiishane, Tiirkiye
2 Giimiishane University, Faculty of Communication, Department of Journalism, Giimiishane, Tiirkiye

*Corresponding author

Research Article

History

Received: 26/06/2025
Accepted: 22/08/2025

Copyright

This work is licensed under

Creative Commons Attribution 4.0
International License

a@ fatihsen@hotmail.co.uk

ABSTRACT

Psellos, as a philosopher, teacher, orator, and high-ranking bureaucrat, played a significant role in the intellectual
and political structure of Byzantium. Although initially reluctant to write history, Psellos authored Khronographia
at the insistence of those around him, covering the reigns of fourteen emperors from Basil Il (976-1025) to
Michael VII Doukas (976—1078). The work is written with an approach that goes beyond the conventional
chronicle tradition, focusing primarily on the moral and psychological dimensions of the emperors. While foreign
affairs and military events are only briefly mentioned, the narrative emphasizes courtly intrigues, individual
character traits, and events personally witnessed by the author. The language of the text is enriched with
dramatic elements, classical literary motifs, and rhetorical figures, lending Khronographia literary as well as
historical value. Although Psellos refers only indirectly to the Seljuk Turks and the aftermath of the Battle of
Manzikert, which narrows the historical scope of the work, his vivid depiction of Byzantine court culture makes
the text unique. Psellos’ individual-centered historical perspective and classical style represent a pivotal shift in
Byzantine historiography. Despite certain historical omissions, Khronographia remains an original work that
reflects the intellectual depth of its author and captures the spirit of his time.

Keywords: Michael Psellos, Khronographia, Byzantine Historiography, Historiography

Bizansli Biirokrat, Filozof ve Tarih¢i Mikhail Psellos’un
Tarihgiligi ve Tarih Eseri Khronographia

0oz

Psellos; filozof, 6gretmen, hatip ve yiiksek diizey bir blirokrat olarak Bizans’in disiinsel ve siyasal yapisinda etkili
bir figlirdtr. Tarih yazimina isteksiz baslayan Psellos, cevresindekilerin israri (zerine kaleme aldigi
Khronographia’da, Il. Basileios’tan (976-1025) VII. Mikhail Dukas’a (1071-1078) kadar hukim siiren on dort
imparatoru ele alir. Eser, klasik kronik anlayisinin 6tesinde hiikimdarlarin ahlaki ve psikolojik yonlerini merkeze
alan bir yaklasimla yazilmistir. Dis politik gelismelere ve askeri olaylara sinirl sekilde deginilirken, saray igi
entrikalar, bireylerin karakter 6zellikleri ve Psellos’un bizzat taniklik ettigi olaylar 6n plandadir. Eserdeki anlatim
dili, dramatik unsurlar, klasik edebi motifler ve retorik figlrlerle zenginlestirilmistir. Bu yéniyle Khronographia,
tarihsel bir anlati olmasinin yaninda ayni zamanda edebi bir deger tasir. Selguklu Turklerinden ve Malazgirt
sonrasi gelismelerden yalnizca dolayli sekilde bahsedilmesi eserin tarihsel kapsamini daraltsa da Bizans saray
kiltlrdndn i¢ yaziind sunma glici onu essiz kilar. Psellos’un birey odakl tarih anlayisi ve klasik mirasa dayali
Uslubu, Bizans tarih yaziminda énemli bir kirllma noktasi olusturur. Khronographia, tarihi eksikliklerine ragmen,
yazarinin entelektuel derinligini ve ¢aginin ruhunu basariyla yansitan 6zgiin bir metindir. Bu baglamda ¢alisma
Psellos’un Khronographia adli eserini merkeze alarak onun tarih anlayisini, anlati Gislubunu ve Bizans tarih
yazicihgl icindeki yerini analiz etmeyi amaglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Mikhail Psellos, Khronographia, Bizans Tarihgiligi, Tarih Yazimi
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Giris

Tarih yazimi, Bizans imparatorlugu’nun bin yili asan
tarihi iginde hem olaylarin kaydini tutmus hem de dénemin
ideolojik, entelektlel ve siyasal yoniini de yansitan bir
kiiltiirel pratik olarak islev gormustiir. Bu baglamda XI. asir,
Bizans'in hem igeride saray yapilarinda hem de disarida
Ozellikle Selcuklu Turklerinin  Anadolu’daki ilerleyisiyle
sekillenen blylik dénlisimler yasadigl bir donemdir. S6z
konusu donisiimler yalnizca siyasi alanla sinirli kalmamis
felsefe, filoloji ve tarih gibi entelektiiel alanlarda da kendini
gostermistir.  Bu  donemin en  dikkat  gekici
entelektiellerinden biri olan Konstantinos Mikhail Psellos,
s0z konusu disiplinlerin kesisim noktasinda yer alan 6zgiin
bir figlir olarak 6ne ¢ikmaktadir. Psellos, hem bir tarihgi
hem de filozof, hatip, 6gretmen ve yiiksek kademelerde
gdrev yapmis bir saray birokratidir. Ozellikle loannes
Mavropous gibi ddnemin saygin hocalarindan aldigi egitim,
onun klasik Yunan mirasini yeniden yorumlama ¢abasina
biyuk katki saglamis, bu da eserlerinin hem formunda hem
de iceriginde belirleyici olmustur. Psellos’un tarih
yazicihgina olan yaklasimi bu ¢ok yonlii entelektiel kimligin
bir yansimasidir.

Psellos’'un basyapiti kabul edilen Khronographia
(Walker, 2005: 239), II. Basileios'tan VII. Mikhail Dukas’a
kadar hikim siiren 14 imparatoru konu alir. Ancak bu eser
salt bir tarih anlatisi degildir. Khronographia, klasik kronik
geleneginden ayrilarak hikimdarlarin ahlaki, psikolojik ve
hatta fiziksel niteliklerine odaklanan birey merkezli bir
anlatim benimsemektedir. Dolayisiyla bu yonlyle Bizans
tarih yaziminda nadir rastlanan bir portre tarihgiligi 6rnegi
sunmaktadir. Psellos, tarihsel olaylari kronolojik bittinliik
icinde degil hatirnda kalan 6nemli anlar ve sahsiyetler
etrafinda segmeci bir bicimde aktarmaktadir. Psellos’un
tarih anlayisi klasik Yunan tarihgileriyle 6zellikle Thukydides
ile Orta Bizans donemi tarihgileri arasinda bir tiir sentez
arayisl olarak da degerlendirilebilir. O, ne detaylara
bogulmus geleneksel tarihciligi ne de kuru ve yiizeysel olay
anlatimini benimser.  Bunlarin  yerine  karakter
¢oziimlemeleri ve saray ici entrikalar yoluyla dénemini
anlamlandirmaya calismaktadir. Bu baglamda
Khronographia, hem tarihsel bilgi veren hem de dénemin
kiiltiirel iklimini ve saray yasamini tasvir eden 6zgiin bir
metindir. Dolayisiyla bu galisma, Psellos’un Khronographia
adli eseri Gzerinden onun tarih anlayisini, birey merkezli
anlati Gslubunu ve Bizans tarih yazicihgl icindeki 6zgiin
yerini analiz etmeyi amaclamaktadir. Khronographia, her
ne kadar tarihsel bazi eksiklikler barindirsa da icerdigi anlati
bicimi, klasik kiltlire referanslari ve yazarin tanikhigina
dayanan gozlemleri sayesinde XI. asir Bizans diinyasinin i¢
ylziine dair essiz bir pencere sunmaktadir. Bu dogrultuda
calisma, Khronographia’yi hem edebi hem tarihsel
baglamda ele alan nitel bir analiz sunmaktadir. Psellos’un
anlati tarzini ve tarih anlayisini degerlendirebilmek adina
yakin okuma ve tarihsel retorik analizi yontemi
benimsenmis, metindeki secilmis olaylarin kullanimi, birey
merkezli yapi ve retorik 6geler metin ici ¢ézimlemelerle
incelenmistir.
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Entelektiiel Bir Devlet Adami: Konstantinos Mikhail
Psellos

Konstantinos Mikhail Psellos, 1018 yilinda orta halli bir
ailenin ikinci ¢ocugu olarak bagkent Konstantinopolis'te
diinyaya gelmistir. D6nemin en iyi 6gretmeni olarak kabul
edilen loannes Mavropous’dan dersler alan Psellos, 1042
yilinda Bizans sarayina girerek devlet adamlig kariyerine
baslamistir. Hirsi ve azmi sayesinde sarayda niifuzu artan
Psellos, Imparator danismanhigi yapacak kadar
yukselmistir. Ayrica ylksek 6grenimde filozof konsiliniin
basina getirilen Psellos, egitmen olarak o zamanki
ilimlerin her dalinda dersler vermistir. Hayatinin belirli
donemlerinde kesis olarak manastir hayati yasamak
zorunda kalan Psellos, kesis adi olarak Mikhail'i bu
donemlerden birinde almistir (Neville, 2021: 161).
Psellos’un istanbul Patrigi Mikail Kerularios (1043-1058)
ile dini goris farkhliklarindan dolayi arasi iyi degildi. O,
mali  reformlar igerisinde  kilisenin  giderlerinin
azaltilmasini desteklerken Patrik bunun karsisindaydi.
Ancak Konstantinopolis’te yapilan bir synodda Kerularios
imparator Monomakhos’u kendi tarafina gekince yalniz
kalacagini anlayan Psellos ilk kez manastira ¢ekilmeye
karar verdi. 1055’te Monomakhos’un 6limuniin ardindan
baskente geri donen Psellos’un ikinci manastir hayati ise
yine Kerularios ile arasi iyi olmadigi icin 1058’de Narsou
manastirina ¢ekilmesiyle gerceklesti. Buradan da 1063'te
baskente geri déndi (Psellos, 1990: XII-XV). Omriiniin
buyik bir bolimiinde Ust diizey devlet gorevlerinde
bulunmasina ragmen cesitli alanlarda verdigi eserlerle ne
kadar renkli ve entelektiiel bir kisilige sahip oldugunu
gbstermistir.  Psellos, aslinda bir tarih yaziciligi hevesi
tasimadigini, yakin g¢evresi ve akrabalarinin kendisine
yogun israrlari neticesinde yazmaya basladigini bizzat
kendisi ifade etmistir (Psellos, 1992: 100). Sonraki yillarda
tarih eseri olan Khronographia’yr kaleme almis ve 14
devlet yoneticisini kendi Uslubu ile glinUmize kadar
tagimistir.

Psellos, 1018 yilinda dogdugunda o dénem Bizans
tahtinda imparator Il. Basileios hikiim sirmekteydi. O,
kGigukliglinden itibaren erken yasta sivil yonetimde
kariyer ~yapmaya basladi ve IX. Konstantinos
Monomakhos (1042-1055) doneminde devlet destekli
egitimin yeniden canlandiriimasinda 6nci bir rol oynadi
(Kaldellis, 1999: 8). Mikhail Psellos, saygin bir ailenin ikinci
cocuguydu. Babasi, ilkogretimi tamamladiktan sonra ona
gecimini kolay saglayabilmesi icin bir zanaata veya bir
meslege yonelmesini tavsiye etmisse de Psellos annesinin
Israriyla egitim hayatina devam etmistir. Psellos, 10
yaslarinda Homeros’un illyada’sini ve daha pek cok siiri
hem de duygulu ve anlamli sekilde ezbere okumaktaydi.
Ailevi nedenlerden dolay! egitimine ara vermek zorunda
kalan Psellos, daha sonradan is bulmus ve IV. Mikhail
zamaninda Philadelphia’da (Alasehir) bir hakimin yaninda
memur olarak c¢alismaya baslamistir. Ailevi
yukumlalikleri sona eren Psellos, annesinin destegini
alarak 0Ogrenimine devam etti. Sonradan Euchaita
baspiskoposlugu gbrevine getirilen loannes
Mavropous’dan dersler aldi. Mavropous, bircok 6grenci
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yetistiren, kiltiirli bir 8gretmendi. Ozellikle tic 6grencisi
cok yliksek mevkilere gelmisti. Bunlardan Konstantinos
Dukas imparator olmus, Konstantinos Leikhudes senato
baskani ve istanbul Patrikligi (Hussey, 1935: 82) yapmis ve
son olarak loannes Ksiphilinos ise yeni kurulan Hukuk
yiiksekokul baskanligini yapmis ve daha sonra da istanbul
Patrigi olmustur. Bu isimlerin hepsi de Psellos’'un
Omriinin sonuna kadar goristiigli arkadaslari olmuslardir
(Psellos, 1992: XI). Mavropous’tan dersler alan Psellos’un
kendisi de iyi bir 6gretmen olmustur (Bernard, 2017: 15).

1042 yilinda Bizans sarayina girisi Psellos’un hayatinda
bir doniim noktasi teskil etmistir. Bu slre¢ yakin dostu
Konstantinos  Leikhudes’in  araciligiyla  baslamustir.
Leikhudes’in destegi sayesinde Psellos, ilk olarak sarayda
sekreterlik gorevine atanmistir. Psellos, bu konuda
duydugu minnettarligi eserlerinde sik sik dile getirmis,
dostunun kendisine actigl bu kapinin kariyerinde ne denli
belirleyici oldugunun farkinda oldugunu acik¢a ifade
etmistir. Ancak Psellos’un sarayda ilerlemesi yalnizca
dostlarinin  yardimiyla  sinirh kalmamistir.  Kendi
entelektiiel donanimi, gliclii hitabet yetenegi ve politik
zekasi onu kisa siirede sarayin 6nde gelen simalarindan
biri haline getirmistir. Psellos’'un gercek yikselisi, V.
Mikhail'in (1041-1042) 1042’de tahtan indirilmesiyle
birlikte gerceklesen yonetim degisikligi sirasinda
olmustur. Bu olayin ardindan imparatorluk tahtina ¢ikan
IX. Konstantinos Monomakhos kisa siirede Psellos’un
dikkat cekici zekasini ve idari kabiliyetlerini fark etmis ve
onu kendi vyakin cevresine dahil etmistir. IX.
Konstantinos’un himayesiyle birlikte Bizans’in fikir hayati
da gozle gorilir bicimde yeniden canlanmistir. Bu
entelektiiel uyanisin bir parcasi olarak 1045 vyilinda
istanbul’da klasik model temel alinarak yeniden acilan ve
“Felsefe Okulu” olarak anilan yiiksek 6grenim kurumu
blnyesinde “Filozoflarin Konslli” unvaniyla felsefe
kirslistine atanmistir. Bu gérev ona hem akademik hem
de kilttrel bir nifuz alani da saglamig ve Bizans
entelektliel mirasinin yeniden sekillenmesinde etkili bir
figir olmustur. Bu vyillarda Psellos, devlet isleriyle
akademik ugraslarini birlikte yiiriitmistir. imparatorluk
yonetiminde hem danismanlik yapmis hem de cesitli idari
gorevler Gistlenmistir. Ayni zamanda 6gretim faaliyetlerini
de siirdirerek donemin geng entelektiellerini yetistirmis,
onlar felsefeden hukuka, astronomiden tibba kadar
uzanan genis bir bilgi yelpazesinde egitmistir. Kendi
ifadelerine gore, yalnizca Bizans topraklarindan degil,
Arap cografyasindan da bircok 6grenci onun derslerini
dinlemek Uzere Konstantinopolis’e akin etmistir.
Psellos’un akademik mirasi sadece genis bilgi dagarcigiyla
sinirli degildir. Bu mirasta ayni zamanda Antik Yunan
felsefesine olan ilgisi ve o6zellikle Platon’un diisiince
diinyasina duydugu hayranlik da onun dusiinsel yonini
belirleyen unsurlar arasindadir. Neoplatoncu 6gretileri XI.
ylzyil Bizans diinyasinda yeniden yorumlayan Psellos, bu
felseft akimin en gli¢li temsilcilerinden biri olarak kabul
edilir (Psellos, 1992: XllI). Hem bir devlet adami hem de
bir filozof olarak kendisini ¢cagdaslarindan ayiran en temel
ozelligi, teorik bilgi ile pratik yonetim becerisini
birlestirebilmis olmasidir.

Psellos, zamanla Bizans sarayinda devlet islerinde etkili
bir blrokrat héaline gelmistir. Saraydaki itibari ve sahip
oldugu siyasi nifuz sayesinde bazi durumlarda
imparatorun kim olacagina karar verme yetkisi dahi ona
birakilmistir. Bu durumun en dikkat gekici érneklerinden
biri isaakios Komnenos'un (1057-1059) agir hastaliga
yakalandigi glinlerde yasanmistir. 1059 yilinda ciddi sekilde
rahatsizlanan ve tahti birakmayi diisiinen isaakios’un
yaninda bulunanlardan biri de Psellos’tur. Saraydaki
belirsizlik ortaminda tahtin kime devredilecegi konusu
6nem kazanmistl. Bu noktada Iimparatorice Katerina,
Psellos’a basvurarak uygun kisiyi belirlemesi konusunda
yardim talep etmistir. Psellos, bu olayin kendi konumunu
ne kadar ileri bir noktaya tasidigini gosterdigini vurgular ve
durumu soyle aktarir:

“Ancak bu iddialarla imparator’u ikna edemeyince ve
onu kendi gorisiine inandirmak hususunda bittn Gmidini
kaybedince, imparatoriceye séziine devamla, 'Oyleyse,
Sana en sadik ve bagl kisiyi imparator tayin et. Yasadigin
slirece sana saygi gosterir ve benim icin de bir erkek evlat
olur'. Bu sozler lizerine imparator yeni bir gii¢ buldu. Diik
Konstantinos hemen c¢agrildi ve yanimiza geldi.
Konstantinos ¢ok taninmis bir kimse idi, ailesi asildi: Soyu
Unli Dukas’dan baslar (Andronikos ve Konstantinos'u
kastediyorum). Bu iki sahis, hem cesaretleri, hem de
zekalari bakimindan tarihgileri fazlasiyla ilgilendirmistir.
Dik de atalariyla gurur duyard” (Psellos, 1992: 207).

Bu ifadelerden de agikga anlasilacagi tizere Psellos siyasi
gelismelere taniklik etmekle kalmamis bu gelismelerin
dogrudan sekillenmesinde etkin rol oynamistir. X.
Konstantinos  Doukas’'in  (1059-1067) imparatorluk
makamina c¢agrilmasi Psellos’un 6nerisiyle gerceklesmis,
boylece hem hanedanin devami glivence altina alinmis
hem de Psellos kendi siyasi vizyonunu tahta
yansitabilmistir. Bu olay onun hem saray icindeki giicini
hem de dénemin siyasi mesruiyetinin nasil sahsi sadakat
iligkileri izerinden insa edildigini gozler 6niine sermektedir.

Psellos, hayati boyunca imparatorluk yonetiminde etkin
roller Ustlenmis ve yetistirdigi 6grenciler ile Bizans
toplumununda  imparatorluk  burokrasisinden  dint
hiyerarsiye, edebiyattan felsefeye cesitli alanlarinda derin
izler birakmustir. Ogrencilerinin 6nemli bir kismi ilerleyen
yillarda Bizans’in en vyetkin idarecileri, din adamlar,
yazarlart ve dusinirleri arasinda yer almistir.
Khronographia, yalnizca otobiyografik unsurlar barindiran
birimparatorluk tarihi olmanin 6tesinde, Bizans tarih yazim
gelenegi icerisinde hacmi ve anlatim tarziyla 6zel bir yer
isgal etmektetdir (Kaldellis, 1999: 9). Bu eser, Il. Basileios’'un
976 yilinda tahta cikisindan baslayarak Ill. Nikephoros'un
(1078-1081) iktidara gelisine kadar uzanan bir dénemi,
Psellos’un saray icinden gozlemleriyle ayrintili bir sekilde
ortaya koymaktadir. Fakat Psellos’'un entelektiiel mirasi
yalnizca tarih yazimiyla sinirli degildir. Onun teoloji, felsefe,
gramer, hukuk, tip, matematik ve doga bilimleri gibi pek cok
alanda kaleme aldigi metinler derin icerikleri, polemikgi
Usluplari ve yer yer hicve varan diliyle dikkat cekmektedir.
Eserlerinin cogu hem bilimsel hem edebi bir nitelik tasir. Bu
metinler arasinda “Ruhun Kékeni Uzerine Platon’un
Ogretileri Hakkinda Yorumlar” baslikhi risalesi, Psellos’un
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Neoplatoncu felsefeye duydugu ilginin 6nemli bir
gostergesi olarak 6ne gikmaktadir. Psellos’un kaleme aldigi
metinler yalnizca kuramsal eserlerle sinirli degildir. Onu
geriye biraktigi 500°G askin mektup, dénemin sosyal ve
entelektiiel aglarina dair o6nemli birer tanikliklar
sunmaktadir. Ayrica, 1054 vyilindaki Dogu-Bati Kilise
Ayrilig’'nin (Sizma) merkezindeki figiirlerden biri olan Patrik
Mikhail Kerullarios icin yazdigi cenaze methiyesi de onun
retorik glclini ve dénemin dini-politik gerilimlerine olan
yakin ilgisini yansitmaktadir (Encyclopedia Britannica:
30.04.2025). Bitiin bu yonleriyle XI. ylizyil Bizans’inin 6nde
gelen bir bilgini, etkili bir egitmeni, giicli bir hatibi ve
imparatorluk cevrelerinde itibarli bir devlet adami olan
Mikhail Psellos, Bizans imparatorlugu’nun bin yillik
tarihinde entelektiel yonlyle o6ne c¢ikan en o6nemli
sahsiyetlerden biri olarak kabul edilmektedir (Walker,
2005: 239).

1067 vyilinda Konstantinos X. Konstantinos’un
Oliminin ardindan dul imparatorice Eudokia, iktidari
elinde tutarak kisa slire sonra 1068 yilinda IV. Romanos
Diogenes (1068-1071) ile evlendi ve onu tahta gikardi. Bu
gelisme hem Dukas ailesini hem de Psellos’u saraydan
uzaklastirdi. Psellos, 1071’de Malazgirt yenilgisi sonrasinda
kendi ©grencisi VII. Mikhail Doukas’t yeniden tahta
cikararak niifuzunu geri kazanmayi basardi. Ancak bu kez
iktidardaki yukselisi uzun sirmedi. VII. Mikail'in 6nemli
saray memurlarindan ola Nikephoros Nikephoritzes'in
imparator Uzerindeki Psellos karsiti etkisinden dolayi
gorevden alindi. Yaglilik déneminde siyasi destegini ve yakin
dostlarini kaybeden Psellos, yeni imparator Ill. Nikephoros
Botaneiates’in de ilgisinden mahrum kalarak devlet
ybnetiminden uzak bir sekilde yasamini strdiirdi (Psellos,
1992, XV).

Mikhail Psellos’un Tarih Eseri Khronographia

Khronographia, hem Bizans tarih yaziciigi hem de edebi
anlatim bakimindan dikkat ¢eken bir anlatiya sahiptir. Eser
yedi ayri bolimden olusmaktadir ve her bir boliime
geleneksel “bolim” ifadesi yerine “kitap” denilmistir. Bu
adlandirma, hem eserin igerdigi imparator biyografilerini
birer bagimsiz anlati birimi olarak takdim etme cabasini
yansitmakta hem de Psellos’'un anlatisini sistemli bir
tarihsel  yapi  cergevesinde  diizenleme  niyetini
gostermektedir. Her bir kitapta, kimi zaman tek bir
imparatorun yasami ele alinirken, bazi bolimlerde birden
fazla hikkiimdarin donemi bir arada islenmistir. Bu durum,
eserin hem biyografik hem de kronik yapisinin bir sonucu
olarak degerlendirilmelidir. Eserin adinin Khronographia
olarak Psellos tarafindan secilmedigine dair bir kisim
gorisler bulunmaktadir (Neville, 2021: 161). Psellos’un
metin icerisinde eserden Khronographia seklinde degil de
kitap seklinde bahsetmesi bu goriisleri dogrular niteliktedir.
Zira kendisi eserde sadece bir yerde Khronographia ismini
kullanmistir. Ancak eseri ingilizceye ceviren E. R. A. Sewter
basta olmak (izere bazi arastirmacilar Psellos’'un eserini
aidiyet ekiyle birlikte bir kere bile olsa “Khronographiam”
(Psellos, 1992: 81) seklinde kullanmasindan yola ¢ikarak
eserin gercek adinin Khranographia oldugunu ileri
sirmektedirler (Psellos, 1992: XVI).
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“Birinci Kitap” tamamiyla Il. Basileios’a ayrilmistir.
Psellos bu doneme dair dogrudan goézlem sahibi olmadigini
acikca belirtmekte ve anlatimini blyik 6lgiide duyduklari
ve okuduklarina dayandirmaktadir. Bu anlatim tarzi, eserin
ilerleyen bolimlerinde gorilecek olan otobiyografik
tanikliklarla karsilastirildiginda, ilk boliimiin daha klasik bir
tarih yazimi gelenegine yaslandigini gostermektedir. II.
Basileios’'un hiikimdarliginin ilk yillarinda ortaya cikan
Bardas Skleros isyani ve saray entrikalari bu boliimiin odak
noktasidir. Kitabin sonunda ise imparatorun karakterine ve
fiziksel gérinimine iliskin detayli psikolojik ve fiziksel bir
¢ozimleme yapiir. Bu tir tasvirler, Psellos’un
imparatorlara dair olusturdugu ethos analizlerinin 6nemli
drneklerindendir. “ikinci Kitap”, II. Basileios’un kardesi ve
ardili olan VIIl. Konstantinos’a (1025-1028) ayriimistir. Bu
bolimde anlatim bircok kez “daha sonra deginecegim”,
“ileride  aciklayacagim”  gibi  ifadelerle  kesintiye
ugramaktadir. Ancak bu geri donusler ¢ogu zaman
gerceklesmez. Bu anlati eksiklikleri, eserdeki bitiinlik
algisini zedeleyen unsurlar arasinda degerlendirilmistir.
Yine de karakter ve fiziki betimlemeler bu bélimde de yer
almakta ve Psellos’'un tiim imparatorlara uyguladig
degerlendirme sistematigini stirdiirmektedir. lll. Romanos
Argyros’'un (1028-1034) anlatildigi  “Uglincii  Kitap”,
Khronographia’nin anlati agisindan bir déonim noktasini
temsil etmektedir. Psellos bu bdlimden itibaren olaylara
artik bizzat taniklik ettigini ifade etmekte ve boylelikle anlati
daha canli, detayli ve yer yer otobiyografik bir boyut
kazanmaktadir. Bu kitapta 1030 yilindaki Halep Seferi'ne ilk
defa yer verilmistir. Psellos, bu seferin lll. Romanos
tarafindan san ve sohret amaciyla baslatildigini belirtir
(Psellos, 1992: 33).

IV. Mikhail {izerine kaleme alinan “Dérdiincii Kitap”ta
Psellos, geleneksel olarak uyguladigi karakter ve fiziksel
gorinim analizine devam etmektedir. Her ne kadar
Mikhail'in iktidara gelis yontemlerini onaylamasa da
hikimdarlik niteligini oldukc¢a olumlu bicimde tasvir eder
(Psellos, 1992: 56-63). Ozellikle wvurguladigi husus,
imparatorun epilepsi hastaligidir. Burada Mikhail'in en
beklenmedik anlarda nobetler gecirdigi anlatilir. Bu durum
hem karakter degerlendirmesi hem de yonetim
yetkinliginin sinirlari agisindan énemli bir anlati unsurudur
(Psellos, 1992: 66). “Besinci Kitap” Imparatorice
Theodora’nin agirlikla anlatildigi bélimdir. Psellos bu
donemi dramatik ve hikayelestirici bir Uslupla
anlatmaktadir. “Hikdyeme burada biraz ara veriyorum” gibi
ara sozlerle anlatimini sahnelestirerek okuyucuda retorik
bir etki yaratmayi amaglamaktadir. Bu boliimde gogunlukla
sahis isimleri yerine “baskalari”, “bir grup”, “amcasi”, “zeki
kimseler” gibi belirsiz ifadeler kullanmaktadir. “Altinc
Kitap”ta, Zoe ve Theodora kardeslerin birlikte yonettigi
donem ile IX. Konstantinos Monomakhos'un saltanati
islenmektedir. Bu bolim onceki kitaplara kiyasla daha ¢ok
askeri faaliyetlere yer vermekte ve Psellos’un kendi kisisel
seriivenine dair anlatilar da icermektedir. Ozellikle neden
kesisligi tercih ettigi ayr bir baslik altinda detayli bicimde
aktariir (Psellos, 1992: 156-160). Bu yoniyle eser bir
anlamda ruhsal otobiyografi 6zelligi de tagimaktadir.
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Son kitap olan “Yedinci Kitap”, Khronographia’nin en uzun ve
en yogun siyasi ¢ozlimleme iceren bolimudar. Bu kitapta VI.
Mikhail (1056-1057), isaakios Komnenos, X. Konstantinos
Dukas, Eudokia Makrembolitissa, IV. Romanos Diogenes ve
VIl. Mikhail Doukas donemleri ayrintili  bigcimde
anlatilmaktadir. Psellos, bu hiikiimdarlari kiyaslayarak bir tiir
karakterler karsilastirmasi yapar ve yonetsel basarilarini
kendi etik gergevesi icinde degerlendirir. Bu bélumiin dnemli
bir 6zelligi de Khronographia’da Turklerden agikga ilk kez
bahsedilmesidir. Psellos burada, “Pers Sultani” olarak andigi
kisinin aslinda Selcuklu Sultani Tugrul Bey oldugunu belirtir.
Tugrul'un, dénemin Bizans imparatoru olan isaakios
Komnenos'tan  ¢ekindigi  icin  istilaci  faaliyetlerini
durdurdugunu ifade eder (Psellos, 1992: 198-199).

Psellos, Khronographia’ da dis politikaya az ilgi gdsteren,
buna tam tersi oranla, daha ¢ok Bizans'in i¢ diinyasina
yonelik bir tarih yazimi benimsenmistir. O, diger Bizans
tarihgilerin 6nemli saydigi dogal afetlere yer vermez ve bu
nedenle tarihi cografya olarak eksik kalmis bir kronik olarak
kabul edilmektedir (Bozkaya, 2017:66). Khronographia’daki
olay anlatimi 976 yili ile baslar ve 1078 yili ile sonlanir. Bu
yillar Tarklerin Anadolu’yu yurt edinmeye basladigi donem
olmasi bakimindan esere 6nemli bir kimlik kazandirmaktadir.
Psellos’'un anlatimi daha ¢ok saray ve gevresinde gelisen
olaylar Gzerinedir. Siyasi ve askeri olaylara, anlasmalara pek
fazla yer vermemistir. Ancak yine de IV. Romanos’un
Selguklulara karsi yaptig ikinci sefere yer vermis, 1071
Malazgirt muharebesine katiimamis olmasina ragmen savas
sonucunda sarayda gerceklesen olaylar detayl bir sekilde
anlatilmigtir. Boylelikle savasin saraya yansimasini daha
yakindan gérmemizi saglamistir (Bilinir, 2017:395).

Khronographia, Bizans tarih yazim gelenegi icerisinde
yalnizca kronolojik bir kayit olmanin 6tesine gegerek, kisisel
gozlem, psikolojik ¢6ziimleme ve edebi Uslup agisindan
benzersiz bir anlati 6rnegi sunmaktadir. Eserin temel odagi
klasik anlamda dis siyaset ya da imparatorlugun dis
iliskilerinden ziyade imparatorluk sarayinin i¢ dinyasi,
ozellikle de Psellos’'un bizzat taniklik ettigi imparatorlar,
onlarin aileleri ve cevresindeki seckin kisilerle kurdugu
iliskiler tzerine yogunlasir. Bu baglamda Khronographia’y
klasik anlamda siyasi tarih degil karakterler Gzerinden isleyen
bir iktidar anlatisi olarak degerlendirmek daha isabetli
olacaktir. Eserin ayirt edici niteligi, yazarin kisiliginin ve
anlatiya agik¢a sizan 6znel yargilarinin metne yén vermesidir.
Psellos’un kendi duygularini bastiramayan anlatim tarzi onun
tarihgiden ziyade bir edebi portreci ve gozlemci oldugunu
gostermektedir. O eserinde olaylarin, insanlarin karakter
yapilarindan kaynaklanan nedenlerini bilmek ve aktarmak
istemektedir. Bu yaklasim, Psellos’un tarih anlayisinin
merkezine bireyin ahlaki yapisi, psikolojisi ve toplumsal
rollerle etkilesimi gibi unsurlari koydugunu gosterir. Eserdeki
portrelerin nitelikleri, klasik tarih yazimindan ¢ok sanatsal
tasvir ve romanci duyarliligi ile sekillenmistir. Anlatinin
canliigl, olay orglsiinin dramatik yapisi ve karakter
¢oziimlemelerinin derinligi, eseri neredeyse bir biyografik
roman formuna yaklastirir. Nitekim, isaakios Komnenos’un
yaninda ciktig elcilik goreviyle ilgili hikaye, yalnizca tarihsel
bir anlati degil, ayni zamanda gorkem, giic ve ihtisam
duygularini  okuyucuya hissettiren bir sahne o6zelligi

tasimaktadir. Benzer sekilde, imparatorice Zoe ile Mikhail
Paphlagon’un askina dair anlati gercek bir Bizans romansini
andiracak denli canl ve etkilidir (Psellos, 1992: 95-100).
Konstantinos Monomakhos’a dair aktarilan anekdotlardaki
ironi, niktedanlik ve zarif gézlem anlatiya edebi bir derinlik
kazandirir. Psellos’un en gliglti anlatilarindan biri V. Mikhail’in
tahttan indirilisi ve istanbul halkinin isyanidir (Psellos, 1992:
82-88). Bu sahne Psellos’un anlati giiclinii oldukga canli
sekilde ortaya koymaktadir. Sokaklarda cilginca kosan
kalabaligin ayak sesleri, saraya saldirinin dehseti ve halkin
ofkesi Psellos’'un canli tasvirleri sayesinde neredeyse fiziksel
olarak hissedilir hale gelmektedir (Psellos, 1992: XX).

Psellos’'un anlati giici hem olay orglsiine hem de
kullandigi dil ve Usluba da yansimis durumdadir.
Khronographia’nin dili dénemin resmi Bizans edebiyat diliyle
uyumlu olarak Attikizmin izlerini tagir. Bu dil klasik Attika
Yunancasinin bigim ve sozciik hazinesinin taklit edilmesine
dayanmakla birlikte ideolojik bir baghlig da ifade eder.
Psellos’'un dili klasik edebiyatla beslenmis bir himanistin
entelektiiel birikimini yansitir. Her ne kadar zaman zaman
cagdas dilin etkilerinden tamamen siyrilamasa da yazarin
gramer kurallarina hakimiyeti ve kelime segimlerindeki
titizligi onu gagdaslari arasinda farkli bir konuma tagimaktadir
(Psellos, 1992: XX—XXI). Benzer bicimde G. Ostrogorsky de,
Khronographia’nin hem tarihi hem edebi hem de psikolojik
yonlerini 6ne ¢ikarmaktadir. Ostrogrsky, Psellos ve eseri igin
sunlari soyler: “Fikri bakimdan tazeligi, tasvirinin canlilig,
psikolojik bakimdan baskalarinin ruhi durumunu anlamak
kabiliyetinin inceligi ve sanat bakimindan mikemmel gizilmis
karakter tasvirlerinin etkinligi ile emsalsiz, Orta Cag’'in en
onemli hatirat  kitabidir’  (Ostrogorsky, 2011: 293).
Khronographia’nin  tamamini iceren bir el yazmasi
Bibliothéque nationale de France’de bulunan Parisinus
Graecus’ta 1712 katalog numarasiyla bulunmaktadir. Bu el
yazmasinin icerisinde Diyakoz Leo ve Pseudo-Symeon kronigi
gibi X. Asrin 6nemli kronikleri de vyer almaktadir.
Khronographia modern donemde ilk kez 1899da
Konstantinos N. Sathas arafindan yayimlanmistir. Sonraki
ingilizce cevirisi ise E. R. A. Tarafindan 1953’te Londra’da
yapilmistir (Neville, 2001: 162-163). Eserin Tirkge terciimesi
ise Isin Demirkent tarafindan yapilmis ve 1992'te Tiirk Tarih
Kurumu tarafindan basilmistir.

Mikhail Psellos’un Tarihgiligi

Saray biirokrati ve egitmen olarak yasamini siirdliren ve
bu sayede doneminin pek ¢ok bilgilerini edinmis olan Psellos,
Bizans ansiklopedi yazarliginin 6nemli 6rneklerinden bir
tanesidir. Hatta kendisinin pek ¢ok bilim dalinda uzman
seviyesine ylkseldigini bizzat kendisi de belirtmistir
(O’'Meara, 2012: 163). O, tarihin yaninda gesitli alanlarda da
yazilar kaleme almigtir. Anilarinin yani sira, soylevler, siirler,
yergiler, mektuplar; felsefe, fizyoloji, fizik hatta gizli bilimler
konusunda dahi yazilar kaleme almistir (Bozkaya, 2017:65-
66). Buna karsin Psellos, bir tarih eseri yazma konusunda ¢ok
istekli sayilmadigini kendi eserinde belirtmisti. Ancak birgok
yakininin siirekli 1srar etmesi lizerine kisa bir tarih yazmayi
kabul etmistir. Kendisi tarih yazmaya nasil karar verdigini su
sozlerle agiklar:
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“Pek cok kisi, defalarca bu tarihi yazmamda israr
ettiler. Aralarinda sadece nifuz sahibi kisiler ve 6nde
gelen senatorler degil, ayni zamanda Kutsal Kitap'i
yorumlayan teoloji uzmanlari ve blyiik din adamlar da
vardi. Zamanin gegip gitmesi, eksiksiz bir tarih yazmak igin
delilleri yetersiz kiliyor. Hadiselerin ge¢cmiste gémiiliip
unutulmasi, dolayisiyla tarihimize temel olmaktan gikmasi
tehlikesi var. Bu beyler, boyle bir durumu dizeltmek igin
birseyler yapmami istediler. GUnimiuz tarihinin gizlenip
unutulmasi ve daha sonraki nesiller tarafindan kayda
deger sayllmamasi, dogru olmaz dediler. Bu isi Gizerime
almami israrla istediler. Ben ise bu ise sahsen pek hevesli
degildim. Tembellig§imden degil, gézardi edilmeyecek iki
alternatiften korkuyordum: Bazi kisilerin yaptiklarini —
sebebini daha sonra izah edecegim— kaydetmeyebilir
veya bazi seyleri yanlis yorumlar, boylece tarih yerine
sanki bir oyun kaleme aliyormus gibi sadece uydurma
seyler yazabilirdim; yahut da, hakikati bulmak icin asiri
inceleme yapar ve tenkitgilerin alayina ugrayabilirdim.
Beni tarih sever degil, bir dedikoducu
olarak gorebilirlerdi” (Psellos, 1992: 100).

Psellos, bu alintida Khronographia’yl kaleme alma
konusunda baslangicta isteksizlik duydugunu acik bicimde
ifade etmektedir. Ancak bu tereddit basit bir
gonilsizlikten ya da tembellikten degil tarih yaziminin
tasidigl entelektiiel ve ahlaki sorumlulugun bilincinde
olusundan kaynaklanmaktadir. Tarih ona gore sadece
gecmisin olaylarini kayit altina alma faaliyeti degildir.
Bunun yaninda tarih dogrulugu, butinlGgu ve aktarim
sorumlulugu acisindan gelecek nesillere miras birakilan
ciddi bir bilgi alanidir. Bu nedenle tarihi olaylarin eksik ya
da yanhs aktariima ihtimali Psellos'u surekli bir i¢
muhasebeye sevk etmistir. Tarih yazimi konusundaki bu
derin kaygi Psellos’un tarihgiligi siradan bir bilgi aktarimi
olarak degil dusunsel ve etik bir yukimlilik olarak
degerlendirdigini  ortaya  koymaktadir.  Olaylarin
baglamindan koparilarak yorumlanmasi ya da bazi
kisilerin tarihsel kayitlardan dislanmasi gibi olasiliklar
onun goézinde tarihginin konumunu son derece hassas ve
etkili kilmaktadir. Bu biling Psellos’'u dénemin geleneksel
retorik agirhkh tarih anlayisindan belirli  6lglide
ayristirmaktadir. Zira o, tarihsel anlatinin edebfi kurguya
doniisme ihtimalinden gekinmekte ve bu sebeple de
gerceklikle kurgu arasinda dikkatli bir denge kurma cabasi
gltmektedir.

Psellos, tarih yazmanin ve gercekleri aynen
yansitmanin ¢ok zor oldugunun farkindaydi (Hussey,
1935: 83). Yasadigi donemde degilse bile gelecek
kusaklarin kendisini itham edebilecekleri ve onu taraf
tutmakla suglayabilecekleri yoniinde igten ice bir kaygi
tasiyordu. Psellos'a gore, tarihin gorevi gergekleri ifade
etmekti. Zira kendisi eserinde dogru bilginin dnemini
vurgulamis ve tarihgilerin  nelerden  kaginmalari
gerektigini sik sik dile getirmisti. Ancak ¢agdasi Skylitzes,
onu, ince ayrintilara girmedigi ve sadece imparatorlarin
listesini verdigini soyleyerek elestirmektedir (Skylitzes,
2010: 1-3). Khronographia’yi Tirkgeye kazandiran I.
Demirkent ise eserin giris kisminda Psellos’a ¢agdaslarinin
yonelttigi elestirileri su sekilde izah eder:
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“Psellos'a yoneltilen bu elestiri bir yandan yanlis, 6te
yandan dogrudur: Psellos olaylari diger tarihgiler gibi kuru
kuruya anlatmiyor, daha ilging ayrintilarla sisliyordu; bu
noktada yapilan elestiri haksizdir. Buna karsilik Psellos,
kendisinin de soyledigi gibi, pek ¢ok onemli olaydan
bahsetmemistir. Bu bakimdan elestiride gercek payi
vardir. Skylitzes en ufak bir olayi bile anlatmaktan gurur
duyar. Psellos ise, bilincli olarak olaylarin ve detaylarin
seciminde bir eleme yapmistir. Yazdigi bir pasajda, kaleme
aldig1 tarihin amacini ve seklini ortaya koyar. Dedigine
gore, butin olaylan en ince ayrnntilarla anlatmaya
calismamis, askerl micadeleleri siralamamis ve titiz
yazarlarin yazdiklar diger olaylara deginmemistir. iddials
bir tarih yazmaya niyetli degildi; ¢ogunlukla olaylardan
kisa kisa bahsetmis ve bu yiizden de aktarilmasi gereken
pek ¢ok seyi atlamistir. Olaylari kronolojik sirayla vermek
yerine, en kritik ve hatirinda en ¢ok yer etmis olanlari
anlatmistir” (Psellos, 1992: XIX).

Psellos ise bu konuda sunlari ifade etmistir:“Yillari ne
olimpiyatlara gore siraladim, ne de mevsimlere gore
boldim (Thukydides’in ayirdigi gibi), fakat ben sadece en
onemli olaylara degindim ve bu kitabi yazarken sadece
hatirlayabildiklerimi  kaydettim. Dedigim gibi, her
hadisenin 6zel sebeplerini ve sartlarini incelemiyorum.
Benim gayem, eski Roma imparatorlugu’nun kronolojisini
yazanlar ile modern kronistlerimizin yaptiklarinin ortasi
bir yol takip etmek ve ne birincilerin fazla tafsilatina
kagcmak, ne de glinimiiz tarihgilerinin ¢ok kisa kayitlarina
uymakti. Ciinkli yazimin can sikici olmasindan veya tam
tersine bazi 6nemli seyleri atlamaktan korkuyordum”
(Psellos, 1992: 116).

Psellos’'un bu yazdiklari onun tarih yazicilhgina dair
bilingli ve ol¢tll yaklasimini gdstermektedir. Thukydides
gibi klasik tarihgilerin ayrintili  donemlendirme ve
kronolojik analiz yontemlerini benimsememis fakat
¢agdasi Bizans kronikgilerinin ylizeysel ve listevari
anlatimlarini da yeterli bulmamistir. Bu iki ug arasinda bir
denge kurmayi amacladigini acikca ifade etmektedir.
Yalnizca 6nemli buldugu olaylara yer vermesi ve bunlar
hafizasinda kalanlarla sinirli sekilde aktarmasi onun tarih
yaziminda segicilige verdigi 6nemi de gostermektedir. Bu
yaklasim Psellos’'un tarihi hem gegmisin belgelenmesi
hem de gelecek nesillere anlamli bir anlati olarak
aktarilmasi gereken bir entelektiiel ve ahlaki sorumluluk
olarak gordigini ortaya koyar. Olaylarin ayrintili
sebeplerini incelemekten kaginmasi  onun tarih
anlayisinda mutlak agiklamadan ¢ok anlati bitlnligiine
ve etkili temsile oncelik verdigini dusiindiirmektedir.
Ancak Psellos’'un bu tutumu yazdiklarini gergeklikten
uzaklagtirmaz. Aksine ne sikici ayrintiya kagmak ne de
onemli olaylari atlamak yonundeki kaygisi tarihginin
dikkatli bir denge kurma yukimlulGgine isaret
etmektedir.

Khronographia’da yer alan asagidaki alinti Psellos’un
tarihgilige yaklasimini, tarih yazimindaki sorumluluk
anlayisini ve 6znel tutumuyla nesnellik arasinda kurmaya
calistigl dengeyi ortaya koymasi bakimindan dikkat
cekicidir:
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“Konstantinos’u methetmek icin yazdiklarimda bu
sistemi uygulamistim, fakat simdi bir tarih yazmaya
kalkisinca, bu plan imkansizlasiyor. Cinkli dogrulugun
her seyden daha o6nemli oldugu tarih olaylarinda,
cagdaslarimin sitemlerinden kurtulmak igin gercekleri
degistiremem. Disiincelerine gére, yaptigim évgller igin
beni suglayabilirler, fakat ben bodyle suglamalara
ehemmiyet vermemeyi tercih ederim. Simdi yazdiklarim
bir suglama degil, takibat icin bir konusma degil, sadece
dogru bir tarih. Tekrar ediyorum, eger diger
imparatorlarin saltanatlari sirasinda daima sayani takdir
olduklarini gérmis olsaydim, Konstantinos’un ise hep
kot seyler yaptigini misahede etmis olsaydim, hicbir
sey soylemez, yazmazdim. Ama diinyada kimse hatasiz
degildir ve bir insani, digerlerinden ayiran baslica
hususiyetleri ile 6lgeriz. O halde, bu adam diger herkes
gibi haksizlik ve ahlaksizlik yaptiysa, neden acgikca
soylemekten utanayim?” (Psellos, 1992: 102).

Psellos’un bu yazdiklari, onun tarih yazicihgr anlayisi
bakimindan oldukga ¢arpici bir i muhasebeyi yansitir. O,
tarih yazimini bir hakikatin izini sirme isi olarak
gordligiinli acikga ortaya koymaktadir. Daha O6nce
Konstantinos’u 6verken edebi bir plan izledigini kabul
eder. Ancak tarih yazarken gergegi ¢arpitmamaya 6zen
gosterdigini de belirtir. Dogrulugun her seyden 6nemli
oldugu vurgusu, kendisinin tarihciligine yukledigi ahlaki
sorumlulugu da  gostermektedir.  Cagdaslarinin
elestirilerini goze alarak dirlst kalmayi tercih etmesi,
onu Bizans tarihgiliginde ayri bir konuma getirmektedir.
Ayrica Psellos, kisileri sadece hatalariyla degil, olumlu
yanlariyla da degerlendirme egilimindedir. Hatasiz insan
olmadigini vurgulamasi, onu karakter analizine dayal
daha bitincil bir tarih anlayisiyla 6ne ¢ikarmaktadir.

Psellos’'un birden fazla imparatora danismanhk
yapmis olmasi, tarih yaziciigi agisindan kaleme aldigi
metinlere ayri bir deger kazandirmistir. Saray ¢evresinde
uzun vyillar gorev almasi, hem yiiksek diizeyde siyasal
bilgiye sahip olmasini hem de bircok 6nemli olaya
dogrudan tanikhk etmesini de mamkin kilmistir. Bazi
durumlarda ise bizzat imparatorlarin tesvikiyle tarih
yazmaya yonlendirilmistir. Bu durumun en agik érnegi
imparator VII. Mikhail'in Psellos’a dogrudan bir yazili
belge vererek onu biyografisini yazmakla
gorevlendirmesidir. Psellos bu olayi soyle ifade eder:

“Burada ilave etmem gerekli bir sey daha var.
imparator,  biyografisini yazmaya hazirlandigimi
biliyordu. Kendi karakterinin ana hatlarla kisa bir tarifini
yapip vermeden, bana ise baslamamami tembihlemisti.
Daha sonra, sekreteri onun yazdiklarini bana okudu. Ben
sahsen bu yaziyi dinlemeden 6nce, fazla mahrem ve
oldukga sasaali bir sey bekliyordum. Halbuki tam
tersiydi. Oylesine algak géniillii ve tenkitgi bir eda ile
kendisini tarif etmisti ki, kalbi tas olan bir insan bile
kendini bu kadar kiiciik goérmesine dayanamazdi.
Tanrisal imparator! baska hicbir fazilet, hicbir meziyet,
senin gercek karakterini bundan daha acik bir
sekilde gosteremez” (Psellos, 1992: 243).

Psellos’un buradaki ifadeleri onun tarih yazimindaki
Oznel, edebi ve psikolojik yaklasimini yansitmaktadir.

Psellos, hem olaylari aktaran bir kronik yazari hem de bir
dislnir ve yorumcudur. Yukaridaki metin onun yalnizca
dis olaylari degil karakterleri derinlemesine tasvir etme
cabasinin da 6rnegidir. Burada anlatilan imparatorun
kendi biyografisini yazacak bir tarihgiden, vyani
Psellos’tan, mitevazi bir giris talep etmesiyle baslar.
Psellos’un saskinligi ise imparatorun beklenenin aksine
son derece algak gonillli ve Ozelestirel bir
metin sunmasidir.

Psellos, tarihle ilgilenen bir kisinin nasil davranmasi
gerektigi hususunda da bir takim gorlsler ortaya
koymaktadir. Ona gore tarih yaziminda gerceklik her seyin
hem basi hem de amacidir. Tarih yazan kisi 6zenle kelime
segmelidir. Tarih yazimi sade ve anlasilir olmalidir.
Dolayisiyla o diger Bizans tarihgilerinin tarih anlatimina
yukledikleri tarihin gergeklerin sunumu olmasi gerektigi
gorusini bu noktada paylasmaktadir. Yine o, tarihginin
ne tir hatalardan kaginmasi gerektigini de siralar. J.
Hussey (1935: 85) onun bu tutumunu kendi mizacinin
zayifliginin farkinda olmasina baglamaktadir. Psellos s6z
sanatlarini kullanmada oldukga ustadir. Zoe ve Theodora
tahta oturdugunda harem dairesinin imparatorluk konsey
salonuna donistigini sdylemesi bunun en gizel
ornekleri arasindadir (Psellos, 1992: 93). Psellos’un tarih
yaziminin arka planinda, hikimdarlarin = 6vilmesi
amaciyla onlara hayirseverlik gibi belirli ahlaki 6zelliklerin
atfedildigi geleneksel hanedan ovglsi anlayisi da yer
almaktadir. Ancak Psellos’un tarih ile 6vgii yazisi arasinda
bir ayrim yapmaya c¢alistigi gorilir. Hukimdarlan
anlatirken hem oOvgli hem de elestiri iceren ahlaki
portreler ¢cizmektedir. Erdemleri ve kusurlar birlikte, cogu
zaman zit sekillerde sunar. Bu yaklasimi, Plutarkhos’un
“Paralel Yasamlar” adli eserine benzetilebilir. Orada da
farkli ve karsit ahlaki karakterlere sahip kisilerin hayatlari
Ogretici bir bicimde anlatilmaktadir (O’Meara, 2012: 158-
159).

Psellos, tarihin olgularin aktarimina dayandig
goruslinde diger Bizans tarihgileriyle benzer bir anlayisi
paylasir. Ancak onun tarih yazicilig yalnizca bilgilerin
dogrulugunu vurgulamakla sinirh degildir. O, tarihgilerin
nelere dikkat etmeleri ve hangi tutumlardan kaginmalar
gerektigine dair bilingli bir yaklasim da sergiler. Bu
yoniyle c¢agdasi tarihgilerden o6nemli Olgtide ayrilir.
Psellos ayrica tarihsel anlatinin 6teki edebi tirlerden
titizlikle ayrilmasi gerektigi kanaatindedir. Kendisinin bu
konudaki i¢c muhasebesi, yalnizca kuramsal diizeyde degil,
kisisel duyarhliklar cercevesinde de sekillenmistir. Nitekim
Hussey’in de ifade ettigi Gzere, Psellos kendi mizacinin
zaaflarinin farkindadir. Bu farkindalik, onun
Khronographia’yi kaleme alma siirecine yaklasimini da
belirlemistir. En nihayetinde olaylarin bir tarihten ¢ok bir
drama bigimine doniisecegini bildigi icin ilk baslarda
Khronographia’yi yazmayi istemedigini belirtmisti. Eserini
yazmaya giristikten sonra bile tarihle ovglyl birbirine
karnistirdigi sanilmasin diye endise icine girmistir. Bundan
dolayi da 6vgiiler yazarken tarih alanina ait birgok olguyu
sessizce gegcistirdigini, tarih yazarken de gercgegi
golgeleyecek hicbir retorik hilesine basvurmamaya dikkat
ettigini belirtmeye 6zen gostermistir (Hussey, 1935: 84).
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Khronographia her ne kadar bir tarih eseri olsa da
icerisinde derin felsefi izler de bulunmaktadir.
Hukimdarda bulunmasi gereken ethos/hasletlerden
bahsederken Psellos yine felsefi ustaligina bas vurur. O,
bir imparatorda olmasi gereken ahlaki karakteri
imparatorun  hem ruhunda hem de hikimdarlik
gorevinde politik erdeme sahip olmasi seklinde
yorumlar. Yine o hikimdari Platon’un diizensizlikleri
gideren, adalet ve esitlik getiren ilahi dinya
dizenleyicisine benzetir. Yine de o, hiikimdarin bir tanri
olmadiginin da vurgusunu yapmaktan geri durmaz.
(O’meara, 2012: 161). Bu yorumlar onun derin felsefi
arka planinin anlasilmasi igin glizle &rneklerdir.
imparatoru tanri gibi gérmemesi Roma imparatorluk
geleneginden gelen tanri kral anlayisina karsi oldugunu
da gostermektedir.

Psellos, insanlari arastirmayi en énemli olgu olarak
gordlgl icin tarihi olaylarin anlatilasini da bir dizi
karakter analizi seklinde yapar. Bu nedenle onun tarihi
olaylari anlatma bigcimi psikolojik betimlemelerle
doludur. Dolayisiyla dis etkilere, barbar saldirilarina,
toprak kaybi veya kazanimlarina, savaslara ve
anlasmalara ¢ok fazla 6nem atfetmez. Psellos, insanlarin
gercek diinyadaki karmasik oyunlarini sanki bir tiyatro
sahnesindeymisler gibi, hicbir ana 6zelligi ¢cikarmadan
gozimuzde canlandirir. Bir kez oyuncularin ruhuna girdi
mi, olaylarin detayh akisi onu kayitsiz birakir. Olaylari,
sadece bu sahnede goriinen oyuncularla bitiinlestirerek
canlandirmayi yegler. Ill. Romanos’un hastaligi 6lumu ve
cenaze alayi (Psellos, 1992: 43-44), IX. Konstantinos'un
gut hastalhigr (Psellos, 1992: 137-139), Isaakios
Komnenos’'u 6lime gotiren hastaligi (Psellos, 1992:
204-209) bu tlUrden anlatilarin 6rneklerini olusturur.
Psellos’un olaylari 6zetleme ve birbiriyle iliskili olaylari
dizi halinde ortaya koyma hususundaki becerisi kayda
degerdir. Ona gore Her olayin kendine 6zgi degeri ve
manas! vardir. Psellos olaylarin anlatisini bir anda
keserek okuyucuya bir c¢agri yapar; ciimlenin aniden
kesilmesi okuyucunun dikkatini uyandirir ve bir 6nceki
disiincesinden baska bir dislinceye yoneltir. Bazen
hikaye bir dizi cimleyle sirip giderken Usluba yeniden
hiz katmak amaciyla bir tinlem hitabi getirir. Bazen de
olumlu veya olumsuz bir durumu canl bir sekilde goz
online cikaran bir soru sorar. En kritik ve hassas aninda
hikayeyi keserek baska bir diistinceye sevk etmek, daha
sonra okuyucunun ilgisini ve dikkatini umursamadan
kaldig1 bélimden devam ettirir (Psellos, 1992: XX-XXI).

Psellos, belli bir donem eski Grek filozoflarindan
alinti yapan bir derlemeci olarak kabul edilmisti. Bunun
nedeni de Bizans filozoflarina yoneltilen siradanhk
elestirilerinden Psellos’un da payina diigeni almasidir.
Ancak D. J. O’Meara (2012: 153-154) Psellos’un felsefi
yorumlarinin eski alintilardan ibaret oldugu gorisiine
karsi cikmaktadir. Ona gore Psellos antik felsefecileri ve
felesefe gelenegini c¢ok iyi 6zlimsemis ve felsefeyi
yorumlayabilen birisidir. Dolayisiyla Psellos,
Khronographia’da tarihin yaninda felsefenin de
derinliklerine inmektedir. Ornegin bazi durumlarda
insan ruhunun da betimlemesini yapar ve ruhun iki
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durumundan bahseder. Bunlardan ilki ruhun beden
olmaksizin kendi basina yasadigi durumken ikincisi de
ruhun bedenle birlikte oldugu, bedenle yasadigi
durumdur. ikinci durumu da ikiye ayirir ve ilkini ruhun
bedensel tutkulara kendini kaptirdigi yasam tarzi olarak
yorumlarken ikincisini de tutkulara kapilmaktan kaginan
ihmli ruh olarak agiklar. Burada kendisi Aristoteles’ten
etkilenmis gibi goriinse de ruhu bedenle birlikte yasayan
ile bedenden ayri yasayan olarak ayirdigl icin
Aristoteles’ten ayrilmaktadir (O’Meara, 2012: 154-155).

Psellos’un tarihsel anlatiminda belirginlesen secilmis
olaylar, bireysel portreler izerinden olusan olay akisi ve
dramatik betimlemeler modern tarih yaziminin klasik
nesnellik ve tarafsizlik olgitleriyle degerlendirildiginde
kimi elestirileri beraberinde getirebilir. Tarihgi, hem olup
biteni kaydeden birisi hem de olaylara anlatisal bir diizen
kazandirarak ge¢misi yapilandiran bir yorumcudur. Bu
cercevede Khronographia, yalin bir olaylar dizisini
aktarmaktan c¢ok Psellos’un zihinsel slizgecinden
gecirilmis ve anlamlandinimis bir tarihsel tablo
sunmaktadir. Onun imparatorlara dair karakter merkezli
c6ziimlemeleri ve tarih anlatisini bir tir entelektiel
tipolojiye donustirmesi, Khronographia’yt hem Bizans
kronik yazimi geleneginden ayirmakta hem de c¢agdas
tarih yaziminin 6zneye, yoruma ve temsil bicimlerine
verdigi 6nemi dngoren bir yaklasimi da yansitmaktadir.
Dolayisiyla Khronographia yalnizca bir Bizans kronigi
degil bir entelektiiel otobiyografi, bir karakterler
¢6ziimlemesi ve edebi bir tarihsel tasvirler koleksiyonu
olarak degerlendirilmelidir. Psellos’un birey merkezli
tarih anlayisi klasik Grek mirasini yeniden yorumlayan
dili ve tarihsel gercgekligi bireysel psikolojiyle
harmanlayan Uslubu bu eseri hem tarihgiler hem de
edebiyatcilar icin vazgecilmez kilmaktadir.

Sonug

Bizans ve ortacag tarihi hakkinda oOnemli ana
kaynaklardan bir tanesi olan Khronographia, Mikhail
Psellos’'un bizzat sahitliginde Bizans devlet yoneticilerinin
hayatlari ve saray igerisindeki olaylari gbz 6niine seren, onlar
hakkinda bilgi sahibi olmayi kolaylastiran dnemli bir eserdir.
Psellos saray digsina ¢ok fazla ¢kmadigindan olaylari
gozlemleme firsati bulmus ve bu olaylari kendi Gslubu ile
aktarmistir.  Kendine 6zgl anlatim tarzi ile hem kendi
zamanindaki hem de sonrasinda elestirilse de bu durum
eserinin 6zgunlGgunl ve Bizans tarihinde 6nemli bir yer
kapladigi gercegini degistirmez. Khronographia XI. asrin
onemli bir tarih kaynagidir. Hatta hem kendi zamanina hem
de kendisinden sonra yasamig Bizans tarihgileri
Khronographi‘dan birgok paragrafi bazi durumlarda hig
degistirmeden kullanmislardir. Khronographia, XI. asir Bizans
saray hayatina dair birinci elden bir kaynak olmanin étesinde
yazarinin ¢ok yonli kimliginin tarih yazimina nasil yansidigini
gosteren essiz bir vesikadir. Psellos, geleneksel kronik
yazicihginin kaliplarini bilingli bir sekilde kirmistir. Onun
amaci, olaylar kronolojik bir sirayla kaydetmekten ziyade,
siyasi olaylarin merkezindeki insani, onun hirslarini,
zaaflarini, ahlaki ve psikolojik yapisini anlamak ve
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anlatmaktir. Bu birey odakli yaklasim, onun bir tarihgi oldugu
kadar birfilozof ve retorik ustasiolmasinin dogal bir
sonucudur. Khronographia’nin dis politika ve askeri olaylari
g6z ardi etmesi gibi sikca elestirilen eksiklikleri aslinda onun
tarih anlayisinin bir kusuru degil aksine tanimlayici bir
ozelligidir. Psellos igin tarih sahnesi Konstantinopolis
sarayidir. Tarihi aktorler ise bizzat tanidigi imparatorlar,
imparatorigeler ve burokratlardir. Eser, bu bilingli segimin bir
UrlinG olarak Bizans tarih yaziminda nadir gortlen psikolojik
bir derinlik sunar. Bu yoniiyle Khronographia bir askeri kronik
degil, basarli hazirlanmis bir saray ve karakter tarihidir.
Sonug olarak, Psellos, edebi tislubu ve felsefi derinligi tarih
anlatisiyla birlestirerek Bizans tarihgiliginde yeni bir ¢igir
acmistir. O, tarihin sadece ne oldugu ile degil ayni zamanda
glct elinde tutanlarin kim oldugu ile de ilgili oldugunu
gostermistir. Khronographia, tarihsel bosluklarina ragmen,
yazarinin entelekttiel dehasini ve bir ¢agin ruhunu yansitma
glcii sayesinde bugilin dahi Bizans dinyasini anlamak
isteyenler icin vazgecilmez bir metin olma 6zelligini
korumaktadir. Psellos'un mirasi tarihin sadece rakamlardan
ve olaylardan ibaret olmadigini aksine tarihin insan dogasinin
karmasik bir kesfi oldugunu hatirlatan gligli bir kanittir.
Kendi yasadigl zamanin 6nemli bir entelektiiel devlet adami,
filozofu ve her lilkeden derslerine katiimaya gelen 6grencileri
olan bir 6gretmen iken, tarih yaziciligl yapmaya karar veren
Konstantinos Mikhail Psellos kendi tarzi ile hem ¢agdaslarina
hem de sonraki yillarda tarih yaziciligi icin bir yol gosterici
olmustur.

Extended Abstract

This study examines the historiographical methodology
and narrative strategy of Michael Psellos (1018—c. 1078) in
his seminal work Khronographia, with particular emphasis
on the intellectual, rhetorical, and philosophical dimensions
that distinguish his approach from traditional Byzantine
historiography.  Psellos, a  polymath  functioning
simultaneously as a philosopher, court official, and educator,
crafted a historical text that resists classification within
conventional chronicle writing. Instead, Khronographia is
marked by an intense focus on the psychological and moral
characteristics of emperors, privileging personal insight and
biographical vividness over chronological completeness and
geopolitical scope. The analysis reveals that Psellos’s
historiography is less concerned with external affairs—such
as military campaigns and foreign policy—and more
invested in dramatizing the Byzantine court’s internal
dynamics. His proximity to imperial power grants the
narrative a distinctive immediacy, but it also introduces a
subjective bias, often seen in selective silences and the
rhetorical elevation or degradation of certain rulers. The text
demonstrates a deliberate stylistic hybridity, merging
historiographical form with rhetorical performance and
philosophical inquiry. Psellos draws upon classical Greek
models, particularly Plutarch and Thucydides, to construct
moral portraits, yet refrains from producing a systematic
political analysis, opting instead for an impressionistic
rendering of imperial character.

The paper argues that Khronographia should be read not
only as a court-centered chronicle but also as a vehicle for
self-fashioning and philosophical commentary. Psellos’s
historical omissions—most notably the scant attention to
the Seljuk expansion and the Battle of Manzikert—are not
merely lacunae but reflect his prioritization of intellectual
self-display and elite discourse over military documentation.
This selective perspective, while limiting the work’s value as
a comprehensive political history, enhances its utility as a
source on Byzantine court culture, rhetorical practice, and
the negotiation of intellectual authority. In conclusion,
Khronographia exemplifies a pivotal transformation in
Byzantine historiography: the shift from event-driven
narrative to a character-driven, rhetorically charged mode of
historical representation. By blurring the boundaries
between literature, philosophy, and history, Psellos presents
a highly individualized yet ideologically revealing account of
his era. This study contributes to the reassessment of
Byzantine historical texts not as passive chronicles but as
active instruments of cultural and intellectual production.

Keywords: Michael Psellos, Khronographia, Byzantine
Historiography, Historiography
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ABSTRACT

Abstract

This study examines cyberbullying, one of the most prevalent psycho-social issues of the digital age, beyond the
traditional bullyvictim dichotomy, within the framework of the “cyberbullying triangle” (bully, victim, bystander)
model. The primary aim is to shed light on the multidimensional and active role of the cyber bystander, who is
often positioned in the literature as a passive observer. The research was designed using a correlational survey
model, and the sample consisted of 377 undergraduate students (%52 male, %48 female) enrolled at Sakarya
University. Data were collected using a demographic information form and the “Cyberbullying Triangle Scale,”
developed by Joaquin Gonzalez-Cabrera et al. (2019) and adapted to Turkish by Ozdemir and Bektas (2021), with
validity and reliability studies conducted in Tlrkiye. Parametric statistical tests, including Independent Samples
t-Test and One-Way Analysis of Variance (ANOVA), were employed for data analysis. Findings indicate that male
students’ tendency to engage in cyberbullying is statistically significantly higher than that of female students (p
<0.05). The most noteworthy result of the study is that students who witnessed cyberbullying incidents (cyber
bystanders) scored significantly higher on both cyberbullying perpetration and cyber victimization compared to
those who did not witness such incidents (p <0.05). This result demonstrates that cyber bystanders are not
neutral observers but hold a key role within the bullying cycle, with the potential to act as both perpetrators and
victims. In this context, it is concluded that preventive and intervention programs should not only focus on bullies
and victims but also prioritize raising awareness, empowering bystanders, and encouraging prosocial
intervention behaviors.

Keywords: Digital citizenship, empathy, cyber bystander, cyberbullying, cyberbullying triangle.

Siber Zorbalik Uggeninde Seyircinin Rolii: Universite Ogrencileri
Uzerine Bir Arastirma

0z

0Oz

Bu arastirma, dijital cagin en yaygin psikososyal sorunlarindan biri olan siber zorbaligi, geleneksel zorba-magdur
diyalektiginin otesinde, “siber zorbalik tggeni” (zorba, magdur, seyirci) modeli gergevesinde incelemektedir.
Calismanin temel amaci, literatirde siklikla pasif bir gézlemci olarak konumlandirilan siber seyircinin, bu
dinamikteki cok boyutlu ve aktif roliinii aydinlatmaktir. iliskisel tarama desenine gére yapilandirilan arastirmanin
orneklemini, Sakarya Universitesinde &grenim goren 377 (%52 erkek, %48 kadin) {niversite 6grencisi
olusturmaktadir.  Veriler, anket formunun yani sira, Joaquin Gonzalez- Cabrera ve ark. (2019) tarafindan
gelistirilen, Tiirkge gecerlilik ve giivenirlilik galismasi Ozdemir ve Bektas tarafindan yapilan (2021) ‘Siber Zorbalik
Uggeni Olgegi’ araciligiyla toplanmistir. Verilerin analizinde Bagimsiz Orneklemler t-Testi ve Tek Yénlii Varyans
Analizi (ANOVA) gibi parametrik testlerden yararlanilmistir. Arastirma bulgulari, erkek 6grencilerin siber zorbalik
yapma egilimlerinin kadin 6grencilere kiyasla istatistiksel olarak anlamli dizeyde daha yiiksek oldugunu
gostermektedir (p <0,05). Calismanin en dikkat gekici bulgusu, siber zorbalik olaylarina taniklik eden (siber seyirci)
ogrencilerin, taniklik etmeyenlere gére hem siber zorbalik yapma hem de siber magduriyet yasama puanlarinin
anlamli derecede daha yiiksek oldugunun tespit edilmesidir (p <0,05). Bu sonug, siber seyircinin tarafsiz bir
gozlemci konumunda olmadigini, bilakis zorbalik déngiisiiniin iginde aktif olarak yer alan hem fail hem de magdur
olma potansiyeli tagiyan kilit bir role sahip oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, onleyici ve midahaleye
yonelik programlarin yalnizca zorba ve magdurlara degil, 6zellikle seyircilerin bilinglendirilmesi, gliclendirilmesi
ve prososyal miidahaleye tesvik edilmesine odaklanmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital vatandaslik, empati, siber seyirci, siber zorbalik, siber zorbalik tiggeni.
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Giris

Zorbalik, bireylerin diger bireyleri bilingli olarak
incitmesi ve/veya baski altina alma egilimlerini iceren
davraniglar bitinudir. Sosyal, duygusal, sozel ve fiziksel
olarak ortaya ¢ikabilen bu zorbalik; bireyler arasindaki gli¢
dengesizliginin kotiiye kullanilmasi ile olusur. Glinimizde
internetin getirdigi erisebilirlik, kolaylk, hiz; saldirganlik
egilimleri ile dijital teknolojilerin kullanilmasi sonucunda
siber zorballk durumu ortaya cikmistir. Siber zorbalik;
Sosyal medya platformlari, mesajlasma uygulamalari,
cevrimici paylasim siteleri Uzerinden saldirganhk egilimi
olan bireylerin hakaret, tehdit, dislama vb. davranislarda
bulunmasi ile gorilebilmektedir. Siber zorbalik durumu
sadece iki boyutlu olarak zorba ve magdur arasindaki ikili
etkilesimle sinirl degildir. Zorbalik olayina taniklik eden;
aktif savunucu, pasif gbzlemci, zorbaligi tesvik edebilen gibi
birgok roll olan siber seyirci boyutu da siirecin igindedir. Bu
durumda siber seyirci boyutunun siber zorbalik durumunda
kritik 6neme sahip oldugunu, bilingli bir siber seyircinin
miidahalesi ile zorbaligin etkilerini azaltma ve magduru
destekleme agisindan belirleyici olabilecegini sdylemek
mimkunddr.

Bu makalede; siber zorbalik konusu irdelenecek, siber
zorbaligin  bireyler tzerindeki psikososyal etkileri
incelenecek ve magdur, zorba, seyirci olarak zorbaligin (g
boyutunu iceren siber zorbalik iggeni agiklanacak, 2024-
2025 vyillar arasinda yapilan 2209-A TUBITAK Projesi
bulgular sunulacaktir.

Yirmi birinci ylzyll, yasamin her alanina yansidig,
iletisim ve etkilesimi yonlendirdigi bir zaman dilimine isaret
etmektedir. Bu ¢ag, bilgiye erisimi demokratiklestirirken ve
sosyal baglari cografi sinirlardan bagimsiz kilarken, ayni
zamanda bireyler arasi iliskilerde yeni ve karmasik sorun
alanlar yaratmistir. Bu sorunlarin basinda, 6zellikle
teknolojiyle i¢ ice bilyliyen geng popilasyonlar arasinda
kiresel bir fenomen olarak beliren siber zorbalk
bulunmaktadir (Zhu & ark., 2021). Siber zorbalik, dijital
aragclar ile bir kisi veya gruba doniik kasith, strekli ve zarar
verme gayesi tasiyan yikici, 6rseleyen davranislar bitin
olarak kavramsallastiriimaktadir (Akdeniz & Dogan, 2024).
Geleneksel bakis agisindan farkli olarak siber zorbalik; failin
kimligini gizlemesine olanak taniyan anonimlik, potansiyel
olarak sinirsiz bir izleyici kitlesine aninda erisim, magdurun
guvenli kabul edilen 6zel alanlarina (ev gibi) sizabilme ve
zararl icerigin dijital platformlarda kalicihgi gibi kendine
0zgl niteliklerle ayrismaktadir (Kaygisiz, 2020). Bu
nitelikler, magdurlar Gzerinde sinir, endise, olumsuz ve
¢okkiin ruh hali, benlik saygisi kaybi, okul basarisizlig,
sosyal izolasyon ve ilerleyen sireglerde intihar etme
dislnceleri gibi derin ve kalici psikososyal durumlara yol
acmaktadir (DeSmet & ark., 2019; Ozer & Sad, 2021).

Bu konudaki ilk akademik galismalar, dogasi geregi
olayin en goriinir aktorleri olan zorba (fail) ve magdur
(kurban) arasindaki diyalektik iliskiye odaklanmistir (Polat &
Bayraktar, 2016). Bu calismalar, sdz konusu rollerin
demografik, kisilik ve risk faktorleri temelinde
anlasiimasinda degerli bir kuramsal zemin olusturmustur.
Bununla birlikte, zorbalik eylemleri nadiren izole bir
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ortamda, yalnizca iki aktor arasinda gergeklesir. Ozellikle
sosyal sebekeler gibi kamusal veya yari-kamusal dijital
ortamlarda vuku bulan siber zorbalik, genellikle genis bir
izleyici kitlesinin, yani "seyircilerin"(bystanders) sanal
varliginda cereyan etmektedir (Obermaier & ark., 2014). Bu
durum, zorbalik dinamiginin ikili bir iliskiden, zorba, magdur
ve seyirciden olusan cok aktorli bir "siber zorbalik Gggeni"
modeli cercevesinde kavramsallastiriimasini  zorunlu
kilmaktadir (Ozdemir & Bektas, 2021).

Bu Ucgen modelde seyirciler, olayin seyrini ve
sonuglarini analiz etmede kritik bir rol Gstlenir. Seyircilerin
pasif kalmasi veya zorbaliga gilme, begenme gibi
eylemlerle dolayli olarak istirak etmesi, zorbaligin sosyal
olarak onaylandigi seklinde yorumlanarak zorbanin
eylemlerini mesrulastirmakta ve onu
cesaretlendirmektedir. Bu durum, ayni zamanda magdurun
yasadigi damgalama, vyalnizlk ve caresizlik hissini
derinlestirmektedir (Bastiaensens & ark., 2015). Buna
karsin, seyircilerin magduru savunmasi, destekleyici bir
mesaj iletmesi veya olayi yetkili mercilere bildirmesi gibi
aktif ve prososyal birey midahaleleri, zorbaligi ortadan
kaldirma ve magdurun psikolojik dayanikhhgini artirma
potansiyeli tasimaktadir (Awad & Connors, 2023; Brody &
Vangelisti, 2015).

Literattirdeki bu teorik vurguya ragmen, siber seyircinin
roline, motivasyonel dinamiklerine ve davranissal
orintilerine iliskin akademik ilgi, diger rollere kiyasla sinirli
kalmistir. Mevcut galismalar, seyircilerin homojen bir grup
olmadigini, kendi iclerinde aktif savunuculardan
(upstanders) pasif gozlemcilere ve hatta zorbalig tesvik
edenlere (reinforcers) kadar genis bir yelpazede
farkhlastigini ortaya koymaktadir (Moxey & Bussey, 2019;
Polanco-Levican & Salvo-Garrido, 2021). Bu g¢alismanin
temel sorunsali, literatiirdeki bu bosluga odaklanarak siber
seyircinin zorbalk Uggenindeki karmagsik ve merkezi
konumunu derinlemesine analiz etmektir. Bu arastirma,
Universite Ogrencileri ornekleminde siber zorbalik
Ucgeninde yer alan rollerin (zorba/fail, magdur/kurban,
seyirci/tanik) ve bu roller arasindaki gecislerin
incelenmesini amaclamaktadir. Ozellikle seyirci
konumundaki bireylerin ayni zamanda magdur ya da zorba
olma durumlari istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Bu
dogrultuda, arastirma sonucunda siber zorbalikla
miicadelede bitincil, kanita dayali ve etkin miidahale
stratejilerinin gelistirilmesine olanak saglayacak somut
onerilerin sunulmasi hedeflenmistir.

Siber zorbalik, tek bir davranis bicimi olarak degil,
birden fazla aktoriin gesitli roller Gstlendigi girift bir sosyal
olgu olarak agiklanabilir. Bu siirecin anlasiimasinda liggen
modeli, yapisal bir analiz gergevesi saglamaktadir. Siber
zorba (Fail), Dijital platformlari baskalarina kasitl olarak
zarar vermek amaciyla kullanan bireydir. Bu davranislarin
temelinde genellikle diisik empati, yuksek dirtisellik,
yetersiz sosyal beceriler, aile igi iletisim sorunlari, okul
ortamina yabancilasma ve bazen de gecmis magduriyet
deneyimleri gibi c¢ok sayida psiko-sosyal degisken yer
almaktadir (Akdeniz & Dogan, 2024; Semerci, 2017; Sipahi,
2020). Siber magdur (kurban), saldirgan davranislarin
dogrudan hedefi konumundaki birey olarak tanimlanir.
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Magduriyet sireci, bireyde yogun psikolojik sorunlara
(stres, kaygi, depresyon), sosyal yalnizlasmaya, akademik
motivasyonun azalmasina ve akademik tikenmislige kadar
uzanan ciddi ve kalici olumsuz etkiler dogurabilmektedir
(Fabris & ark., 2022; Ozer & Sad, 2021). Magdurlarin nemli
bir kisminin yasadiklarini yetiskinlerle paylasmaktan
cekinmesi, sorunun gériinmezligini ve etkilerinin derinligini
artirmaktadir (Sali & ark., 2015). Siber seyirci (Bystander),
bu lggenin en karmasik ve potansiyel olarak en etkili
Uyesidir. Siber seyirciler, zorbalik olayina taniklik eden
ancak dogrudan fail ya da magdur olmayan (iclinci taraf
kisiler olarak tanimlanir (Olenik-Shemesh & ark., 2015).
Onlarin  eylemleri ya da eylemsizlikleri, zorbalik
doéngusiiniin devam etmesinde veya kirilmasinda belirleyici
bir gli¢ tasir. Seyirci davranislari, basit bir ikili ayrimdan
(midahale eden/etmeyen) ¢ok daha karmasiktir ve farkli
motivasyonlara dayanan cesitli tepki bicimlerini igerir.
Literatiirde tepkiler 3 grupta siniflandiriimaktadir. Yardim
Edenler (defenders/upstanders), magduru aktif olarak
savunan, destekleyen veya olayi bildiren prososyal bireyler
olarak siniflandiriimaktadir. Zorbaliga katilanlar
(assistants/reinforcers) ise, zorbanin eylemlerini begenen,
paylasan veya destekleyici yorumlar yaparak zorbaliga aktif
olarak istirak edenlerdir. Diger bir sinif da higbir sey
yapmayanlar (Outsiders/Passive Bystanders)'dir. Olayi
gérmezden gelen, miidahale etmekten kaginan ve sessiz
kalan en blyik gruptur (Van Cleemput & ark., 2024).
Seyircilerin pasif kalmasinin ardinda, klasik sosyal
psikolojiden bilinen "seyirci etkisi" (bystander effect) ve
"sorumlulugun yayilmasi" (diffusion of responsibility)
olgulari yatar. Dijital ortamda tanik sayisi arttik¢a, her bir
bireyin miidahale etme sorumlulugu hissetme olasilig
azalmaktadir (Obermaier & ark., 2014). Bu pasiflik, magdur
tarafindan sosyal bir reddedilme ve zorbaligin 6rtiilii olarak
onaylanmasi olarak yorumlanir, bu da travmanin etkisini
derinlestirir (DeSmet & ark., 2015). Seyircilerin neden farkli
tepkiler verdigini anlamak, etkili miidahale programlari
tasarlamanin anahtaridir. Bu kararlar, bireysel, sosyal ve
baglamsal faktorlerin karmasik bir etkilegsiminin Grintdur.

Bireysel Faktorler

Bireyin icsel 6zellikleri, miidahale egiliminde 6nemli bir
rol oynar. Empati, bu faktérlerin en 6nemlilerindendir.
Ozellikle digerlerini anlama ve duygu paylasimi yetisi olan
duygusal empati, prososyal seyirci davranislarini artirirken;
bilissel empati (perspektif alma) tek basina her zaman
midahaleye yol agmayabilir (Barlinska & ark., 2018).
Bireyin ahlaki kimligi ve adalet duygusu, zorbalgi yanlis
olarak kodlamasini ve midahale etme sorumlulugu
hissetmesini saglamaktadir (Alcantar-Nieblas & ark., 2024).
Ayrica, bireyin dijital ortamlarda istedigi eylemi
gerceklestirebilecegine dair inanci, yani dijital 6z-yeterlik,
miidahale niyetini eyleme donistirmede kritik bir
dizenleyicidir (Hu et al.,, 2023). Buna karsilik, yliksek
dirtisellik ve diistik 6z-kontrol, planli bir yardim davranisi
yerine pasif kalmaya yol acabilir (Erreygers & ark., 2016).

Sosyal ve Baglamsal Faktorler

Seyirci davranisi, icinde bulundugu sosyal baglamdan
bagimsiz disinilmemelidir. Akran grubunun normlari ve
beklenen tepkileri, genellikle addlesanlar ve yetiskinlige
adim atan gengler igin bir baski durumu olarak karsimiza
ctkmaktadir. Grubun zorbaligi onayladigl veya gérmezden
geldigi bir ortamda, bireyin tek basina midahale etmesi
zorlasir (Bastiaensens & ark., 2015). Bireyin magdur veya
fail ile olan iligkisel yakinhgr da 6nemli bir faktordir;
magdurla kurulan giicli baglar miidahaleyi tesvik ederken,
faille olan arkadaslik baglari sessiz kalmaya neden olabilir
(Brody & Vangelisti, 2015). Olayin algilanan siddet derecesi
de bir diger etkendir; daha ciddi zorbalik vakalari daha fazla
midahale tepkisi gekme egilimindedir (Macaulay & ark.,
2018). Siber zorbaliga stirekli maruz kalmak, bireylerde bir
tlr duyarsizlasma yaratarak, zamanla bu tiir olaylari
normallestirmelerine ve empatik tepkilerinin zayiflamasina
neden olabilmektedir. (Pabian & ark., 2016).

Yontem

Arastirma Deseni

Nicel arastirma metodolojisinin kullanildigi arastirma
survey modelinde gerceklestirilmistir. ilgili modele uygun
olarak iliskisel tarama teknigi kullanilmistir. Arastirmanin
amaci, Sakarya Universitesi'nde egitim goren 18 yasindaki
Gniversite 6grencileri arasinda siber zorbaligin ti¢ boyutunu
(siber zorba, siber kurban, siber seyirci) incelemek ve
arastirma ile ilgili koruyucu ve Onleyici ¢6zimler
gelistirmektir. Bu model, 6érneklem grubunda incelenen
ozellikler arasindaki iliskileri herhangi bir miidahalede
bulunmaksizin degerlendirmeyi hedefleyen kesitsel bir
yaklasimi ortaya koymaktadir (Buylkoztirk & ark., 2013;
akt. Erdogan, 2021).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin 6rneklem grubunu, 2024-2025 egitim-
ogretim  yiinda  Sakarya  Universitesi’'nin  cesitli
fakultelerinde 6grenim goren 18 yasindaki Ogrenciler
olusturmaktadir. Orneklem secimi, ulasilabilirlik ve zaman
kisitlari nedeniyle uygun 6rnekleme teknigi kullanilarak
segilmistir. Toplam 377 Universite 0grencisi arastirmaya
gonillli  olarak katilmistir. Arastirmada kolaylamasina
ornekleme (convenience sampling) teknigi kullanilmistir.
Katihmcilarin %52’sini (n=196) erkek, %48’ini (n=181) ise
kadin Ogrenciler  olusturmaktadir. Aragtirmanin
baslangicinda 6rneklem grubunun lise 6grencileri olmasi
planlanmis, ancak Milll Egitim Bakanlhgi'ndan gerekli
arastirma izinlerinin alinmasinda yasanan idari zorluklar
nedeniyle, proje yiritiicisiiniin basvurusu ve TUBITAK
Bilim insani Destek Programlari Baskanligi'nin (BIDEB) onayi
ile veri toplama islemi "18 yasindaki tniversite 6grencileri"
ile  gergeklestirilmistir.  Bu  degisiklik,  projenin
uygulanabilirligini saglamak amaciyla yapilmigtir. Arastirma
22.03.2024-22.03.2025 tarihleri arasinda yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen
bu form, katiimcilarin cinsiyet ve giinliik ortalama internet
kullanim slresi gibi demografik ve davranigsal 6zelliklerini
belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir.
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Siber Zorbalik Ucgeni Olgegi (SZUO): Arastirmada,
Joaquin Gonzalez- Cabrera ve ark. (2019) tarafindan
gelistirilen, Ozdemir ve Bektas tarafindan Tirkiye'de
gecerlilik ve guvenirlilik ¢alismasi yapilan (2021) ‘Siber
Zorbalk Uggeni Olcegi’ kullaniimistir. Bu 6lcek; siber
zorbaligin  G¢ boyutunu inceleyen 35 maddeden
olusmaktadir, bu ti¢ boyut; siber kurban, siber zorba, siber
seyirci olarak ayrilmaktadir. Siber Zorbalik Uggeni Olgegi
puanlama sistemi Ug¢ alternatif cevaplidir. Bu cevaplar;
O=asla, 1= ara sira, 2= sik sik olarak likertli bir bicimde
siralanmaktadir. Olgek, ankete katilan gocuklar icin Uig siber
zorballk  boyutunun  kombinasyonunun olabilecegi
ihtimalinden hareketle; siber kurban, siber zorba, siber
seyirci bakis agisindan agiklanan ayni 10 madde
cercevesinde degerlendirilmektedir. Tirkiye icin uyarlanan
Olcegin orijinalinden farkhh olarak 5 madde daha
bulunmaktadir; bu sebeple, dlgekten alinan puanlar siber
seyirci ve siber kurban alt boyutlarinda 0-20 arasinda
degisim gostermekteyken; siber zorba alt boyutunda ise 0-
30 arasinda degisim gostermektedir (Ozdemir & Bektas,
2021).

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin gerceklesmesi icin Sakarya Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kuruluna basvurulmus, Etik
Kurul’'un 17.04.2024 tarihli ve 68 sayili toplantisinin, “34”
nolu karariyla gerekli onay belgesi alinmigtir. Ayni dénemde
Olcegin Tirkge gecerlilik guvenirlilik calismasini yapan Dr.
Ogr. Uyesi Emine Zahide Ozdemir ile e-posta yoluyla
iletisime gecilerek olgek kullanim izni alinmistir. Anketler
orneklem grubuna; yuz vyilize, QR kod ve baglant
paylasimiyla ulastiriimistir. Anket formunun basina proje,
gizlilik ve orneklem grubu ile ilgili bilgilendirme metni

Table 1. Demographic Characteristics
Tablo 1. Demografik Ozellikler

konularak; veriler olarak

toplanmistir.

gonullilik esasina dayal

Verilerin Analizi
Toplanan verilerin analizi, IBM SPSS Statistics programi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Oncelikle, eksik ve/veya
hatali veri olup olmadigi kontrol edilmis ve analiz igin uygun
hale getirilmistir. Katihmcilarin demografik 6zelliklerinin ve
internet kullanim aligkanhiklarinin dagiimini  belirlemek
amaciyla  betimsel istatistiklerden  yararlanilmistir.
Arastirmada, internet kullanim siiresinin (az, orta ve ¢ok
olarak siniflandiriimis) siber magduriyet puanlari tizerindeki
etkisi Tek Yonli Varyans Analizi (ANOVA) ile incelenmistir.
Cinsiyetin siber zorbalik puanlarina etkisini degerlendirmek
amaciyla Bagimsiz Orneklemler t-Testi uygulanmistir.
Bunun yani sira, siber seyirci olup olmama durumunun
siber zorballk ve siber magduriyet puanlari (izerindeki
farkliliklarini belirlemek icin de ayni testten yararlaniimigtir.
istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi olarak p <0,05
degeri belirlenmistir.

Bulgular Ve Yorum

Tablo 1'de de gorildugi gibi katilimcilarin %52’si
erkek, %48'i kadindir. Veri toplama asamasinda cinsiyet
temsilinin birbirine yakin olmasina 6zen gosterilmistir.

Tablo 2’den anlagildigi gibi katilimcilarin  Ggte
ikisinden biraz fazlasi (%68.5) internette giinde iki
saatten fazla vakit gecirmektedir. Bunu sirasiyla
internette ortalama gilinde iki saat vakit gecirenler
(%22.8) ve son olarak giinde iki saatten daha az vakit
gecirenler (%8.7) takip etmektedir.

Cinsiyet Sayi %
Kiz 181 48
Erkek 196 52
Toplam 377 100

Table 2. Descriptive Findings

Tablo 2. Betimleyici Bulgular
internette Vakit Gegirme Siiresi Sayi %
internette ¢ok fazla vakit gegiriyorum (2 saatten fazla) 258 68,5
internette orta diizeyde vakit gegiriyorum (2 saat) 8 22,8
internette az vakit geciriyorum (2 saatten az) 111 8,7
Toplam 377 100
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Hipotezlere iliskin Bulgular

Ogrencilerin internette gecirdikleri siirenin siber
magduriyet dizeyleri tizerinde anlaml bir farkhlik olup
olmadiginiincelemek amaciyla Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) testi yapilmis, sonuglari Tablo 3'te
gosterilmistir.

Hipotezi test etmek icin yapilan tek yonli varyans
analizi  (ANOVA) sonuglarina bakildiginda, siber
magduriyet puanlari ile internette gegirilen sire
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir (p = 0,590). Bu sonug, 6grencilerin
cevrimici vakit gecirme siresinin siber zorbalik
magduriyeti agisindan tek basina belirleyici bir degisken
olmadigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglara gore
Hipotez 1 reddedilmistir.

Cinsiyet degiskenine goére siber zorbalik puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmis, sonuglari
Tablo 4’te verilmistir.

Hipotezi test etmek amaciyla yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonuglar, erkek o6grencilerin siber
zorbalik puan ortalamasinin x= 3,23 (SD=4,69,) kiz
Ogrencilerin puan ortalamasindan %=1,03 (SD=3,04)
yliksek oldugunu gostermistir (p <0,05). Bu bulgu, erkek
Ogrencilerin  siber  zorba  davranisi  sergileme
olasiliklarinin kiz 6grencilere gore belirgin bicimde daha
yiksek oldugunu ortaya koyarak olusturulan hipotezi
desteklemektedir.

Seyirci hipotezini test etmek amaciyla, siber seyirci
olma durumuna gore siber zorbalik ve siber magduriyet
puanlari ayri ayri t-testleri ile karsilastiriimistir. Sonuglar
Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5’in sonuglari, siber seyirci durumunun hem
zorbalik hem de magduriyet puanlari tGzerinde glgli bir
ayristirici etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Buna
gore, siber zorbalikk puan ortalamasi seyirci olan
Ogrencilerde x = 3,70 (SD = 4,84) iken, seyirci olmayan
ogrencilerde X = 0,59 (SD = 2,36) olarak bulunmus; bu
fark, bagimsiz 6rneklem t-testiyle, p <0,001 diizeyinde
anlamh  ¢ikmistir.  Ayni  sekilde, magduriyet puan
ortalamasi seyirci olanlarda x = 0,65 (SD = 0,50), seyirci
olmayanlarda x = 0,17 (SD = 0,38) saptanmis ve bu fark
da vyapilan bagimsiz 6rneklem t testiyle, p <0,001
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Bu
bulgular, siber zorbalik Gggenindeki “seyirci” rolinin
pasif bir gézlemden ziyade hem zorbalik davranislarini
koriikleyip hem de magduriyete zemin hazirlayan
dinamikleri  tetikledigini  vurgulamaktadir.  Seyirci
konumundaki 6grencilerin daha yiksek zorbalik
puanlari, taniklik ettikleri olaylardan gii¢ ve cesaret
alarak benzer davraniglari  benimsemeye yatkin
olduklarini; yiiksek magduriyet puanlari ise olaylari
midahale etmeden izleyerek zorbalik déngistniin
kirilmasini engellediklerini gostermektedir.

Table 3. Hypothesis 1: Students who spend a lot of time on the Internet are more likely to be cyber victims.
Tablo 3. Hipotez 1: internette fazla vakit gegiren 6drencilerin siber maddur olma olasiliklar: daha yiiksektir.

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Standart Sapma (SD) Ortalama Kare F p
Gruplar Arasi ,245 2 ,123 ,529 ,590
Gruplar igi 86,694 374 ,232
Toplam 86,939 376
(p >0,05)
Table 4. Hypothesis 2: Male students are more likely to be cyberbullies than female students.
Tablo 4. Hipotez 2: Erkek 6grencilerin siber zorba olma olasiligi kiz 6grencilere gére daha yiiksektir.
Cinsiyet n X Standart Sapma (SD) t df p
Kadin 181 1,03 3,04 -5,78 375 <,001
Erkek 196 3,23 4,69
(p<0,05)
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Table 5. Hypothesis 3: Cyberbystanders' cyberbullying and cybervictimization scores are higher than those of non-
cyberbystanders.

Tablo 5. Hipotez 3: Siber seyirci olan 6grencilerin siber zorbalik ve siber magduriyet puanlari, siber seyirci olmayanlara
gbre daha yliksektir.

Degisken Seyirci Durumu n X Standart Sapma (SD) t p
Siber Zorbalik Puani Seyirci Olan 94 3,70 4,84 7,960 <,001
Seyirci Olmayan 283 0,59 2,36
Siber Magduriyet Puani Seyirci Olan 94 0,65 0,50 8,350 <,001
Seyirci Olmayan 283 0,17 0,38
(p<0,05)
Tartisma yorumlanabilmektedir. Geleneksel olarak erkeklikle
iliskilendirilen rekabet, baskinlhk kurma ve fiziksel

Bu arastirmanin temel amaci, siber zorbalik olgusunu
geleneksel zorba-magdur ekseninden cikarip, seyircinin
kritik rolini de igeren Ulggen bir modelde analiz
etmektir. Universite 6grencileri drnekleminden elde
edilen bulgular, siber zorbalik dinamiklerinin
karmasikligini ve oOzellikle siber seyirci rolinin
literatlirde siklikla atfedilen pasif konumdan ¢ok daha
aktif ve merkezi oldugunu ortaya koyarak, alana énemli
bir perspektif sunmaktadir.

Arastirmanin ilk hipotezi, dijital ortamlarda daha
fazla vakit geciren bireylerin siber magduriyete daha agik
olacagl varsayimina dayanmaktadir. Ancak, analizler
sonucunda internet kullanim siiresi ile siber magduriyet
puanlari arasinda anlamh bir iliski bulunamamistir. Bu
bulgu, ilk bakista internet bagimhlig ile siber zorbalik
arasinda pozitif bir iliski bulan bazi ¢alismalarla (6rn., Efe
& ark., 2021; Girkan & ark., 2022) celisiyor gibi gériinse
de daha derin bir yorumlamayi gerektirmektedir. Siber
zorbalik riskini belirleyen faktoér, yalnizca c¢evrimigi
gegirilen suirenin niceliginden ziyade, bu strenin nasil ve
hangi nitelikteki etkinliklerle gecirildigidir. Universite
ogrencilerinin, lise 6grencileri gibi daha genc¢ yas
gruplarina  kiyasla daha vyiksek dijital medya
okuryazarligina, risk yonetimi becerilerine ve elestirel

disinme kapasitesine sahip olabilecegi
dusinidlmektedir (Karanfiloglu & Saglam, 2023). Bu
becerilerin, c¢evrimi¢i ortamda daha uzun sire

bulunsalar dahi onlari magduriyete karsi daha direngli
kildigi  distnllmektedir.  Dolayisiyla, gelecekteki
calismalarin, zaman Ol¢iminden ziyade cevrimigi
davranislarin tiri (6rnegin, sorunlu sosyal medya
kullanimi, oyun bagimliligi, bilgi arama) Uzerine
odaklanmasi daha aydinlatici olacaktir.

ikinci hipotez, erkek 6grencilerin siber zorbalk
yapma egilimlerinin kiz 6grencilere gére daha yiksek
oldugunu o6ne sirmis ve bu hipotez arastirma
bulgulariyla gliclu bir sekilde desteklenmistir. Bu sonug,
hem Turkiye'de (6rn., Keles & Tagay, 2025; Gokbulut &
Akbas, 2023) hem de uluslararasi literatiirde (orn.,
Cengiz & ark., 2022) oldukca tutarh bir bulgudur. Bu
cinsiyet farki, toplumsal cinsiyet rolleri ve sosyallesme
sureglerinin  dijital davraniglara yansimasi olarak
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olmayan yikici davranis bicimlerinin, dijital dinyanin
anonim ve mesafeli ortaminda siber zorbalk olarak
tezahir ettigi distinilebilmektedir.

Arastirmanin en carpici ve kuramsal acgidan en
anlamh bulgusu, UGglnci hipotezin dogrulanmasiyla
ortaya c¢ikmistir: Siber zorbalik olaylarina taniklik eden
(seyirci olan) 6grenciler, taniklik etmeyenlere kiyasla
hem anlaml 6lglide daha fazla zorbalk yapmakta hem
de daha fazla magduriyet yasamaktadir. Bu bulgu, siber
seyircinin olaylarin disinda, tarafsiz ve masum bir
gozlemci oldugu varsayimini temelden sorgulamaktadir.
Aksine, bu sonug seyircinin, zorbalik dénglisiiniin tam
merkezinde yer alan, roller arasi geciskenligi en net
sekilde sergileyen, dinamik bir aktér oldugunu
kanitlamaktadir. Bu durum, siber zorbalik rollerinin
akiskan ve i¢ ice gegmis oldugunu savunan modern
teorik yaklasimlarla tam bir tutarhlik sergilemektedir
(Gonzalez-Calatayud & Espinosa, 2021; Lloret-Irles &
ark., 2022).

Seyirci, zorba ve magdur rollerinin bu sekilde
kesismesi birka¢ farkli mekanizmayla aciklanabilir.
Birincisi, normallesme ve sosyal 6grenme olabilir.
Zorbaliga strekli taniklik eden bir birey, bu davranislari
dijital ortamin "normal" bir parcasi olarak gérmeye
baslayabilir ve bu davranislari modelleyerek kendisi de
zorba roliinii benimseyebilir. ikincisi, duyarsizlasma
(desensitization) etkisidir. Strekli siddet icerigine maruz
kalmak, bireyin empatik tepkilerini koreltebilir ve
baskalarinin acisina karsi duyarsizlasarak zorbalik
yapmay! kolaylastirabilir (Pabian & ark., 2016).
Ugiinciisli, dolayll magduriyet kavramidir. Bir zorbalik
olayina taniklik etmek, 6zellikle olayin siddeti yiiksekse
veya magdurla bir bag varsa, seyirci lzerinde de stres,
kaygi ve korku gibi ikincil travmatik etkilere yol agabilir.
Bu durum, seyircinin ayni zamanda bir magdur oldugunu
gostermektedir. Son olarak, gic¢ dinamikleri de rol
oynayabilir. Daha 6nce magduriyet yasamis bir birey,
yasadigl caresizlik hissinden kurtulmak ve kontroll ele
almak icin zorba roliine gegebilir veya baskalarinin
zorbaligina taniklik ettiginde pasif kalarak kendini
korumaya calisabilir.
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Arastirmanin Katkilari

Bu calismanin, kuramsal olarak siber zorbalik Gggeni
modelinin ve roller arasi geciskenlik hipotezinin
Turkiye'deki  Universite  6grencileri  6rnekleminde
ampirik kanitlarini sunarak alana katki saglayacagi
umulmaktadir.  Seyircinin sadece potansiyel bir
"kurtaricl" degil, ayni zamanda potansiyel bir "zorba" ve
"magdur" oldugunu gostermesi, bu roliin karmasikhgini
ortaya koymaktadir. Pratik agidan ise bulgular, siber
zorbalikla miicadele ve 6nleme programlarinin stratejik
odagini degistirmesi gerektigine isaret etmektedir.
Mevcut programlar genellikle zorbalar "islah etmeye"
veya magdurlari "glclendirmeye" odaklanirken, bu
arastirma asil miidahale edilmesi gereken kritik grubun
seyirciler oldugunu gostermektedir. Midahaleler,
seyircileri sadece mudahale etmeye tesvik etmekle
kalmamali, ayni zamanda onlarin kendi magduriyet
risklerini ve zorbalik yapma potansiyellerini de ele
almalidir.

Sinirliliklar ve Gelecekteki Arastirmalar icin Oneriler

Arastirmanin sinirhliklarindan ilki, verilerin tek bir
Universiteden toplanmasi, sonuglarin genellenebilirligini
kisitlamaktadir. ikinci olarak, kesitsel bir arastirma
deseni  kullanildigi  icin  degiskenler  arasindaki
nedensellik iliskisi hakkinda yorum yapilamamaktadir.
Ornegin, seyirci olarak mi zorbalik yapilmakta, yoksa
zorballk yapanlar mi daha fazla olaya taniklik
etmektedir, sorusuna bu desenle cevap
verilememektedir. Uglincli olarak, arastirma, verilerin
0z-bildirime dayal olmasi, katiimcilarin kendilerini daha
olumlu gosterme egilimi gibi potansiyel riskler
tasimaktadir (Donmez & Akbulut, 2016).

Bu sinirliliklar 1s18inda, gelecek arastirmalar igin su
oneriler sunulabilir: Farkli Gniversitelerden ve sosyo-
kiltirel cevrelerden daha genis ve temsili 6rneklemlerle
benzer calismalar tekrarlanmalidir. Roller arasindaki
geciskenligin ve nedensel iliskilerin dinamigini anlamak
icin bireylerin uzun bir siire boyunca takip edildigi
boylamsal calismalar tasarlanmalidir. Seyirci
davranislarinin ardindaki motivasyonlari, korkulari ve
karar alma sireclerini derinlemesine kesfetmek icin nitel
arastirma yoéntemlerinden (derinlemesine gorismeler,
odak grup calismalari) yararlanilmahdir. Son olarak, bu
ve benzeri arastirmalarin bulgularindan yola ¢ikarak
gelistirilecek seyirci odakli, gok yonli (hem prososyal
davranisi tesvik eden hem de riskleri ele alan) midahale
programlarinin etkililigini test eden deneysel ve yari-
deneysel calismalar, alana katki sunma potansiyeli
tasimaktadir.

Sonug Ve Oneriler

Arastirma, Universite 06grencileri arasinda siber
zorbalik dinamiklerini, 6zellikle literatlirde ihmal edilen
seyirci roliini merkeze alarak incelemistir. Siber zorbalik
olgusunun vyalnizca zorba (fail) ve magdur (kurban)
arasinda gecen ikili bir etkilesim olmadigini; seyircilerin
dogrudan veya dolayli midahaleleriyle sekillenen, ¢ok
aktorli bir sosyal siire¢ oldugunu agik bicimde ortaya

koymustur. Bulgular, siber zorbalik Gggeninin statik ve
keskin hatlarla ayrilmis rollerden olusmadigini, aksine
bireylerin baglamsal ve psikososyal faktorlere bagh
olarak bu roller arasinda gegcis yaptigini géstermektedir.
Seyirci konumundaki 6grencilerin, siber zorbaliga
tanikhk etmedikleri durumlara kiyasla hem siber zorbalik
uygulama hem de magduriyet yasama puanlarinin
anlamli diizeyde yiliksek olmasi, bu gegiskenligin
istatistiksel kanitidir. Bu sonug, seyirci roliiniin yalnizca
“pasif izleyici” seklinde tanimlanamayacagini; aksine,
zorbalik donguslinin  merkezinde vyer alan, onu
pekistirebilen ya da donustirebilen etkili bir sosyal
pozisyon oldugunu géstermektedir. Calisma, bu yoniyle
siber zorbalik literatiriine elestirel bir katki sunmakta ve
ozellikle 6nleme mudahalelerinde seyirci figliriine ozel
agirik  verilmesi  gerektigini  glicli  bir  sekilde
vurgulamaktadir.

Calisma kapsaminda ulasilan veriler, siber zorbalik
davranislarinin cinsiyet temelli farklihklar gosterdigini
acik bicimde ortaya koymustur. Erkek 6grencilerin siber
zorbalik yapma puanlari, kadin 6grencilerin puanlarina
kiyasla anlamli dizeyde daha yiiksektir. Bu bulgu,
yalnizca mevcut literatiirle tutarliik goéstermemekte,
ayni zamanda toplumsal cinsiyet rollerinin dijital ortama
nasil aktarildigini gostermesi bakimindan 6nem arz
etmektedir. Siber zorbaligin, fiziksel glicten ziyade
psikolojik, sosyal ve dijital manipiilasyon becerileriyle
yuratuldigu dikkate alindiginda, erkek katilimcilarin bu
alandaki daha yuksek egilimi, dijital siddetin toplumsal
normlarla nasil kesistigini ortaya koymaktadir. Ote
yandan, ¢alismada internet kullanim siresi ile siber
magduriyet arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.
Bu bulgu, siber magduriyetin yalnizca cevrimici gegirilen
zamanla degil, bu zamanin nasil gegcirildigi, hangi
platformlarda ne tir iceriklerle etkilesim kuruldugu gibi
nitel faktorlerle sekillendigine isaret etmektedir.
Dolayisiyla hem cinsiyet hem de dijital etkilesim
oruntileri, siber zorbalgin anlasiimasinda gbz ardi
edilmemesi gereken belirleyici degiskenlerdir. Bu
degiskenlerin birbirini nasil etkiledigini inceleyen cok
degiskenli  modellerin  gelistirilmesi,  gelecekteki
arastirmalar igin kritik 6Gneme sahiptir.

Arastirmanin en 6zglin ve kuramsal agidan en degerli
bulgusu, siber zorbalik G¢genindeki rollerin birbirinden
kesin ¢izgilerle ayrilamayacagini ortaya koymasidir.
Bulgular, seyirci konumundaki 6grencilerin yalnizca
izleyen pasif aktorler olmadigini; aksine hem zorba hem
de magdur rollerine eszamanli olarak yaklasabilen bir
profil sergilediklerini gostermektedir. Bu durum,
seyircinin maruz kaldigi olaylarin psikososyal etkilerinin
dogrudan bir magduriyet bicimi yaratabilecegini
dusindiurmektedir. Ayrica, sirekli zorbahga tanikhk
eden bireylerin, bu davraniglarin normallesmesi
sonucunda zamanla kendilerinin de zorbalik egilimi

gelistirebildikleri  gézlenmistir. Bu dinamik, siber
zorbaligi  bireysel bir eylemden c¢ok, karsilikh
etkilesimlerle beslenen bir sosyal dongi haline

getirmektedir. Dolayislyla, seyirciyi yalnizca bir “tanik”
olarak gormek eksik ve vyanilticidir. Seyirci rold,
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zorbaligin yayillimini hizlandiran bir tetikleyici ya da
prososyal midahalelerle bu dongliyi kiran bir savunucu
olabilir. Bu bulgu, siber zorbalk literatiriinde heniiz
yeterince incelenmemis olan “rol geciskenligi”
kavramina dikkat ¢ekmektedir. Bu alanda yapilacak
galismalar icin yeni bir teorik perspektif ortaya
koymaktadir.

Bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular
dogrultusunda vyalnizca ampirik degil, ayni zamanda
uygulamaya doniik cikarimlar sunulmasi
hedeflenmektedir. En dikkat cekici sonuglardan biri,
siber zorbalikla miicadelede simdiye dek odaklanilan iki
temel figlir olan zorba ve magdurun yaninda, seyirci
konumundaki bireylerin de hedef grup olarak ele
alinmasi gerektigidir. Seyirciler, miidahale etme, olaylari
yetkililere bildirme ya da magduru destekleme
potansiyeline sahip olduklari kadar; eylemsizlikleri veya
onaylayici tepkileriyle zorbahgi mesrulastiran bir islev de
gorebilmektedir. Bu nedenle, Universitelerde
gelistirilecek onleme programlarinin sadece kurbanlar
gliclendirmeye ya da zorbalari cezalandirmaya degil,
seyirci davraniglarini donlstiirmeye de odaklanmasi
elzemdir. Empati temelli egitimler, dijital vatandaslk
becerileri, sosyal etki farkindaligi ve anonim bildirim
sistemleri gibi araglarla  desteklenen butincil

yaklasimlar, bu doéntdsimi mimkin kilabilir. Ayni
zamanda sosyal hizmet, psikoloji, danismanhk ve
rehberlik alanlarindaki profesyonellerin; taniklarin

yasadigl ikincil travmalara karsi da duyarli olmasi
gerekmektedir. Sonug olarak, siber zorbalikla etkili
miicadele, bireysel sorumluluklara degil, kolektif
farkindalik ve sistem diizeyinde miidahalelere dayal ¢cok
katmanli bir yaklasim gerektirmektedir.

Extended Abstract

The present study addresses cyberbullying, one of
the rapidly increasing psychosocial problems of the
digital age, by moving beyond the traditional bully—
victim dichotomy and examining it within the framework
of the “cyberbullying triangle” model (bully, victim,
bystander). The study is based on the assumption that
the cyber bystander, who is frequently positioned in the
literature as a passive observer, may in fact have a
multidimensional and active role. The primary aim of
this research is to reveal the roles of bystanders in the
cyberbullying cycle and their relationships with bully and
victim positions. The study was designed using the
correlational survey model. The population consisted of
undergraduate students studying at Sakarya University,
and the sample was composed of 377 students (52%
male, 48% female) selected through simple random
sampling. Data were collected using a demographic
information form and the “Cyberbullying Triangle
Scale,” developed by Joaquin Gonzalez-Cabrera et al.
(2019) and adapted to Turkish by Ozdemir and Bektas
(2021), with validity and reliability studies conducted in
Turkiye. The scale, originally adapted for the 9-18 age
group in Tirkiye, was applied in this study to 18-year-old
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university students. The correlational survey model was
chosen to describe the relationships among the
variables. Data were analyzed using Independent
Samples t-Test and One-Way Analysis of Variance
(ANOVA), with the significance level set at p < 0,05. The
findings revealed that male students had significantly
higher tendencies to engage in cyberbullying compared
to female students. In addition, students who had
witnessed incidents of cyberbullying scored significantly
higher both in perpetration and victimization than those
who had not witnessed such incidents. This suggests
that the cyber bystander is not a neutral observer, but
rather an active participant in the bullying cycle,
occupying a dynamic position that can shift between the
roles of bully and victim.

The results of the study indicate that strategies
focusing solely on bullies and victims may be insufficient
in combating cyberbullying. It is emphasized that
preventive and intervention programs should
particularly focus on raising awareness, empowering
bystanders, and guiding them toward protective
behaviors. In this regard, institutional policies and
technological measures, along with the involvement of
family and social environments, should be designed to
encourage bystanders to adopt roles that protect the
victim and prevent bullying. Furthermore, longitudinal
research is recommended to evaluate the long-term
effects of such programs.

This study contributes to the literature by
demonstrating that the bystander position in the
cyberbullying triangle is not passive but rather
multidimensional and critical. The findings provide
insights for both academic research and the
development of intervention strategies by educators
and policymakers.
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ABSTRACT

This study aims to analyse David Almond’s Kit’s Wilderness (1999), which serves as a compelling example of
crossover literature, through the lens of the main theme of death by means of an exploration of how Almond
intertwines the historical drama of the 19th-century child miners in England with the present-day narrative of
two child characters. In the novel, the tragedy of child miners is re-enacted and narrated by two child characters,
through Christopher Watson'’s art of storytelling and John Askew’s painting, and additionally, through an
intriguing game they call the “death game”. In this study, it is observed that within the narrative, the prevalent
theme of death permeates the storyline, providing a poignant portrayal of the deaths of the child miners, and
their impact on the characters and the overarching plot. By means of the analysis of the relevant scenes and
conversations in the novel, this study aims to unravel the deeper thematic implications and emotional resonance
that the motif of death brings to the forefront of the novel. In doing so, the study illuminates the profound ways
in which Almond intertwines past and present, weaving a tapestry of profound introspection and relevance that
resonates with readers of all ages. Furthermore, it is hoped that the analysis of the thematic richness and
narrative complexity in Kit’s Wilderness will provide readers with emotions that will allow them to feel the
enduring impact of the novel more deeply.

Key Words: Kit’s Wilderness, David Almond, crossover literature, the theme of death.

Gegmisin Yankilari: Bir Capraz Edebiyat Ornegi Olarak Diinya
Biiyiilii Bir Yer’de Oliim ve Tarih Uzerine Bir Calisma

0oz

Bu galisma, gapraz edebiyatin etkileyici bir 6rnegi olan, David Almond’in Diinya Biiydilii Bir Yer (Kit’s Wilderness)
(1999) adli romanini, yazarin 19. yiizyil ingiltere’sindeki cocuk madencilerin tarihsel dramini, giinimiizdeki iki
cocuk karakterin anlatisiyla nasil ig ice gegirdigini inceleyerek, ana tema olan 6liim merceginden analiz etmeyi
amaglamaktadir. Romanda, cocuk madencilerin trajedisi, iki gocuk karakter tarafindan, Christopher Watson’in
hikdye anlatimi ve John Askew’un resim sanati vasitasiyla ve ayrica “6lim oyunu” adini verdikleri ilgi ¢ekici bir
oyun araciligiyla yeniden canlandirilip anlatilmaktadir. Bu ¢alismada, anlatida baskin olan 6liim temasinin hikaye
orglstne nifuz ettigi, cocuk madencilerin 6ltiimlerinin etkileyici bir sekilde betimlendigi ve bunlarin karakterler
ile genel hikaye tzerindeki etkilerinin vurgulandigi gézlemlenmektedir. Bu ¢calisma, romandaki ilgili sahnelerin ve
diyaloglarin analizi yoluyla, 6liim motifinin romanda 6n plana g¢ikardigl daha derin tematik gikarimlari ve duygusal
yankiyi ortaya ¢ikarmayl amaglamaktadir. Boylece ¢alisma, Almond’in gegmis ve simdiyi i¢ ice gecirme ve her
yastan okuyucunun hislerine ve ilgisine hitap eden derin bir i¢ gori ve baglanti dokusu olusturma yontemlerine
151k tutmaktadir. Bunun yani sira, Diinya Biiyiilii Bir Yer'de bulunan tematik zenginlik ve anlatisal karmasikligin
analizinin, okuyuculara romanin kalici etkisini daha derinden hissettirecek duygular saglayacagi
dustnilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Diinya Biiyiilii Bir Yer, David Almond, ¢capraz edebiyat, 6liim temasi.
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Giris

Cocuk edebiyati ve genglik edebiyati aralarinda birgok
ortak nokta olmasina ragmen, konu veya bigcim s6z konusu
oldugunda birbirlerinden farkliliklar gdéstermektedirler.
Genglik edebiyatinin, g¢ocuk edebiyatindan en biyiik
farklarindan birisi, yetiskin edebiyatina daha yakin
olmasidir. Hem konu hem de bicim agisindan yetigkin
edebiyatina yakin olan genglik edebiyati, belli bir okuma
zevki veya aliskanligi edinmis okuyucuya hitap eden
bicimlere basvurabilir. Genglik edebiyatini  yetiskin
edebiyatina yaklastiran bu ozellik, hedef kitleyi sadece
genclerle  sinirlandirmayip,  yetiskinlere de  hitap
edebilmelerini saglar veya tam tersi durumda, yetiskinler
icin yazilmis bir eser genglere yonelik de olabilir. Konu
acisindan da ¢ocuklarin kavramakta gticlik cekebilecekleri
veya ¢ocuklarda travmaya yol acabilecek konulari rahatlikla
isleyebilmesi genclik edebiyatini yetiskin edebiyatina
yaklastirmaktadir. Capraz edebiyat (crossover literature)
olarak adlandirilan ve gerek genglere gerekse yetiskinlere
hitap eden bu tiir edebiyat 6zellikle 2000'li yillardan sonra
hem edebiyatta hem de televizyon ve sinema gibi farkli
medya alanlarinda olduk¢a yaygin hale gelmistir. J. K.
Rowling’in, ilki Harry Potter ve Felsefe Tasi (1997) olan
Harry Potter serisi, 21. yuzyillin yeni trendi olan g¢apraz
edebiyatin ilk 6rneklerinden biri olarak goralir.

Bu galismada ele alacagimiz David Almond’in Tirkge'ye
Diinya Biiyiilii Bir Yer bashgiyla gevrilen, Kit’s Wilderness
adl romani, 1999 yilinda ingiltere’de yayinlanmig ve 9-11
yas kategorisinde Smarties Odiili'nde giimis ikincilik 6dili
almistir. 2000 yilinda ise Amerika Birlesik Devletleri’'nde
yayinlanan roman, Amerikan Kitiiphane Dernegi’'nden yilin
en iyi geng yetiskin kitabi olarak Michael L. Printz Oduliyni
kazanmistir. Roman 2001 yilinda Tirkceye cevrilmistir.
Hitap ettigi kitleye uygun olarak kahramanlari, okula giden
¢ocuklardan olusan eser genel olarak bakildiginda genglik
edebiyatinin  6zelliklerini yansitmakla birlikte, igerdigi
mesajlar acisindan birden fazla amaca hizmet eder. Olim,
olim gergegiyle basa c¢ikma, arkadaslik, kimlik olusumu,
sanat, bellek ve tarihsel gercekleri ortaya koyarak
toplumsal bellek olusturma, romanin ele aldigi konular
arasindadir. 19. Yiizyll ingiltere’sinde olagan bir durum olan
cocuk isciler veya madencilerin durumlari ve kaderleri
genel olarak edebiyatta yankisini bulurken, burada
incelenen eser, tamamen madende c¢alisan g¢ocuklarin
yasamis olduklari drami ele alarak, bu tarihsel donemi
okurlara yeniden hatirlatir.

Capraz edebiyat kategorisinde de degerlendirilebilecek
olan Diinya Biiyiilii Bir Yer adli roman, maden isgisi
cocuklarin trajik kaderlerinden yola cikarak iki ¢ocuk
kahramanin  bu durumu sanat aracilifiyla yeniden
glindeme getirme gabalari ve sanatgilik yolunda ilerleyisleri
konusunu ele alir. Eserin en belirgin 6zelligi, hangi okur
kitlesine hitap ederse etsin, diger edebi tirlerde de
rastlanabilen fantastik 6gelerin belirgin bir bicimde yer
almasidir. Bunun yani sira, romanda kullanilan belirleyici
anlatim teknigi, gerek modernist, gerekse postmodernist
romanlarda sikca goriilen kurmaca iginde kurmaca
bicimidir.
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Amag

Bu calisma, David Almond’in Diinya Biiyiilii Bir Yer
(1999) baslkli romanini, ¢apraz edebiyatin etkileyici bir
ornegi olarak ele almakta; vyazarin 19. ylzyil
ingiltere’sindeki cocuk madencilerin tarihsel dramini,
glinimiizdeki iki cocuk karakterin hikdyesiyle nasil i¢ ice
gecirerek isledigini ve toplumsal hafizayi canli tutmak adina
edebiyati nasil kullandigini, romanin merkezinde yer alan
O0lim temasinin islenisi baglaminda analiz etmeyi
amagclamaktadir. Romanda, ¢ocuk madencilerin trajedisi;
ana karakterlerden biri olan ve Kit olarak bilinen
Christopher Watson’in hikdye anlatimi, diger ana karakter
John Askew’un resim sanati ve ayrica “Olim” adini
verdikleri, aslinda korkutucu nitelikteki ve ana karakterlerin
onderliginde bir grup ¢ocuk tarafindan oynanan bir oyun
araciligiyla yeniden canlandirilir ve anlatilir. Bu ¢alismada,
romanin ana temasi olan 6limin kurguya nifuz ettigi,
gecmisteki c¢ocuk madencilerin  6limlerinin  etkileyici
bicimde tasvir edildigi ve trajik gegmisin hem karakterler
hem de genel hikdye Uzerindeki etkilerinin vurgulandig
gozlemlenmistir. Ayrica, romanin fantastik Ggelerinin ve
‘anlati icinde anlat’’ tekniginin, yazarin 6lim temasini
islemesine onemli olclide katki sagladigi soylenebilir.
Almond’in fantastik 6geleri, cocuk madencilerin giinliik
yasamlarinda karsilastiklari micadeleler, zorluklar ve
tehlikeler igin bir metafor olarak kullandigi g6zlemlenmistir.
Yazarin fantastik ile gergekligi bir araya getirerek,
okuyucuda tarihteki cocuk isgilerin trajik kosullari ve
fedakarliklari konusunda empati uyandirmayi, farkindalik
yaratmayl hedefledigi ve okuru bu konular (izerine
disinmeye sevk ettigi 6ne surilebilir. Bu arastirma,
romandaki belirli sahneler ve diyaloglarin analizi yoluyla,
6lim temasinin vurguladigi daha derin tematik gikarimlari
ve duygusal etkileri ortaya koymayl amaglamaktadir.
Boylelikle galisma, Almond’in romaninda gegmis ile simdiyi
bir araya getirme bicimlerine ve her yas grubundan okurun
duygularina ve ilgilerine hitap eden derin icgori ve
baglantilar olusturma yollarina isik tutmaktadir.

Capraz Edebiyat (Crossover Literature) Kavrami ve Eserde
Yansimasi

ingiliz yazar David Almond, cocuk ve genclik edebiyatina
yonelmeden once, daha c¢ok yetiskinler icin yazdig kisa
oykilerle taninir. Almond, 1998'de vyayinladig1 Skellig
baslikl eserinde ilk kez genclik edebiyatina yonelir. Bu eser,
J. K. Rowling’in Harry Potter’1ile kiyaslanir ve onunla yarisir.
1998 yilinda Whitbread Cocuk Kitaplari Odli igin finalde
yarisan iki eserden Harry Potter 6dillu kazanir. Aslinda
Harry Potter ile Skellig arasinda 6nemli bir benzerlik vardir:
her iki eser de hem genclere hem de yetiskinlere hitap eden
bir tarzda kaleme alinmistir. ingiliz edebiyat gevresinde
“crossover literature” (capraz edebiyat) olarak adlandirilan
bu tur, genclik ve yetiskin edebiyati arasinda olan, her iki
okuyucu kitlesinden de ilgi géren eserlerin toplandigi bir
gruptur. Her ne kadar Almond bu ¢alismada ele alinan
Diinya Biiyiilii Bir Yer' de ve diger eserlerinde hedef kitle
olarak genclere yonelse ve eserleri tir olarak “genclik
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edebiyat’” grubunda degerlendirilse de, eserleri hem
yetiskinler hem de gencler tarafindan okunan bir yazardir.
Ancak yazar ilk eseri Skellig'i yazarken kendisinin daha ¢ok
genclik edebiyatina yatkin oldugunu sezinler ve romanin ilk
sayfasini yazarken, onun “esas olarak genglere yénelik” bir
kitap oldugunu fark ettigini ve bu durumun kendini oldukga
Ozglr hissettirdigini ifade eder (Beckett, 2009, s. 164).
Almond bu eserinden sonra bliylk 6l¢lide genglik romanlari
yazmaya yoénelir.

Capraz edebiyat, hem ¢ocuk ve geng hem de yetiskin
okuyuculara yonelik eserler olup, cocuk, geng, yetiskin
gibi geleneksel yas kategorileri arasindaki cizgileri
bulaniklastiran kitaplari ifade eder. Capraz edebiyat
terimi cocuktan yetiskine, yetiskinden ¢ocuga capraz bir
gecis yapabilen edebiyati yahut da her iki kitleye de
hedef kitle olarak hitap eden eserleri ifade eder. Sandra
L. Beckett’in (2009) belirttigi Gzere, gecmis donemlerde
“capraz edebiyat” terimi, esasen yetiskinler icin kaleme
alinmis ancak genc¢ okurlar tarafindan da okunan
kurmaca eserleri (yetiskin-cocuk eksenli caprazlama) —
ornegin Daniel Defoe’nun Robinson Crusoe adli romani—
ifade etmekteyken, giinimizde bu kavram daha ¢ok
hem ¢ocuklara hem de yetiskinlere hitap eden gocuk ve
geng yetiskin edebiyati Griinlerini (¢ocuk-yetiskin eksenli
caprazlama) — J. K. Rowling’in Harry Potter serisinde
oldugu gibi — tanimlamak amaciyla kullanilmaktadir (ss.
1-3). VYetiskin edebiyatinin ¢ocuklar ve gencler
tarafindan okunmasi eski bir durum olarak goriliirken,
cocuk edebiyatinin yetiskinlerce de okunmasi aslinda
¢ok da eski bir durum degildir. Beckett (2009), yetiskin
edebiyatindan genclik veya ¢ocuk edebiyatina gegisin
eski bir olgu oldugunu ve son derece kabul edilebilir bir
durum oldugunu belirtirken, cocuk veya genclere
yonelik bir edebiyat eserinin, vyetiskinlerde de ilgi
yaratmasinin olagan disi oldugunu belirtir (s. 84).
Genellikle kurgu tirinde olan bu kitaplar, ilgi cekici
hikayeleri, karmasik temalari ve iyi gelistirilmis
karakterleri sayesinde genis bir kitleye hitap eder.
Capraz edebiyat, her yastan okuyucu tarafindan
begenilebilir ve farkli demografik gruplar arasinda bir
kopri olusturarak herkesin keyif alabilecegi hikayeler
sunabilir.

Capraz edebiyat, yeni bir olgu olmasa da, 1990’larin
sonlarinda J. K. Rowling’in Harry Potter kitaplarinin
benzeri gorilmemis basarisiyla bliylk bir ilgi gordi ve
medyanin ilgisini ¢ekti. Dolayisiyla Harry Potter ile gocuk-
yetiskin eksenli caprazlamanin ilk 6rnegi yasanmis, eser
hem yetiskinler hem de gencgler tarafindan biiyuk bir ilgi
gormistir. Aslinda romanin, her iki grubun dinyaya
bakislari ve diinyayi algilayislarinin bambaska olmasina
ragmen, hem cocuklara ve genglere hem de yetiskinlere
hitap etmesi biiylik bir basari olarak gorilebilir. Cocuklar
icin kaleme alinmis bir eserin yetiskinler tarafindan da
ilgiyle okunabilmesi nasil agiklanabilir? Bu durumun
arkasinda birden fazla etkenin rol oynadig1 distnlebilir.
Bu etmenleri agiklamak zor da olsa, kiltirel yapi ile
actklamaya calisanlar oldugu gibi, Rachel Falconer gibi
“cocuksu bir zevk alma” durumu ile agiklayanlar da
vardir. Falconer (2009), ¢ocuk edebiyatinin popiler

kiltire daha vyakin olmasinin baska bir etken
olusturabilecegini iddia eder (s. 4). Populer kaltirin
cazibesi her zaman fazladir. Popiler kiltiriin estetik
dayatmalardan daha uzak olmasi, daha fazla 6zerklik
vaat etmesi veya yasanilan donemin agir toplumsal ve
ekonomik sorunlarindan bir kagis saglamasi da
muhtemelen vyetiskin okurlarin ¢ocuk edebiyatina
yonelisini aciklayabilir. Her ne kadar ¢ocuk edebiyatinda
ele alinan konular arasinda “dinler savasi, iyi ve kétiiniin
goreliligi, dogal diinyanin kirilganhgi” (Falconer, 2009,
ss. 4-5) gibi konular sayilabilse de bu konularin yetiskin
edebiyatinda islenis tarzi ile cocuk edebiyatinda islenis
tarzi birbirinden farklidir.

Cocuk ve genglik romanlarinda fantastigin yer almasi
da bu eserleri yetiskinlerin okumasinda onemli bir
etkendir. Fantastik edebiyat hayranlarinin  gocuk
edebiyati ve yetiskin edebiyati ayrimi yapmadan her tir
fantastik edebi eseri okudugu bir gercektir
(Mendlesohn, 2005, s. xiii). Bu durum fantastik ogeler
iceren ve cocuk ve gencglere yonelik yazilmis kurgu
eserlerin  yetiskinlerce de begeniyle okunmasini
saglayabilir ve otomatik olarak bu eserlerin ¢apraz
edebiyata dahil olmasini saglar. Almond’in romaninda
fantastik oOgelerin, Olim temasinin islenisinde ve
gecmisle yasanilan anin birlestiriimesinde de 6nemli bir
arag olarak kullanildigini séylemek mimkiinddr.

Diinya Biyiilii Bir Yer romaninda anlati, olayin
sonundan aglilir; fakat ikinci sayfadan itibaren olay
Orglsti  baslangictan sona kadar kronolojik dizen
icerisinde ilerler. Buradan itibaren geriye doniis veya ig
monolog gibi modernist roman 6gelerine yer verilmeden
olaylar bastan sona olus sirasiyla verilir. Bu, okuyucu igin
bir kolayligi da beraberinde getirir. Okurun olaylar
arasinda zamansal baglantilar kurmak veya onlari
zihninde bir siraya oturtmak igin ayri bir caba gostermesi
gerekmez. Bundan dolayi, okuma eylemi ginimiz
karmasik dinyasinda bas etmek zorunda kaldig
olaylarin ¢oklugundan ve zihin yorgunlugundan kagmak
isteyen okur icin oldukca kolay bir eyleme doénusir.
Romani okumay! kolaylastiran diger bir o6zelligi ise, (g
ana bolime ayrilmis olmasi ve bu bolimlerin de
numaralandiriimis ve birka¢ sayfayl gecmeyen alt
bolimlere ayrilmis olmasidir. “Sonbahar” baslikh ilk ana
bolim on yedi alt bolime, “Kis” bashkli ikinci bolim,
otuz doért alt bolime, “ilkbahar” baslikli Gglincli ana
bollim ise alti bolime ayrilmistir. Romanin bu yapisi
ozellikle cocuk ve genclerin sikilmadan okumasini saglar.

Diinya Biiyiilii Bir Yer’de Oliim Temasi

Yukarida c¢ocuk edebiyatinda da artik yetiskin
edebiyatinin konularinin islenebildiginden bahsedilmisti.
Diinya Biiyiilii Bir Yer' de de ayni durum gozlenir. Romanin en
dikkat ceken ve hemen kitabin ilk bolimlerinde islenmeye
baslayan ve romanda genis bir yer tutan 6lim temasi, islenis
tarzi agisindan zaman zaman ¢ocuk ve gen¢ edebiyatina
uygun olmadig konusunu akla getirmektedir. Eserde 6lim
temasinin ele alinisini incelemeden 6nce, 6lim olgusuna
iliskin kavramsal bir cerceve c¢izmek yerinde olacaktir.
Kathryn James’in  (2009) de belirttigi gibi, daha
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dogdugumuzda o6limli oldugumuz gercegi kacinilmazdir;
insanlar 6liim konusunda distinebilen tek canlilardir ve bu
da 6limi baska hicbir seye benzemeyen bir konu haline
getirir (s. 1). Michael C. Kearl (1989) 6limun “insanlik tarihi
boyunca mit ve dinin, bilim ve biiyiiniin” kalici bir temasi ve
“dinlerimizin,  felsefelerimizin,  siyasi  ideolojilerimizin,
sanatlarimizin ve tibbi teknolojilerimizin ilham kaynagr” (s. 3)
oldugunu belirtir. Olim, aslinda daima vardir ve giinlik
yasamimizin her alanindadir; riyalarimizda, dilimizde,
metaforlarda, distince sistemlerinde devamli olarak 6lim
olgusuyla karsilasiriz. Dilin her diizeyinde temsil edilen 6lim
kavrami, bu yoniyle kiltiirel yapilar ve anlam sistemleriyle i¢
ice gegmis bir iliski icinde konumlanmaktadir. Bronfen ve
Goodwin’in deyisiyle “Kiiltiir olarak adlandirdigimiz seylerin
cogu, 6liime verilen kolektif tepki etrafinda bir araya gelir’
(aktaran James, 2009, s. 1). Jeremy Tambling, edebiyat ve
kaltir calismalarindaki yasam ve 6lim temalarini inceledigi
Becoming Posthumous: Life and Death in Literary and
Cultural Studies (Oliim Sonrasi Var Olmak: Edebiyat ve Kiiltiir
Calsmalarinda Yasam ve Oliim) adli kitabinda, bu temalarin
kulturel baglamlarda ve gesitli edebi metinlerde tasvir
edildigini ve yorumlandigini belirtir. Olim kavraminin,
insanin varolus, toplum ve edebiyat konularindaki anlayisini
sekillendirdigini vurgular (Tambling, 2001). Diger bir
elestirmen, Karl S. Guthke, Last Words: Variations on a
Theme in Cultural History (Son Sézler: Kiiltiir Tarihinde Bir
Tema Uzerine Cesitlemeler) baslikl eserinde, edebiyat,
felsefe ve kiltlirdeki son sozleri ve veda mesajlariniinceler ve
O0lmekte olan insanlarin son sozlerinin insan dogasl,
olumlalik, keder ve insanlik durumu hakkinda derin ic¢
goriler ortaya koydugunu savunur. Yazarin edebiyat ve
kiltirde bireylerin yasamlarinin sonunda kendilerini ifade
eden son sozleri ve veda mesajlarina iliskin bu incelemesi,
6limiin kendisinin kilttrel bir kavram oldugunu, 6limiin ve
son sozlerin kilttrel temsiller olarak gorildigini ortaya
koyar (Guthke, 1992). Kisacasl, 6lim ve yasam arasindaki
karsilikliiliskiler ve 6liimin kendisi, kiltiirel alanlarda islenen
bir konu olup, edebiyatin da siklikla isledigi konu ve
temalardandir. Buradan c¢ocuk edebiyatindaki 6lim
temsillerine dénecek olursak, bu 6lim tasvirleri “bir toplum
icinde anlamin nasil yaratilip paylasildigini anlamak igin
alisiimadik derecede net bir firsat sunabilir. Bir kiiltiiriin,
6liime olan yaklasimlari ve tepkileri tizerine yapilan herhangi
bir elestirel ¢alisma, toplumsal yasamin en temel
ozelliklerinden bazilarini ortaya ¢ikarabilir’ (James, 2009, s. 2).
Benzer sekilde, David Almond ¢apraz edebiyat 6rnegi olan
Diinya Bilyiilii Bir Yer bashkl romaninda, 6limiin dokunakli
bir incelemesini 6rneklendirerek, bireylerin, 6zellikle gocuk
ve genglerin 6limliliik ve bunun insan deneyimi Uzerindeki
derin etkisini ve bununla baglantili olarak onlarin trajik
gecmisle nasil basa ¢cikmaya calistiklarini yansitir.

Oltim ve cocuk sdzciiklerini bir araya getirmek kulaga hos
gelmez ve 6limin genglerde, 6zellikle cocuklarda olumsuz
bir psikolojik etki yaratacagi ihtimal dahilindedir. Cocuklarin
ve genglerin, kendileri icin yazilan edebi eserlerde 6lim
olgusuyla karsilasmalari, onlari bu kavrama asina hale
getirebilir ve dolayisiyla 6limiin gergekligini tam olarak
kavrayamamalari sonucunu dogurabilir. James (2009), bazi
arastirmacilarin gengleri 6limn carpici ya da siddet iceren
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tasvirlerine maruz birakmanin yalnizca daha fazla siddete yol
actigina inandiklarini; ¢ocuklarin 6limle bu denli i¢ ice
olmalari nedeniyle bundan etkilenme ya da 6limin nihai
oldugunu anlama kapasitelerini kaybettiklerini
savunduklarini belirtmektedir (s. 2). James'in bu diistinceleri,
son vyillarda internette etkisinde kaldiklari oyunlar veya
izledikleri ~ filmler  nedeniyle  6limin  gergekligini
kavrayamayan cocuklarin 6lim oyunlari oynamalarini ve
hatta intihara yonelmelerini cagristirmaktadir. Bu durum,
olim kavraminin ¢ocuklarin diinyasina ait olmadig
yonundeki distinceyi daha da kuvvetlendirmektedir.

Ancak 6lim temasinin ¢ocuk edebiyatinda ele alinig
bicimi her zaman olumsuz sonuglar dogurmaz; kimi yazarlar,
bu temayi ¢ocuklarin yasami, 6limi ve varolusu daha derin
bir bicimde anlamalarina yardimci olacak bir ara¢ olarak
kullanmaktadir. Bu baglamda, James, cocuk edebiyatinin
temel Ozelliklerinden biri olarak, bu tiir edebiyatin kisisel
gelisime, kimlik edinimine ve 6z farkindaligin gelisimine
yonelik oldugunu vurgular. Cocukluk ve ergenlik
dénemlerinin yasamin kritik ve bigimlendirici evreleri oldugu
gdz onlnde bulunduruldugunda, c¢ocuk ve genglik
edebiyatinin — 6zellikle de hayatin nasil yasanacagina iliskin
metinlerin — bir amacinin da diinyanin ve yasamin dogasina,
neye inanilip neye inanilmayacagina dair icgoriler sunarak
cocuk ve geng okurlara bu sirecte rehberlik etmek oldugu
ileri strllebilir (James, 2009, s. 2). Bununla paralel olarak,
Bradford ve digerleri (2008), genglere yonelik yazilan kurgu
eserlerin 6nemli bir 6zelliginin, kimlik olusumu konusunu
farkh baglamlarda ele almasi ve kimligin toplumsal yapilarla
nasil sekillendigini irdelemesi oldugunu belirtmektedir (s.
17). Benzer bicimde Diinya Biiyiilii Bir Yer romani da, 6lim
temasini ele alisiyla cocuk ve genclik edebiyatinda énemli bir
rehber islevi gormektedir. Geng okuyuculara yasam ve
olimin karmasikliklar Gzerine diisiinme olanagl sunmakta;
tarihsel olaylari kurgusal bigimde yeniden insa ederek gelisim
strecindeki genglere gegmise dair bir perspektif
kazandirmakta ve onlari bu olaylar tizerine diisiinmeye tesvik
etmektedir.

Olim olgusuna iliskin bu kuramsal temeller 1si8inda,
Almond’in Diinya Biiyiilii Bir Yer' de 6lim{ yansitma bicimine
odaklanabiliriz. Daha 6nce de vurgulandigi lizere, cocuk ve
geng edebiyati baglaminda 6lim temasi genellikle birbiriyle
uyumsuz olarak algilansa da, romanda bu tema bastan sona
merkezi bir konumda islenmektedir. Roman, geleneksel
anlatilarda oldugu gibi olay 6rgiisiiniin baslangic noktasindan
degil, modernist ve postmodernist romanlarda siklikla
gorildigl Uzere, olayin sonuna isaret eden bir ciimleyle
acilir: “Kayboldugumuzu saniyorlardi, ama yaniliyorlardi.
Oldiigiimiizii saniyorlard, ama yaniliyorlard’” (Almond,
2001, s. 9). Bu agllis, romanin sonucuna dair agik bir ipucu
vererek kahramanlarin hayatta oldugunu ortaya koyar.
Bununla birlikte, anlatinin daha en basinda kahramanlarin
hangi kosullar altinda bu duruma dstikleri sorusu glindeme
getirilir ve boylece okurun meraki diri tutulur. Romanin ilk
boliminde okur, ayni zamanda anlaticc konumunda
bulunan ve asil adi Christopher Watson olan baskahraman
Kit ile tanigir. Ardindan, bir 6nceki sayfada bahsi gegen
kaybolma ya da 6ldii sanilma durumlarina génderme yapan
olaylarin baslangicina dondlir. Bu bolimde, gocuklarin
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olaylarin ikinci 6nemli kahramani olan John Askew’un ortaya
attigl “Olim” oyununu oynadiklari mekan ayrintili bicimde
tasvir edilir. Ailesinin Stoneygate’e tasinmasiyla, Kit'in
atalarinin yasadigi ve calistigi yere geri donmis oldugu
anlasilir. Don Latham’in (2006) da ifade ettigi gibi, “genc bir
yetigkin olarak [Kit'in] gelisimi, koklerini kesfetmesi ve kitapta
adi gegen kasaba ile vahsi dogayla kurdugu bagla yakindan
baglantilidir. Vahsi doga, terk edilmis kdmir madeninin
bulundugu yer olmasinin yani sira, cocuklarin “Olim” adl
oyunu oynadiklari mekandir” (s. 7). Burasi, gozlerden uzak,
metruk bir alandir. icinde insan kemikleri bulunan ve
gecmiste bir siginak olarak kullanildigi belirtilen bu mekan,
atmosferiyle okurda tedirginlik uyandirir. Resim yapma
yetenegine sahip olan Askew, duvarlari korkutucu resimlerle
stislemis ve oyuna katilan gocuklarin isimlerini bu duvarlara
yazmustrr. ilk sahnede, Kit, Askew’un tisértiinde “Megadeth”
yazdigini soyler (Almond, 2001, ss. 10-12) Megadeth, 1983
yihinda kurulan bir ‘thrash metal’ grubudur, so6zcik
muhtemelen nikleer savas sonucu meydana gelen kitlesel
o6lim, bir milyon 6lim, anlamina gelmektedir
(https://www.merriamwebster.com/dictionary/megadeath).
Oyun, gocuklarin daire bigciminde oturmalar ve Askew’un
elindeki kamay yere koyarak cevirmesiyle baslar. Kama kimi
isaret ederse o Olecektir. Oyunda “ ‘6lmek’, bir anligina
katatonik bir duruma diismek ve karanlik madende bir saat
veya daha fazla yalniz kalmak anlamina gelir’ (Latham,
20086, s. 56). Kama 6lecek kisiyi isaret ettikten sonra, Askew,
kamayi o ¢ocugun yiiziine tutar ve Askew ile oyuna katilan
cocuk arasinda Kit'in anlatimiyla su konusma geger:

“Yasami terk ediyor musun” derdi Askew.

“Yasami terk ediyorum”

Gergekten élmek istiyor musun?”

Gergekten élmek istiyorum.” (Almond, 2001, s. 13)

Askew ile ¢ocuk arasindaki bu konusma, basit bir
¢ocuk oyununun otesinde bir anlam tasimaktadir; bu
sozlerin altinda yatan derin anlami ¢6ziimleyebilmek
icin, dénemin sosyal ve tarihsel arka planina kisa da olsa
deginmek gerekmektedir. Bilindigi tzere, 18. ve 19.
ylzyillarda ingiltere’de cocuklarin madenlerde veya agir

islerde calistiriimasi olagan bir durumdu.
Degirmenlerde, madenlerde ve atolyelerde ¢alisan
gocuklar, Ingiliz  sanayilesmesinin  utang  verici

yonlerinden biri olarak gériilmekle birlikte, ingiltere
tarihinin bir gergegini yansitmaktadir. O dénemlerde
cocuklar, yalnizca cocuk olduklari icin degil, ayni
zamanda isci olduklari icin de dislaniyor; cogunlukla en
kotl istihdam kosullarina sahip ve en disik Ucretli
sektorlerde calisiyorlardi (Lavalette, 1999, s. 40). Bu
tarihsel baglam, ¢ocuk madencilerin karsilastigi zorlu
calisma kosullarini, tehlikeleri ve 6zellikle madendeki
gocuk Olumlerini anlamamiza olanak saglar. Cocuklarin
madenlerde maruz kaldiklari zor kosullar ve 6limler ele
alindiginda, dikkat c¢eken ilk nokta, c¢ocuk iscilerin
sayisinin oldukga fazla olusudur. Humphries’e (2010)
gore, 1800-1850 vyillari arasinda ingiltere’de cocuklar
genellikle madenlerde galismakta ve is¢i niifusunun %20
ila %50’sini olusturmaktaydi (s. 30). Humphries ayrica,

1842 yilinda madenlerde galisan iscilerin dortte birinden
fazlasinin ¢cocuklardan olustugunu belirtmektedir (s. 7).
Bu noktada o dénem ingiliz toplumundaki sinifsal ayirimi
gozden kacirmamak gerekir. Cinkii Honeyman’in da
(2007) aktardigi gibi calisan ¢ocuklar toplumun en alt
sinifina ait ailelerin gocuklari ya da kimsesiz yetimlerdir.
Ornegin 1813 ve 1815 yillari arasinda, St Luke Chelsea
Workhouse sorumlulugunda bulunan 24 yoksul erkek
gocugun tamami Bilston, Staffordshire'daki madenlere
gonderilmistir” (s. 63). Madende calisan ¢ocuklarin
yaslari da 6nemli bir konu olmakla birlikte, Mclntosh
(2000) bu durumun o donemlerde ¢ok dikkate
alinmadigini ve gergekten cok kiiclk yastaki cocuklarin
da maden iscisi olarak c¢alistigini belirtmektedir. Erkek
¢ocuklarin on dort yasina kadar madenlerde higbir
sekilde c¢alistirlmamasi ve yeraltinda c¢alismaya
baslamadan 6nce on alti yasina gelmeleri gerektigi
disinilse de, sekiz-dokuz vyasindaki c¢ocuklarin
madenlerde calistigi ifade edilmektedir (s. 102). Ozellikle
ince madenlerin isletildigi bolgelerde yedi ila dokuz
yaslarindaki kiiciik ¢cocuklarin galistirildigi bilinmektedir
(Kirby, 1999, s. 104). Teresa Michals (2018) yas
konusunun o dénemler igin biyolojik degil, kultirel bir
olgu olduguna dikkat ceker (s. 16). Maden isgisi
cocuklarin  yasinin  biyolojik  yapi  baglaminda
distnilmemesi, kiltirle, daha dogrusu belli siniflarin
nasil yasadiklari ile dogrudan baglantili olmasi ve onlar
icin dogallastirilmis bir durum olarak kabul edilmesi ya
da durumun garipsenmemesi dikkat cekicidir. Simdi
oldugu gibi o donemlerde de maden isciligi zorluydu ve
araliksiz calisma gerektiriyordu. Yine Mclntosh’un (2000)
ifade ettigi gibi, maden iscilerinin calisma saatleri, diger
iscilerinki gibi uzundu ve erkek ¢ocuklar yetiskin iscilerin
calisma ritmine tabiydi (s. 153). Madende meydana
gelen kazalar ve patlamalar sonucu 6liimlerin yasandigi
da bilinmektedir. Madendeki 6limler ani ve siddetliydi
(Mclntosh, 2000, s. 153). Tabii ki 6lenler arasinda sadece
yetiskin isciler degil ¢ocuk isciler de vardi. Buyuk ve
karmasik komiir madenleri, patlamaya yol acan metan
gazl ve bogulmaya yol acan karbondioksit ve nitrojen
karisimi birikimi nedeniyle sadece c¢ocuklar icin degil
yetiskinler icin de biylk tehlike arz ediyordu (Kirby,
2003, s. 78). MclIntosh’'un o dénemlerde Kanada’daki
maden isciligi baglamindaki ifadeleri ve verdigi rakamlar
ashnda Ingiltere’deki durumla &rtiisiir niteliktedir.
Mcintosh (2000)'un ifade ettigi gibi “6liimlerin yiizde
yirmisi maden yamaclarinda ve seyahat yollarinda
meydana gelen yer alti ulasimiyla ilgiliydi. Yiizde 19’luk
bir oran da kaya ve kémiir diismelerinden
kaynaklaniyordu. Oliimlerin yiizde besi ise maden
ylizeyinde meydana gelmisti” (s. 154).

Romanda, madenci ¢ocuklarin mesleginin bir kader
oldugu bu kasabada, erkek ¢cocuklarin baska bir secenegi
olmadigi duygusu sezdiriimektedir. Kit'in dedesi,
gecmisin  agirhgini ve madencilikle 6zdeslesmis bir
yasamin karanligini torununa aktarirken soyle der: “Cok
derindi, Kit. Cok karanlik. Hepimiz oradan korkardik.
Cocukken, Stoneygate’te dogmus bir Watson olarak
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yakinda atalarim gibi madene inecegimin bilinciyle
titreyerek uyanirdim [...] Ama korkudan fazlasi vardi, Kit.
Bir yandan da oraya gekiliyorduk. Kaderimizi anliyorduk”
(Almond, 2001, s. 26). Naomi Wood (2006) bu anlatida
karanhg soyle degerlendirir: Bu hikdayede “karanlik,
varolusun gerceklerini ve acisini dile getirir, ¢ocuklari
kokleriyle bulusturur” (s. 201). Bu yoniyle karanlik,
bireysel deneyimi toplumsal hafizayla bulusturan glcli
bir sembol olarak 6ne cikar. Eserin farkl bélimlerinde
de yansitildig! gibi, Askew, yiiz yil kadar 6nce diinyaya
gelmis olsalardi bu kaderden kagamayacaklarinin
bilincindedir  (Almond, 2001, s. 22), ¢linkd
Stoneygate’deki tiim erkekler madencidir. Askew,
¢ocuklarin dikkatini bu konuya ¢eker. Cocuklarin metruk
alanda oynadiklari “Olim” oyunu ayni zamanda
metaforik bir anlam tasimaktadir: Hem bu kaderin
herkes icin kaginilmaz olabilecegi mesaji verilirken, hem
de c¢ocuklarin, canli ¢lkamayacaklarini  bildikleri
madenlere — aslinda birer mezar gibi olan yer altina —
gondlli  olarak gonderilmelerindeki  trajik durum
yansitilmaktadir.

Diger taraftan, Askew’un 6liim konusuyla neredeyse
obsesif bir bicimde ilgilenmesi, bu oyunu ve 6limi
okurun farkh yorumlamasina da olanak saglar. Bitiin
dillerde, 6limle birlikte anilan pek ¢ok s6zciik ve deyim,
mecaz veya ifade bulunmaktadir. Peter Schwenger’'e
gore, 6limin sonucu olan ve ruhunu teslim etmis
beden, yani ceset, benligin bir imgesidir: 6tekilik imgesi
(aktaran James, 2009, s. 10). Bu dislinceden hareketle,
olen kisinin artik var olmamasi, toplumda yer almamasi
ve Otekilesmis olani temsil etmesi, yabancilasma
metaforunu ortaya cikarir; bu da ¢ogu zaman 6lim{ bir
kacis araci olarak goérmemizi saglar. Nitekim, zaten
sosyal bir g¢ocuk olmayan Askew, kendisini
otekilestirirken, kagmak istedigi toplum icinde 6limiin
ne oldugunu kavrayabilen biri olarak, 6lime karsi
tutumuyla diger cocuklardan farkli oldugunu ortaya
koymak ister. Buradaki kendi kendini otekilestirme
durumu, baskalari tarafindan yapilan otekilestiriimeden
farkhdir; Askew kendisini toplumdan cekerek, diger
gocuklari oyununa, yani yer altina cekmeyi dener. Olimii
hafife alan tavri ve diger ¢ocuklarin bundan korkmasi,
Askew’un kendini onlardan daha glicli goérmesini
saglamakla kalmaz, benligini de pekistirir. Bu durum,
hem olumlu hem de olumsuz anlamda bir
otekilestirmeyi beraberinde getirir. Olumlu anlamda,
Askew’un diger cocuklar gibi olmamasi ve onlardan daha
glclii olmasi biciminde gorulirken, olumsuz anlamda bir
gruba ait olamama duygusunu yaratir. Bunun temelinde
ise, Askew’un iligkilerin saglikli olmadigi bir ailede
yasamasi ve resme olan yetenegi ile duyarliliginin diger
cocuklardan farkli olmasi yatmaktadir.

Daha once de belirtildigi gibi, Askew ge¢misteki
cocuk madencilerden haberdardir ve onlarin kaderi onu
her zaman etkilemistir. Okulun resim atélyesinde
sergiledigi calismalarda, Orta Cag tablolarini ¢agristiran
bicimde, bedenleri egilmis cocuk iscileri resmetmistir.
Mutsuz yuzleri ve ¢elimsiz bedenleriyle yasamlarini
doyasiya yasayamayan bu cocuklarin tasvirleri, Kit'i
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derinden etkiler. Oyunda Askew’un sordugu “Yasami
terk ediyor musun?” sorusu, baska bir segcenegi olmayan
ve hayatta kalmalari tamamen sansa bagli madenci
gocuklarin madene inisini simgeler. Benzer sekilde,
“Gergekten élmek istiyor musun?” sorusuna verilen
“Gergekten 6lmek istiyorum” cevabi, madene inmenin
ashinda madenci ¢ocuklarin  6limi en bastan
kabullenisini gosterir. Askew’un yaptigl resimlerde,
madenci ¢ocuklarin zorlu yasam kosullarini nasil incelikle
tasvir ettigi gorGlmektedir. Ayrica bu resimlerin gotik
dogasi, romanin asagida alintilanan boéliminde Kit'in
anlatimi aracihgiyla yansitilmaktadir:

Bunlar karanlik, kara seylerdi: Gri bir alanda ¢ocuk
siliietleri; agir akisl, kara nehir; yikilacak gibi duran, kara
evler; kasvetli bir gékyiiziinde kara kus c¢izimleri.
Madenin derinliklerindeki eski yasami géziintin éniine
getirmeye ¢alisarak, tiinellerdeki oglanlarin  ve
adamlarin  kamburlasmis bedenlerini [...] ¢izmisti.
Resimlerdeki ¢ocuklarin nasil kambur durup surat
astiklarini, bedenlerinin maden kosullari nedeniyle nasil
bozulup giidiik kaldidini gésterdi. (Almond, 2001, s. 21)

Askew ile Kit'in resimler Uzerine vyaptiklari
konusmalar, Askew’un ge¢miste madenlerde ¢alisirken
olen cocuklarla empati kurdugunu ve onlari ne kadar
duyarhlikla yansittigini gosterir niteliktedir:

“Zavalli eski topraklar,” dedi. “Atalarimiz béyleydi,
Kit. Kéreltilmis yasam, aci, sonra da 6liim. Hi¢ bunlari
diisiindiin mii?”

“Evet.”

“Hih, elbette. Bu giinlerde dodmus olmamizin
anlamini bilmiyoruz, Kit. Yiiz sene 6nce asadida biz
olacaktik; asagidaki karanlikta karni (stiinde stiriinen
John Askew ve Kit Watson. Duvarlarin ¢éktiigi, gazlarin
patladidi ve tikanan tiinellerde cesetlerin yattigi yerde”.
(Almond, 2001, s. 22)

Bu benzetmelerin somut bir 6rnegi olarak, Kit'in
dedesiyle mezarlikta gezerken gordikleri anit,
okuyucunun karsisina ¢ikar. Gercek bir kazadan soz
edilmese de, yazarin kurgulamis oldugu maden kazasi,
1821 yilinda Stoneygate’de meydana gelmis ve yiiz on
yedi kisi yasamin yitirmistir. Olenlerin timii 9, 10, 11 ve
12 vyaslarindadir. Anitta, Olenlerin isimleri yer
almaktadir. En tepede ise tanidik bir isim goze garpar:
John Askew. Oldigiinde 13 vyasindadir. Eserin
baskahramani Kit, listede kendi adini da gorir:
Christopher Watson. Listede tanidik gelen ¢ok sayida
isim bulunmaktadir (Almond, 2001, ss. 27-29). Yukarida
bahsedilen oyunun sézleri gocuklarin ziyaret ettigi anitla
birlikte daha da anlam kazanmaktadir. Bagkahraman Kit,
olimin gergek bir olgu oldugunu kavrayan biridir; bu
durum, romanda Allie Keegan ile yaptigi rol-gergek
izerine konusmada “insanlar 6liir! Oliir! Oliir!” (Almond,
2001, s. 50) diye haykirmasiyla ortaya konur. Yasitlariyla
kiyaslandiginda, olimin gercekligini heniiz
kavrayamayacak bir yasta olmasina ragmen, Askew’un
bu denli duyarh olusu, romanin o6limi ¢ocuklar
araciligiyla okura dogrudan hissettirmesini miimkin



Zengin / CUJOSS, 49(3): 297-310, 2025

kilar. Baska bir deyisle, genclere 6limi hatirlatirken,
6limin gercgekligi de maden kazasinda 6len ve artik
yalnizca anitta isimleri bulunan c¢ocuklar {zerinden
aktarilmaktadir. Aslinda, eserin sonlarina dogru terk
edilmis madende gegen Askew ile Kit arasindaki
konusma, Kit'i derinden etkileyen 6nemli bir andir.
Askew’un, maden felaketinde 6len ¢ocuklarin hikayesini
aktarmasi, Kit'te derin bir yanki uyandirarak travma ve i¢
gozlem duygusunu tetikler. Ancak Askew bunu
toplumsal bir goreve donlstlirmistir:  Onlarin
hatiralarini resmederken, Kit de dedesinden dinledigi
oykilerle olaylari yaziya doker. Zorla madene
gonderilen, ¢ocukluklarini yasayamayan ve orada dlen
cocuklarin hayaletlerini gérmesi — ya da onlarin
ruhlarinin madende sirekli gezdigini hissetmesi — bir
yandan maden kazalarindaki ¢ocuk 6liimlerine dikkat
cekerken, diger yandan her iki kahramanin da sanatgl
olarak ruh héllerini ve gelisimlerini ortaya koyar. Olimiin
ne oldugunu yalnizca madende 6len gocuklarin bildigi ve
bu cocuklari sadece ikisinin gorebiliyor olmasi, onlarin
duygudashk yeteneklerini ve sanatgi yonlerini gosterir.
Ayni zamanda, bu olayin hatirasini yasatmalari, resim ve
hikaye araciligiyla yerine getirmeleri gereken bir gorev
gibi goriindr (Almond, 2001, s. 206).

Kurmaca, hayatin bir varyasyonunu veya olasi bir
alternatifi okuyuculara sunarak toplumsal sorunlari ve
bu sorunlarin sonuglarini gésterme islevi Ustlenir. Diger
bir deyisle, edebiyat toplumsal bellegi canh tutan bir
alan olarak islev gorir. Aslinda Askew’un Kit'e soyledigi
“[d]iinyada, yani basimizda dolasan baskalarini da
gérmeye baslayacaksin” (Almond, 2001, s. 19) ifadesini
Almond, bu romaniyla érneklemis ve okurlarin belki de
kendileriyle hi¢ ilgisi olmadigi icin akillarina bile
gelmemis durumlari, olaylari ya da tarihi gercekleri onlar
icin bilinir kilmistir.

Romanin merkezindeki kurgusal maden kazasi ise
tarih yazimi ile kurgu arasindaki iliskinin somutlastigi bir
alan sunar. Burada g¢ok kisa bir sekilde tarih yazimi ve
kurgu tzerinde de durmak yerinde olur. Tarih, genel
anlamda, gecmisteki olaylarin nedenlerini, slireclerini ve
sonuglarini aktaran bir bilim dali olarak gorilse de,
Wunslow gibi arastirmacilar, tarih yaziminda 6znelligin
onemine dikkat cekerler: “tarih ve tarihsel kurgu
yaklasimlari, ge¢mise iliskin kayitlarin ideolojik olarak
ilham aldigi ve geriye déniik olarak olusturulmus
anlatimlar oldugu, "gergekte olanlarin degil, tarihgilerin
verileri kendi toplumsal gerceklik versiyonlarina gére
diizenledikten sonra bize anlattiklarinin" varsayimina
dayanmaktadir’ (aktaran James, 2009, s. 30).

Bu vyaklasim, tarih anlatilarinin topluma 6zgl
gerceklikler, kiltirel baglam ve donemin bakisiyla
sekillendigini gosterir. Tarihi bir kaos olarak algilayan
Schiller ve Nietzsche’nin tarih algisindan hareketle
Kellner, tarihin yalnizca nesnel bir kayit degil, ayni
zamanda “duygu ve hatta hayal nesnesi olarak”
sunuldugunu belirtir. “Diizeltilmesi gereken bir hikdye
yoktur; herhangi bir hikdye tefekkiir eyleminden ortaya
ctkmalidir’” (aktaran James, 2009, s. 31). Watkins (2004)
de buna benzer bir yaklasimla, tarihin aslinda higbir

zaman gecmisin kendisiyle birebir ortiisen bir anlatim
olmadigini, olup bitenlerin bir dizi anlatim teknigiyle ve
ideolojik muidahalelerle doénustirilen bir gecmis
oldugunu vurgular (s. 77). Daha da ileriye giderek
Watkins, “Geg¢misi bir hikdye bigiminde gérmek, ona
daha énce hi¢ sahip olmadidi hayali bir anlati yapisi ve
tutarhliklar dizisi kazandirmak demektir’ diyerek
anlatinin tarihsel gergeklige tstinlGglind savunur (2004, s.77).

Sonug olarak, Almond’in romani, kurguyu tarihsel
gerceklikle i¢ ice sunarak okuyucuya hem edebiyatin
toplumsal hafizayr canl tutma islevini hem de tarih
anlatilarinin 6znelligini dusindirar. Kurgusal olaylar,
tarihsel gergeklerle bulusarak, geg¢misin yeniden
yorumlanabilecegi ve toplumsal sorunlarin yeniden
degerlendirilebilecegi bir alan olusturur.

Bu baglamda, kurgusallik 6zelliginden faydalanarak
gerceklesmemis bir olayr bir olasilik olarak sunmak,
edebiyatin 6zgirliklerinden biri olarak gorilebilir. Daha
once de belirttigimiz gibi, Almond romaninda gergekte
yasanmis bir kazayi anlatmaz. Gergekte olmus gibi kesin
tarih belirterek vermesine ragmen bu, tamamen yazar
tarafindan kurgulanmis bir kazadir. Burada yazarin niyeti
onemlidir: Her ne kadar Almond bu romani yazma
amacini agikca ifade etmemis olsa da, okur olarak biz,
onun ge¢cmiste yasanmis bircok maden kazasini tarihsel
bir kurgu araciligiyla bir olasilik olarak aktarmayi
amagladigini sezebiliriz. Bu noktada maden kazasinin
gercekten yasanip yasanmadigi 6nemini vyitirir; ¢lnki
kurgusal maden kazasi bir olasilik Gizerine kurulmus bir
anlatidir ve cocuklarin da hayatini kaybettigi gercek
maden kazalarini temsil eder. Bdylece roman, hem
gecmiste yasanan toplumsal bir trajediyi hatirlatir hem
de bu trajedinin ¢ocuklar izerindeki etkisini sembolik bir
dizlemde isler. Bazi arastirmacilar tarihsel kurgular
“tarihsel bir hakikat, 6gretim ve anlam kaynadi olarak”
(James, 2009, s. 30) degerlendirir. Bu baglamda,
kurgusal olay ¢ok farkl islevleri yerine getirmektedir:
aidiyet, ulusal kimlik, toplumsal bir sorun bilinci ve
gecmisi anlama ile empati kurma. Bu dislinceden
hareketle, kurgusal tarih ile dogrudan bir bag kurmak
mimkindir. Cunkl gecmiste yasanmis bir kazadan
esinlenerek zihinde kurgulanan vyeni bir kaza,
olasiliklardan biridir ve bu anlatida yerin ya da zamanin
cok donemi yoktur. Aksine, yeniden anlatilan hikayeler
onemli kulturel islevler Ustlenir. Cocuklara, glnlik
deneyimlerinden uzak, tuhaf ve heyecan verici
diinyalara erisim saglama kisvesi altinda, onlari bir sosyal
mirasin unsurlariyla, bir kaltirin temel deger ve
varsayimlariyla, paylasilan imalar ve deneyimlerle
bulustururlar (Stephens, 2009, s. 3). Bu kilturel islev,
Almond’in romaninda ¢ocuk madencilerin galistiriimasi
gibi toplumsal bir sorunu ele almanin yani sira gegmisin
gerceklerini  sirekli olarak hatiralarda tutmaktir.
Stephens’in deyisiyle, bu durum ayni zamanda kulturel
bir mirasin aktarimidir.

Romanda islenen 6lim temasina donecek olursak,
“Olim” oyunu okuldaki 6grenciler arasinda bir heyecan
unsuru yaratirken, Kit ve Askew’un madenci ¢ocuklarin
élimlerine duyduklari merak giderek artar. Once Askew,
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ardindan Kit 6len madenci cocuklari gérmeye baslar
(Almond, 2001, s. 63). Anlaticinin Uslubundan anlasildig
kadariyla, bu durum zihinsel bir oyundur ve onlari gormek
isteyenlerin gorebildigi bir tlir hayal glicii deneyimi olarak
yorumlanabilir. Yukarida da belirtildigi gibi, baz
karakterler 6len madenci c¢ocuklari gorebilirken,
gercekmis gibi aktarilan bu anlati, Kit s6z konusu
oldugunda tamamen zihinsel bir siirece donisir. Bu
sekilde okur bir ikilem yasar ve tipki eserdeki yan
karakterler gibi bir belirsizlik ve merak duygusu yasar. Bu
olay, oyki yazma konusunda yetenekli olan Kit'in
kompozisyon 6devinde “ipeksi’yi konu edinmesiyle
birlikte okulda da yayilir ve 06grenciler arasinda ilgi
uyandinir. Kit'in kompozisyon dersinde okudugu ve Kizil
Kafa lakapli 6gretmeni Bayan Bush tarafindan da cok
begenilen ipeksi'nin hikayesi, romanin kendi anlati
yapisina yonelen bir metatext 6zelligi tasir. Bayan Bush’un
bu hikaye lizerine yaptigl yorumlar, anlatinin kendisini ve
oyki anlatma eylemini sorgulayan bir Ust-anlati diizlemini
aciga cikarir. Nitekim Ogretmenin sinifta soyledigi su
sozler de bu yaklasimi destekler:

Biitiin yazarlar duyduklari Gykiileri kaleme aliriar.
Bunu her zaman yapmislardir. Chaucer ya da Shakespeare
gibi en biiyiik yazarlar bile. Oykiiler béyle olusur. Kisiden
kisiye tasinir, kusaklar boyu devam ederler. Her kaleme
alinislarinda da biraz farkhlasirlar. Eminim ki Kit de
dedesinin éykiistiine kendinden bir seyler katmistir
(Almond, 2001, s. 67).

Bu alinti, 6ykilerin zamandan ve bireyden bagimsiz bir
bicimde vyeniden (Uretilerek varhgini strdirdGgini
vurgularken, Almond’in anlatisinin da kendi dretim
strecini gorinir kildigini  gosterir. Kit'in dedesinin,
madende 6len ¢ocuklara iliskin “Kimisi kazalardan birinde
orada kisilip kalmis oldugunu séylerdi. Higbir zaman
ulasilamayanlardan biri. Disariya cikarihp
gémiilemeyenlerden. Korkutucu degildi ger¢i. Hatta hos
bir yani vardi. Dokunma, teselli etme, aydinlga ¢ikarma
istegi veren bir yani” (Almond, 2001, s. 41) sozleri ise bu
metatextlel dizlemin duygusal ve sembolik boyutunu
acar. Dede, yeraltinda kalmis bu unutulmus hikayelere 1sik
tutma arzusunu dile getirirken, aslinda Almond’in da
yazar olarak Ustlendigi misyonu temsil eder. Yazar, tipki
Kit'in dedesi gibi, gegmisin karanlikta kalmis oykdilerini
yeniden anlatiya dahil ederek onlara yasam kazandirir.
Boylece Diinya Biiyiilii Bir Yer, yalnizca bir blylime
hikayesi degil, ayni zamanda 6yki anlatmanin iyilestirici
ve diriltici glicini vurgulayan, kendinin farkinda olan bir
metin, yani bir metatext haline gelir. Cocuk ve genglik
edebiyatinda bu tir Ust-anlati stratejilerine nadiren
rastlanir; ¢link{ bu tirlerde genellikle, okurun anlamasini
kolaylastirmak amaciyla dogrusal bir anlati yapisi tercih
edilir. Ancak Almond, bu gelenegin disina gcikarak
metatextlel bir anlatim teknigi benimsemis ve romaninda
dogrusal oykiu anlatiminin 6tesine gecerek hem o6yki
anlatma gelenegini hem de yazarin bu gelenekteki yerini
sorgulayan Ust-anlatisal bir diizlem yaratmistir.

Bu yonuyle Diinya Biiyiilii Bir Yer, yalnizca geng
okurlara degil, ayni zamanda yetiskin okurlara da hitap
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eden, tir sinirlarini asan bir capraz edebiyat 6rnegi olarak
degerlendirilebilir.

Askew’un bulusu olan 6lim oyununun 6gretmenler
tarafindan ortaya cikarilmasindan sonra Askew, okuldan
uzaklastirilir. Ogretmen Bayan Bush, yazma konusunda
Kit'i overek bir taraftan onu tesvik ederken, bu oyunun
etkisinden kurtarmak amaciyla soylemis oldugu “éykdileri
oynamaya gerek yok” (Almond, 2021, s. 90) climlesi de
onun, Kit'in hayal gliciine miidahale ettigini gosterir. Kit,
yine de Oykiileri oyuna dokmekten vazgecmez. Clnkii
onun amaci, ge¢misteki maden kazalari konusunda
cevresindeki insanlarda farkindalik yaratmaktir; tipki
Almond’in romaniyla okurlarinda farkindalik yarattigi gibi.

Ne var ki Askew, eserin sonuna dogru Kit ile
terkedilmis madende konusurken, oyunun, gercekte bir
oyun olmadigini soyler. Askew, madenci ¢ocuklarin
yasadig 6limi yasamak istemektedir. “Olim bu,
Gergekten Oliim bu” (Almond, 2001, s. 204) derken
icindeki madenci c¢ocuklarin 6limiini deneyimleme
istegini disa vurur. Amaci, madenci ¢ocuklarin kaderlerini
yasamak ve aslinda onlari anlamak ve bdylece onlarla
buttnlesmektir: “Bu bir oyun degil,” dedi. “Seni yanimda
gétiirmek istedim. Christopher Watson. Once seni, sonra
da kendimi yok etmek istedim. Ikimizin de eski madendeki
eski ¢ocuklar gibi olmasini, bu diinyadan yok olmasini
istedim” (Almond, 2001, s. 207) der. Cocuklarin
gecmisteki madenci cocuklarin 6limiini deneyimleme
cabalari ve onlarin kaderini paylasma arzusu her ikisinin
de empati yeteneginin ne kadar kuvvetli oldugunu
gOsterir.

Almond roman boyunca 6lim temasiyla ilintili olarak
keder ve kabullenme temalarini da islemistir.
Karakterlerin  6limden kaynaklanan kederi nasil
deneyimlediklerini ve kayipla nasil basa giktiklari konusu
onemlidir. Bu yltzdendir ki Kit, dedesinin o6limiini
yasamin bir gercegi olarak kabul edip, onun yokluguyla
nasil yasayacagl konusunu ¢6zmis gozikir. Romanin
sondan bir 6nceki boliminde “[dJedem ocak ayinin
ortasinda 6ldi” (Almond, 2001, s. 251) der; onun
gomiilmesi ve cenaze toreninden olgun bir insan gibi
bahseder. Kit'in dedesinin 6limini kabullenisi ise onun
su sozlerinde sezilir: “Dedemin ani esyasini odama
tasidim, onlari elliyor ve iglerinde barindirdiklari,
anlatiimayr  bekleyen  Gykiilerini  duyumsuyorum”
(Almond, 2001, s. 254). Kit'in romani bitiren son ctimleleri
de yine okura 6lim karsisinda 6rnek bir tavir sergiler
niteliktedir: “Giines isinlarinin nehirde oynastigi, havanin
titrestigi en parlak giinlerde, dedemle bliyiikannemi
goriiyorum 6niimde. Onlari izliyorum. Nehir boyunca
arkadaslarimla ytiriiyorum. Biliyorum ki, bizi gérebilen
birileri oldugu stirece, sonsuza dek burada yiiriiyecegiz”
(Almond, 2001, s. 255). Kit'in 6gretmeni Dobbs’un sozleri
bu tavrin nedenini hem Kit'e hem de okurlara aciklar: “Biz
caresiz, kiigiik seyleriz [...] Zaman denilen canavar bizim en
biiyiik diismanimizdir ve ondan kagis yoktur [...] Ancak bu,
édevlerimizi yapmamiz gerekmedigi anlamina gelmez”
(Almond, 2001, ss. 251-252).

Diinya Biiyiilii Bir Yer'de 6lim temasini tartisirken
yazarin anlati tarzini gbz ardi etmek mimkin degildir.
Bununla birlikte, Almond’in dil, imge ve Uslup
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kullaniminin hikdyedeki  o6lim  tasvirini  nasil
derinlestirdigine dair aynintili bir ¢ézimleme bu
calismanin kapsamini asmaktadir; bu nedenle burada
yalnizca birkag temel noktaya deginilecektir. Eser
boyunca ‘6lim’, ‘6lii’, ‘karanlik’, ‘bilinmezlik’ ve ‘hiclik’
gibi sozcuklerin sikga yinelendigi gorilir. Romanda
kullanilan sembolik dil, 6rnegin “kis karanhgr”, “ruhlar”
ve “hayalet” gibi ifadeler, 61im temasinin anlati boyunca
giclenmesine 6nemli 6lglide katkida bulunmaktadir

Diinya Biiyiilii Bir Yer’de Fantastik Ogeler ve Oliim
Temasina Katkisi

Almond’in Diinya Biiyiilii Bir Yer'de fantastik 6geler
kullanmasinin, romanda ge¢cmisteki madenci ¢ocuklarin
6limi konusunu garpici bir sekilde yansitmasina hizmet
ettigi aciktir. Yazarin, fantastik ogeler ile 18. ve 19.
ylzyillarda Ingiltere’de cocuk madencilerin gercek
hayattaki tarihi trajedileri arasinda paralellikler kurmasi,
kendisine sanatsal bir yol agmistir. Almond, fantastik ve
gercekgilik unsurlarini bir araya getirerek, romandaki
kurgusal olaylar ile gecmiste cocuk madencilerin
karsilastigi aci gergekler arasinda bir baglanti kurmayi
amaglamistir.

Eserdeki fantastik 6gelere bakildiginda ilk olarak
madende olen c¢ocuklardan birisi oldugunu tahmin
ettigimiz ve ‘ipeksi’ olarak adlandirdiklari hayalet ile
karsilasiriz. Roman boyunca bir laytmotif olarak
kullanilan ipeksi, karakterlerin var olduguna inandiklari
bir hayalettir. Kit, ipeksi ismini ilk kez, dedesiyle
mezarlktaki anita gittiklerinde duyar. Kit'in dedesi de
eski bir madencidir ve madende 6&len ¢ocuklarin
hikayesine asinadir, hatta kendisi de anlatilanlara
sahittir ve ¢ogu zaman madenci ¢ocuklarin ruhunu ve
ipeksi’yi gdrmiistiir. Dedesi, cocukken anitin etrafinda
oyun oynarlarken “gocuklarin parlayan yiizlerini”
goreceklerini  sandiklarini  soyleyerek  basladigl
hikayesinde, “eski madenci c¢ocuklari asadida, nehir
kenarinda oynarken gérdiigiimiizii s6ylerdik. Karanhgin
icinden cikarlarmis. Tikanan tiinellerden
kurtulamayanlar. Uygun icimde gdmiilemeyenler”
(Almond, 2001, s. 29). Bir sayfa sonra ise “gérdigimiizii
soylerdik. Bazen neredeyse gérdiigiimiize inanirdim”
(Almond, 2001, s. 30) der. Bir gece bagirarak riyasindan
uyanan dedesinin yanina giden Kit, ne oldugunu
sordugunda, dedesi rilyasinda Ipeksi’yi gérdigini
soyler ve Kit'e anlattig1 hikayeyi su sekilde devam ettirir:
“Orada, asagida ¢ogumuza géziiken, kisa pantolonlu,
cizmeli bir kiigciik oglan. Kimi zaman en karanlk
késelerden dylece bize bakar, kimi zaman da kémiire
egildigimizde hizla arkamizdan kayip gegerdi” (Almond,
2001, s. 40). Bu baglamda, ipeksi, roman boyunca
gecmis ile bugiin, gercek ile hayal arasindaki sinirlar
belirsizlestiren, madende 6len ¢ocuklarin anisini yasatan
ve eserin en 6nemli fantastik 6gelerinden biri olarak 6ne
cikan simgesel bir hayalet figtrtdur.

Dede Watson, hikayenin baslangicinda gordigini
sandigini soyledigi isci cocuklar ve ipeksi'yi, ilerleyen
bolimlerde gercekten gordiiglini belirterek okuyucuya
gercek ile hayalin birbirine karistigi bir atmosfer sunar.

Dedesinin madende ipeksi’ye ¢érek ve su biraktigini
soylemesi ve bunlari “sanki aliyordu” diyerek anlatmasi,
okuyucuda olaylarin gercekten yasandigl izlenimini
uyandirir. Torun Watson’in ise baslangicta gergek bir
oyun gibi sunulan “Oliim” oyununda gérdiiklerini daha
sonra “hepsi bir hayalden ibaretti” (Almond, 2001, s. 69)
diyerek tanimlamasi, hayal ile gercegin ic ice gectigi ve
romanin fantastik yonitnin vurgulandigl bélimlerden
biridir. Dedesinin anlattigi hikayeleri kaleme alan Kit, bu
anlatilarla  6zdeslesir ve onlari  derinlemesine
deneyimler. Cogu yerde rilya mi yoksa gercek mi oldugu
ayirt edilemeyen ve Kit'in géziinden aktarilan olaylar,
onun yasadiklarini imgesel bir bicimde yansitir. Kit'in
okul ¢ikisinda bayginlk gecirdigi anin betimlesi, onu 6len
madenci ¢ocuklarla ne denli gigli bir 6zdeslesme
kurdugunu ve onlara derin bir empati duydugunu
gostermektedir:

Duvara uzun dliiler listesine yazilmis adima
bakiyorum: Christopher Watson. Suyu igiyorum [...] Ben,
ben degil, ben, ben degil, ben, ben dedgil... Yine ben
olacagini biliyorum [...] Askew’un fisildadigi sézleri
dinliyor,  g6zlerinin  icine  bakiyor,  dokunusunu
hissediyorum. Bu bir oyun degil. Gergekten 6leceksin. Bu
6lim. Suyun icine yuvarlaniyorum. Karanhk. Higlik.
(Almond, 2001, s. 81)

ipeksi'ye dénecek olursak, ipeksi isminin 6zenle
secilmis oldugunu soyleyebiliriz. Okuyucu, tipki gizgi film
kahramani Casper gibi korkutmayan, ancak Casper’dan
farkh olarak insanda acima duygusu uyandiran bir
hayaletle karsilasir. Kit'in dedesinin hayalete yardim
etme ve onu besleme istegi, okuyucuda derin bir
merhamet hissi uyandirir; clinkii ipeksi, bakima,
beslenmeye ve en 6nemlisi sefkate muhtag bir cocugun
hayaletidir. ipeksi sayfalar ilerledikge yeniden karsimiza
cikar. Dedesiyle her zamanki gibi sohbet eden Kit, bir glin
posta kutusundan gelen bir ses duyar ve disari ¢iktiginda
kapinin 6niindeki posta kutusunda pulsuz bir zarf bulur.
Zarfi agtiginda ise, hikayesinde anlattigi maden ocaginin
ve Ipeksi’nin resmini gériir. Resmi yapan ve kapinin
éniine birakan kisi, “Olim” oyununun ortaya ¢ikmasinin
ardindan okuldan uzaklastirilan Askew’dur (Almond,
2001, s. 103). ipeksi’'nin hayaletini gérebilmek, roman
kahramaninin sirekli olarak ilgilendigi bir konu haline
gelir; bu sahnelerde Kit ve Askew’un, maden kazalarini
hafizalarda canli tutma ve topluma hatirlatma
gorevlerinin somutlastig gorulir:

Yanimizdan hizla belli belirsiz kiiciik bir beden gegti,
dumanin icinde parildadi, 1sikta titresti. “jpeksi!” diye
fisildadim. Bir daha yanimizdan gecti. Isigin kenarinda
duraladi., gézlerini bize gevirdi. Sonra hizla karanliga
daldi. “Evet, Ipeksi,” dedi Askew. “Kiiciik ipeksi. Her
zaman oldugu gibi. Ama dinle, Kit. Burada, daha derin
karanlklarin ruhlarini gériiyorum. Geg¢misin en derin
karanhklarindan siyrildiklarini gériiyorum. Binlerce yil
éncesinin John Askew’larini, Kit Watson’larini ve kii¢iik
Ipeksi’lerini gériiyorum. Onlari gérdiigim ve geri
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getirdigim icin bana geliyorlar. Heeeeey! Heeeeey!”
(Almond, 2001, s. 209).

Sonraki sayfalarda Askew ve Kit yeniden
karsilastiklarinda konu yine olumdir; Askew, Kit'e 6lu
cocuklari gorip goérmedigini sorar (Almond, 2001, s.
103). Daha once bahsedilen bayilma sahnesinden ve
Askew’un ipeksi’yi resmetmesinden sonra, yari rilya yari
haliisinasyonu andiran ipeksi'nin  Kit'e gdriinme
sahneleri giderek daha sik yasanmaya baslar. Gece uyku
tutmadigi bir anda pencereden bakarken, ipeksi bir kez
daha gikagelir. Kit onu yakalamak igin pesinden kosar;
ancak ipeksi, Kit'i koyu karanliklara ve derinliklere ceker.
Zaman algisini yitiren Kit, sonunda ipeksi'yi gézden
kaybeder. Karanlikta yolunu bulmaya calisirken birine
dokundugunu fark eder; bu kisi dedesidir. Gergek bir
gece tasviriyle baslayan bu bolim, giderek
hallisinasyona dontsir ve Kit'in karanlikta dedesini
bulmasiyla birlikte anlati yeniden gercege doner.
(Almond, 2001, s. 109). Kit, romanin ilerleyen
bolimlerinde rahatsizlanarak hastaneye kaldirilan
dedesini ziyaret ederken ipeksi’nin resmini ona gétiirir.
Dede Watson, resimde tasvir edilen kisinin ipeksi
oldugunu ilk bakista fark eder. Bu resmi yapan
Askew’dur; ancak Askew’a ipeksi’yi tarif eden Kit'tir. Bu
durum, Kit’in dedesinin duygularini derinden hissederek
onun bakis agisiyla goérmeyi 0Ogrendigini gosterir
(Almond, 2001, s. 175). Bu 6rnekten de anlasilacagi
lizere, romanda fantastik ile gercek ic ice gecmis,
fantastik unsurlar 6nemli bir islev Gstlenmistir. Bununla
birlikte, 8len madenci ¢ocuklari ve ipeksi’yi gérebilmek,
hem bir sanatgl eylemi hem de Kit'in kisisel ve ruhsal
gelisiminin  bir pargasi olarak da yorumlanabilir.
Askew’un Kit'e “6li ¢ocuklar gorip gormedigini”
sormasinda gecen “gormek” fiili, yalnizca fiziksel bir
algilamayl degil, ayni zamanda hayal giclyle
gorinmeyeni kavrama vyetisini, yani sanatsal bakisi da
ifade eder. Askew’un gelisiminde belirginlesen
“goriilmeyeni gormek ve resmetmek” vyetisinin bir
benzerini, yazi araciligiyla hikdye kurma bigiminde Kit'te
gormek istedigi soylenebilir. Dolayisiyla Askew’un
amaci, bir bakima Kit’e sanatgi duyarhihigini ve vizyonunu
aktarmaktir.

Sonug olarak, romanda fantastik ve gercekligin ic ice
gecirilmesi, yalnizca éykiiye edebi bir derinlik katmakla
kalmaz; ayni zamanda tarihte ¢ocuk maden iscilerinin
trajik yasamlari ve olumleri baglaminda okuyucuda
gucli bir empati duygusu uyandirmayi, farkindalik
yaratmayi ve bu tarihi gergekler tzerinde diisinmeye
sevk etmeyi amaclar. Kit ve Askew’un 6l cocuklar ve
ipeksi Uzerinden kurduklari iliski, fantastik unsurlar
aracihgiyla tarihi gercekligi deneyimlemeyi mimkiin
kilar. Kit'in dedesiyle olan baglari, hayalet ipeksi’yi
gormesi ve onu anlamlandirma c¢abasi, okuyucuyu
yalnizca gegmisin acilarini  hatirlamaya degil, ayni
zamanda empati temelli bir biling gelistirmeye
yonlendirir. Boylece fantastik Ogeler, romanda hem
karakter gelisiminin hem de tarihsel hafizanin ve
toplumsal bilincin bir araci haline gelir.
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Diinya Biiyiilii Bir Yer’de Anlati icinde Anlati ve
Oliim Temasina Katkisi

Almond, Diinya Biiyiilii Bir Yer adli romaninda 6lim
temasini islerken, yalnizca olay o6rgusini ve igerigi
etkileyen fantastik Ogeleri kullanmakla kalmaz, ayni
zamanda romanin bigimsel 6zelliklerinden biri olarak
kabul edilebilecek anlati icinde anlati teknigini de
uygulamistir. Baskahraman Kit'in yazarlik yolundaki
gelisimi, yalnizca dedesinden dinledigi gegmise iliskin ani
ve hikayelerle zenginlesmez; ayni zamanda derste
O0gretmeninin  yonlendirmelerinden de  beslenir.
Ogretmen Bayan Bush’un buzul ¢agina iliskin anlattiklari,
anlatici konseptini de igerir ve s6zlli edebiyatin geligsimini
Ozetleyen, gegmisten gelen hikayeleri magarada yasam
sliren o zamanki insanlara aktaran anlaticinin konumu
Kit'in dikkatini ceker. Bu sahne, romanda 6gretmenin,
cocuklarin goziinde canlandirmasini istedigi sekilde
betimlenir: Dumanin iginde, atesin ¢cevresinde ¢comelmis
insanlar, duvarlara devasa mamut, bizon, kaplan ve ayi
gibi hayvanlarin yani sira kendilerini kiglk figlrler
halinde ¢izmislerdir; “korku verici bir diinyada kiigiik,
kirilgan erkek, kadin ve c¢ocuk” figlrleri yer alir.
Ogretmen, cocuklardan buzul ¢agl magara insanlarinin
aralarindan birinin oyka anlatici oldugunu
diisinmelerini ister. Bu anlatici izerinde hayvan postlari
bulunan, daginik saglari olan ve derisi isten kararmis
biridir. Fakat elinde tuttugu mesaleyle, “Dinleyin, [...]
size icimizde en cesur olanin hikdyesini anlatacagim”
dediginde, hepsi heyecanli ve merakli gozlerle ona
odaklanir (Almond, 2001, s. 113). Bu betimleme, Kit'in
6grenme siirecinde szl anlatinin glicini ve toplumsal
bag kurma islevini fark etmesini saglar ve hikayeyi
aktaran anlaticinin, gegmisi gelecege tasimadaki merkezi
rolini vurgular.

Daha sonra 6gretmenin “bu haftaki éyki konunuz
bu”, ve “ilk ctimlesi: Onun adi Lak’t” (Almond, 2001, s.
113) sozleriyle, Kit'in yazarlik kariyerinde yeni bir sayfa
acilir. Efsanelerin ortaya cikisina dair ipuglari veren bu
derste aktarilan bilgiler, Kit'in yazacagi yeni hikayenin
0zind olusturur. Kahramanina adini da buradan veren
Kit, daha sonra hikayesini yazmaya baslar ve eser
boyunca romanin ana hikayesiyle paralel bir anlati
ortaya cikar. Paralel anlati, kurgu iginde kurgu veya
anlati icinde anlati (metafiction), hikdyenin bicimsel
olarak iki katmanda ilerlemesi ile ilgilidir. Kit'in yazdig
hikayenin, romanin ana anlatisiyla yan yana konmasi,
paralel anlati ya da hikaye icinde hikaye durumu sunar.
Paralel anlati aslinda bi¢cim acgisindan c¢ocuk/genglik
edebiyatinda nadir goriilen bir 6zelliktir ¢linkii anlatiyi
karmasik hale getirip 6zellikle kiigik yastaki okurlarin
dikkatini asil hikayeden uzaklastirma olasiligi vardir. Ama
Ote yandan romanin anlati icinde anlati teknigi, onun
capraz edebiyat Grinid oldugunun bir gostergesidir.

Zeynel Kiran ve Ayse (Eziler) Kiran (2007), anlati icinde
anlatinin kokenini, Ortagag sovalyelerinin kullandigl paraya
kadar goturirler. Edebiyatta ilk kullanan kisi olarak Andre
Gide'i gosteren Kiran ve Kiran, konunun kahramanlar
tarafindan aktarilmasinin Gide'in en ¢ok begendigi bir tslup
araci oldugunu vurgular. Anlati iginde anlatida “yapitin
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tamamina génderme” 6zelligine dikkat ceken Kiran ve Kiran
(2007), bunun erken anlatim olarak adlandirilabilecegini ve
“bir yapitin icine aldidi, yapitin tiimiiyle benzerlik iliskisi kuran
béliim” oldugunu belirtirler; bu “egretilemeli bir yansima” da
olabilir (ss. 349-350). Yukarida bahsettigimiz Kit'in kaleme
almaya bagladigi buzul ¢agi oykisini bu baglamda analiz
etmek yerinde olur.

Ogretmenin 6dev olarak verdigi ve “Onun adi Lak’tr’
cumlesi ile baglayan 6yku, kardesi ayi tarafindan kagirilan
Lak’in, kardesini kurtarma siirecini isler. Anlati icinde anlati
romanin son bolimiine kadar siirer ve bu bélimlerde yine
6lim konusu ve fantastik 6geler sik¢a karsimiza gikar. Cogu
yerde gerceklik, halisiinasyon veya sanrilardan ayirt
edilemez, aradaki sinirlar kaybolur. Romandaki olay 6rgusi
ile Kit'in yazmis oldugu hikayedeki olay orgusiiniin kesisme
noktasi, kaybolus, bulunus ve geri dénuls konularinda ortaya
cikar. Kit'in kaleme aldigi bu hikaye de romanin kendisi gibi,
olaylarin ortasinda yer alan bir sahne ile baslar, daha sonra
olayin baslangici verilir ve gelisimi anlatilir (Almond, 2001, s.
120). Bu anlati icinde anlatinin baskahramani Lak ile babasi
arasindaki slrtisme ve babasinin Lak’a karsi sevgisizligi
(Almond, 2001, s. 122), romandaki Askew’un babasiyla olan
iliskisi ile paralellik gosterir. Lak’in riiyasinda dedesini 6zlemle
ve glzel manzaralar igerisinde gormesi ise, Kit'in dedesi ile
yasamis oldugu uyum icindeki dostlugun yansimasidir.

Askew’un, “Olim” oyununun okulda duyulmasindan
sonra okuldan uzaklastirildigindan daha énce bahsetmistik.
Zaten babasi ile iliskileri kotl olan Askew, evden kagar ve
kayiplara karisir. Askew’un kaybolusu hakkinda kasabada ¢ok
fazla hikaye anlatiimaya baslanir. Askew’un annesi caresiz bir
sekilde, ogluyla samimi oldugunu bildigi Kit'den, Askew’u
bulmasini ister. Bu olay, paralel hikayede yine karsilik bulur.
Hikayesini neredeyse vyasayarak vyazan Kit, hikayedeki
kahramanlari gérmeye baslar. Ayinin kacgirdigi kardesini
kurtarmak icin onun pesinden giden Lak’a ne oldugunu
merak eden annesi de zaman zaman Kit'e goriinerek, oglunu
bulmasini ister. Lak’in annesi Kit'e “onlari bana geri getir”
diye seslenir ve Kit'in eline parlak taslar verir. Kit, trans halini
yasadigi bu olaydan kendine gelince, elinde o taslarin izini
hisseder (Almond, 2001, s. 149). Burada yine anlatim
acisindan farkli bir Gslup gorlir. Olay kahramani, yazarin
iradesinden kurtularak kendi karakterini ortaya koyar ve
isteklerde  bulunur. Burada yazar-anlatici-kahraman
arasindaki iliski, yazma olayinda Kit'in i¢ dlinyasini yansitmasi
bakimindan 6nemlidir ve anlatilan hikayenin kendi dinamigi
icerisinde kendi akisini bulmasini saglar. Kit hikayenin kendi
dinamigi icerisinde hareket ederek, yazarin elinden cikarak,
kendi gizgisini cizdigini su sekilde aciklar:

“Bu is boyle iste. Kizil Kafa’nin da dedigi gibi 6ykiiler
yasayan seyler. ileriki kayalikta onlari korkung bir seyler
bekliyor olabilir. Bir daha yiyecek bulamayabilirler. Bebek
Glebilir. Lak bir kayadan asagi diisebilir.

“Hadi be, Kit! Onlara ne istersen yaptirdigini saniyordum.
Once tasarlayip, sonra yazdigini.”

“Bazen dyle de olur. Ama 6ykiiniin icindekiler bir kez
yasamaya baslayinca... Onlari denetleyemez olursun artik”
(Almond, 2001, s. 171).

Yazar Kit, Lak ve bebegin ailesine geri dondiirmenin
yollarini aradigini séylerken, kendi yazarlik kariyerinde bir
asamayl deneyimler ve sirekli olarak olaylarin icinde
kaybolur ve gerceklerle sanrilari ayirt edemedigi anlari yaziya
doker. Kit'in tam olarak kendinde olmama durumunda
yasadigi olaylar su sekilde siralanabilir: Dedesinin kaybolusu,
onu hasta bir sekilde bulunusu, Askew’un kaybolusu ve ara
sira Ipeksi’yi ve madenci cocuklarin hayaletlerini gérmesi.
Ayrica Kit, Lak, bebek ve Lak'in annesi ile gercekle
hallsinasyonun sinirlarinin eridigi durumlar yasar. Kit'in
elinde Lak’in annesinin verdigi taslari hissetmesi (Almond,
2001, s. 151), onun yazarlk konusundaki derin i¢ goriistni
gosterir. Askew ortadan kaybolduktan sonra Kit'e bir mesaj
gonderir; bu mesaj bir resimden ibarettir. Resimde karanlik
bir magarada Askew ve Kit'in bulundugu, bir kama ve atesin
oldugu gorilir (Almond, 2001, s. 182). Bu bir bakima
Askew’un nerede oldugunu da sezdiren bir resimdir. Bu
resmi ve Askew’'un daha &nce yaptigi ipeksi’nin resmini
duvarina asan Kit, resme bakarken adeta onlarin icinde
kaybolur. Dedesinin sikca soyledigi sarki kulaklarinda
yankilanirken yine resimde kaybolur. Gozlerini agtiginda
Lak’in annesini gorir; anne, ayni sdzleri tekrar eder: “Oglumu
geri getir! Bebedimi geri getir’ (Almond, 2001, s. 185).
Burada gergek ile hayalin ic ice gectigi agik¢a gorilur. Kit,
bunun bir haliisinasyon oldugunu distinerek kafasini gevirir;
tekrar baktiginda goriintli kaybolmaz. Halistinasyon ile
gercegin ic ice girdigi bu anin birinde Kit karanhkta Askew’u
goriir, Uzerine ceketini alarak disarn ¢ikar ve Askew’u
yakalama dusiincesi ile metruk alana yonelir. Oraya
ulastiginda cevresinde zayif, siska ve yar ¢iplak bedenler
gorur; bunlar maden kazasinda 6len c¢ocuklardir ve kendi
aralarinda fisildasirlar: “Kim bu? [...] Kit Watson, yasi on (i¢”
(Almond, 2001, ss. 186, 188). Bu tasvirlerde, cocuklarin her
zaman vyari ciplak, beslenmemis, ciiz ve gomilmemis
olduklar vurgulanir; bu, okuyucunun zihninde maden
kazasinda calisan c¢ocuklarin  durumunu daha net
canlandirmasini saglar. Romanin bu sahnesinde dikkat gekici
bir olay yasanir: Ortaya ¢ikan Askew, oliileri Kit'in de
gorduglini bildigini sdyler. Bunun nedeni, Kit'in de Askew
gibi mecazi anlamda 6li olmasidir. Bu noktada Askew biraz
daha ileri gider; Kit'in neden kasabaya geldigini sorar ve
cevabi kendisi verir: “Oliim seni cagirdi. Oliim seni buna
yoneltti. Christopher Watson, yas on (¢. Mezar tasin bile seni
bekliyordu; tipki John Askew, yas on ligli bekledigi gibi’
(Almond, 2001, s. 188). Bu sahne, Askew ve Kit'in 6li
madenci ¢ocuklarla zihinsel bir duzlemde bir araya
geldiklerini ve onlari derinlemesine anladiklarini diistindirr.
Artik bu iki cocuk, gecmiste yasananlarin tim gercegini
kavramis ve o ¢ocuklarla ruhsal bir biitiinlesme yasamistir.
Bu baglamda s6z konusu karsilasma, 6limle ylzlesmenin ve
bastirilmis toplumsal hafizanin yeniden goriniir hale
gelmesinin simgesidir. Almond, bu sahne araciliglyla yalnizca
bireysel bir olgunlasma hikayesi anlatmakla kalmaz, ayni
zamanda unutulmus bir gecmisin, yani maden kazalarinda
olen cocuklarin unutulmus hikayeleri, yazarin anlatisinda
yeniden can bulur. Béylece romanin anlatisi icinde gegcmisle
buglin arasinda sembolik bir képri kurulur.
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Romanda Kit'in Askew ile micadelesinin anlatildigi bu
bolimin bir riya mi yoksa gercek mi oldugu acikca
belirtiimez. Bu sahne, Kit'in Askew’den kurtulup eve dogru
kogsmasi ve evin duvarinin dibinde onu bekleyen Lak’in
annesinin sozleriyle son bulur: “Onu eve getir’ (Almond,
2001, s. 190). Bu ifade iki sekilde yorumlanabilir. Oncelikle,
bu s6z hem Kit'in hikdyesindeki Lak hem de romanin
kahramani Askew icin gecerlidir; ¢linkii her iki ¢ocugun
annesi de onlarin Kit'in yardimiyla eve donecegine inanir.
ikinci olarak ise bu ifade, Almond’in madenlerde dlen tiim
cocuklari romani araciligiyla metaforik bicimde ‘eve getirme’,
yani onlari hatirlama ve okurun bilincine tasima ¢abasinin bir
yansimasidir. Boylelikle Almond, hem Kit'in i¢sel yolculugunu
hem de gegmisin karanliginda unutulmus gocuklarin sesini
bir araya getirir. ‘Eve donls’, olimle vylzlesmenin ve
hatirlamanin simgesine dondsur.

Bolumin bir rilya miyoksa gergek mi oldugu okuyucu igin
bir muamma olarak kalirken, Allie ile arasinda gegen
konusmada Kit, Askew ile bulustugunu soyler ve “Diis
goérmedimse, yalnizca hayal etmedimse” (Almond, 2001, s.
193) der. Bu ifade de tipki dnceki sahnede oldugu gibi
gizemini korur ve okuyucuya kesin bir fikir vermez.
Sonrasinda Askew, Kit'e yeniden oraya gelecegini kesin bir
dille sdyler. Gergekten de birkag giin sonra ortak arkadaslari
Bobby Carr, Kit'e Askew’un onu bekledigini bildirir ve
kendisini takip etmesini ister. Carr, onu metruk alanlardan ve
karanlk bolgelerden gegirerek, agzi tahtalarla kapatiimis ve
tizerinde “Oliim tehlikesi” yazan maden girisine gétirir.
Tahtalar sokulmistir ve Carr, Kit'e igeri girmesini soyler
(Almond, 2001, s. 199). Askew, magarada babasinin
kendisine nasil davrandigini anlatir. Kit ve Askew’un
magaradaki konusmalarinda, Askew’un babasina kars
duydugu nefret acikca ortaya gikar. Onun tiim bu 6fkesinin
ve yikici davraniglarinin temelinde, babasinin ona karsi olan
sert ve kiigimseyici tutumu yatmaktadir (Almond, 2001, s.
208). Bu baglamda Latham’in da belirttigi gibi Diinya Biyiilii
Bir Yer'de “cocuk istismarinin kisir déngiisii Askew ailesi
vasitasiyla giin yiziine ¢ikan bir temadir" (s. 22). Askew,
babasinin kendisini degersizlestirdigini ve kétl davrandigini
aglayarak dile getirir. Kit'in, babasinin onu aglayarak aradigini
sdylemesi Uzerine ise, Askew, oldirmesi gerekenin aslinda
babasi oldugunu soyleyecek kadar ileri gider. Bu sahnede
Freud tarzi bir baba—ogul ¢atismasinin izleri agikga hissedilir.
Askew ve Kit, terk edilmis maden ocaginda konusurlarken bir
anda yanlarindan bir bedenin gectigini hissederler; bu,
ipeksi’dir. ipeksi’'nin ortaya cikisi, romanin gerceklik sinirlarini
bir kez daha bulaniklastirir ve anlatinin fantastik boyutunu
gorindr kilar.

“Yanimizdan hizla belli belirsiz kiigiik bir beden gecti,
dumanin icinde parildad, isikta titresti.

‘ipeksi’ diye fisildadim.

Bir daha yanimizdan gecti i1sigin kenarinda duraladi,
gozlerini bize gevirdi, sonra hizla karanlga daldi” (Almond,
2001, s. 209).

Daha once yalnizca hayal ile gergek arasinda bir varlik
olarak tasvir edilen ipeksi, bu kez fiziksel bir bicimde kendini
hissettirerek onlarin yanindan ge¢mistir.
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Gecenin ilerleyen saatlerinde Kit, yazmis oldugu Lak’in
hikayesini Askew’a okumaya baslar. Bu sirada, Lak’in annesi
ve madende 6len ¢ocuklar da yanlarina gelip otururlar. Bu
sahne, riiya ile gergegin ic ige gectigi, hayaletlerin ve kurgusal
karakterlerin bir arada bulundugu bir durumdur; ¢ocuklarin
arasinda ipeksi de vardir ve hepsi bilyiik bir dikkatle Kit'i
dinler. Lak'in annesi hikdyeyi dinlerken, oglunun ayiyi
oldirmesinden gurur duyar; magaraya donddginde ise
ailesini orada bulamamanin (izintlistind yasar. Kit, annesinin
ona yol gostermeye calistigini hisseder. Lak, zorlu ve zaman
zaman umutsuzlukla gegen bir yolculuktan sonra karsilastig
insan gruplarindan da destek alarak bebegi hayatta tutar ve
sonunda ailesine kavusur (Almond, 2001, ss. 217-222).
Askew, bu hikayeyi dinledikten sonra ertesi sabah disari
ctkmayi kabul eder ve madenin cikisinda kendisini bekleyen
babasina sarilir. Lak’in annesi, ¢ocugunu geri getirdigi icin
elindeki taslari Kit'e verir.

Bu paralel anlati ile romandaki olay sona ermis olur. Son
bolimde anlatilanlar ise, olaylarin duyulmasindan sonra
toplum ve vyetkililer (izerindeki etki ve sonuglar kapsar.
Siginak dizenlenerek ziyarete acilir, belirli bélimler daha
givenli hale getirilir ve kimsenin giremeyecegi sekilde
kapatilir. Ozellikle cocuklar giivenlik altina alinir. Diger
taraftan eski madenin anit seklindeki diizenlenmesi,
madenci ¢ocuklarin sesinin duyulmasini sagladigl icin
amacina ulasmis olur (Almond, 2001, ss. 254). Bu sayfadan
sonra artik, madenci hayalet cocuklardan veya ipeksi'den
bahsedilmez.

Romanin sonunda olacaklar aslinda g¢ok 0Onceki
sayfalarda 6nceden haber verme (foreshadowing) teknigiyle
sezdirilmistir: “fleride, giin gelecek bu siGinadi acacaklar”
dedim. “Aynen bizim gecmiste olanlar (izerine (irettigimiz
gibi, onlar da orada olanlar (izerine Gykiiler lretecekler’
(Almond, 2001, s. 144) ifadeleri, tarihin anlatilar vasitasiyla
nasil  dykilestirildigini ve sonraki nesillere aktarildigini
gostermektedir. Almond, fantastik ogeler ve anlati icinde
anlati teknigini kullanarak, 6lim temasini isledigi Diinya
Biiyiilii Bir Yer adli romaninda madenci ¢ocuklarin varligi ve
maden kazalarinda yasanan olimler Gzerinden tarihsel bir
kurgu yaratir. Bu yapi, yalnizca olaylarin anlatiimasiyla sinirli
kalmaz; ayni zamanda kendi anlati stirecine ve 6ykii Gretme
eylemine de dikkat ¢eker. Almond, fantastik égeler iceren,
anlati igcinde anlati tekniginin yer aldigi ve 6lim temasini
isledigi Diinya Biiyiilii Bir Yer adli romaninda, madenci
cocuklarin varligi ve maden kazalarinda yasanan olimler
Uzerinden tarihsel bir kurgu yaratir. Bdylece yazar, hem tarihi
ginidmiize kurgu yoluyla tasimis hem de okuyucuda bu
konulara dair farkindalik yaratmistir.

Sonug

David Almond’in ilk kez 1999’da yayimlanan Diinya
Biyiilii Bir Yer baslikh romani, fantastik 6geler ve anlatiicinde
anlati tekniginin kullanildigir ve Almond’in 19. Yuzyll
ingiltere’sinde madenlerde calisan ve maden kazalarinda
olen gocuklarin trajik 6limlerini konu alan bir romanidir.
Almond’in okuyuculara geg¢misteki maden kazalarini ve
¢ocuk 6lUmlerini hatirlattigl, yani bu tarihin unutulmasina izin
vermedigi tarihi bir kurgu iceren roman bir yandan ¢ocuk ve
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genclik edebiyati kapsaminda degerlendirilebilirken bir
yandan da yetiskin edebiyati 6zellikleri tasir. Bu nedenle bu
calismada, roman capraz edebiyatin etkileyici bir 6rnegi
olarak ele alinmistir. Calismada, Almond’in 19. yuzyil
ingiltere’sindeki cocuk madencilerin tarihsel dramin,
romaninda iki cagdas ¢ocuk karakterin dykiileriyle nasil ig ice
gecirdigi ortaya konmustur. Romanin merkezinde yer alan
olum temasi, ilgili sahneler, diyaloglar/konusmalar ve
durumlar Uzerinden analiz edilmistir. Romanda kullanilan
fantastik unsurlar ve anlati icinde anlati teknigi incelenmis,
Almond’in romanda 6lim temasini aktarmada bu araglardan
nasil yararlandigi calismanin ayri bélimlerinde irdelenmistir.

Bu calismada, Diinya Biiyiilii Bir Yer romaninda 6lim
temasinin olay orguisiinde ¢cok énemli bir yere sahip oldugu,
romanin gegmisteki cocuk madencilerin 6ltimlerini etkileyici
bir glicle tasvir ettigi ve trajik gecmisin hem karakterler hem
de genel anlati Gzerinde son derece etkili bicimde kullanildig
sonucuna varilmistir. Oncelikle romanin bir capraz edebiyat
ornegi olmasini saglayan unsurlar ele alinarak, eserin
edebiyat icerisindeki yeri belirlenmis, sonraki boliimde ise
romanda Olim temasinin ana tema olarak islendigi
vurgulanmis  ve nasil islendigine iliskin saptamalar
sunulmustur. Calismada, romandaki fantastik &gelerin
yalnizca hayal {rlini bir hikdye yaratma amaci tagimadigl,
olim temasinin islenisinde 6nemli islevler Ustlendigi
sonucuna varilmistir. Ayrica, anlati icinde anlati tekniginin de
Almond’in 6lim temasini derinlestirmede kullandigi bir
baska anlatim araci oldugu belirlenmis ve romanin bu yéni
calismanin ilgili béliminde ayrintili bigimde incelenmistir.
Yazarin amacinin, geg¢miste yasanan madenci g¢ocuklarin
maden kazalarindaki 6luimleri konusunda farkindalik
yaratmak ve bu trajik tarihi unutturmamak oldugu da
ulasilan 6nemli sonuglar arasindadir. Baska bir deyisle,
Almond’in bu romani, madenci ¢ocuklarin 6limleriyle ilgili
kayip gecmisi yeniden canlandirma cabasinin bir Grini
olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle roman, okuyucuya
madenlerde c¢alisan ve kazalarda 6len gocuklarin trajik
olimlerini hatirlatan; bdylece tarihin silinip gitmesine izin
vermeyen tarihsel bir kurgu olarak da okunabilir. Kisacasl,
Almond Diinya Biiyiilii Bir Yer romaninda 6lim, tarih ve
anlati arasindaki iliskiyi sorgularken, fantastik unsurlar ve
anlati icinde anlati aracihgiyla gegmisi bugline tasiyan ve
okurda tarihsel farkindalik uyandiran ¢ok katmanli bir yapi
ortaya koymustur.

Extended Abstract

While children’s literature and young adult literature
share many commonalities, they differ when it comes to
subject matter and form. One of the most significant
differences between young adult literature and children’s
literature is its closer resemblance to adult literature. Closer
to adult literature in both subject matter and form, young
adult literature may utilize forms that appeal to readers with
a particular reading taste or habit. This characteristic, which
brings young adult literature closer to adult literature, allows
it to appeal to adults as well, rather than restricting its target
audience to young people. Conversely, a work written for
adults may also be aimed at young people. This type of

literature, which is called crossover literature and appeals to
both young people and adults, has become quite common,
especially after the 2000s, both in literature and media. In
keeping with its intended audience, David Almond’s novel,
Kit's  Wilderness (1999), whose protagonists are
schoolchildren, generally reflects the characteristics of young
adult literature, yet serves multiple purposes in terms of its
messages. The novel’s themes include death, coping with
the reality of death, friendship, identity formation, art,
memory, and the construction of memory by revealing
historical facts. While the plight and fate of child labourers
and miners, a common occurrence in 19th-century England,
generally finds echoes in literature. This novel, by focusing
entirely on the plight of children working in the mines,
reminds readers of that historical period.

This study examines Kit’s Wilderness as a compelling
example of crossover literature. It aims to present how the
author interweaves the historical drama of child miners in
the 19th-century England via the stories of two
contemporary child characters, analyzing the novel's
treatment of the central theme of death. In the novel, the
tragedy of the child miners is re-enacted and narrated
through the storytelling of one of the main characters,
Christopher Watson (Kit), the artwork of the other, John
Askew, and also through a frightening game called “Death”
played by a group of children led by the main characters. This
study observes that the novel’s central theme, death,
permeates the plot, depicting the deaths of child miners in
the past with impressive force, and emphasizing the impact
of the tragic past on the characters and the overall narrative.
Furthermore, it can be argued that the novel’s fantasy
elements and narrative-within-the-narrative technique
significantly contribute to the author’s treatment of the
theme of death. It has been observed that Almond uses
fantasy elements as metaphors for the struggles, hardships,
dangers and more importantly deaths of child miners faced
in their daily lives. By combining fantasy and reality in his
novel, Almond evokes empathy, raises awareness, and
prompts reflection on the tragic conditions and sacrifices of
child labourers throughout history. The current study aims to
uncover the deeper thematic implications and emotional
impacts emphasized by death, by means of the analysis of
specific scenes and dialogues, conversations and situations
in the novel. Thus, the study illuminates the ways Almond
brings together past and present in his novel, creating
profound insights and connections that resonate with
readers of all ages. With its fantastic elements and
employment of the technique of narrative within narrative,
Kit's Wilderness is an example of crossover literature
intertwining the fantastic and the theme of death, by means
of which AlImond reminds his readers of the tragic deaths of
the children working in mines and dying in mine accidents,
and thus he never permits history to fade away. In short,
Almond in his novel, Kit’s Wilderness uses fantastic elements
and metafictional techniques to explore the relationship
between death, history, and narrative, creating a multi-
layered structure that brings the past to the present and
fosters historical awareness in the reader.
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ABSTRACT

In contemporary societies, the fact that individuals are equipped primarily with knowledge while moral values are
neglected; that education systems are shaped by economic competition, technology, and the pressures of globalization;
and that individuals’ abilities to think freely, critically, and reflectively are increasingly weakened clearly demonstrates that
knowledge alone is insufficient. These conditions reveal that character and value education play a role at least as significant
as cognitive knowledge in the formation of the individual. An ideal society emerges through the cultivation of enlightened
and morally grounded individuals, and education plays a central role in this process. In this regard, Kant’s philosophy of
education offers an important conceptual framework. Kant argues that education should not be limited to cognitive
development but must also function as a moral process grounded in the rational and ethical growth of the individual. For
Kant, genuine education aims at developing all natural predispositions of humanity, and he likens human talents and
capacities to seeds that must be cultivated. These seeds can be transformed into humanity only when natural inclinations
are developed in appropriate proportions, enabling individuals to fulfill their potential.

According to Kant, the human being, as the only educable creature, must undergo an educational process in order to realize
this potential. Education shapes innate tendencies and transforms the individual into an enlightened, moral, and responsible
agent. Drawing inspiration from Rousseau, Kant develops a duty-based ethical framework that offers a strong potential
solution to modern educational challenges such as moral emptiness and value erosion. In modern societies, digitalization,
technological transformation, and economic pragmatism often bring cognitive aspects of education to the forefront, while
moral and human development remain secondary. Kant’s educational approach, which seeks to orient the individual
toward both personal moral growth and the common good of humanity, thus retains significant relevance. His emphasis on
structuring education through the principles of discipline, culture, civilization, and moral autonomy provides the
philosophical foundations for contemporary educational goals such as critical thinking, moral awareness, and autonomy.
This study examines Kant’s understanding of education and explores his contributions to the formation of enlightened and
morally mature individuals.

Keywords: Kant, philosophy of education, moral education, enlightened individual.

Kant’in Egitim Felsefesinin Aydin ve Ahlakh Birey Yetistirme

Siirecine Katkilari

oz

Guinimizde bireylerin yalnizca bilgiyle donatilip ahlaki degerlerin ihmal edilmesi, egitim sistemlerinin ekonomik rekabet,
teknoloji ve kiresellesme baskisi altinda sekillenmesi, bireyin 6zgir, elestirel ve sonuglarini degerlendirerek diisinme
becerilerinin zayiflamasi gibi sorunlar bilginin tek basina yeterli olmadigini agikga gostermektedir. Bu durum, modern
toplumlarda bireyin yetismesinde karakter ve deger egitiminin en az salt bilgi kadar belirleyici rol oynadigini ortaya
koymaktadir. Nitekim ideal bir toplum, aydin ve ahlakl bireylerin yetismesiyle olusur. Aydin ve ahlakl bireyler yetistirmede
ise egitim 6nemli rol oynar. Kant'in egitim felsefesi bu dogrultuda énemli bir regete sunmustur. Kant, egitim felsefesinde
bireyin akil ve ahlak temelli gelisimini temel alarak egitimin yalnizca bilissel degil ahlaki bir stire¢ olmasi gerektigini ileri strer.
Kant igin gergek bir egitim fikri, insanligin tim dogal egilimlerinin gelismesini amaglayan egitimdir ve ona goére insanlarin
yetenekleri ve becerileri, gelistirilmesi gereken tohumlar gibidir. Bu tohumlari insanliga doniistirmek ise dogal yatkinlklari
uygun oranlarda gelistirmek ve insanlarin kaderlerine ulasmalarini saglamakla mimkn olur. Kant’ a gore insan, egitilebilir
tek varlik olarak potansiyelini gergeklestirebilmek igin bir egitim stirecinden gegmek zorundadir. Bu baglamda egitim, bireyin
dogustan gelen egilimlerini sekillendirerek, bireyi aydin, ahlakli ve sorumluluk sahibi bir 6zneye dontsturdr.

Kant, Rousseau’dan aldig ilhamla gelistirdigi dev temelli etik anlayisiyla aslinda modern egitimin karsi karstya kalacagi ahlaki
bosluk, deger erozyonu gibi sorunlara gtiglii bir ¢6ziim potansiyeli tasimaktadir. Modern toplumlarda dijitallesme, teknolojik
donustuim ve ekonomik pragmatizm karsisinda egitim sistemlerinin bilissel yonti 6ne gikarken, bireyin ahlaki ve insani gelisimi
geri planda kalmaktadir. Kant egitim felsefesiyle bireyi hem bireysel iyilige hem de insanligin ortak iyiligine yonlendirmeyi
amaglamistir. Kant'in egitim stirecini, disiplin, kiiltar, uygarlik ve ahlaki 6zerklik ilkeleri cergevesinde yapilandiriimasi gerektigi
dustincesi modern egitimde elestirel diistinme, ahlaki biling ve 6zerklik gibi temel hedeflerin felsefi dayanaklarini sunmustur.
Bu calismada, Kant'in egitim anlayisi ele alinarak, aydin ve ahlakli birey yetistirme stirecine katkilari incelenmistir.

Anahtar kelimeler: Kant, egitim felsefesi, ahlak egitimi, aydin birey.
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Giris

Her onemli felsefe sistemi kaginilmaz olarak bir
pedagojinin tohumlarini igerir ve bu tohumlar er ya da
gec etkilerini gosterir. Bu nedenle filozof ¢ogunlukla,
egitim tarihinin ilgi odag olmaktan kagamaz.
Aydinlanma déneminin 6nde gelen isimlerinden biri olan
Immanuel Kant bu filozoflardan biridir. Kant, etik,
epistemoloji, metafizik, mantik, estetik, siyaset felsefesi
gibi felsefenin neredeyse tim alanlarina kalici katkida
bulunmus, felsefi dislince sisteminin genis vizyonu
egitim felsefesini de igcine almistir (Kornilaev, 2023).
Egitimle ilgili dogrudan ¢alismasi 1776-1777 kis dénemi,
1780 yaz dénemi, 1783-1784 kis donemi ve 1786-1787
kis doneminde Konigsberg'deki Giniversite 6grencilerine
verdigi derslerden olusmaktadir (Kanz, 1997, s. 792). Bu
dersler, Kant’in 6liminden sadece bir yil dnce yani 1803
yilinda, eski 6grencisi ve o zamanki meslektasi Friedrich
Theodor Rink tarafindan Immanuel Kant Uber Pddagogik
(Immanuel Kant Egitim Uzerine) olarak kitap halinde
dizenlenmistir (Frierson, 2024).1 Kant, egitim konusunu
pedagoji Uzerine verdigi dort ayri dersin yani sira
antropoloji, etik ve 1760’1 yillara kadar uzanan notlarina
sahip oldugumuz mantik derslerinde de tartismistir
(Auweele, 2015).

Kant’a gore bitln insani gabalarin nihai hedefi,
insanin kisiligini tesekkll etmesidir. Bu hedefe ulasma
yolunda egitim, bireyi temel alanlarda gelistirir. Kant,
insanin yalnizca egitimle insan olabilecegini, egitimin
kendisinden gikardigi her ne ise sadece o olabilecegini
soylerken egitimi temel bir arag olarak gormis ve bireyin
ozerk bir disindr haline gelmesini egitimin nihai amaci
olarak belirtmistir (Kant, 2013). O halde Kant’a gore
egitimin en onemli islevlerinden biri, bireyin aklini
kullanma cesaretini gostermesini saglamak yani onu
aydinlanmis bir birey haline getirmektir. Fakat gliniimiz
egitim sistemleri kiresellesme, teknolojik gelismeler ve
ekonomik rekabetin etkisiyle bliylk 6l¢lide pragmatik ve
ekonomik kaygilar c¢ercevesinde sekillenmektedir.
Modern egitim, elestirel dislinme, problem ¢ézme ve
yenilikci  becerilerin  gelistiriimesini amaglasa da
ekonomik ve pragmatik kaygilarla bu amagtan
uzaklasmakta ve bireye ahlaki 6zerklik kazandirmak
yerine onu belirli becerilerle donatarak is gicline
entegre etmeyi hedefleyen bir yaplya
donistirmektedir. Buna karsin egitim, bilgi ve beceri
kazandiran bir slire¢ olmakla birlikte bireyin karakterini
insa eden, etik degerlerin i¢sellestirilmesini saglayan bir
slrectir. Kant, bireyin kendi ¢ikarlari dogrultusunda
degil, evrensel ahlak yasalari cergevesinde 6zgir, aydin
ve ahlakh bir birey haline gelmesini ister. Bu baglamda
Kant’in egitim felsefesinin modern egitim sisteminin sig
pragmatik sinirlarini agsma potansiyeline sahip oldugunu

! Kant'in eserlerinin ilk toplu baskisinin editérlerinden Friedrich

Rink'e
ulasmamistir.

soyleyebiliriz. Bu makalede, Kant’in egitim felsefesinin
aydin ve ahlakli birey yetistirme sirecine katkilari
incelenerek, Kantgi egitim anlayisinin felsefi ve ahlaki
temelleri, Kant’in ahlak felsefesinin temelleri, ahlaki
egitimi ve temel ilkeleri, Kantgi egitim duslncesinin
olusumunda Rousseau’nun etkisi, Kant perspektifinden
ahlaki ve 6zgir bireyin yetistiriimesi ve Kant’'in egitim
felsefesinin aydin ve erdemli birey yetistirmeye katkilar
ele alinacaktir.

Kantgi Egitim Anlayisinin Felsefi ve Ahlaki Temelleri

Egitim, okul icinde veya disinda, bireyin toplum
yasayisinda yerini almasi igin gerekli bilgi, beceri ve
anlayis kazanmasina, kisiligini gelistirmesine dogrudan
veya dolayli olarak yardimci olan bir siirectir (TDK, 2018).
Bireyin yalnizca bilissel yetilerini gelistirmekle kalmayip
ayni zamanda kendi akhlini kullanabilmesinde ve ahlaki
olarak yetismesinde etkili olan egitim, bireyin dogasinda
var olan potansiyeli gelistirir. Nitekim, insanin var
olusunu anlamlandirmasinin, gelecegini belirlemesinin
ve potansiyelini ortaya ¢ikarabilmesinin yolu bir sekilde
egitimle kesismektedir. Bu bakis agisiyla ele alindiginda
Kant'in felsefesi, bireyin egitim hayatini harekete
gecirmede onemli bir yere sahiptir. Kant, egitimin
yalnizca bir bireyi gelistirmekle kalmayip, insanhgin
genel ilerlemesine katkida bulunmasi gerektigini de
savunur (Munzel, 2012). Onun egitim anlayisi, ahlak,
Ozgurlik ve akil  gibi  evrensel degerlerle
harmanlanmistir. Kant’in egitim felsefesini 6nemli kilan
sey, onun bireyin icsel ahlaki potansiyeline verdigi
onemin yani sira egitimi, yalnizca bireysel gelisim icin
degil, ayni zamanda insanhgin ilerlemesi icin bir arag
olarak gérmesidir.

Kant, egitim surecini fiziksel ve pratik boyutlariyla ele
alir. Ona gore egitim, bakim, disiplin ve 6gretim olmak
Uzere temel bilesenlerden olusur (Kant, 2013, s. 34).
Fiziksel egitim, insanin hayvanlarla ortak noktasi olan
beslenme ve bakim iken, pratik egitim insana 6zgiir bir
varlik olarak nasil yasayacagini 6greten egitimdir.
Cocuklarin erken yaslarda yiyecek, sicaklik ve sefkat gibi
ihtiyaglarinin karsilanmasi gerekir. Fakat biylidiikce
disipline ihtiyag duymaya baslarlar. Ona gore eger
cocuklar kendi baslarina birakilirlarsa anlik dirtilerine
gore hareket eder ve asla 6gretilebilir hale gelmezler. Bu
nedenle, cocuklar rasyonelliklerinin gelismesi igin gerekli
bir  6n kosul olarak arzularini  dizginlemeye
zorlanmalidirlar, ancak bu zorlama asgari dizeyde
tutulmahidir. Kant, insanin dogasi geregi ham ve vahsi
oldugunu, bu nedenle disipline ihtiyag duydugunu
diisindr. Disiplin, bir anlamda zorlama igerir. Ancak
zorlama 6zgirlige aykirdir ve 6zgurluk, insanin degerini
olusturur. Bu nedenle disiplin uygulamalari genglere
teslim ettigi orijinal kagit pargalari glinimize
Sonug olarak, Rink’in Kant'in egitimle ilgili

Wilhelm Schubert, Kant'in hayatinin sonlarina dogru pedagoji
Gzerine ders notlarini- filozofun aliskanligina gére bunlar tek tek
kagit pargalarindan olusuyordu-gen¢ meslektasi Friedrich
Theodor Rink' e sundugunu ve bunlarin arasindan halk i¢in en
yararli olanlari segmesini istedigini bildirir. Ne yazik ki Kant'in
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notlarinin tamamini mi yoksa sadece bir kismini mi yayinladigini,
yayinladigi notlarin sirasini yeniden diizenleyip diizenlemedigini,
ekleme ya da c¢ikarma yapip yapmadigini kesin olarak bilmek
muimkin degildir (Konu ile ilgili Bkz. Kant, 2007).
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oyle yonlendirilmelidir ki, ayni zamanda onlarin
ozgurlikleri de korunabilsin  (Kant, 2013). Bu durum,
cocuklara kendi glivenlikleri ve baskalarinin 6zgirlugi ile
uyumlu azami miktarda o6zgirlik taninmasi gerektigi
anlamina gelir. Egitimin diger bileseni O6gretim ya da
yetistirmedir (Kant, 2013). Cocuklar diistince ve anlayis
kapasitelerini gelistirmeli ve yetiskin olduklarinda ihtiyag
duyacaklari bilgi ve becerileri 6grenmelidir. Bu tlr bir
egitimde cocuklara sadece aliskanlk olarak bir seyler
yapmalari 6gretilmekle kalmamali her zaman yaptiklari
seyin amacini anlamalari da saglanmalidir (Cilingir ve
Kigukali, 2004). Bakim, disiplin ve 6gretimden olusan bu
temel bilesenlere dayanarak Kant, egitimi insanin
dogasindaki potansiyeli ahlaki ve pratik yonleriyle
gelistirmeyi amaglayan bitincil bir siire¢ olarak ele
almistir.

Kant, Egitim Uzerine adli eserinde egitimle ilgili
goriislerini dért ana asamada ele almistir. “ilki, cocugun
dogasinda bulunan vahsiligi térpiileyecek disiplindir.
ikincisi, bireyin yeteneklerini gelistiren  kiiltiirdiir.
Ugiinciisii, sadece iyi dedil yani zamanda ahlaki bir varlk
yetistirmeyi amaglayan ahlak egitimidir. Bir digeri ise
hayatta karar verebilme ve sorun ¢ézme yeteneklerinin
gelistirilebilmesi icin pratik egitimdir” (Kant, 2013). Kant
pedagojik  disuncelerini  gelistirirken  gereklilik
(Notwendigkeit), olasilik (Moglichkeit), deger (Wert),
ilke (Prinzipien) ve sanat (Kunst) gibi temel kavramlari
kullanmistir (Buchner, 1904, s. 66). Egitimde kullandig
bu kavramlarin arasinda kesin sinirlar ¢izmek zordur.
Clnkl Kant’a goére bu kavramlar egitim siirecinde
birbirini tamamlayarak isler. Ornegin, disiplin bir
yonuyle gereklilik ilkesine dayanirken kiltiir ve ahlak
egitimi, bireyin deger ve ilke anlayisini sekillendirir. Ayni
sekilde pratik egitim, bu kavramlarin somut yasantiya
aktarilmasini saglar. Bu nedenle, s6z konusu kavramlar

birbirinden bagimsiz degil, egitimin bitunligund
olusturan tamamlayici unsurlar olarak
degerlendirilmelidir. Bu iliskiyi somut bir o6rnekle
aciklamak miimkindir.  Ornegin, bir 6gretmenin

O0grencisini zamaninda 6dev teslim etmeye tesvik etmesi
disiplin boyutuna karsilik gelirken 6grencinin  bu
davranisin neden 6nemli oldugunu fark etmesi ahlak
egitimiyle ilgilidir. Ayni slrecte 06grencinin kendi
yontemini gelistirerek 6devi tamamlamasi pratik egitim
ile ortaya ¢ikan yeni fikrin degerlendirilmesi ise deger ve
sanat kavramlariyla iliskilendirilebilir. Boylece Kant’in
egitim anlayisinda, bireyin gelisiminde yer alan bu
kavramlarin  birbirini besleyen dinamik bir yapi
olusturdugu gorulir.

Kant egitimi, menfi ve muspet olarak ayirir (Kant,
2013, s. 49). Menfi egitim, terbiye ve disiplinden olusan
iki asamali bir yaklasimdir. ilk asama olan terbiye
asamasli, ¢ocugun liikse ve rahatliga alismasini, yapay
araglarla yonlendirilmesini ve diisinmeden tekrarlanan
ahiskanliklar edinmesini engellemeyi amaglamaktadir.
Bu slrecte Kant, cocuga gereksiz midahale edilmemesi
gerektigini, cocugun kendi hareketlerini deneyimleyerek
biiylimesini tavsiye eder (Kant, 2013, s. 52). ikinci asama
olan disiplin ile gocuga baskalarinin 6zgirligline saygi

duyma Ogretilir. Bu noktada Kant, fiziksel cezaya karsi
citkar ve onun yerine cocukta sosyal iliskiler yoluyla
gelisen utanma ve dislanma korkusunun egitsel bir arag
olarak kullanilmasini tavsiye eder (Kant, 2013, s. 101-
102).Disiplin asamasindan sonra ¢ocugun mispet
egitiminin ilk asamasi olan yetistirme asamasina gecer.
Cocuga cesitli  fiziksel  becerilerin  Ogretilmesi,
gelistirilmesi, okuma, yazma, ezberleme ve aritmetik gibi
entelektiel becerilerin 6gretilmesini iceren yetistirme
asamasi, egitim denilince akla gelen ilk asamadir. Bu
asama ayni zamanda ¢ocugun yargilama, anlama ve akil
ylrutme kapasitelerinin gelistirilmesini icerir. Yani cocuk
bu asamada, evrenselin bilgisini edinmeyi, evrenselin
bilgisini tikele uygulamayi ve timelin tikel ile baglantisini
Ogrenecektir (Munzel, 2012). Kant'in dordiincii ve son
egitim asamasi ise ahlakilestirmedir (Kant, 2013). Bu
asamada o6grenciler, oncelikle saglam bir ilke Gzerine
oturtulmus disiplinin 1s18inda ahlaki meseleler hakkinda
derinlemesine tartismaya baslar. Kant, kigilk yastaki
cocuklarin oncelikle itaat etmeyi 6grenmesini daha
sonra okul-ev diizenine uyum saglamayi 6grenmesinin
onemli oldugunu distnir (Frierson, 2021).

Kant’a gore egitim, hem insanin dogustan tasidigi
potansiyeli ortaya c¢ikarir hem de ahlaki gelisimin
zeminini hazirlar. Clinkl Kant’a gore bizi insan kilan sey,
egitilebilme yetenegimizdir, yalnizca insanlar egitilebilir
ve ancak egitimle gercek insanlik ideali gerceklestirilir
(Kant, 2013). Bu nedenle egitim, bireyi donlstiiren ve
insanhg ileriye tasiyan evrensel bir sire¢ olarak
kavranmalidir. Kant, Egitim Uzerine eserinde insanin her
zaman, kendilerinden 6nce egitilmis bireyler tarafindan
egitildigini bu baglamda, insan dogasinin egitim yoluyla
surekli olarak gelistirilebilecegi ve insanhga yakisir bir
bicime donustirilebilecegini belirtir (Kant, 2013). Bu
nedenle, egitim planlamasi, evrensel ve kozmopolit bir
yaklasimla dinyadaki en iyi olani hedeflemelidir.
Dolayisiyla iyi bir egitim, dinyada iyi olan her seyin
kaynagidir. Bu da gocuklarin yalnizca iginde bulunduklari
kosullara uyum saglamalari icin degil, insanligin
gelecekte ulasabilecegi daha iyi bir diizeye yonelmeleri
icin egitilmeleri gerektigi anlamina gelir. Kant’'in “Aklini
kendin kullanma cesaretini gdster” c¢agrisi, egitim
yoluyla  bireylerin  bagimsiz  dislinme  becerisi
kazanmasini tesvik eder (Kant, 1996). Nitekim gergek
Ozgurlik, vyalnizca bilgiyle degil, bireyin ahlaki,
entelektiel ve toplumsal yonlerinin bituncil bigimde
gelistiriimesiyle mimkindir. Egitim, bireylere ilkelere
gore duslinme ve hareket etme vyetisi kazandirmayi
amaglamalidir. Kant, egitimi insan dogasinin surekli
gelistirilmesine hizmet eden bir siirec olarak gorir (Kant,
2013). Bu anlayis, insanin dogasinda var olan
yetkinlesme potansiyelinin  egitim yoluyla aciga
cikarilabilecegi diistincesine dayanir. Kant’a gore egitim,
bireyin kendi yasamini sekillendirmesine katkida
bulunurken toplumun ilerlemesine de olanak tanir.
Dolayisiyla egitim hem bireysel hem de toplumsal
diizeyde gelisim araci olarak degerlendirilebilir.

Kant'in felsefesinin teorik ve pratik cergevesini
olusturan ve nihai amacini 6zetleyen “Ne bilebilirim?, Ne

243



Bayrak Tekin / CUJOSS, 49(3): 241-254, 2025

yapmaliyim?, Ne umabilirim?, insan nedir?” sorular
onun elestirel felsefesinin kapsamini ve insan aklinin
mesru kullanim alanlarini  belirlemek igin sordugu
sorulardir (Kuehn, 2011, s. 237; Guyer, 2006, s. 28).
Kant’in bu sorulari sorma amaci aklin tim potansiyelini
ve sinirlarini sistematik olarak belirlemek ve insanhgin
en yiksek hedeflerine giden yolu gostermektir. Kant’in
egitim felsefesi, insanin dogustan sahip oldugu niiveleri
(potansiyelleri) gelistirerek bu dort soruya pratik bir
yanit arar. Yani bireyi, kendi kaderini gerceklestirecek
sekilde aydin ve ahlakh bir kisilik olarak yetistirmeyi
amaglar. Ozellikle insan nedir? sorusu, Kant’in metafizik,
ahlak ve din felsefelerinden gikan tim bilgiyi birlestiren
ve nihai sonucu ifade eden antropolojik bir sorundur
(Kant, 2021). Egitimin en yiiksek ve en zor sorunu,
insanin kisiliginin tesekkulidir ve kisilik de kisinin
amacini, 6dev dislncelerine gore belirleyebilmesiyle
Olgilur (Kant, 2013). Bu da insanin var olusunda sakh
bulunan insanlik degerinin farkina varmasini ierir. insan
nedir? sorusu egitimin pratik hayattaki tam ve
bUtlnlikli yanitini icinde barindirir. Clnkl egitim,
insanin dogasinda bulunan ancak heniliz gelismemis
haldeki yetenekleri uygun olguler igerisinde gelistirerek,
onun kendi kaderini gerceklestirmesini saglayan bir
siirec olacaktir. Bununla birlikte egitim, tek bir nesil icin
degil, btlin insan soyunun ¢alismasiyla insan tabiatinin
sirekli inkisaf edecegi ve insan tabiatina layik olacak bir
duruma ulastiracagl umudunu tasir (Kant, 2013, s. 38).
Bu umut, insanin kendini ahlaki bir varhk olarak
gerceklestirmesine yonelen en yiliksek gayeyi ifade
edecektir.

insan tiirine has &zelliklerin neler oldugunu
belirlemenin imkansiz oldugu disilinilse de insan
dogasina dair her seyin ancak kosullara bagh nitelikte
olmasi nedeniyle insanin yapip etmeleri akil vasitasiyla
bitin kapasitelerin ve egilimlerin gelisimidir (Wood,
2024, s. 280). Kantg¢l bir bakis agisindan, rasyonel
varliklar olarak durumumuz tatmin olmama, kendine
yabancilasma ve bitimsiz miicadele hali olmalidir (Wood,
2024, s. 450). Felsefenin gorevi bizi insanhk durumuyla
uzlastirmak degil bu vazifede ilerleme kaydetmemize
yardimci olmaktir (Wood, 2024, s. 450). Egitim, bu
ilerlemeyi saglamanin pratik yoludur. Ne bilebilirim?
Sorusu, bilginin sinirlarini ve megru alanlarini 6zellikle de
apriori (deneyden bagimsiz) sentetik yargilarin nasil
mimkin oldugunu sorusturmaktadir. Aydinlanmanin ve
belki ginimiz kosullarinda egitimin slogani olan
“Sapare Aude! (Bilmeye cesaret et!), aklin 6zgiirce
kullanilmasi 6zgurligiini ifade eder (Kant 2013, s. 28;
Kant, 1984, s. 215-217). Egitim, bireyin disinmeyi
ogrenmesi, elestirel yargl gliciini gelistirmesi ve kendi
kendine diisinmesine izin verilmesiyle bu aydinlanma
idealine katkida bulunmaktadir. Ne bilebilirim? Sorusu
ise egitimin kiiltlr veya 6gretim asamasina yani bilgiyi ve
yetenegi gelistirmesine karsilik gelebilir. Nitekim Kant’a
gore okul egitimi, pratik hayatta muvaffak olmak igin
gerekli olan yetenegi ve ferdi kiymeti kazandirir (Kant,
2013, s. 54). Felsefi elestiri aklin, deneyim sinirlarini
asarak askin alanlarda temelsiz iddialarda bulunmasini
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onlerken (Kant, 2008a, s. 34); egitimin, insanin teorik
akhnin sinirlarini fark etmesini ve boéylece pratik aklini
dogru bicimde kullanilmasini saglayarak ona sinir
bilincini kazandirdigini sdyleyebiliriz. Ne yapmaliyim?
Sorusu, ahlak yasasinin ve 6dev kavraminin dogasini
inceler ve istemenin saf akilla nasil belirlenebilecegini
arastirir. Egitimin en 6nemli asamalarindan biri olan
ahlaki egitimin temel ilkesi, o6dev askina bir sey
yapmanin akla itaat etmesidir( Kant, 2013, s. 105).

Nihayetinde Kant’'in ahlak felsefesinden hareketle
egitimde su ilkeler benimsenebilir:

e Gorev bilinci 6n planda olmali, c¢ocuklara
eylemlerinin  ahlaki degerleri rasyonel olarak
anlatiimalidir.

e Duygusal etkileyicilik yerine akil ve

kavramlar merkeze alinmalidir.

e Siradan ve glindelik eylemler, 6grenciler icin model
olarak sunulmali, bliylik kahramanlk hikayeleriyle
asiri idealizmden kaginilmalidir.

e icsel ahlaki yatkinlik, egitimin temelinde taninmali ve
gelistirilmelidir.

e Ahlaki egitim, 6grenciyi digsal 6duller yerine, igsel
tatminle motive etmeye yonelmelidir.

e Kisi, ahlak yasasina gore hareket eden 6zerk bir birey
olmak igin gaba gostermelidir. Bu nedenle Kant,
kisinin uygun bir zamanda disipline ve goreve
alismasi gerektigini savunur (Kant, 2013).

Kant’in Ahlak Felsefesinin Temelleri

Kant’in ahlak felsefesi aydinlanma disuincesinin en
etkili Grinlerinden biri olarak kabul edilir (Wood, 2024,
s. 25). Onun ahlak felsefesinin temelini, insanin
eylemlerinde ve i¢sel niyetlerinde ortaya cikan, hicbir
kosula bagli olmayan bir gereklilik ilkesi yani olmasi
gereken olusturur (Heimsoeth, 2007, s. 43). Etik
Ogretisini, Ahlak Metafiziginin Temellendirilmesi adh
eserinin basinda “Diinyada, diinyanin disinda bile iyi bir
istemeden baska kayitsiz sartsiz iyi sayilabilecek hicbir
sey diisiiniilemez” sozlyle temellendirir (Kant, 2002, s.
8). Ona gore iyi, istemenin sonugclariyla ya da herhangi
bir amaca ulasmasiyla degil iyi, istemenin kendi
niteligiyle deger kazanir. Kant, mutluluk (eudaimonism)
veya yararcilik (utilitarism) gibi subjektif amaclar goz
oniinde bulunduran gorislerin karsisina insanin hayat
anlayisindaki ahlakliigini koyar (Heimsoeth, 2007, s.
130). Yani Kant, ahlaki eylemin degerini, eylemin
niyetinde ve istemenin biciminde arar. Her niyet, kisisel
bir ilke (6znel ilke) ortaya koyar ki Kant, buna maksim
der. Kant’a gére bir eylemin ahlaki degeri sonuglarindan
ziyade o eyleme yon veren niyetin yani maximin ahlaki
belirleniminden dogar. Bu nedenle maximler ahlaki
degerlendirmenin temelini olusturur (Kant, 2002, s. 13).
Niyetlerin incelenmesi onlarin dayandig yasayi goriinir
kilar. Bir maxim ya doga yasalariyla uyumlu bigimde
dissal nedenlere baglanir ya da aklin vyasalarina
dayanarak 6zgiir bir nedenselligi ifade eder. Kant, niyete
verdigi  onceligin, sonuglarin  degerini  ortadan
kaldirmadigini vurgular. Clnki baskalarinin mutlulugu
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eylemlerimizin sonuglariyla iligkilidir ve erdem bu
sonuglarin gergeklesmesini olanakl kilan bir ruh yetisi
olarak 6nem tasir. Boylece mikemmellik dogustan
verilen bir nitelik olmaktan c¢ikarak eylem vyoluyla
kazanilan bir 6zellik haline gelir (Yildirim, 2014, s. 193).
Kant, eylemlerin nihai olarak ahlaksal bir diinyanin
mimkin kilnabilecegi yasalar dogrultusunda
yonlendirilmesini savunur. Bu nedenle Kant’'in ahlak
anlayisl, yasanin zamansal islevi baglaminda ahlak
yasasina uygun eylemin diinyanin iyilestirilmesi fikriyle
nasil uzlasabileceginin disinilmesine imkan tanir. Bu
cercevede ahlaki eylemler, dogal gereksinim ve
isteklerden (egilimlerden) gelen eylemlerin karsisina
yerlestirilir (Heimsoeth, 2007, s. 124). Ahlaki eylemler,
salt pratik aklin yonettigi istemelerden gelen eylemler
yani édeve dayanan eylemlerdir. Odev ve egilim ise
birbirine karsittir (Heimsoeth, 2007, s. 125). Bir eylemin
ahlaki deger tasimasi icin eylemin sirf 6dev duygusuyla
yapilmasi gerekir (Kuehn, 2011, s. 284). Kant insanin
doga yasasi tarafindan belirlenmeme olanagina ve kendi
kendisini belirleme yetisine sahip oldugunu gostermeye
calisir (Tepe, 2014, s. 165). Ahlaki yikumlaluk fikri
evrensellik ve zorunluluk ifade ettigi icin ahlakin ilkeleri
a priori temellere sahip olmahdir (Wood, 2024, s. 93).
Ahlaki kavramlarin kokeni deneyimde degil saf akilda
bulunur ve evrensel bir akil sahibi varlik kavramindan
turetilir (Kuehn, 2011, s. 284). Kant, ahlakin en Ustiin
ilkesinin kosulsuz bir buyruk (kategorik buyruk) olmasi
gerektigini savunur (Wood, 2024, s. 106). Bu buyruk, bir
eylemin nesnesine yonelik herhangi bir egilimden
bagimsiz olarak iradenin bir yasanin salt formu
tarafindan belirlenmesini gerektirir (Guyer, 1998, s. 374-
375). Kosulsuz buyruga dair felsefi arastirma, Kant'in
otonomi fikriyle yakindan iliskilidir (Wood, 2024, s. 225).
Bu noktada Guyer’in yorumu énemlidir. Guyer, Kant’in
ahlak felsefesinin yalnizca kati bir buyruk etigi olarak
degil, akil sahibi varliklarin birbirine duyduklari karsilikh
sayglyt mimkiin kilan bir 06zerklik anlayisi olarak
okunmasi gerektigini vurgular (Guyer, 1998, s. 24-25).
Bu yorum, Kant’in kategorik buyrugunun arkasinda
bicimsel bir zorunluluktan ibaret olmayan insan onuruna
dayali pozitif bir etik icerik bulundugunu gostermesi
acisindan  6nemlidir. Benzer sekilde Wood'un
degerlendirmesi, Kant’in ahlak teorisinin sanildiginin
aksine salt bigimsel bir yapidan olusmadigini aksine
insan dogasi ve tarihsel gelisimle iligkilendirilebilir yonler
tasidigini ortaya koyar (Wood, 2024, s. 37). Woodun
yorumu, Kant'in ahlak metafiziginin yalnizca ideal
normlar sistemi olmadigini ayni zamanda bu normlarin
insanin empirik dogasina uygulanabilirligini arastirdigini
gosterir. Dolayisiyla Kant’in édevler sistemini hak ve
erdem o&devleri olarak ayirmasi, salt bicimsel bir ahlak
Ogretisinin Otesine gegerek insan davraniglarinin pratik
yonlerini sistematik bicimde diizenleyen bir etik cerceve
sunar (Guyer, 1998, s. 405-406).

Kant’'in etik kuraminda en erken ve en soyut ifade
bicimlerinden biri olan evrensel yasa formili ahlak
yasasinin bicimsel bir betimlemesi olarak sunulur
(Wood, 2024, s. 156). Ahlak Metafiziginin

Temellendirilmesinde bu formul, “Ancak ayni zamanda
genel bir yasa olmasini isteyebilecegin maksime gére
eylemde bulun” seklinde formiile edilmistir. (Kant, 2002,
s. 38). Kant, ayni ahlak yasasini farkli formaller altinda
ifade eder. Evrensel yasa formili bu yasanin bicimsel
yoninil ortaya koyarken, insanlik formili bu yasanin
arkasinda yatan etik degeri, insanin kendinde amag
olusunu acik hale getirir. Kendinde amag olarak insanlik
formili ise sudur; “insanligi gerek kendinde gerek
bagkasinda her zaman ayni anda bir amag¢ olarak
kullanacak ve asla yalnizca bir arag olarak kullanmayacak
sekilde eyle” (Kant, 2002, s. 46). insanlk formiiliiniin
ima ettigi bu anlayis, Kant etiginin yalnizca buyruga
dayali kati bir ahlak degil, rasyonel varliklarin karsilikh
onuruna dayanan daha genis bir etik ¢erceve sundugunu
gosterir.

Kantgl etik, kati bir buyruk ahlakindan ziyade karsilikh
saygl ve Ozsaygl ilkesine dayanan, rasyonel doganin
onurunu merkeze alan bir anlayistir. Bu yaklasim,
bireysel haklara ve insan esitligine sayginin yani sira tim
rasyonel varliklarin amaglarini ortak bir birlik icinde
gerceklestirmelerini 6ngéren kozmopolit bir topluluk
fikrini de icerir (Wood, 2024, s. 26). insanin kendi
aklindan ve iginden gelen bu ahlak yasasi, kisinin insan
olma onuruna dayanir ve bu onur her seyin Ustlinde
tutulmahdir (Heimsoeth, 2007, s. 129). Kant, ahlaki
eylemlerin nihai hedefini, en ylksek iyi (summum
bonum) kavraminda somutlasir. En yiiksek iyi, ahlaki iyiyi
(erdem) fiziksel iyiyle (mutluluk/esenlikle) birlestiren
son amagtir (Wood, 2024, s. 413).

Kant’in ahlak felsefesinin merkezinde, insanin akil
sahibi bir varlik olarak kendiliginden yasa koyma yetisine
sahip olusu yer alir. Ahlaki eylemin degeri, eylemin
sonucundan veya bireyin  dogustan  getirdigi
egilimlerinden degil, yalnizca 6dev bilinciyle hareket
edilmesinden kaynaklanir (Kant, 1999, s. 50; Kant, 2002).
Kant’a gore iyi irade, kaynagini saf akildan alan tek ve
kosulsuz iyidir (Kant, 1999, s. 50). Akil, insana yalnizca
mutluluk arayisi i¢in degil, ahlaki yasa dogrultusunda
davranma kapasitesi kazandirmak igin verilmistir (Kant,
1999, s. 50). Bu nedenle ahlaki davranisin temel 6lciti
olan kategorik imperatif, bireyin yalnizca evrensel
gecerlilige sahip olabilecek maksimler dogrultusunda
eylemde bulunmasini gerektirir (Kant, 2013, s. 44;
Guyer, 1998, s. 347). Boylece ahlak, empirik temellere
degil, zorunlu ve evrensel bir rasyonel diizenin ifadesi
olarak tanimlanir.

Kant’'in ahlaki egitim anlayisi, bu evrensel rasyonel
diizenin birey tarafindan igsellestiriimesine yoneliktir.
insan dogustan egilimleri olan, ancak akil aracihgiyla
yetkinlesmesi gereken bir varliktir. Dolayisiyla egitim
slreci zorunlu olarak ahlaki bir icerik tasir (Kant, 2013, s.
44). Ahlaki egitim, disiplin ve 6zgurlugin dengeli bir
sekilde gelistirilmesini hedefleyerek cocugun kendi
kendine vyasa koyan bir 0zne haline gelmesini
saglamalidir. Bu slreg, insanin kendisi amag¢ olan bir
varlik olarak degerini anlamasi ve davranislarini salt aklin
yasasina gore dizenlemesi Uzerine kuruludur (Kant,
1999, s. 50; Kant, 2013, s. 44). Kant’a gore bireyin ahlaki
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gelisimi, kendine saygi, i¢c vakar ve vicdan bilincinin
glclenmesiyle tamamlanir. Boylece insan baskalarina
zarar vermekten degil, 6deve duydugu saygidan dolayi
kotulukten uzak durur (Kant, 2002; Wood, 1999, s. 249).
Ahlaki egitim, Kant’in egitim anlayiginin son asamasidir
ve diger tim egitim basamaklarinin nihai hedefini
olusturur (Kant, 2013, s. 44). Bireyin ahlaki olgunluga
ulasmasi, vyalnizca  6zgirligt  dogru  bicimde
kullanabilecegi bir akil disiplini icinde mimkindir.
Boylelikle egitim, insanin dogasini yetkinlestiren ve onu
evrensel ahlak yasasina uygun bir varlik haline getiren
temel sirectir (Kant, 2002; Kant, 2013, s. 44). Kant’in
ahlak felsefesinin li¢ temel ilkesi, iyi isteme, 6dev ve
ozerklik, bu egitim anlayiginin dayanaklarini olusturur
(Kant, 1999; Kant, 2002; Guyer, 1998, s. 347). Bu ilkeler
dogrultusunda, egitim bireyin dissal kurallara itaat eden
bir varliktan, kendi yasasini koyabilen 6zerk bir 6zne
haline gelmesini amaglar (Kant, 2013; Wood, 1999, s.
249).

Kant’a gore bireyin zihinsel ve fiziksel yetilerini
gelistirmesi, sadece kisisel bir hedef degil, ayni zamanda
ahlaki bir sorumluluktur. Gergek ahlaki gelisim, yalnizca
kurallara uymakla degil bireyin eylemlerini igten gelen
bir ahlaki niyetle gerceklestirmesinde yatar. Ancak birey,
niyetlerinin tamamen saf ve ahlaki oldugunu kesin
olarak bilemeyecegi icin, egitimde temel amag,
o0grencinin sadece dogru davranmasi degil, ayni
zamanda ictenlikle dogruyu aramasi ve gorev bilinciyle
hareket etmesidir. Bu dogrultuda ahlak, egitimde dissal
davranislara degil, eylemlerin arkasindaki ahlaki ilkelere
ve vicdani sorumluluga odaklanmalidir (Munzel, 2003).
Bu nedenle Kant, erken yaslardan itibaren, ahlaki kaltar
yoluyla, ¢ocuklara neyin iyi neyin kot oldugu fikrini
asillamamiz gerektigini disunidr (Kant, 2013). Kant'in
egitimi fizik ya da doga bilimlerinden ziyade etigin ve
dolayisiyla teorik felsefenin sinirlari icinde gdérmeye
basladigl, The Metaphysical Elements of Ethics, kitabinin
“Our own perfection as an end which is also a duty” alt
basliginda yazilanlardan anlasilabilir. Burada “Fiziksel
miikemmellik, genel olarak aklin 6niimiize koydugu
amaglarin  gergeklestiriimesi i¢in tlim vyetilerimizin
gelistirilmesidir. Bunun bir gérev ve dolayisiyla kendi
icinde bir amag oldugu ve bize sagladigl avantaji dikkate
almadan bile bunu gergeklestirme ¢abasinin kosullu
(pragmatik) degil, kosulsuz (ahlaki) bir zorunluluga
dayandigi asagidaki degerlendirmeden anlasilabilir.
Kendimize bir amag¢ belirleme glici insanligin
karakteristik 6zelligidir”(Kant, 2008).

Kant’in ahlak anlayisinin bir niyet etigi oldugunu ve
ahlaki egitimin tamamen niyeti sekillendirmek oldugu
soylenebilir. Kant’ta eylemlerin biitiin ahlaki degeriiyiile
ilgili maksimlere dayanir ve bir eylemin ahlaki degeri,
eylemden beklenen etkiyle ilgili olmayip, istemeyi
belirleyen ilkenin safliginda bulunur (Kant, 2002). Kant’a
gore bir eylem, yasanin so6zlinl yerine getirebilir ama
ahlak yasasi ugruna yapilmadik¢a ahlakhlik icermez
(Kant, 1999). Ona gore ahlaki zorunluluk 6devdir (Kant,
1999). Kant igin ahlaki davranigin temelinde yer alan tek
ve tartismasiz gldi, ahlak yasasina duyulan saygidir
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(Kant, 1999). O halde gercek ahlaki eylem, bireyin dissal
bir 6dil, ceza ya da aliskanlik nedeniyle degil, yalnizca
ahlak yasasinin kendisine duydugu i¢sel saygli nedeniyle
dogruyu seg¢mesiyle mimkindir. Egitim slirecinde
amag, bireyin isteme gliclinii belirleyen nedeni yasanin
disindaki toplumsal beklenti, korku ya da cikar gibi
herhangi bir etkenden bagimsiz olarak gelistirmektir
(Kant, 2013). Baska bir deyisle, birey dogruyu yalnizca
dogru oldugu icin yapmayi 6grenmelidir. Bu anlayis,
egitimde, ahlak egitiminin hedefini acikca ortaya koyar.
Ogrenci, davranislarinin nedeninin dissal bir otoritede
degil, i¢sel bir ahlaki bilingte aramalidir (Kant, 2002).
Buna goére ornegin bir ¢ocuk, yere ¢bp atmama
davranigini yalnizca ceza almamak ya da 6vgu bekledigi
icin degil, bu davranisin dogru olduguna inandigl ve
cevreye saygl gostermenin ahlaki bir gereklilik oldugunu
bildigi icin sergilediginde, gercek anlamda ahlaki bir
tutum gelistirmis olur. Boylece egitim, bireyin
davranislarini digsal giidilerden bagimsizlastirarak ahlak
yasasina duyulan igsel saygiyl merkeze alan bir karakter
gelisimini desteklemis olur.

Kant’in Ahlaki Egitimi ve Ahlaki Egitimin Temel ilkeleri

Ahlak, Kant’in felsefesinde merkezi bir kavram olarak
one cikar ve bulyilk olclide istemenin ozerkligi ilkesi
Gzerine kuruludur (Kant, 1999, s. 50). Kant’a gore ahlak,
deneysel bilgi veya insanin dogal egilimlerinden
tamamen bagimsiz olarak, salt aklin kavramlarinda
temellenen ve mutlak zorunluluk tasiyan yasalar
batinudur (Kant, 2002). Kant'in ahlak anlayisi etik,
siyaset felsefesi, kamu politikalarinin  normatif
temellerine yon veren baslica kaynaklardan biri olarak
degerlendiriimektedir. Bununla birlikte 6zellikle 6zerklik,
evrensel ahlak yasasi, 6dev bilinci gibi kavramlar Kant'in
egitim anlayisini bigcimlendirmektedir (Wood, 2024, s.

25-26). Bu kavramlar, bireyin ahlaki gelisimini
yonlendiren egitim silreglerinin de normatif temelini
olusturur.

Ahlaki egitim, arzu ve aliskanhklarin kontrol

edilmesini, muhakeme becerilerinin kazandiriimasini ve
cocuklara ozgirlik ile ozerklige sayglyl 6gretmeyi
kapsayan uzun bir stirectir (Kant, 2013). Kant’a gore akil
sahibi varliklar, kendileri amagtir ve asla salt arag olarak
degerlendiriimemelidir (Kant, 1999). Bu amag¢ olma
durumu ancak ahlaklilikla sirdiralir. Bu nedenle bir akil
sahibinin kendini amag haline getirebilmesinin temel
kosulu ahlakliliktir (Kant, 2002). Kant’'in egitimle ilgili
derslerinden, egitimin belirgin bicimde ahlaki bir amaci
oldugu acik¢a gortlmektedir. Ahlaki egitim, bir kisinin
beceri ve yetenek bakimindan herhangi bir amaca uygun
olmasini saglamayi ve onun mizacini, iyi amaglar disinda
higbir seyi se¢meyecek bigimde terbiye etmeyi hedefler
(Kant, 2013). Bu iyi amaclar, herkes tarafindan tasvip
edilen ve herkesin hedefi olabilecek amaglardir (Kant,
2013). Kant’a gore insan dogasi, akh, 6dev ve yasa fikrini
gelistirdiginde ahlaki bir varlik haline gelir. Kotalik,
riseym halindeki tohumlardan degil, denetim altina
alinmamis tabiatin sonucudur. Bu nedenle insanin 6devi,
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kendisine yalnizca bir egilim olarak yerlestirilen iyiligi
gelistirmektir (Kant, 2013, s. 22). Egitimin amaci,
dogamizda bulunan fakat henliz olgunlasmamis akil
ylritme, ahlaki davranma, 6zgilrlik ve baskalariyla
uyum icinde yasama potansiyellerini ortaya ¢ikarmak ve
gelistirmektir (Kant, 2013; Kant, 2002). Kant, ahlaki
egitimin disiplinle baslamasi gerektigini vurgular.
Disiplin, Kant'in yonteminde énemli bir isleve sahiptir
fakat ahlaki gelisimin 6zl degildir. Disiplinin amaci
¢ocuga boyun egdirmek degil, onun 6zglrligind kétlye
kullanmasini engellemek ve onu maksimlere uygun
davranmaya hazirlamaktir. Bu nedenle ceza, ancak
cocugun baskalarina zarar verdigi veya baskasinin
OzglirlGglna ihlal ettigi durumlarda uygulanabilir. Kant,
cezayi Ogretici bir arag degil, yalnizca 6zgirlik diizeninin
ihlali karsisinda zorunlu bir yaptirrm olarak gorir.
Egitimde belli bir diizeyde zorlamaya yer verilse de bu
zorlamanin ¢ocugun 6zglirlGglinl ortadan kaldirmamasi
gerekir (Kant, 1906). Cocuklar, ahlakin kosulsuz degerini
anlamaya yonlendirilerek dogru eylem aliskanliklari,
saglam temeller (zerinde yeniden kurulabilir. Tam
disiplin ve talimatlar, cocuklari 6zerklik ve gergek
yetiskinlige dogru yonlendirir (Foroushani vd., 2012).
Ahlaki egitim, disiplinin 6tesinde maksimler {izerine
kurulmalidir. Disiplin koéti ahskanliklardan alikoyarken,
maksimler ¢cocugun zihnini egiterek diisinmeye hazirlar
(Kant, 2013). Bu baglamda Kant'in ahlaki egitim
yontemi, c¢ocugu maksimlere gbre davranmaya
alistirmak, diisinmeyi 6gretmek, itaat eksikligi disinda
ceza vermemek veya sadece manevi ceza uygulamak,
odevleri ornekler ve kurallarla sunmak ve rehberlik
etmek olarak ozetlenebilir (Kant, 2013). Maksimlere
gore davranmaya alistirma sirecinde cocuk, degisen
davranis saiklerinden ziyade, dogrulugunu kendi
kendine anlayabilecegi maksimlere uygun bicimde
hareket etmeyi 0Ogrenir (Kant, 2013). Dislinmeyi
ogretmek, ahlaki egitimin bir diger énemli yéntemidir.
Kant, cocuklarin yalnizca uysallastiriimasinin yeterli
olmadigini, distiinmeyi 06grenmelerinin daha buyilik
6neme sahip oldugunu savunur (Kant, 2013). Ceza
yalnizca itaatsizlik durumlarinda uygulanmali ve
cocugun icsel degerlerini gelistirecek manevi nitelikte
olmahdir. Kant, c¢ocuklara kétulikten nefret etmeyi
Ogretmenin 6nemini vurgular. Bu nefret, Tann
korkusuna degil, kotiilugin kendisine karsi duyulan
dogal bir tepkiye dayanmalidir (Kant, 2013). Kant’a gore,
ahlaki egitimin temelinde ¢ocuklarin yalnizca aliskanlik
geregi degil, dogru oldugu icin dogru davranmasi
gerektigini anlamasi vardir. Bu nedenle &devler,
ornekler ve kurallar araciligiyla sunulmahdir. Kantgi etik,
eylemin ahlaki degerini sonucglardan degil, niyetin
safligindan alir. Ahlaki egitim, bu niyeti kategorik
imperatif cercevesinde sekillendirir (Tepe, 2014, s. 165).

Bireyin  maksimleri, kategorik imperatifin  farkh
formulasyonlariyla iliskilendirilerek  gelistirilir.  Bu
formiller, ahlak yasasinin otoritesini, icerigini ve

motivasyonunu saglar (Allen Wood, 2024, s. 251-252).
Ahlaki yasa, insanligi asla salt arag olarak gérmemeyi,
daima amag olarak almayr emreder (Guyer, 2022, s.

347). Egitim, bu ilkeyi bireyin 6z saygisinin ve i¢ vakarinin
temeline yerlestirir. Karakter maksimler Uzerine insa
edilir ve ahlaki yeniden dogus, maksimlere gore
yasantinin baslangicina tekabiil eder (Kuehn, 2011, s.
136). Egitim, bireyin yalnizca 6dev ugruna iyilik yapma
degerini anlamasini saglamalidir (Wood, 2024, s. 70).
Kant’in ahlaki egitiminin temel ilkesi bireyi 6zgir, kendi
yasasini koyan ve evrensel maksimlere gore hareket
eden bir varlik olarak yetistirmektir. Kant’in ahlaki
egitimi, ¢ocugu digsal zorlamadan uzak tutmayi, onun
rasyonel dogasina saygl duymasini saglamayi ve ahlaki
davranisin degerini eylemin sonuclarinda degil 6dev
ugruna yapilan iyi istemenin maksiminde bulmayi igerir.
Egitimin nihai hedefi, bireyin yeteneklerini ve ahlaki
safligint mikemmellestirme yolunda sinirsiz  bir
mucadele sergilemesi igin tesvik etmektir (Kuehn, 2011,
s. 409). Bu hedef dogrultusunda Kant’in ahlak felsefesi,
teorik temellerinin 6tesinde bu ilkelerin bireyde nasil
gelistirilecegine yani ahlaki egitimin nasil
gerceklestirilecegine iliskin radikal gorlsler sunar.
Kant’in amaci otonom, akil sahibi ve 6dev bilincine sahip
bireyler yetistirmektir. Bu baglamda egitimi, beceri
kazandirma veya bilgi aktarma aracinin 6tesinde bireyin
kendi odevini fark etmesi ve bu dogrultuda hareket
etmesini saglayan ahlaki bir siire¢ olarak géren Kant’in
egitim anlayisiyla, llkemizde uygulanan egitim modeli
arasinda 6grenciyi pasif bilgi alicisindan aktif katihmciya
donistirme, akil yuritme yetisini gelistirme, elestirel
disinme ve deger odakh birey yetistirme gibi
noktalarda benzerlik gorilmektedir (Efe, 2014;
Arslankara, Arslankara, 2024, s. 138). Bu benzerliklere
ragmen Kant’in egitim modeli, temelde insanin doga
durumundan kdltir durumuna, oradan da ahlaki
olgunluga yiikselmesini merkeze alir (Efe, 2014, s. 213).
Bu asamalar birer kademedir ve birbirini tamamlar.
Disiplin olmadan kdltlr, kiltir olmadan beceri, beceri
olmadan ahlak mimkin degildir. Kant, ahlakin, egitimin
son basamagl oldugunu, ancak bu son basamaga
ulagsmanin diger basamaklari igsellestirmekle mimkin
olacagini belirtir (Wood, 2024, s. 247)

Kant’a gore ahlaki egitim, dissal 6dul ve cezalara
dayanmamalidir. Ahlaki davranis, vyalnizca &dev
duygusundan kaynaklandiginda gercek deger tasir (Kant,
1999, s. 50). Bu nedenle egitimci, 6grencinin yalnizca
kurallara uymasini degil, bu kurallarin neden dogru
oldugunu akilla kavramasini saglamalidir. Bu anlayista
egitim, aliskanhk kazandirmaktan ¢ok dislinme ve
yargilama vyetilerini gelistirmeyi hedefler. Cunki
ahiskanhk, o6zglrligin degil, itaatin Urinidir. Kant’a
gore ahlaki egitim, bireyin kendi aklina glivenmesini ve
davranislarini evrensel yasaya gore diizenlemesini
ogretmelidir. Boylece egitim, yalnizca toplumsal
uyumun degil, ahlaki 6zerkligin teminati olur. Kant’a
gore diisinmeyi 6gretmek, egitim sirecinin ayrilmaz bir
parcasidir. Clnku akhn olgunlagsmasi olmadan &dev
bilinci gelisemez.

Kantgl egitimde amag, bireyi ahlaki 6zerk 6zne héline
getirmektir. Bu ozerklik, keyfi 6zgirlikten ziyade aklin
yasasina uygun olarak davranma yetisidir (Guyer, 1998,
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s. 347). Ahlaki egitim, bireyi dissal otoriteye degil, kendi
aklina baglar. Bu yoniyle Kant’in pedagojisi, 6zgirliik ve
disiplin arasindaki dengeyi kurmayi amaglar. Kant'in
sisteminde ahlak, bireysel oldugu kadar evrensel bir
nitelik tasir. Dolayisiyla her birey, kendi davranislarini
evrensel yasa olarak dusinebilme kapasitesine sahip
olmalidir. Bu anlayis, egitimin evrensel bir insanlk
idealiyle baglantili olmasini gerektirir. Egitim, ulusal,
dinsel veya kiiltlrel sinirlardan bagimsiz olarak insanin
evrensel aklini gelistirmeye yonelmelidir.

Kant'in Egitim Diisiincesinin Olusumunda Rousseau’nun
Etkisi

Kant’'in egitim duslncesinin ve genel olarak ahlak
felsefesinin olusumunda, Jean-Jacques Rousseau cok
glcli ve donUstlrict bir etkiye sahiptir. Kant,
Rousseau’yu kendi entelektliel yolculugunu degistiren
ve felsefi odagini doga felsefesinden insanligin onuruna
kaydiran kilit bir figlir olarak kabul etmistir (Wood, 2024,
s. 29). Clinkli Rousseau, Kantin entelektiel hayatinda bir
dénim noktasi yaratmistir. Bu etkiyle Kant’'in felsefi
disiincesinin agirhk noktasi doga felsefesi ve varlik
metafiziginden insanin i¢ diinyasina, ahlakla ilgili alana
kaymistir (Heimsoeth, 2007, s. 17). Kant, Newton’dan
evrenin dizenlerinin  sonsuzlugunu ve vyiceligini
ogrenirken, Rousseau’nun etkisiyle de insanin ahlaki
varliginin yapisinda, insan olma onurunun yiiceligini
kesfetmistir (Heimsoeth, 2007, s. 50). Kant'in
Rousseau’ya olan hayranhgi, dakikligiyle GnlG olmasina
ragmen Rousseau’nun Emile eserini okumaktan dolayi
glnlik rutinini sadece bir kez aksatmasi gibi kisisel
anekdotlarla da pekismistir (Unlii, 2014, s. 179). Hatta
Kant’in ¢alisma odasindaki duvarda asili olan tek resmin
Rousseau portresi oldugu belirtilir (Kuehn, 2011, s. 270).
Kant, Rousseau’nun koér edici 6n yarglyl ortadan
kaldirdigini ve kendisine insan dogasina saygi duymayi
Ogrettigini belirtir (Wood, 2024, s. 29). Kant, Rousseau
yoluyla insan sorunsalina yénelmis, onu evrenin olusu
sorunu yaninda insanin varlik yapisi ve amaci gibi
sorulari ele almaya zorlamistir (Heimsoeth, 2007, s. 49).
Kant ve Rousseau'nun egitim anlayislari, Aydinlanma
felsefesinin en temel etik ve siyasi sorunlari Uzerine
kuruludur. Kant, Rousseau'nun insan dogasi ve ahlak
anlayisi Gzerindeki derin etkisini agik¢a kabul etse ve ona
blyik saygl duysa da iki filozofun ahlaki egitimin
temellerine dair yaklasimlari ve yontemleri farkliliklar
gosterir. Egitimin temelini olusturan ahlakin kaynagi
konusunda iki filozof farkli gorislere sahiptir. Rousseau
icin ahlaki 6znenin olanakliligl, vicdana vurgu yaparak
bulunur. Vicdan, ilkesiz bir aklin yardimiyla yanlistan
yanhsa striklenmekten korur (Rousseau, 2022, s. 271).
Rousseau’ya gore vicdan, “Tanrisal i¢glidii, 6liimsiiz ve
goksel ses, bilgisiz ve dar gériislii ama zeki ve 6zglir bir
varligin giivenilir rehberi...” olarak tanimlar (Rousseau,
2022, s. 271). Rousseau’nun ahlak yasasi merhamet
duygusundan g¢ikar. Rousseau evrensel bir ahlak kodu
olarak “sana nasil davraniimasini istiyorsan baskalarina
oyle davran” diyerek vicdanin dilinden konusur
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(Rousseau, 2022, s. 491-92). Ve ona gore iyiyi isteme
vicdanin rehberligiyle miimkiindiir (Unlii, 2014, s. 179).
Kant, ahlaki sisteminde Rousseau’dan devralinan vicdan
kavramini bilingli olarak disarida birakir (Unlii, 2014, s.
180). Bunun nedeni, Kant’a goére vicdanin duygudashgi
—dolayisiyla da ampirik ve romantik bir mirasi—
cagristirmasidir. Kant, ahlakin bu tiir duygusal temellere
dayandirilamayacagini savunur. Ona gore ahlak yasasi
deneyimden tiretilemez; ¢linkli ancak deneyime iliskin
tim o6gelerden arindirildiginda zorunlu, kosulsuz ve
evrensel bir buyruk niteligi kazanabilir (Kuehn, 2011, s.
284). Bu cercevede Kant, Rousseau’nun “sana nasil
davranilmasini istiyorsan...” ilkesini de elestirir. Soz
konusu ilke, duygudaslik gibi ampirik egilimlere
dayandigi icin  herkes tarafindan paylasilacagi
varsayllamaz ve bu yoniyle ahlak yasasi niteligi tasimaz;
olsa olsa pratik bir 6giit olarak kalir (Unlii, 2014, s. 185).
Dolayisiyla Kant’a gore ahlaki eylemin degeri, eylemin
sonuglarindan ya da herhangi bir duyusal egilimden
degil, yalnizca 6deve saygidan hareket eden saf pratik
akildan kaynaklanir (Heimsoeth, 2007, s. 81). Kant'in
Rousseau’ya olan borcu, onu salt bilgi pesinde kosan ve
bilgisiz insanlari kiglimseyen koér ©n vyargisindan
kurtarip, insanhgin haklarina saygi duymayi 6gretmesi
olmustur (Wood, 2024, s. 29). Ancak Kant, bu onuru,
Rousseau'nun his merkezli vicdanindan degil, Kosulsuz
Buyruk'un evrenselliginden gelen rasyonel otonomiden
tiretmistir. Bu donlsim, Kant'in ahlak felsefesinin,
Rousseau'nun romantik dogaciligiyla keskin bir gizgi
cekerek ayrildigi bir noktadir. Rousseau'nun etkisi,
Kant'in felsefi odagini temelden degistirmis ve onun
ahlak ve egitim sistemini insan onuru ve rasyonel
ozerklik  (otonomi) {zerine kurmasina zemin
hazirlamistir. Kant, Rousseau'nun insanligin haklarini
tesis etme idealini, Rousseau'nun duygu temelli
vicdanindan ayirarak, a priori saf akla dayanan bir 6dev
etigi (Kategorik Buyruk) seklinde rasyonellestirmistir
(Unlii, 2014, s. 185).

Rousseau, egitimi dogal iyilik ve icsel vicdan
Gzerinden temellendirerek, geleneksel otorite ve
baskidan arinmis, bireyin kendi kendisiyle uyumlu bir
yasam slirmesine zemin hazirlamistir. Kant ise bu temeli
alip, akil, evrensellik ve kosulsuz gorev ilkeleriyle
ylicelterek, Rousseau'nun politik alanda
kuramsallastirdigi 6zerklik kavramini bireysel ahlakin en
ust ilkesi haline getirmistir (Unlii, 2014, s. 179).Kant’a
gore felsefenin goérevi, insani mevcut durumuyla
uzlastirmak  degil, rasyonel varliklar  olarak
durumumuzun tatminsizlik, kendine yabancilasma ve
bitimsiz bir miicadele hali oldugunu kabul etmemize
yardimci olmaktir (Wood, 2024, s. 450). Ozgiirlik, bu
vazifede ilerleme kaydetmek ve aklin buyruklarini
gerceklestirmekten ibarettir. Rousseau ise baslangigtaki
"dogal hosnutlugu" vyeniden yakalamayr amaglar
(Heimsoeth, 2007, s. 178). iki filozofun da ortak ve en
temel katkisi, bireyin ahlaki yetilerinin gelisimi icin, dissal
bir glic tarafindan belirlenmeme (negatif 6zgirlik) ve
kendi maksimlerini kendisi belirleme (otonomi/ahlaki
ozgurliik) gerekliligini modern felsefenin merkezine
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yerlestirmeleridir. Kant, Rousseau'nun ahlaki mirasini
rasyonel bir temele oturtarak, bu o6zgirlige evrensel
insan onuru boyutunu eklemistir. Rousseau’dan derin
bicimde etkilenmis olan Kant, Locke’un bazi fikirlerinden
ayrilarak felsefi agirlik noktasini doga felsefesinden
insanin i¢ diinyasina ve ahlakla ilgili alana kaydirmistir
(Heimsoeth, 2007, s. 17). Rousseau’nun Emile adli eseri,
Kant’a insan dogasina saygiyl 6gretmis ve ahlaki egitimin
O6nemini pekistirmistir (Wood, 2024, s. 29; Kuehn, 2011,
s. 117). Kant, egitimin ahlaki yonine ve bireyin
aydinlanma ihtiyacina blyldk 6énem verir. Bu nedenle
egitimin yalnizca mekanik bir stire¢ olmayip sabit ahlaki
ilkelere de dayanmasi gerektigini disinir (Kant, 1906).
Ancak Kant, timuyle soyut akil yUriitmeyle ilerleyen bir
egitimi de yeterli gérmez. Ahlak egitiminde, cocugun
ahlaki davranisinda insanin kaderini glivence altina
almanin tim gerekliliklerini ve firsatlarini koordine
edenin salt fakilte egitimi degil, irade oldugunu distnir
(Mueller, 2019). Gozden kagirilmamasi gereken nokta,
egitimin etkili olabilmesi igin, irademizin kendisini igine
akitmasi gereken bir eylem, bir ¢aba, bir faaliyet oldugu
goriisiini ictenlikle benimsemesidir. insan dogasinin bu
yoni hem egitimin sinirlari icinde hem de disinda en
Ustln ifadesi, bilgiye ve yasama yonelik her tirla
uygulamada kabul ettigi 6zgurliiktiir (Yayla, 2005).

Kant Perspektifinden Ahlaki ve Ozgiir Bireyin Yetistirilmesi

Her egitim sistemi nihayetinde bir amaca yoneliktir
ve belirli gorevleri vardir. Bu durum, Kant'in egitim
anlayisinda daha derin bir boyut kazanir. Kant igin
egitim, yukarida da belirtildigi (izere yalnizca bireysel bir
sire¢ degil, ayni zamanda toplumsal bir déntsim
aracidir. O, egitimin bireyi sadece bilgi ile donatmasini
degil ayni zamanda mesleki, bireysel, sosyal ve ahlaki
sorumluluk baglaminda da gelistirmesini bekler (Kant,
2013). Dolayisiyla onun egitimi, insanligin ilerleyisinin
anahtari olarak gérdiigiini sdyleyebiliriz. insan, kendine
ait bir akla ihtiya¢ duydugu, hayvanin aksine dogustan
gelen iggudilere sahip olmadigi igin cevresel ve sosyal
etkenleri gbz 6niinde bulundurarak bilingli bir davranis
stratejisi gelistirmek zorundadir. Kant, bunun ancak
egitim ile gercgeklestirilebilecegini duslnlr. Frankena,
Kant’'in egitim amacinin, gocugu pasif bir itaate degil,
makul talepleri anlayarak gonullii olarak onlara uyum
saglayabilecek ahlaki bir 6zneye dénistiirmek oldugunu
ifade eder (Frankena, 1965). Nihayetinde, bireyin
6zglrlGglini olgun bir sekilde kullanabilecegi bir duruma
ulasmasi, egitimin en temel hedefidir. Egitimin ahlaki
hedefi ise iyi vatandaslarin vyetistiriimesi, belli bir
doéneme ait olmayan bir insanlik anlayisinin gelistirilmesi
ve ortak insanhgimizin farkina nasil varacagimizin
ogretilmesidir. Kant, bu hedeflerin gerceklestirilebilmesi
icin egitimin aydinlanmis uzmanlarin rehberligi altina
alinmasi gerektigini diislinur (Dickerson, 2001).

Kant'in Egitim Uzerine isimli kitabi “insan egitime
ihtiyaci olan tek varlktir” iddiasiyla baslar (Kant, 2013).
Cok benzer bir ifadeyi Kant’s Pragmatic Anthropology
eserinde de bulmak mumkiindir; “insan hem égretim

hem de egitim (disiplin) konusunda egitime muktedir ve
muhtactir’ (Kant, 2006). Bu iki ifade, egitilebilecek ya da
egitime vyatkin olan tek varligin insan oldugunu
gostermektedir. Cunkd hayvanlarin aksine, insanlar
caresiz dogarlar ve yeterli bakim olmadan hayatta
kalamazlar. Kant'a gore bakim, egitimin bir pargasidir.
Egitim insanligin icinde dogar, insanlik tarafindan
yaratilir. Cinkd insan ancak baska insanlar tarafindan
egitilebilir. Bu nedenle egitim verecek bu insanlar da
oncesinde egitilmis olmalidir. Bu zincirin daha nitelikli
hale gelmesi, egitimcilerin bilingli bir sekilde
yetistirilmesine baghdir. Bu nedenle Kant’a gore, insan
tirtne verilebilecek en biyik ve en zor gérev, insanligin
daha iyiye ulagsmasini amaglayan bir egitim plani
Uzerinde galismaktir. Her nesil, bu gorevi bir sorumluluk
olarak devralmali ve daha saglam bir egitim anlayisini
insa etmelidir. Kant, aksine ebeveynlerin genellikle
sadece cocuklarinin diinyada kendi yollarini gizmelerini
onemsedigini, yoOneticilerin ise tebaalarini kendi
amagclarini  gergeklestirmek icin bir ara¢ olarak
kullandigini yani ebeveynlerin ev ile yoneticilerin ise
devletle ilgilenmesini, her ikisinin amacinin da evrensel
iyilik ve mikemmeliyet olmamasini elestirir (Kant,
2013). Bu elestiriden hareketle Kant ¢ocuklarin iginde
bulundugu zaman igin degil, gelecekte insanhgin olasi
daha iyi duruma getirilmesi icin egitilmesi gerektigini
belirtir (Kant, 2013; Frierson, 2021). Onun bu anlayisi
egitimin, yalnizca bireysel ve mevcut kosullara uyum
saglama amaci tasimak yerine, insanligin en yiksek
potansiyeline ulagmasini ve evrensel iyiligin gozetilmesi
gerektigini 6ne gikarir.

Kant, egitimin gbrevinin hem insanin tim dogal
yeteneklerini gelistirmek oldugunu hem de insanin dogal
yeteneklerini uygun oranlarda ve amaglariyla iliskili
olarak gelistirmek ve boylece tiim insan irkini kaderine
dogru ilerletmek oldugunu soyler. Yani ona gore,
egitimin ve insan yasaminin amaci, insan dogasini
olabilecek en iyi hale getirmektir. Bu da insanda
dogustan bulunan egilim ve yetilerin en eksiksiz sekilde
gelistirilmesini ifade eder (Louden, 1997). Bu nedenle
Kant’'in egitim felsefesinin en ayirt edici 6zelliklerinden
birinin ahlaki mikemmeliyetcilik oldugunu
soyleyebiliriz. Kant’a gore bitin insani ¢abalarin nihai
hedefi, insan kisiliginin tesekkllidir. Bu hedef, insanin
tabiatinin kusursuzlastirilmasini ve kisinin varolusunda
sakli bulunan insanlik vakarinin farkina varmasini igerir
(Kant, 2013). Bir kisilik olarak insanin mikemmeliyeti,
kisinin amacini odev dusincelerine gore
belirleyebilmesine dayanir (Kant, 1999) Ahlaki
muikemmeliyetcilik, insanin yalnizca bilgi veya beceri
acisindan degil, ahlaki karakter bakimindan da sidrekli
olarak kendini gelistirmesi gerektigi dislincesine dayanir
(Kant, 1999). Kant’a gore insan dogasi egitime acik bir
potansiyele sahiptir (Kant, 2013). Bu potansiyelin amaci,
bireyin aklini kullanarak ahlaki yasaya uygun eylemde
bulunmayi 6grenmesidir. Dolayisiyla, egitim siireci
yalnizca bilissel bir gelisim degil ayni zamanda insanin
kendi dogasini asarak ahlaki 6zerklige ulasma sirecidir.
Bu bakimdan Kant'in insanin dogal yetilerini gelistirme
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vurgusu, onun ahlaki mikemmeliyetcilik anlayisinin
temellerini olusturur. Clnk{ birey, dogasinda bulunan
yetileri gelistirip akhni ahlaki ilkelere uygun bigimde
kullanmaya basladiginda hem kendi iginde bir iyi insan
olma idealine yaklasir hem de insanligin genel ahlaki
ilerleyisine katkida bulunur. Bdylece, Kant’in egitim
anlayisi insanin dogasindaki potansiyeli ahlaki yonde
olgunlastirmayi yani insani ahlaki olarak
miikemmellestirmeyi amaclar (Kant, 2013).

Egitim bireyin aydinlanmis bir varlik haline
gelmesinde temel bir rol Ustlenir. Kant’in Aydinlanma
Nedir? adli metninde aydinlanmayi, bireyin kendi aklini
baskalarinin rehberligine ihtiya¢ duymaksizin kullanma
cesaret gostermesi olarak tanimlar (Kant, 1984). Bu
baglamda egitimin, bireyi elestirel, 6zglr ve rasyonel
disinmeye sevk eden bir arag olarak
degerlendirebilecegi sdylenebilir. Dahasi egitim, bireyin
akli yetilerini gelistirerek 6zerkligini insa etmesini saglar.
Bu siireg, insanin potansiyelini gerceklestirme, onu
erdemli ve Ozerk bir varlik haline getirme yoninde
ilerleyen tarihsel ve kiiltlrel bir degisimi de ifade eder.
Egitim aracihgiyla akil, kusaklar boyunca gelisir ve
bdylece insanlik daha 6zgiir ve yetkin bir diizeye ulasir
(Kant, 2013). Kant icin egitimin temel amaci bireyin,
ahlak yasasina uygun davranmasini saglamak, hayvani
durtilerinin karakterine zarar vermesini engellemek ve
herhangi bir amag tarafindan kosullandirmamis olsa da
kosullar tarafindan belirlenen belirli amaglara hizmet
eden oOgretim ve diger bilgiler yoluyla beceriler
gelistirmesidir (Frierson, 2024). Bu dogrultuda egitim,
yalnizca bireysel gelisimi degil, insanhgin ahlaki ve
kiltarel ilerlemesini de hedefleyen c¢ok yonlu bir
slrectir. Egitimin temel gérevleri, insanin hem dogasina
hem de toplumsal yasamina yon veren bir biitlinlik
olusturmasidir. Kant bu goérevleri, bireyin disiplin altina
alinmasi, kiiltirlenmesi, uygarlik iginde yetkinlesmesi ve
ahlaki olgunluga erismesi biciminde agiklar (Kant, 2013).
Bu baglamda Kant’a gore egitim once bireyin disiplinli
dislinme yetisini gelistirerek onun icglidiisel egilimlerini
denetim altina almasina olanak tanir. Ardindan, bireyin
kiltarli bir bakis acgisi kazanmasini saglayarak onu
yalnizca doganin degil ayni zamanda aklin ve kiltirin bir
Uyesi haline getirir. Bununla birlikte egitim, insanin
uygarligi gelistiren bir varlik olarak toplumsal yasam
icinde yer almasini destekler. Birey, kendi vyetilerini
gelistirirken ayni zamanda insanligin ortak ilerlemesine
katkida bulunur. Son olarak egitimin en yliksek goérevi,
bireye ahlaki dogruluk kazandirmaktir. Clinkii Kant’a
gore insan ancak ahlaki bir biling ve vicdan
gelistirdiginde 0Ozglirlesir ve kendi aklinin koydugu
yasaya gore davranabilir (Kant, 2013). Egitimin bu c¢ok
yonli gorevleri, bireyin hem kendini disipline eden hem
de toplumla uyum iginde var olabilen bir 6zneye
doénismesini hedefler. Bu noktada Kant, egitimin
yalnizca bireysel 6zerklik degil ayni zamanda toplumsal
dizen acisindan da bir zorunluluk oldugunu dustndr.
Egitimde zorlamayla ilgili temel mesele, bireyin kisisel
OzglrlGginl kullanma yetisi ile toplumun ve yasanin
zorunlu kildigi kisitlamalara itaat arasinda nasil bir
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uzlasinin saglanabilecegidir (Kant, 2013). Cocuk erken
yaslardan itibaren toplumun kaginilmaz direncini
hissetmedikce, kendini  korumanin  ve  kisisel
bagimsizligin zorlugu hakkinda higbir sey 6grenemez. Bu
soruna bir ¢c6zim olarak Kant, 6zgurlugun ilerici gelisimi
icin Ug egitsel davranig kurali belirtir. Birincisi ¢cocugun
bebeklikten itibaren, kendisine zarar verebilecegi
durumlar disinda ve eylemleriyle baskalarinin
O0zgurliginli engellememesi kosuluyla, mimkiin olan
her tirlii 6zgurligi kullanabilmesidir. ikincisi, cocuga,
ancak baskalarinin da kendi amaglarina ulasmasina izin
verdigi takdirde kendi amaglarina ulasabilecegi
dgretilmelidir. Uglinciisii, cocuk, 6zgiirligini kullanma
yikimlulGgu altinda oldugunu ve bir glin 6zgurliigiine
kavusacagini bilmeli ve baskalarinin bakimina muhtag
olmayacag sekilde egitildigini anlamalidir (Kanz, 1997).
Nihayetinde Kant'a gbre egitimin, besleme, disipline
etme, yetistirme, medenilestirme (6zellikle dinyevi
bilgeligi ve sagduyuyu gelistirme anlaminda) ve
ahlakilestirme gibi birbiriyle baglantili gesitli amaclari
oldugu gorilmektedir (Kant, 2013). Egitim zeka, duyular,
hayal glict, hafiza, dikkat, ruhluluk ve ayni zamanda
anlayisi da ilgilendiren belirli bir karakter kilttrina
hedefler. Bu dogrultuda Kant, egitimin nihai amacinin
karakterin gelistirilmesi oldugunu savunur. Bu karakter
egitimi fiziksel gelisimi de kapsamakla birlikte esas
olarak ahlaki kultlrin yani pratik aklin egitiminin bir
meselesidir. Ahlaki kaltir, onun pratik egitim olarak
adlandirdigi seyin en 6nemli pargasidir ve temel ilkelere
dayandigl icin zaman siralamasinda en sonda gelir.
Kant’a gore ahlaki egitim ihmal edilirse, egitimin diger
asmalarinda kazanilan hicbir kazanim kalici bir etki
yaratamaz (Kant, 2013).

Kantgi Egitim Felsefesinin Aydin ve Erdemli
Yetistirmeye Katkilari

Birey

Kant'in egitim felsefesi, modern egitim anlayisinin
temelini olusturan birgok ilkeyi sistemlestirdigi igin
gliniimiz egitimine zemin hazirlayan 6énemli bir felsefi
kaynak olarak degerlendirilebilir. Clnkii modern
egitimin karsi karsiya oldugu bircok temel sorun ve
egitimin ulasmayl amagladigi hedef, onun fikirleriyle
iliskilendirilebilir. Modern egitim kiresellesmenin ve
dijitallesmenin getirdigi hizh degisimler karsisinda
egitimde firsat esitligini saglamada (Efe, 2024, s. 219),
o0gretmenin mesleki gelisimi ve yeterliligi konusunda
(Akpinar vd., 2024, s. 70), geleneksel egitimin getirdigi
ezberci ve teorik agirhkh egitimini asmada (Akpinar vd.,
2024, s. 70), zihinsel ve biligsel gelisime asiri odaklanarak
bireyin ahlaki, duygusal, sosyal ve ruhsal gelisimin ihmal
etme (Efe, 2024, s. 213) gibi birden ¢ok sorunla
micadele etmektedir. Kant, egitimin bireye sadece
mesleki beceriler kazandirmasiyla sinirh olmamasi
gerektigini, bunun da Gtesine gecerek egitimin bireyi
akhni etkin kullanabilen, ahlaki, 6zgtir, sorumlu, aydin bir
birey haline getirmesi gerektigini distnir. Onun bu
diisiinceleri, modern egitim anlayisinda gittikce 6nem
kazanan elestirel distinmeyi tesvik etme ve o6zerklik
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kazandirma gibi hedeflerle 6rtiismektedir. O, meshur
“Aydinlanma  Nedir?” makalesinde, “Aydinlanma,
insanin kendi aklini baskasinin yonlendirmesi olmaksizin
kullanmaya cesaret etmesidir” (Kant, 1984) ifadesiyle
bireyin, aklini bagimsiz ve elestirel bicimde kullanarak,
akl Gzerinde hakimiyet kurmayi 6grenmesiyle aydin bir
birey olabilecegini gostermektedir. Acik¢a gorilecegi
gibi aydinlanma, diisiinmeyi 6grenmekten baska bir sey

degildir. Aydin bir birey haline gelebilmek igin
ebeveynlerin ¢ocuklarini sadece egitmeleri vyeterli
degildir asil 6nemli olan onlara dusinmelerini

ogretebilmektir. Bu durum tiim eylemlerin kendisinden
dogdugu ilkelerin hedeflenmesidir (Munzel, 2002).
Boylece gercek ya da tastamam bir egitim igin yapiimasi
gereken ¢ok sey oldugu ve bunlarin basinda diisinmeyi,
akhni kullanmayr 6grenmek oldugu gorilmektedir.
Mueller, Kant'in bize nasil duslinecegimizi -nasil
aydinlanacagimizi - ve nasil insan olacagimizi 6greten sey
olarak egitimin, filozoflarin elinde bulunan degerli bir
gorev oldugunu ifade eder (Mueller, 2019).

Daha once vurgulandigi lizere Kant, egitimin yalnizca
bireysel bir siire¢ olmayip, bunun 6tesinde toplumsal bir
ilerleme hedefi oldugunu yani bireyleri yalnizca bir
ulusun degil insanhgin bilingli Gyeleri olmaya,
sorumluluk tasiyan bir birey olarak yetistirmeye
hazirlamasi gerektigini vurgulamistir. Bu hedef, egitim
sirecinde hem disiplinin hem de 6zglrligin dengeli
bicimde ele alinmasini, bireysel yaraticilik ve sorumluluk
bilincinin  birlikte gelistirilmesini gerekli kilar. Bu
cercevede Kant, o6zellikle Universite egitimini, bireyin
“aklin  kapasitesini gelistirmesi ve akil yiritme
yontemini aliskanlik haline getirmesi” olarak tanimlar
(Munzel, 2003). Boyle bir anlayis, gliniimiizde 6nem
kazanan bireyin kendini gergeklestirmesi ve sorumluluk
taslyan bir birey olmasi hedefiyle iliskilendirilebilir.
Kant'in belirtilen egitimin amaclari dogrultusunda
bireyin, aklini  6zglrce, sorumluluk bilinciyle
kullanabilmesini saglamak ve dissal otoritelere kori
koriine itaat etmeyip igsel ilkelerle hareket edebilen
ozerk bir varlik haline gelmesini hedeflemesi, modern
egitim sisteminde olduk¢ca 6nemli olan elestirel
dusiinme, yaratici problem ¢ézme ve ahlaki karar alma
becerilerine kapi araladigi séylenebilir.

Kant’'in egitim felsefesiyle modern egitim arasinda
oldukga benzerlikler oldugu goriinse de glinimiiz egitim
anlayisi giderek daha fazla ekonomik verimlilik, teknik
beceri gelistirme ve rekabetcilik gibi hedefler
dogrultusunda yapilandiriimakta, bireyin icsel gelisimi ve
etik yoni zaman zaman arka planda kalmaktadir. Bu
durum Kant’in 6ngordiigi aydinlanma ve ahlaki olgunluk
idealleriyle ciddi bir gerilim yaratmaktadir. Bununla
birlikte Kantgi pedagojinin iki temel ilkesi hala gecerli
olsa da glnimizde toplumun ig¢inde bulundugu
kosullara gore degisiklik gostermektedir. Bu ilk ilke,
insanlik icin daha iyi bir gelecek olasiligidir (Kornilaev,
2023). Kant'in iyimser vizyonu cercevesinde insanlik
gelisebilir, ancak giinimizde diinyanin gesitli yerlerinde
savaslar yapilirken bu ilke daha ¢ok séylemde kalmakta
ve bu ilkeye verilen deger azaldigindan uygulanmasi

zorlagmaktadir. ikinci ilke, egitimin referans noktasi olan
insanhk fikridir (Kornilaev, 2023). Kantgl egitim, daha
ziyade ahlaki 6zerkligin tiim insanlar icin evrensel hale
gelmesini hedefler. Dolayisiyla, daha iyi bir gelecek
umudu, belirli bir nesil tarafindan tasarlanan egitim
planlarinin merkezinde yer alir. Fakat maalesef bu
planlarin gercege donismedigine dair isaretler
giinimizde sikhikla goriilmektedir. insanhgin mevcut
durumunda iyi bir ilerleme oldugunu sdylemek, insan
onuru kavraminin  anlamini  yitirmesi, hosgori
anlayisinda belirgin bir azalmanin meydana gelmesi,
cocuklarda dahil olmak tizere bireylerin en temel hakki
olan yasam hakkinin evrensel diizeyde glivence altina
alinmamasi, savas kurallarinin ihlal edilmesi gibi
durumlardan dolayr zordur. Elbette bu olgularin
dogrudan ve sadece egitim uygulamalarindan
kaynaklandigini iddia etmek dogru bir yorum
olmayacaktir. Fakat insanligin kaydettigi ilerlemelerin
¢ogu Kant'in 6ngordigi sekilde yeni nesillerin egitilmesi
yoluyla bariscil bir sekilde elde edilmemis; savaslar,
nikleer silahlar ve bunlara bagh tehditler gibi blytk
trajedilerin de 6nemli etkisi olmustur.

Yukarda bahsi gegenlere ek olarak daha 6nce dile
getirildigi lUzere ¢agimizin en ciddi sorunlari arasinda
dijitallesme ve yeni teknolojinin ilerlemesi yer
almaktadir. Bu olgularin sonuglari ¢oktur ve bunlarin
egitimi etkilememeleri mimkin degildir. Nitekim
egitimi etkileyen 6nemli ve 6ngoériilemeyen bir faktor de
internettir. Kant’a gore, insanlar dogasina uygun sekilde,
iyiye dogru egitilmelidir (Kant, 2006) ancak internet
¢aginda bu egitimin mimkiin olup olmadigi acik degildir.
Medeni bir toplumun egitim kavramlari iyiyi asilamaya
calisirken, kontrol edilemeyen ve yonetilemeyen
internet, sosyal medya ve sanal gerceklik genellikle
insanlik karsiti degerleri de tesvik etmektedir. internet
gelistikce insan hayatinin gesitli yonleri Gzerindeki etkisi
artmaktadir. Bu noktada internetin tim insanhgin
egitimine hizmet edip etmeyecegi, internetin, sosyal
medyanin veya yapay zeka gibi yeni nesil teknolojilerin
insanhgin nihai amacina giden yolda bir engel mi yoksa
amaca ulasmak icin bir arag mi oldugunu anlamak
onemlidir. Ozetle modern egitim bir yandan kiiresel
pazarin ve dijital cagin dayattigi beceri temelli ve
teoriden uzaklasmis pratik egitimi  saglamakta
zorlanirken diger yandan da kendi milli ve kiltirel
koklerinden beslenen yerli bir felsefi durus gelistirme ve
egitimde firsat esitligi saglama gibi 6nemli sorunlarla
karsi karsiyadir. Maarif modeli gibi gelistirilen reformlar
bu sorunlara bireyin bilissel, duygusal, sosyal ve manevi
yonlerini kapsayan ¢6zimler Gretmeyi amacglamaktadir.
Bu kosullar icerisinde genel anlamda dijitallesmenin
getirdigi zorluklar ve ahlaki yozlasma tehlikesi, Kant'in
egitim felsefesinde ortaya koydugu ilkeleri daha da
onemli hale getirerek glinimiiz egitiminde ortaya ¢ikan
sorunlara yon gosterici nitelikte bir gergeve
sunmaktadir.  Egitimde Kant’a dayali bir yaklasim,
yalnizca akademik basariyi degil, ayni zamanda daha iyi
bir insanlik idealini hedefler. Clinkli onun ahlak, 6zgirlik
ve disiplin Uzerine gorisleri, egitimde bireysel ve
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toplumsal gelisimi dengeleyen bir anlayis sunar. Kant'in

felsefesi, ogrencilerin cevrelerindeki diinyayi
sorgulamalarini ve anlamalarini saglayan elestirel
dusiinme  becerilerinin  gelistirilmesini  savunarak

egitimde aklin 6nemini vurgular (Mueller, 2019). Bu
yaklasim, o©grencileri dis etkilerden ziyade rasyonel
miuzakereye dayali bilingli kararlar alabilen 6zerk
dusindrler olmaya tesvik eder.

Kant'in egitim felsefesi ahlaki ve entelektiel gelisim
icin saglam bir cerceve sunarken, bu fikirleri modern
egitim baglamlarinda uygulamanin zorluklarini goz
oninde bulundurmak onemlidir. Teknolojinin yaygin
etkisi ve c¢agdas egitimde teknik becerilere
odaklanilmasi, Kantgl ilkelerin benimsenmesini
zorlastirabilir. Bununla birlikte, egitimciler bu zorluklari
ele alarak Kant'in aydinlanma ve ozerklik vizyonuyla
uyumlu daha dengeli ve kapsamli bir egitim deneyimi
yaratabilirler. Nitekim, egitim sorunlari Kantgi felsefenin
temel sorusuyla yakindan baglantilidir: “insan nedir?”
sorusu her turll egitim teorisinin merkezinde yer alir. Bu

sorunun cevabi, nereye dogru hareket etmemiz
gerektigini ve hangi egitim idealine ulasmamiz
gerektigini  belirler. Kant'in  egitim konusundaki

argiimanlarini kendi 6gretim uygulamalarimizi analiz
etmek ve gelistirmek icin kullanarak aydin ve ahlakh
bireylerin yetismesine katkida bulunabiliriz.

Sonug

Kant'in egitim felsefesi, XVIIl. ylzyildan bu yana
yalnizca caginin pedagojik anlayisini degil, modern
egitimin bireysel ve toplumsal hedeflerini de etkileyen
glclt bir dislinsel temel sunmustur. Ona goére egitim,
bilgi aktariminin 6tesine gecgerek bireyin aklini bagimsiz
bicimde kullanmasini, evrensel ahlak yasasini
benimsemesini ve toplumsal sorumluluk duygusunu
gelistirmesini amaglayan ¢ok yonli bir sliregtir. Kant'in
aydinlanmayi, bireyin diisiinme ve karar verme yetilerini
baskalarinin yonlendirmesinden kurtararak kendi akliyla
hareket edebilme olgunluguna ulasmasi seklinde
actklamasi, egitimin 6znesini edilgen bir alici olmaktan
cikarip o6zerk bir 6zne haline getirme amacini agik bir
bicimde ortaya koyar. Bu yaklasim, insanin ancak egitim
yoluyla insani vyetkinlige erisebilecegi ve dogal
egilimlerinin  uygarhk ile ahlak  ¢ercevesinde
sekillenebilecegi dislincesine dayanir. Boylece egitim,
bireysel olgunlasmanin oldugu kadar insanlik idealinin
gerceklesmesinin de zorunlu kosulu haline gelir.

Kant egitimi, disiplin, kalttr, uygarhk ve ahlaki
ozerklik basamaklarindan olusan bir gelisim gizgisi olarak
tasarlar. Bu ¢izgi, bireyin dogal egilimlerini
diizenlemesini, aklini gelistirmesini, toplumsal yasamin
gerekleriyle uyumlu davranmasini ve sonunda evrensel
yasaya uygun bir ahlaki karakter benimsemesini
mimkin kilar. Egitimin merkezine insanlik kavramini
yerlestiren Kant, bireyin egitim yoluyla yalnizca bir arag
olarak degil, kendi basina bir amag¢ olarak deger
kazandigini vurgular. Bu nedenle Kant’'in egitim
felsefesinin temel hedefi, bireyin igsel ahlaki yetilerini
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gelistirmek, 6zgurligini odev bilinciyle uyumlu héle
getirmek ve onu insanlik idealine uygun bir karaktere
ulastirmaktir.

Modern c¢agin bilgi bollugu, dijital kiltirtn
yonlendirici  etkileri ve egitimin piyasa odakli
beklentilerle sekillenmesi, egitim uygulamalarinin

niteligini dondstirmektedir. Bu dontsim teknik ve
pragmatik becerileri 6ne ¢ikarirken, ahlaki egitim,
elestirel yargi ve anlam arayisi gibi boyutlarin gorece geri
kalmasina yol agcmistir. Ancak Kantgi perspektif, egitim
programlarinin etik ve rasyonel cercevesini yeniden
kurmak icin yol gosterici ilkeler sunar. Rousseau’nun
mirasini elestirel bir diizlemde yeniden yapilandiran
Kant, egitimin yalnizca kurallara uymayl 6gretmekle
sinirh kalmamasini ayni zamanda bu kurallarin neden
gecerli oldugunu kavratmasi ve toplumsal diizenin daha
adil ilkelere gore degerlendiriimesine katki sunmasi
gerektigini ortaya koyar. Bu cercevede Kant'in ahlaki
ozerklik, insan onuru, sorumluluk ve rasyonalite ilkeleri,
cagdas egitim politikalarina ve 6gretim pratiklerine
entegre edildiginde bireylerin yalnizca mesleki yeterlik
degil ayni zamanda etik derinlik ve toplumsal sorumluluk
kazanmalarini saglamaya elverisli, gli¢lii ve uygulanabilir
bir teorik zemin olusturur.

Kant’a gore insanlik, ancak insani niteliklerle
donanmis bireylerin varhgiyla anlam kazanir ve bu
nitelikler dogru bir egitimle igsellestirilebilir. Egitim,
bireyin kendini tanimasini, yasam amacini kesfetmesini
ve potansiyelini butln yénleriyle gelistirmesini mimkiin
kilan bir sirectir. Dijital ¢agin karmasikhgr ve hizla
degisen gercekligi karsisinda Kant’in insanlik fikri, ahlaki
gelisim vurgusu ve aklin 6zerkligi ilkesi, egitimin yonini
belirlemede glicli bir referans noktasi olmaya devam
etmektedir. Kant’in ahlaki yasayi bir deniz feneri gibi
sabit ve evrensel bir rehber olarak gérmesi, insanin igsel
iradesiyle bu yasayl gergeklestirmesi gerektigini
hatirlatir. Bu ¢aba, kolay olmayan fakat insani insan
yapan en 6nemli siiregtir. Sonug olarak Kant'in egitim

felsefesi, bireyin  aklini  bagimsizca  kullanarak
aydinlanmasini, o6zerkligini kazanmasini ve insanlik
idealine uygun bir ahlaki karakter gelistirmesini

amaglayan bitlncil ve sistematik bir egitim anlayisi
sunar. Modern egitim sistemleri, bu ilkeler
dogrultusunda hareket ettiginde vyalnizca teknik
becerilerle donanmis bireyler degil; 6zgiir dislinebilen,
insan onurunu temel alan, adalet ve sorumluluk bilinci
taslyan bireyler yetistirebilir. Kant'in “Aklini kendin
kullan” ¢agrisi, bugiin de egitimin en evrensel ve en
insani ilkelerinden biri olmayi stirdiirmektedir.

Genisletilmis Ozet

Modern egitim sistemleri, kiresellesme, teknolojik
donisiim, ekonomik rekabet ve bilgi ekonomisinin
baskinhgi gibi etkenlerle giderek daha pragmatik, cikti
odakh ve beceriye indirgenmis vyapilar haline
gelmektedir. Bu durum, egitimin yalnizca bilissel ve
teknik becerilere yonelerek bireyin ahlaki, kaltlrel,
sosyal ve elestirel gelisimini ikinci plana itmesine yol
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agmaktadir. Oysa modern toplumlarin karsi karsiya
kaldig krizler, salt bilgi aktariminin yeterli olmadigin,
karakter, deger ve ahlaki 6zerklik temelli bir insan
yetistirme anlayisinin  yeniden o6nem kazandigini
gostermektedir. Bu baglamda Immanuel Kant’in egitim
felsefesi, insanin dogasinda bulunan potansiyeli disiplin,
kiltar, uygarlik ve ahlaki 6zerklik basamaklari tizerinden
gerceklestirmeyi amaglayan sistematik yapisiyla, ¢cagdas
egitim tartismalan igin glgli bir teorik zemin
sunmaktadir.

Bu calisma, Kant’in egitim anlayisini sistemli bicimde
ele alarak onun aydin ve ahlakli birey yetistirme siirecine
yaptigl katkilari incelemektedir. Arastirmada Kant'in
egitim felsefesinin temelleri, egitimin amaci ve islevi,
disiplin-6zgurlik iliskisi, ahlaki egitimin ilkeleri ve
Rousseau’nun Kant tizerindeki etkileri kapsamli bigimde
degerlendirilmistir. Calismanin temel savi, Kant’in egitim
felsefesinin hem modern egitimin eksik kaldigi alanlara
yonelik elestirel bir bakis sundugu hem de glinimuiz
egitim modellerine yon verebilecek evrensel nitelikte
ilkeler icerdigidir.

Kant’a gore insan, egitilebilir tek varlik olarak
dogasinda tasidig vyetileri ancak egitim yoluyla
gelistirebilir.  Egitim, bireyin icgldusel egilimlerini
disipline ederek onu kultir ve uygarlk dizeyine
ylkseltir, nihai asamada ise bireyin aklini kullanarak
kendi yasasini koyabilen 6zerk bir ahlaki 6zneye
doénismesini saglar. Bu baglamda Kant'in egitim modeli
hem bireysel hem de toplumsal gelisimin imkaniniiginde
barindiran bitincdl bir streci ifade eder. Kant'in 6dev,
iyi isteme, kategorik buyruk ve insanin kendinde amag
olusu gibi ahlaki kavramlari, karakter ve deger egitimine
iliskin cagdas yaklasimlar acisindan halen gincelligini
korumaktadir.

Makale, modern egitim sistemlerinin karsilastigi
temel sorunlarin Kantgl bakis agisiyla yeniden
yorumlanabilecegini  savunmaktadir.  Glinimizde
egitimin aragsallastiriimasi, ekonomik verimlilik ve
rekabet sdylemlerinin ahlaki gelisimin 6nline ge¢cmesi,
o0grencilerin 6zglir dislinme ve o6zerklik becerilerinin
zayiflamasi gibi sorunlar karsisinda Kant’'in egitim
felsefesi, aklin 6zerkligi, evrensel ahlak yasasi, elestirel
disiinme ve insanlk ideali gibi kavramlar araciligiyla
kapsaml bir ¢6ziim perspektifi sunmaktadir. Bu yonuyle
Kant'in pedagojisi, modern egitimin ihtiya¢ duydugu
normatif temeli gliglendirmekte ve egitimin yalnizca
beceri kazandirma degil, insani insan yapan degerlerin
gelistirilmesi siireci oldugu fikrini yeniden giin ylziine
¢ikarmaktadir.

Sonuc¢ olarak calisma, Kant'in egitim felsefesinin
glinimizde yeniden yorumlanmaya deger gigcli bir
entelektiel kaynak oldugunu gostermektedir. Kant'in
egitime iliskin yaklasimi, bireyi hem toplumsal yasam
icinde sorumluluk sahibi bir 6zne haline getirmeyi hem
de insan aklinin evrensel potansiyelini gergeklestirmeyi
hedefleyen bir miikemmeliyetcilik ilkesine dayanir. Bu
ilke, modern egitim sistemlerinin karsi karsiya
bulundugu ahlaki, kiltiirel ve epistemik sorunlar dikkate
alindiginda, glnidmiz egitim modelleriyle uyumlu ve

onlari derinlestirici niteliktedir. Makale, bu baglamda
Kantgi pedagojinin ¢agdas egitim politikalarina, 6zellikle
de karakter, deger ve ahlaki 6zerklik temelli egitim
calismalarina teorik katki saglayabilecegini ortaya
koymaktadir.

Extended Abstract

Modern education systems have increasingly evolved
into pragmatic, output-driven structures shaped by
globalization, technological transformation, economic
competitiveness, and the predominance of the knowledge
economy. This evolution has resulted in an instrumental
narrowing of education to cognitive and technical
competencies, thereby relegating the moral, cultural,
social, and critical dimensions of human development to a
secondary status. The crises confronting contemporary
societies, however, demonstrate that the mere
transmission of information is insufficient; rather, an
educational framework grounded in character formation,
value cultivation, and moral autonomy has regained
fundamental significance. Within this context, Immanuel
Kant’s philosophy of education constitutes a robust
theoretical foundation for contemporary debates, as it
systematically seeks to actualize the inherent potential of
the human being through the successive stages of
discipline, cultivation, civilization, and moral self-
governance.

This study examines Kant’s conception of education in
a systematic manner and investigates his contribution to
the formation of the “enlightened and morally responsible
individual.” The analysis addresses the ontological and
epistemological premises of Kant’s educational philosophy,
the purpose and function of education, the relationship
between discipline and freedom, the principles of moral
education, and Rousseau’s influence on Kantian thought.
The central claim of the study is that Kant’s philosophy of
education not only offers a critical perspective on the
structural deficiencies of modern education but also
articulates universal principles capable of informing
contemporary educational models.

For Kant, the human being—distinguished as the sole
educable creature—can develop the natural capacities
inherent to its species only through education. Education
restrains instinctual inclinations, elevates the individual to
the levels of culture and civilization, and ultimately enables
the person to become an autonomous moral agent capable
of legislating maxims for oneself. Thus, the Kantian model
of education delineates a holistic developmental process
that encompasses both individual and societal
advancement. Kantian moral concepts such as duty, the
good will, the categorical imperative, and the notion of
humanity as an end in itself continue to hold significant
relevance for contemporary theories of character and
value education.

The article argues that the principal challenges
confronting modern education can be productively
reinterpreted through a Kantian lens. In response to
contemporary issues—such as the instrumentalization
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of education, the prioritization of economic efficiency
over moral development, and the erosion of students’
capacities for autonomy and critical reasoning—Kant’s
educational philosophy provides a comprehensive
conceptual framework grounded in the autonomy of
reason, the universality of the moral law, critical
reflection, and the ideal of humanity. In this respect,
Kantian pedagogy reinforces the normative foundation
required by modern education and reasserts that
education is not merely the acquisition of skills but the
cultivation of the values constitutive of human dignity.
In conclusion, the study demonstrates that Kant’s
philosophy of education constitutes a significant
intellectual resource warranting renewed consideration
in the contemporary context. Kant’s approach is
grounded in a perfectionist ideal that seeks to cultivate
individuals who are both responsible participants in
social life and capable of realizing the universal
capacities of human reason. When viewed within the
moral, cultural, and epistemic challenges faced by
present-day education systems, this ideal proves not
only compatible with but also enriching for current
educational paradigms. Accordingly, the article
contends that Kantian pedagogy offers substantive
theoretical contributions to contemporary educational
policy, particularly in relation to character formation,
value education, and the cultivation of moral autonomy.
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