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Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Sanat Konularimn Biitiinlestirilmesine
Yonelik Tutum ve Goriislerinin incelenmesi

0z

Bu arastirmada, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin fen ve sanat konularmmn biitiinlestirilmesine yonelik
tutumlarimin ve goriislerinin cegitli degiskenler agisindan incelenmesi amaclanmaktadir. Bu arastirmanin,
bilim ve sanat disiplinlerini biitiincil bir yaklasimla ele alarak literatiire 6zgiin bir katki sunmas
beklenmektedir. Aragtirmamin calisma grubu, 2023-2024 egitim ve Ogretim yili bahar déneminde
Diyarbakir’da bir ortaokulda 6grenim gormekte olan 439 (n5.sinif = 108, n6.smnif = 130, n7.smif = 97, n8.sinif
= 104) ortaokul dgrencisinden olusmaktadir. Bu ¢alismada yakinsak acimlayict karma desen kullamilnugtir.
Arastirmamn verileri, 6grencilerin fen ve sanat konularimin biitiinlestirilmesine yonelik tutum diizeylerini
dlgmek amactyla “Fen ve Sanat Konularinn Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi” ile bu konuya yonelik
goriiglerini dlgmek amaciyla ti¢c sorudan olusan yari yapilandinlms goriisme formu ile toplannustir.
Aragtirmadan elde edilen nicel verilerin analizi sonucunda; ortaokul 6grencilerinin Fen ve Sanat konularimin
biitiinlestirilmesine yonelik tutum diizeylerinde, cinsiyete, resim ve fen kursuna katilma, bilimsel
dergi/internet sitesi takibine gore anlaml bir farklilik olmadig1 ancak simif seviyesine gore yedinci siniflar lehine
ve sanatsal sergi ile bilimsel gezi yapan 6grenciler lehine anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir. Nitel
verilerin sonuclarima gore, dgrenciler aldiklar: gérsel sanatlar egitiminin fen bilimleri dersine ¢ogunlukla
olumlu etkisinin oldugunu ve gorseller ile Fen Bilimleri dersini daha anlaml ve kalict kavradiklarim
belirtmislerdir.

Anahtar Sézciikler: Ortaokul ogrencileri, Fen egitimi, Sanat egitimi, Ogrenci tutumlari, Disiplinler arast
egitim.

ABSTRACT

This study aims to examine middle school students' attitudes and opinions regarding the integration of science
and art subjects in terms of various variables. This research is expected to make an original contribution to the
literature by addressing the disciplines of science and art with a holistic approach. The research sample
comprises 439 middle school students (n5th grade = 108, n6th grade = 130, n7th grade = 97, n8th grade =
104) attending a middle school in Diyarbakir during the spring semester of the 2023-2024 academic year. A
convergent mixed-methods design was employed in this study. The data for the study were collected using the
“Attitude Scale Towards the Integration of Science and Art Subjects” to measure students' attitudes towards
the integration of science and art subjects, and a semi-structured interview form consisting of three questions
to measure their opinions on this subject. The analysis of quantitative data revealed no significant differences
in middle school students' attitudes toward the integration of science and art based on gender, participation in
art and science courses, or following scientific journals/websites. However, significant differences were
observed in favor of seventh graders and students participating in artistic exhibitions and scientific trips.
According to the qualitative data, students expressed that their art education positively impacted their
understanding of science classes, indicating that visuals made the Science curriculum more meaningful and
enduring.

Keywords: Secondary school students, Science education, Art education, Student attitudes, Interdisciplinary
education.
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Sanat egitimi, bireylere sanatin farkli alanlarinda bilgi ve beceri kazandirmay1 amaglamakta ve siireci, sonugtan
daha ¢ok 6n planda tutmaktadir. Resim, miizik, dans, tiyatro gibi ¢esitli sanat disiplinleri sanat egitiminin igerisinde
yer alir. Sanat egitimi, bireylerin yaraticiliklarini gelistirmelerine, estetik algilarini genisletmelerine ve sanat
eserlerini anlama yeteneklerini artirmalarina yardimei olur (Pavlou, 2013; Zimmerman, 2009). Sanat egitimi, farkli
yas gruplar1 ve beceri seviyeleri i¢in ¢esitli programlar ve dersler igerebilir. Temel sanat teknikleri 6gretmekten,
sanat tarihine, estetik kavramlarina ve farkli sanat akimlarina kadar genis bir yelpazede konular1 kapsayabilir
(Alter, 2010; Van de Kamp vd., 2015). Bu egitim, dgrencilere sanatin farkli formlarimi kesfetme, ifade etme ve
yorumlama firsat1 sunar (Tomljenovic, 2015; Ulger, 2018; Unliier, 2017). Goérsel sanatlar egitimi, “Ogretmen
tutumu, teknik Ozellikler, kullanilan malzeme ve bireysel Ozelliklere gore uygulanan sanatsal yontemler”
kullanilmasi ile bireye estetik kimlik kazandirmay1 hedefleyen bir egitim alanidir (Aykut, 2006). Fen bilimleri ise
ogrencilere bilimsel diisiinme becerileri, gozlem yapma, hipotez kurma, veri toplama, deney yapma gibi siiregleri
ogretmeyi hedefler (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi kapsaminda alt1 ayr1 konu igerisinde “Sanat Okuryazarhig1” becerisi bulunmaktadir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2024). Bu bilgiden hareketle gorsel sanatlar ve fen bilgisi derslerinin biitiinlestirilmesi
gerektigi, biitiinlestigi takdirde derslerin 6greniminin kolaylastirilabilecegi sdylenebilir.

Gorsel sanat etkinlikleri araciligiyla bilim 6gretmek, 6grencilerin basarisi ve tutumlari {izerinde gesitli olumlu
etkilere sahiptir (Demir, 2022). Gérsel sanat etkinlikleri, bilimsel kavramlarin somut, gorsel temsillerini saglayarak
soyut fikirleri 6grenciler i¢in daha erisilebilir ve anlagilmasi daha kolay hale getirebilir. Bu uygulamali yaklagim,
bilimsel ilkelerin daha derinlemesine anlagilmasina yol agabilir (Bayrak & Erden, 2007). Fen derslerine sanatin
dahil edilmesi 6grenmeyi daha etkilesimli ve ilgi cekici hale getirebilir. Ogrenciler ¢izim, boyama veya ii¢c boyutlu
calismalar gibi yaratici etkinliklerle kavramlari kesfettik¢e bilim konusunda daha hevesli hale gelebilirler. Gorsel
sanatlar birden fazla duyuyu ve biligsel siireci harekete gecirerek bilimsel bilgilerin daha iyi akilda tutulmasina
yardimci olabilir.

Bilimi sanatla birlestirmek yaratici diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini tesvik eder. Fen egitimi de sanat
egitimi gibi yaraticilik siireclerini kapsar, bir sanat¢1 6zgiin bir is tiretmeye calisirken bir bilim insan1 yaratici
buluslar yapma cabasi icerisindedir (Demir, 2022; Robinson & Aronica, 2015). Ogrenciler alisilmisin diginda
diisiinmeye ve bilimsel fikirleri gorsel olarak ifade etmenin yenilik¢i yollarin1 bulmaya tesvik edilir. izadi
(2017)’ye gore bilim ve sanat arasinda sinir yoktur. Bilimi daha ulasilabilir ve eglenceli hile getirerek, gorsel sanat
etkinliklerini kullanmak konuya kars1 olumlu bir tutum gelistirilmesini saglayabilir (Kacar, 2012). Ogrenciler
bilime daha fazla ilgi duyabilir ve yeteneklerine daha fazla giivenebilirler. Gorsel sanat etkinlikleri farkli 6grenme
stillerine hitap eder ve en iyi gorsel veya kinestetik yollarla 6grenebilen 6grencilere fayda saglar. Bu kapsayict
yaklagim, bilimsel kavramlari anlamada daha genis bir 6grenci yelpazesini destekleyebilir. Sanati fen derslerine
dahil etmek disiplinler arasi baglantilar olusturur ve 6grencilerin farkli konular arasindaki iligkileri gérmelerini
saglayarak daha biitiinsel bir bilgi anlayisini tesvik eder (Demir, 2022; Marshall, 2014). Disiplinler arasi egitim,
bireylerin farkli disiplinlerin bilgi, yontem ve perspektiflerini bir araya getirerek daha genis ve derinlemesine bir
anlayis gelistirmelerini saglayan bir yaklagimdir. Bu egitim modeli, hizla degisen ve karmasiklasan modern
diinyada bir¢ok avantaj sunmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

Sanatin bilim {izerindeki olumlu etkileri gelismis anlayisa sahip olma, derse kars1 katilimda artis, konulari daha iyi
akilda tutma, yaraticiligin gelismesi, bilime karsi olumlu tutum sergileme, farkli 6grenme stilleri gelistirme,
konularin birbiri ile entegrasyonu seklinde siralanabilmektedir. Bu yaklagimin etkili olabilmesi; kullanilan 6gretim
yontemleri, etkinliklerin yaraticiligi, 6grenci katiliminin diizeyi ve 6gretmenin sanati fen miifredatina sorunsuz bir
sekilde entegre etme becerisi gibi ¢esitli faktorlere bagli olabilir (Girod vd., 2010). Bu yontemlerin degerlendirme
asamasi, hem test puanlar1 gibi niceliksel Ol¢iimleri hem de Ogrencilerin tutum ve algilarinin niteliksel
degerlendirmelerini kapsar (Tiirkoguz & Yayla, 2011).
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Bilim ve sanati birbirinden ayr1 diisiinemeyen Herbert Read, bilim ve sanata ait yontemlerin farkli oldugunu
vurgular. Gergegi bilim aciklarken sanat betimler. Read’e gdre sanat, egitimin temeli olmalidir ve sanat cocugun
zihinsel gelisiminin ve kendisini anlatmasinin dnkosuludur (Read, 1981; akt. Karayagmurlar & Tan, 2003). Bu
sebeple sanat egitiminin herkes tarafindan alinmasi gereken 6nemli bir egitim oldugu savunulmaktadir (Demir,
2022). Fen ve sanat konularinin ortaokul diizeyinde birlestirilmesi ise, 6grencilerin hem yaraticiliklarint hem de
analitik diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Sanat egitimi ve fen egitimi 6grencilerin soyut
diistinme yetilerini gelistirmekte, problem ¢d6zme ve elestirel diisinme becerilerini desteklemektedir. Bu iki
disiplinin birlesimi, 6grencilerin farkli bakis agilar1 gelistirmelerine olanak tanimakta ve disiplinler aras1 6grenme
becerilerini artirmaktadir. Ayrica, sanat ve fen birlesimi 6grencilerin karmagik problemleri ¢6zme ve yaratic
coziimler iiretme yeteneklerini destekleyerek, onlarin gelecekteki akademik ve mesleki basarilarina 6nemli katkilar
sunmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel nedeni, fen ve sanatin egitimde ¢ogunlukla birbirinden kopuk, bagimsiz dersler olarak
yiiriitiilmesidir. Oysa giiniimiizde disiplinler arasi yaklagimlarin 6grencilerin hem akademik basarilarini hem de
yaraticilik, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi bilinmektedir. Literatiirde disiplinler arasi
uygulamalara dair bazi ¢aligmalar bulunsa da fen ve sanatin ortaokul diizeyinde biitlinlestirilmesine yonelik
6grenci tutum ve goriislerini dogrudan ortaya koyan arastirmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu eksiklik,
Ogrencilerin fen ve sanat arasindaki dogal iligkiyi fark edememelerine, dersleri kendi alanlartyla siirh
algilamalarina ve disiplinler arasi 6grenme firsatlarindan yeterince yararlanamamalarina yol agmaktadir.
Literatiirde fen ve sanatin biitiinlestirilmesine yonelik calismalar genellikle STEAM yaklasimi ¢ercevesinde ele
alinmis; sanatin fen derslerine entegre edilmesinin dgrencilerin yaraticilik, problem ¢ézme, elestirel diisiinme ve
motivasyon diizeylerini artirdigi ortaya konmustur (Green vd., 2018).

Bu aragtirmanin amaci, ortaokul diizeyindeki 6grencilerin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik
tutum ve goriislerini belirlemektir. Bu arastirmanin, bilim ve sanat alanlarimin disiplinler arasi bir sekilde ¢alisilip
uygulanmasi agisindan alan yazinina bir yenilik katacagi diisiiniillmektedir; mevcut literatiirde 6zellikle ortaokul
6grencilerinin bu iki alanin biitiinlestirilmesine iliskin tutum ve goriislerini biitiinciil olarak ele alan ¢aligmalar
siirhidir. Ayrica, fen ve sanat derslerinin ayri ayri degerlendirilmesinin 6tesine gegerek, 6grencilerin disiplinler
arasi 6grenmeye yonelik farkindaliklarini, ilgilerini ve motivasyonlarini ortaya koymasi agisindan 6zgiin bir deger
tagimaktadir. Bu arastirma ayni zamanda goniillii 6grencilerle yapilacak olan yar1 yapilandirilmis goriismeler ile
nicel verilerin 6tesinde O6grencilerin deneyim ve algilarini derinlemesine inceleme imkani sunmakta; boylece
sadece tutum Ol¢limii degil, 6grencilerin konuya dair diislince ve Onerilerinin de alan yazinina kazandirilmasi
saglanmaktadir. Bu kapsamda, arastirmanin temel problemi: “Ortaokul 6grencilerinin fen ve sanat konularinin
biitiinlestirilmesine yonelik tutum ve goriisleri nasildir?” seklinde ifade edilmektedir. Sonug olarak, arastirmanin
0zgiin degeri, ortaokul diizeyinde fen ve sanat biitiinlesmesine dair 6grencilerin tutum ve goriislerini ¢ok boyutlu
olarak ele almasi, disiplinler arasi egitim uygulamalarina 151k tutmasi ve gelecekteki egitim programlarina yol
gostermesi olarak degerlendirilebilir.

Arastirmanin Alt Problemleri

1.0rtaokul 6grencilerinin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum diizeyleri arasinda;
1.1.Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

1.2.Smuf diizeyi degiskenine gére anlamli bir farklilik var midir?

1.3.Resim kursuna katilma degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

1.4.Fen Bilimleri kursuna katilma degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

1.5.Sanatsal sergi/miize ziyareti yapma degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

1.6.Bilimsel gezi yapma degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?

1.7.Bilimsel dergi/internet sitesi takibi yapma degiskenine gore anlamli bir farklilik var midir?
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2.0rtaokul 6grencilerinin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik goriisleri nasildir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem desenlerinden biri olan yakinsak
acimlayici karma desen tercih edilmistir. Bu yontem, katilimcilarin bakis agilarimin derinlemesine anlagilmasina
olanak tanir ve incelenen olgularin kapsamli bir gériiniimiinii saglar (Creswell & Clark, 2017; Tashakkori &
Teddlie, 2010). Arastirma kapsaminda agimlayici karma yontemin kullanilmasinin sebebi, belirlenen ¢aligma
grubundan elde edilen nicel verilerin nitel veriler ile detaylandirilmak istenmesidir (Demir, 2016). Bu dogrultuda
fen bilimleri egitimi alan 6grencilerin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutumlar1 arastirmanin
nicel boyutunda 6l¢iit 6rneklem yontemiyle segilen dgrencilere uygulanan dlgek aracilifiyla belirlenmistir. Bu
nicel verileri desteklemek ve daha derinlemesine anlamlandirmak amaciyla nitel boyutta yari yapilandirilmig
goriismeler gerceklestirilmistir. Nitel siirec, nicel bulgularda ortaya ¢ikan egilimlerin altinda yatan nedenleri agiga
¢ikarmak icin tasarlanmistir. Bu baglamda, sanat egitimi ile fen basaris1 arasindaki iligkiye dair nicel bulgularin
hangi deneyimlerle desteklendigini anlamak amaciyla 6grencilere “Gitmis oldugun resim kursunun fen bilimleri
dersine nasil bir etkisi oldugunu diisiinmektesin? Agiklar misin?” sorusu yoneltilmistir. Bylece dgrencilerin sanat
egitimine katitliminin fen derslerindeki 6grenme siireglerine ve basarilarina nasil yansidigi ayrintilandirilmastir.
Nicel bulgularda yaraticiligin fen 6grenimine katkisina iligskin egilimler gériilmiis; bu bulgular1 derinlestirmek
amaciyla dgrencilere “Sence yaraticilik, hayal giicii gibi beceriler bilim {iretirken yardimci olabilir mi? Agiklar
mism?” sorusu sorulmustur. Bu sayede &grencilerin bilimsel siireglerde yaraticilifin roliine dair algilart ve
deneyimsel katkilar1 ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica, fen derslerinde gorsel materyal kullaniminin &grenciler
iizerindeki etkisine iliskin nicel sonuglar, “Okulunda fen bilimleri derslerinde gorsellerden faydalaniyor musunuz?
Faydalaniyorsaniz neler yapiyorsunuz?” sorusu ile desteklenmistir. Bu soruyla, fen 6gretiminde gorsel unsurlarin
6grenme siirecine katkisinin 6grenci deneyimleri lizerinden agikliga kavusturulmasi amaglanmistir. Bu baglamda,
nitel veriler nicel bulgular1 yalnizca desteklemekle kalmamig; ayni zamanda G6grencilerin deneyim, algi ve
yorumlartyla bu bulgularin hangi boyutlarda anlam kazandigini da derinlestirmistir. Bylece arastirma, fen ve
sanat entegrasyonuna iliskin daha kapsamli ve ¢ok yonlii bir bakis agis1 sunmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, 2023-2024 egitim ve 6gretim yili bahar doneminde Diyarbakir’da bir ortaokulda
ogrenim gormekte olan 439 (nssmr = 108, Nesimr = 130, N7gme = 97, Ngamr = 104) ortaokul 6grencisinden
olugmaktadir. Belirlenen okulda fen bilimleri dersini alan 439 ogrenciye “Fen ve Sanat Konularinin
Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Bu okulda 6grenim goren dgrencilerin demografik
Ozellikleri heterojen yapidadir. Bu baglamda ¢alismadaki bagimsiz degiskenlerin incelenmesi agisindan yanliliktan
uzaklagilmasi beklenmektedir. Calisma grubu belirlenirken konuyu derinlestirmesi i¢in 6l¢giit 6rneklem alma
yontemi ile segilen 15 dgrenci ile yar1 yapilandirilnus goriisme gergeklestirilmistir. Olgiit drneklem alma ydntemi
problem cilimlesi ile iligkili oldugu diisiiniilen, kasitli se¢im yapilan kisilerden olusan bir yontemdir (Biiylikoztiirk,
2012). Aragtirmada 15 6grenci secilmesinin nedeni, her kademeden esit derecede katilimciya sahip olmak ve fen
ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutumlar1 derinlemesine anlamak icin nitel veri toplamaktir.
Ayrica dgrenciler, resim kursuna giden 6grenciler arasindan segilmistir. Bu say1, veri doyumuna ulagmak, cesitli
demografik ozellikleri temsil etmek ve pratiklik agisindan yeterli bir biiylikliiktedir. Ayrica, dl¢iit 6rnekleme
yontemiyle segilen 6grenciler, konunun farkli boyutlarini yansitacak gesitliligi saglamaktadir. Yar1 yapilandirilmig
goriismelerin uygulandigr dgrenciler “O1, 02, O3, ...” seklinde kodlanmustir.
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Tablo 1°de 6grencilerin demografik bilgilerine yonelik veriler sunulmustur:
Tablo 1

Arastirmaya Katilan Katilimcilarin Demografik Bilgilere Gore Dagilimlari

Ozellik
n %
Cinsiyet Kiz 210 47,8
Erkek 229 52,2
Toplam 439 100
Sinif Diizeyi Besinci simif 108 24,6
Altmet sinif 130 29,6
Yedinci sif 97 22,1
Sekizinci sinif 104 23,7
Toplam 439 100
Resim Kursuna Katilma Durumu Evet 22 5,0
Hayir 417 95,0
Toplam 439 100
Fen Bilimleri Kursuna Katilma Durumu Evet 114 26,0
Hayr 325 74,0
Toplam 439 100
Sanatsal Sergi/Miize Ziyareti Durumu Evet 248 56.5
Hayir 191 43.5
Toplam 439 100
Bilimsel Gezi Durumlari Evet 228 51.9
Hayr 211 48.1
Toplam 439 100
Bilimsel Dergi/internet Sitesi Takibi Evet 161 36.7
Hayir 278 63.3
Toplam 439 100

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan katilimcilarin %47,8’inin kiz 6grencilerden, %52,2’sinin ise erkek
ogrencilerden olustugu; %?24,6’sinin beginci smif, %29,6’sinin altinct sinif, %22,1’inin yedinci sinif ve
%23,7’sinin sekizinci sinif 6grencisi oldugu; %5’ inin resim kursuna katildig1, %95’ inin resim kursuna katilmadigy;
%26’siin fen bilimleri kursuna katildigi, %74’liniin fen bilimleri kursuna katilmadigt; %56,5’inin sanatsal
sergi/miize ziyareti yaptiklari, %43,5’inin sanatsal sergi/miize ziyareti yapmadiklari; %51,9’unun bilimsel gezi
yaptiklari, % 48.1’inin bilimsel gezi yapmadiklari; %36,7’sinin bilimsel dergi ya da internet sitesi takip ettigi,
%63,3 liniin bilimsel dergi ya da internet sitesi takip etmedigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araclarn

Arastirmanin verileri nicel ve nitel veri toplama araglari ile toplanmustir. Aragtirmada 6grencilerin fen ve sanat
konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum diizeylerini 6l¢gmek amaciyla Tirkoguz ve Yayla (2011) tarafindan
olusturulan “Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yoénelik Tutum Olgegi” kullanilmigtir. Ogrencilerin
fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik goriiglerini 6lgmek amaciyla ise arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis ti¢ sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir.

Fen ve Sanat Konularimin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum (")lg:egi

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmanin nicel boyutu i¢in Tiirkoguz ve Yayla (2011) tarafindan
olusturulan “Fen ve Sanat Konularmin Biitiinlestirilmesine Yoénelik Tutum Olgegi” kullanilmustir. Olgek 28
maddeden olusan 4°lii likert seklindedir. “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Katilmiyorum”, “Hig
Katilmiyorum” secenekleri ile dlgek hazirlanmistir. Olgekteki olumlu maddeler “Kesinlikle Katiliyorum: 4”,
“Katiltyorum: 37, “Katilmiyorum: 27, ve “Hi¢ Katilmiyorum: 1” segenekleriyle 4’ten 1’e dogru puanlanirken,
olumsuz maddeler ise, tamamen tersi segeneklerle 1’den 4’e dogru puanlanmistir (Tiirkoguz & Yayla, 2011). Bu
lgegin Spearman-Brown giivenirligi 0,93 ve Cronbach Alpha giivenirligi 0,92 olarak bulunmustur. Olgegin alt
faktorlerinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayilart sirasiyla F1 (Fen ve Teknoloji Dersi Tutumu) faktorii i¢in
0,87; F2 (Sanat ve Gorsellik Algis1 Tutumu) faktorii i¢in 0,77; F3 (Fen ve Teknoloji Ogrenme Tutumu) faktdrii
i¢in 0,78 ve F4 (Fen ve Sanat Biitiinlestirilmesi Tutumu) faktérii i¢in 0,77 olarak bulunmustur. Olgme araglarmin
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i¢ tutarlilik katsayilarmin 0,70 ve istii degerlerde olmasi 6l¢me aracinin giivenilir oldugunu gosterir (Tavsancil,
2002, 25).

Fen ve Sanat konularimin Biitiinlestirilmesine Yonelik Goriisme Formu

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin fen ve sanat konularinin birlestirilmesine yonelik goriislerini belirlemek igin
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yo6nelik Goriigme Formu”
kullanilmistir. Bu aragtirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirmacilar tarafindan konu ile
ilgili detayli bir alan yazimi1 taramasi yapilarak, veri toplama araci olarak yeterli sayida soru igeren yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Yart yapilandirilmig gériisme formlarindaki sorularin i¢ ve dis
gecerliligini saglamak i¢in, hazirlanan goriisme formu bir alan uzmam ve bir dil uzmanina degerlendirmeleri
bakimindan verilmistir. Boylece, goriisme formunda yer alan maddelerin gegerliligi saglanmigtir. Uygulamadan
sonra, ¢caligma grubunda yer alan ortaokul 6@rencilerinin arasindan goriismeye goniillii olarak katilmak isteyen 15
katilimer ile ii¢ soruluk yari-yapilandirilmig gorigmeler yiiz ylize bir sekilde gerceklestirilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme verilerinin kaydedilmesinde ses kayitlart kullanilmistir. Kayit cihaziyla kaydedilmis olan
Ogrencilerin cevaplart yaziya dokiilmiis ve nitel veri analizine dahil edilmistir.

Yari yapilandirilmig gériisme, bir arastirmada katilimeilarin belirli bir konuya iliskin goériis, deneyim ve algilarini
derinlemesine anlamak amaciyla yapilmaktadir. Yart yapilandirilmis gériismeler, aragtirmactya belirli bir rehber
veya soru seti sunarken ayni zamanda esneklik tanimaktadir (Patton, 2002). Bu esneklik, katilimcilarin goriislerini
daha detayli ifade etmelerine olanak saglamaktadir. Bu yontem, katilimcilarin belirli bir konu hakkinda ne
diistindiigiinii, nasil hissettigini ve bu konuyla ilgili hangi deneyimlere sahip oldugunu kapsamli bir sekilde anlama
olanagi sunmaktadir. Bu sayede, nicel verilerle kolayca ortaya ¢ikmayan karmasik ve niiansh bilgilerin elde
edilmesi saglanmaktadir. Veriler, say1 ve istatistiklerden ziyade, bireylerin anlatilarindan ve agiklamalarindan elde
edilir, bu da arastirmanin insani yonlerini ortaya koymaktadir. Bu yontem, arastirmacilarin belirli bir konu
tizerindeki nitel verileri toplamasina olanak tanir ve nicel arastirma yontemlerinin yetersiz kaldigi durumlarda
derinlemesine bilgi edinmeyi miimkiin kilar (Creswell, 2013). Ayrica, sosyal ve kiiltiirel baglam1 anlama agisindan
da yararlidir; ¢linkii katilimcilarin gériis ve deneyimleri genellikle yasadiklari gevre ve kiiltiir ile siki sikiya bagh
durumdadir (Denzin & Lincoln, 2011).

“Gitmis oldugun resim kursunun fen bilimleri dersine nasil bir etkisi oldugunu diisiinmektesin? Agiklar misin?”
sorusu, sanat egitimine katilan 6grencilerin fen derslerindeki performanslari ve fen bilimleri iizerindeki etkilerini
degerlendirmek amaciyla sorulmustur. Bu soru, &grencilerin sanatsal faaliyetlerinin fen bilimleri 6grenme
stireclerine katkisin1 ve disiplinler arasi 6grenmenin potansiyel yararlarini ortaya ¢ikarmay: hedefler. “Sence
yaraticilik, hayal giicii gibi beceriler bilim iiretirken yardime1 olabilir mi? Agiklar misin?” sorusu, 6grencilerin
yaraticilik ve hayal giicii gibi becerilerin fen ve bilim alanindaki siireglere olan katkilarin1 degerlendirmelerini
saglamay1 amagclar. Bu sorunun sorulmasi, bilimsel kesif ve yeniliklerin arkasindaki yaratici diigiinme siireglerini
anlamak ve bu tiir becerilerin egitim siirecine nasil entegre edilebilecegi konusunda 6grenci goriislerini almay1
amagclar. “Okulunda fen bilimleri derslerinde gorsellerden faydalaniyor musunuz? Faydalaniyorsaniz neler
yapiyorsunuz?” sorusu ise, fen derslerinde goérsel materyallerin kullanimini ve bu materyallerin dgrenciler
tizerindeki etkisini anlamak i¢in sorulmustur. Bu soruyla, fen derslerinde kullanilan gérsel araglarin 6grencilerin
O6grenme siireglerine katkisini ve gorsel sanatlarin fen 6gretiminde ne derece etkili oldugunu degerlendirmek
amaclanmistir. Bu sorular, 6grencilerin fen ve sanat alanlarmin biitiinlesmesine dair diisiincelerini ve bu
entegrasyonun egitim iizerindeki olasi etkilerini ortaya ¢ikarmak i¢in 6zenle seg¢ilmistir. Yari1 yapilandirilmig
gorisme formati, 6grencilere kendi deneyimlerini ve gorlislerini 6zgiirce ifade etme firsati sunar, bu da
arastirmanin derinlemesine ve zengin veriler elde etmesine olanak tanir.

Verilerin Analizi

pSL 3]

Aragtirmanin nicel verileri, “Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi” ile nitel veriler
ise, “Fen ve Sanat Konularinin Biitlinlestirilmesine Yonelik Yar1 Yapilandirilmig Goriigme Formu” ile
toplanmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS programu, nitel verilerin analizinde ise icerik analizi kullanilmistir.
Veri analizi, genel anlamda veri toplama ve degerlendirme islemidir. Temiz veriler elde edebilmek adina, analiz
edilmeden Once veriler hatalardan aridirilir (Yazicioglu & Erdogan, 2004). Arastirmada elde edilen nicel veriler,
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programu kullanilarak analiz edilmis ve bulgular tablolar halinde
sunulup yorumlanmistir. FSKBYTO verileri analiz edilmeden énce normallik testi yapilmistir. Grup biiyiikliigii
50’nin tizerinde ise, Kolmogorov-Smirnov testi uygulanirken, 50 ve 50’nin altinda ise Shapiro-Wilk testi
kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu c¢alismada grup biiyiikliigii 50’nin {lizerinde oldugu i¢in, normallik
varsayimi Kolmogorov-Smirnov testinin verileri dikkate alinarak analiz edilecektir. Normallik testi sonuglari
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2
FSKBYTO Verilerinin Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Bagimli degisken Istatistik ~ df p Bagimli degisken Istatistik df p
FSKBYTO Birinci ~ .087 439 .00 FSKBYTO Birinci 957 439 .00
Faktor Faktor

FSKBYTO ikinci .062 439 .00 FSKBYTO ikinci 981 439 .00
Faktor Faktor

FSKBYTO Uciincii ~ .108 439 .00 FSKBYTO Uciincii 959 439 .00
Faktor Faktor

FSKBYTO .108 439 .00 FSKBYTO .983 439 .00
Doérdiincii Faktor Dordiincii Faktor

Tablo 2 incelendiginde, FSKBYTO alt faktorleri verilerinin .05 anlamlilik diizeyinde normal dagilmadigi
gorilmektedir (p<.05) (Biiytlikoztiirk, 2011). Belirtilen testlerden biri normal dagilim sergilemedigi i¢in nicel veri
analizinde non-parametrik testler kullanilmas1 6nerilmektedir. Ancak grup biiyiikligii 20 ve tizerinde oldugundan
verilerin normal dagildigi varsayilmigtir (Tabachnick & Fidell, 2001). Bu baglamda, nicel verilerin analizinde
parametrik testler olan bagimsiz orneklemler t-testi, ANOVA ve gruplar arasindaki farkliligi belirlemek igin
Scheffe testi kullanilmigtir. Aragtirmada etki bilyiikliik degerleri hesaplanmistir. Biiyiikoztirk (2011), etki
biiytikligiine iliskin olarak t-testinin uygulandigi bir analiz i¢in parametreler arasindaki iliskinin giiciini
kararlastirmada sik kullanilan istatistigin eta-kare (1)2) korelasyon katsayist oldugunu belirtmektedir. Parametreler
arasinda dogrusallik varsayimi gerektirmeyen eta-kare, bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerinde ne derece
etkili oldugunu gosterir. Etki biiyilikliigii olarak da isimlendirilen eta-kare bagimsiz degiskenin ya da faktoriin
bagimli degiskendeki toplam varyansin ne kadarini agikladigini gosterir. Etki biiyiikliigii (eta kare) degeri, 0.00 ile
1.00 arasinda degisir. .01, .06, .14 diizeyindeki n2 degerleri sirasiyla “kiiciik”, “orta” ve “genis” etki blyiikliigii
olarak degerlendirilir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Bagimsiz drneklemler t-testi i¢in eta kare (n2) hesaplama formiilii:
N 2=t"2/(t"2+N1+N2-2) ile hesaplanmuistir.

ANOVA testi i¢in eta kare (n2) hesaplama formiilii:

n2= Gruplar arasi varyans/Toplam varyans ile hesaplanmustir.

Arastirmanin nitel boyutu i¢in, yart yapilandirilmig goriisme formundaki sorular ses kayitlari ile toplanmus,
dinlenerek yaziya dokiilmiis ve analize hazir hale getirilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi amaciyla kod-tema tablosu
olusturulmustur. “Verilerden anlamli bir biitiin olusturmak” ise verilerin ¢6ziimlenmesinin son asamasidir (Baltaci,
2017). Temalar arasindaki iligkilerin incelenmesinin ardindan sonuglar bigimlendirilmistir. Veriler farkli bir
kodlayici tarafindan denetlenmis ve arastirmanin giivenirligi tespit edilmistir (Fidan & Oztiirk, 2015). Nitel
verilerin analizi siirecinde, ortak kod ve kategorileri belirlemek icin agik kodlama yéntemi kullanilmustir. Tlgisiz
kod ve kategoriler ayiklandiktan sonra veri analizi son haline getirilmistir. icerik analiz yontemlerinden
tiimevarimet analiz tercih edilmistir. Arastirmacilar, verileri etiketleyerek ve alintilar ilgili kategoriler arasindan
secerek analiz siirecini gerceklestirmislerdir. Timevarimci igerik analizi siireci, planlama, veri kodlama,
kategorileri belirleme ve bulgulari olusturup yorumlama agamalarini takip etmistir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Katilimeilara 6zel numaralar verilmistir; drnegin, 6grenci 1 igin O1, dgrenci 2 igin 02, dgrenci 3 igin O3 gibi.
Analizin gergevesi, kategori, kod ve ornek ifadelerle belirlenmistir. Veriler, arastirmacilar tarafindan ayri ayri
kodlanmistir. Aragtirmact ve uzman arasindaki “Goriis Birligi” ve “Goriis Ayrilig1” isaretleme yapilarak
belirlenmistir. Arastirmacilar arasinda tutarlilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Miles & Huberman (2015)
tarafindan ortaya konulan Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayrihig1 formiilii uygulanmustir. iki
kodlayicinin giivenirligi = .89 olarak hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda her bir gériisme sorusu igin sirayla
giivenirlik degerleri .86, .91, ve .90 olarak bulunmustur. Nitel bir aragtirmada giivenirligin saglanmasi icin
aragtirmact ile uzman arasindaki uyumun en az .80 olmasi gerekmektedir (Creswell, 2017). O2 kodlu 6grencinin
goriisiine iliskin 6rnek bir kodlama analizinde su yol izlenmistir: Ogrencinin ifadesine iliskin uygun kod/kodlar
ortaya ¢ikarilmistir. Daha sonra uygun kategoriye yerlestirilmistir. 02’ye ait olan, “Baz1 konular1 anlamadigimiz
zaman gorseli aklimizda tuttugumuz zaman derslere daha yardimci olabiliyor” ifadesi “Gorsel hafiza” kodu ve
“Etkili” kategorisi ile iliskilendirilmistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Olgekten alinabilecek en diisiik puan 28 iken, en yiiksek puan 112°dir. Toplam varyansin %49,11 ni agiklayan dort
faktorlii bir olgektir. Olgekteki dort faktdr sirastyla, “Fen ve Teknoloji Ders Tutumu (F1)”, “Sanat ve Gorsellik
Tutumu (F2)”, “Fen ve Teknoloji Ogrenme Tutumu (F3)” ve “Fen ve Sanatin Biitiinlestirilmesi Tutumu (F4)”
olarak adlandirilmustir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,92 olarak hesaplanmustir.

Bu 6lcegin orijinal ¢aligmadaki Cronbach-Alfa giivenirlik katsayisi 0,92 iken (Tirkoguz & Yayla, 2011), bu
calisma i¢in giivenirlik katsayzsi alt faktorler ve 6l¢egin tamami i¢in tekrar hesaplanmustir. “Fen ve Teknoloji Ders
Tutumu (F1)” i¢in giivenirlik katsayis1 0,89; “Sanat ve Gorsellik Tutumu (F2)” i¢in giivenirlik katsayis1 0,86; “Fen
ve Teknoloji Ogrenme Tutumu (F3)” icin giivenirlik katsayis1 0,90; “Fen ve Sanatin Biitiinlestirilmesi Tutumu
(F4)” i¢in giivenirlik katsayis1 0,91 ve dl¢egin tamamu i¢in giivenirlik katsayisi 0,88 olarak belirlenmistir.

Arastirmanin gegerliligini saglamak icin ele alinan konunun kapsamli bir gekilde incelenmesi ve veri gesitliligi
biiyilk 6nem tagimaktadir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu ¢alismada, katilimcilarin nicel ve nitel veri toplama
araglarma verdikleri yanitlar gibi farkli veri kaynaklar1 kullanilmistir. Arastirmacilarin katilimeilara yiiz yiize
ulasabilmeleri, gegerliligin artirilmasinda kritik bir rol oynamistir. Ayrica, arastirmacilar bulgular1 detayli bir
sekilde sunarak katilimei goriislerine genis yer vermislerdir. Elde edilen bulgularin benzer g¢aligmalara ve
durumlara genellenebilir oldugu diisiiniilmektedir.

Giivenirligi artirmak amaciyla, arastirmacilar verileri ayri ayri analiz etmis ve kodlama ile kategorilemedeki
farkliliklar1 en aza indirmeye c¢alismiglardir. Arastirmacilarin, saha ¢aligmalar1 konusundaki deneyimleri, veri
toplama ve degerlendirme siireglerinde Onemli bir katki saglamistir. Benzer arastirmalar yapacak diger
arastirmacilar igin, calisma grubunun gesitliliginin arastirmanin gidisat1 hakkinda fikir verecegi diistinilmektedir.
Katilimeilardan dlgek araciligryla toplanan veriler ve yari-yapilandirilmis gériismeler, veri analiz siireciyle birlikte
detayli bir sekilde sunulmustur. Katilimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak, bulgular agik ve anlagilir
bir sekilde ortaya konmustur.

Etik Kurul Beyani: Bu arastirma, Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanlig: tarafindan
Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Caligma ve Yayin Etigi Yonergesi uyarinca 26.12.2023 tarih ve 624708 say1lt
Olur'u ile uygun goriilmiistiir.

BULGULAR

Bu boéliimde, ortaokul dgrencilerinin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum ve goriislerine
iligskin nicel ve nitel veriler asagida verilmistir.

Nicel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin nicel boliimiinde, fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum 6lgeginin verilerinden
elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Sanat Konularimin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum
Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin “Fen ve sanat konularmin biitiinlestirilmesine yonelik tutum 0Olcegi alt
boyutlarina iligkin ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore anlaml diizeyde fark var midir?” alt problemine iliskin
bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Katilimcilarin Olgek Alt Boyutlarina Iliskin Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglar:

Alt Boyutlar Cinsiyet n X SD df t p n?
Fen Bilimleri Kiz 210 25.85 6.03 437 -2.16 A7 0.01
Dersi Tutumu Erkek 229 27.11 6.19

Sanat ve Kiz 210 26.86 4.53 437 .60 .81 0.00
Gorsellik  Algist  Erkek 229 26.60 4.42

Tutumu
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Fen Bilimleri Kz 210 17.36 3.89 437 -3.45 .08 0.02
Ogrenme Erkek 229 18.73 4.39

Tutumu

Fen ve Sanat Kiz 210 17.07 2.76 437 -3.52 .28 0.02
Biitiinlestirilmesi  Erkek 229 18.05 3.04

Tutumu

Tablo 3‘e gore, ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri dersi tutumu (t437=-2.16, p=0.47>0.05); sanat ve gorsellik
algis1 tutumu (t437=.60, p=0.81>0.05); fen bilimleri 6grenme tutumu (t437=-3.45, p=0.08>0.05) ve fen ve sanat
biitiinlestirilmesi tutumu (t437=-3.52, p=0.28>0.05) faktorleri agisindan cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik olmadigi gorilmiistiir.

Bu arastirmada, cinsiyet degiskeninin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum diizeylerinin; Fen
bilimleri dersi tutumu alt faktoriinde diisiik diizeyde (n2 = .01), sanat ve gorsellik algis1 tutumu alt faktoriinde
diistik diizeyde (n2 = .00), fen bilimleri 6grenme tutumu alt faktoriinde diigiik diizeyde (12 = .02) ve fen ve sanat
biitiinlestirilmesi tutumu alt faktoriinde diistik diizeyde (n2 = .02) etki ettigi sdylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Sanat Konularimin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum
Diizeylerinin Sinif Diizeyi Degiskenine lliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin “Fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum 6lgegi alt
boyutlarina iligkin ortalamalar1 arasinda sinif diizeyine gore anlamli diizeyde fark var midir?” alt problemine iligkin
ANOVA testi analiz sonuglar1 Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4

Gruplarin Betimsel Analiz Sonuglar

Alt Boyut Grup n Z SD
Fen Bilimleri Dersi 5. Simf 108 25.47 5.80
Tutumu 6. Smuf 130 24.78 5.44
7 Smuf 97 30.09 6.38
8. Simif 104 26.39 5.77
Toplam 439 26.51 6.14
Sanat ve Gorsellik 5. Simf 108 26.37 4.90
Algist Tutumu 6. Smuf 130 27.58 4.46
7. Simf 97 25.92 3.87
8. Simif 104 26.79 4.41
Toplam 439 26.73 4.47
Fen Bilimleri 5. Simf 108 17.23 4.15
Ogrenme Tutumu 6. Smuf 130 17.05 3.96
7. Smuf 97 20.21 3.81
8. Simf 104 18.23 4.24
Toplam 439 18.07 4.21
Fen ve Sanat 5. Smf 108 17.95 3.04
Biitiinlestirilmesi 6. Smf 130 16.99 3.26
Tutumu 7. Smuf 97 17.76 2.82
8. Simif 104 17.75 244

Toplam 439 17.58 2.95
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Tablo 5
Goriislerin Sunif Diizeyine Gore ANOVA Sonucglar

Alt Boyut Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F p 112
Kaynagi Toplami (SS)  Derecesi (df) Ortalamasi
(MS)
Fen Bilimleri Gruplararasi 1749.83 3 583.27 17.16 .00 0.10
Dersi Tutumu Gruplarigi 14777.88 435 33.97
Toplam 16527.72 438
Sanat ve Gruplararasi 171.59 3 57.19 289 .03 0.01
Gorsellik Algisi Gruplarigi 8593.60 435 19.75
Tutumu Toplam 8765.19 438
Fen Bilimleri Gruplararasi 655.49 3 218.49 13.34 .00 0.08
Ogrenme Gruplarigi 7122.17 435 16.37
Tutumu Toplam T7777.66 438
Fen ve Sanat Gruplararasi 66.23 3 22.07 256 .05 0.01
Biitiinlestirilmesi Gruplarigi 3746.80 435 8.61
Tutumu Toplam 3813.03 438

Tablo 5 incelendiginde, ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine
Yénelik Tutum diizeyleri arasinda her alt boyut i¢in sinif diizeyine gére anlamli bir farklilik vardir (p=0.00<0.05).
Bu farkliligin hangi simif seviyeleri arasinda olduguna iliskin Scheffe testi analiz yapilmustir. Scheffe testi
sonuglarma gore, Fen Bilimleri Dersi Tutumu ve alt Fen Bilimleri Ogrenme Tutumu boyutlarinda p=0.00<0.05
oldugundan 7. smif ile 5.,6. ve 8. smiflarin ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark ve bu farkliligin 7. siif
ogrencilerinin lehinde oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmada, simif diizeyi degiskeninin Fen bilimleri dersi tutumu alt faktoriinde orta diizeyde (n? = .10), sanat
ve gorsellik algis1 tutumu alt faktdriinde diisiik diizeyde (n? = .01), fen bilimleri grenme tutumu alt faktoriinde
orta diizeyde (n? = .08) ve fen ve sanat biitiinlestirilmesi tutumu alt faktdriinde diisiik diizeyde (n? = .01) etki ettigi
sOylenebilir.

Fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum diizeylerinin sinif diizeyine gore yapilan scheffe
sonuglarma gore, Fen Bilimleri Dersi Tutumu ve alt Fen Bilimleri Ogrenme Tutumu boyutlarinda p=0.00<0.05
oldugundan 7. simif ile 5.,6. ve 8. siniflarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir. Bu fark 7. simf
ogrencilerinin lehinedir.

Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Sanat Konularimin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum
Diizeylerinin Resim Kursuna Katilma Degiskenine Iliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin “Fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum 6lgegi alt
boyutlarina iligkin ortalamalar1 arasinda resim kursuna katilma durumuna gore anlamli diizeyde fark var midir?”
alt problemine iliskin bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi analiz sonuglart Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Katimcilarin Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Resim
Kursuna Katilma Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Katilma n x SD df t p G
Durumu

Fen Bilimleri Evet 22 24.27 5.70 437 -1.75 40 0.00

Dersi Tutumu Hayir 417 26.63 6.14

Sanat ve Evet 22 27.09 4.90 437 .39 .87 0.00

Gorsellik  Algist  Hayir 417 26.71 4.45

Tutumu

Fen Bilimleri Evet 22 17.23 4.07 437 -.96 40 0.02

Ogrenme Hayir 417 18.12 4.22

Tutumu
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Fen ve Sanat Evet 22 16.64 2.30 437 -1.53 .20 0.00
Biitiinlestirilmesi  Hayir 417 17.63 2.97
Tutumu

Tablo 6’ya gore, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutumu (tsz7=-1.75, p=.40>0.05); sanat ve gorsellik
algis1 tutumu (ts37=.39, p =.87>0.05); fen bilimleri 6grenme tutumu (t437=.96, p=.40>0.05); fen ve sanat
biitinlestirilmesi tutumu (ts37=-1.53, p=.20>0.05) faktorleri agisindan resim kursuna katilma degiskenine gore
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Bu arastirmada, resim kursuna katilma degiskeninin fen ve sanat konulariin biitiinlestirilmesine yonelik tutum
diizeylerinin; Fen bilimleri dersi tutumu alt faktériinde diisiik diizeyin altinda (n? = .00), sanat ve gorsellik algist
tutumu alt faktoriinde diisiik diizeyin altinda (n? = .00), fen bilimleri §grenme tutumu alt faktériinde diisiik diizeyde
(m? = .02) ve fen ve sanat biitiinlestirilmesi tutumu alt faktdriinde diisiik diizeyin altinda (n? = .00) etki ettigi
sOylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Sanat Konularinin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum
Diizeylerinin Fen Bilimleri Kursuna Katilma Degiskenine Iligkin Bulgular

Caligsma grubunda yer alan katilimcilarin “Fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum 6lcegi alt
boyutlarina iligkin ortalamalar1 arasinda fen bilimleri kursuna katilma durumuna gore anlamli diizeyde fark var
midir?” alt problemine iliskin bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7

Katihmcilarin Fen ve Sanat Konularinn Biitiinlestirilmesine Yénelik Tutum Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Fen
Bilimleri Kursuna Katilma Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuclar:

Alt Boyutlar Katilma n X SD df t p G
Durumu

Fen Bilimleri Evet 114 26.25 6.23 437 -51 .84 0.00
Dersi Tutumu Hayir 325 26.60 6.11

Sanat ve Evet 114 26.82 4,78 437 24 .53 0.00
Gorsellik Algisi  Hayir 325 26.70 4.36

Tutumu

Fen Bilimleri Evet 114 17.65 4.02 437 -1.24 .26 0.00
Osgrenme Hayir 325 18.22 4.27

Tutumu

Fen ve Sanat Evet 114 17.25 2.82 437 -1.36 .39 0.00
Biitiinlestirilmesi  Hayir 325 17.69 2.98

Tutumu

Tablo 7’ye gore, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutumu (ts37=-.51, p=.84>0.05); sanat ve gorsellik algisi
tutumu  (ts37=.24, p=.53>0.05); fen bilimleri 6grenme tutumu (ts37=-.1.24, p=.26>0.05) ve fen ve sanat
biitiinlestirilmesi tutumu (taz7=-1.36, p=.39>0.05) alt boyutlarina iliskin fen bilimleri kursuna katilma degiskenine
gore anlamli bir farklilik olmadigr gériilmektedir.

Bu arastirmada, fen bilimleri kursuna katilma degiskeninin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik
tutum diizeylerinin; Fen bilimleri dersi tutumu alt faktdriinde diisiik diizeyin altinda (n? = .00), sanat ve gorsellik
algis1 tutumu alt faktdriinde diisiik diizeyin altinda (n? = .00), fen bilimleri 6grenme tutumu alt faktdriinde diisiik
diizeyin altinda (2 = .00) ve fen ve sanat biitiinlestirilmesi tutumu alt faktériinde diisiik diizeyin altinda (n? = .00)
etki ettigi sOylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Sanat Konularimin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum
Diizeylerinin Sanatsal Sergi/Miize Ziyareti Yapma Degiskenine lliskin Bulgular
Calisma grubunda yer alan katilimeilarin “Fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum dlcegi alt

boyutlarina iligkin ortalamalar1 arasinda sanatsal sergi/miize ziyareti yapma degiskenine gore anlaml1 diizeyde fark
var midir?” alt problemine iliskin bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.



716 | Kurt, Benli Ozdemir & Géktepeliler

Tablo 8

Kanlimcilarin Olgek Alt Boyutlarina Iliskin Sanatsal Sergi/Miize Ziyareti Yapma Degiskenine Gore Bagimsiz
Orneklemler T-Testi Sonuclar

Alt Boyutlar Sanatsal n X SD df t p n?
sergi/miize
ziyareti
Fen Bilimleri  Evet 248 25.72 6.10 437 -3.08 .89 0.02
Dersi Tutumu Hayir 191 27.53 6.06
Sanat ve Evet 248 27.03 4.67 437 1.61 .00 0.00
Gorsellik Algisi  Hayir 191 26.34 3.87
Tutumu
Fen Bilimleri Evet 248 17.43 4.22 437 -3.71 A7 0.03
Ogrenme Hayir 191 18.91 4.06
Tutumu
Fen ve Sanat Evet 248 17.29 2.99 437 -2.34 .60 0.01
Biitiinlestirilmesi  Hayir 191 17.95 2.85
Tutumu

Tablo 8’¢ gore, ortaokul dgrencilerinin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum 6lgegi alt
boyutlarina iligkin sanatsal sergi/miize ziyareti degiskenine gore Sanat ve Gorsellik Algist Tutumu alt boyutuna
yonelik anlamli bir farklilik oldugu (ts37=1.61, p=0.00<0.05) goriilmektedir. Bu farklilik sanatsal sergi/miize

ziyareti yapan dgrenciler lehinedir ( X =4.67).
Bu arastirmada, sanatsal sergi/miize ziyareti degiskeninin fen ve sanat konularmin biitiinlestirilmesine yonelik
tutum diizeylerinin; Fen bilimleri dersi tutumu alt faktériinde diisiik diizeyde (2 = .02), sanat ve gorsellik algisi

tutumu alt faktériinde diisiik diizeyde (n? = .00), fen bilimleri 6grenme tutumu alt faktoriinde diisiik diizeyde (n? =
.03) ve fen ve sanat biitiinlestirilmesi tutumu alt faktdriinde diisiik diizeyde (n? = .01) etki ettigi sdylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Sanat Konularimin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum
Diizeylerinin Bilimsel Gezi Yapma Degiskenine Iligkin Bulgular

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin “Fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum 6lgegi alt
boyutlarina iligkin ortalamalari arasinda bilimsel gezi yapma degiskenine gore anlaml diizeyde fark var midir” alt
problemine iliskin bagimsiz 6rneklemler igin t-testi analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9

Katihmcilarin Fen ve Sanat Konularimin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlarina Iliskin Bilimsel
Gezi Yapma Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Bilimsel n X SD df t P G
gezi

Fen Bilimleri  Evet 228 25.04 5.69 437 -5.38 21 0.06
Dersi Tutumu Hayir 211 28.10 6.22

Sanat ve Evet 228 27.10 5.09 437 1.80 .00 0.08
Gorsellik Algisi  Hayir 211 26.33 3.65

Tutumu

Fen Bilimleri  Evet 228 17.09 4.06 437 -5.24 a7 0.05
Ogrenme Hayir 211 19.14 4.12

Tutumu

Fen ve Sanat Evet 228 17.43 3.00 437 -1.06 57 0.00
Biitiinlestirilmesi  Hayir 211 17.73 2.89

Tutumu

Tablo 9’a gore, 6lgek alt boyutlarna iligkin bilimsel gezi degiskenine gore Sanat ve Gorsellik Algist Tutumu alt
boyutuna yoénelik anlaml bir farklilik oldugu (t437=1.80, p= 0.00<0.05) goriilmektedir. Bu farklilik bilimsel gezi

yapan dgrenciler lehinedir ( X =5.09).

Bu aragtirmada, bilimsel gezi degiskeninin fen ve sanat konularinin biitlinlestirilmesine yonelik tutum
diizeylerinin; Fen bilimleri dersi tutumu alt faktoriinde orta diizeyde (n? = .06), sanat ve gorsellik algisi tutumu alt
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faktdriinde genis diizeyde (n? = .08), fen bilimleri 6grenme tutumu alt faktdriinde orta diizeyde (n? = .05) ve fen
ve sanat biitiinlestirilmesi tutumu alt faktdriinde diisiik diizeyin altinda (n? = .00) etki ettigi sdylenebilir.

Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Sanat Konularimin Biitiinlestirilmesine Yonelik Tutum
Diizeylerinin Bilimsel Dergi/Internet Sitesi Takibi Degiskenine Iliskin Bulgular

Calisma grubunda yer alan katilimcilarin “Olgek alt boyutlarina iligkin ortalamalari arasinda bilimsel dergi/internet
sitesi takibi gore anlaml diizeyde fark var midir?” alt problemine iliskin bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi analiz
sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Katihmcilarin Olgek Alt Boyutlarina Iliskin Bilimsel Dergi/internet Sitesi Takibi Degiskenine Gére Bagimsiz
Orneklemler T-Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Bilimsel n X SD df t p n?
dergi/internet
sitesi takibi
Fen Bilimleri Evet 161 26.19 6.27 436 -.83 57 0.00
Dersi Tutumu Hayir 277 26.69 6.08
Sanat ve Evet 161 27.41 4.63 436 2.45 22 0.01
Gorsellik Algisi  Hayir 277 26.33 4.34
Tutumu
Fen Bilimleri  Evet 161 17.68 4.28 436 -1.53 A7 0.00
Ogrenme Hayir 277 18.32 4.15
Tutumu
Fen ve Sanat Evet 161 17.58 3.01 436 -.02 .33 0.00
Biitiinlestirilmesi Hayir 277 17.59 291
Tutumu

Tablo 10’a gore, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi tutumu (ts37=-.83, p=.57>0.05); sanat ve gorsellik algis1
tutumu (tazr = 2.45, p=.22>0.05); fen bilimleri 6grenme tutumu (ts37=-1.53, p=.47>0.05) ve fen ve sanat
biitiinlestirilmesi tutumu (ta37=-.02, p=.33>0.05) alt boyutlarinda bilimsel dergi/internet sitesi takibi degiskenine
gore anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur.

Bu arastirmada, bilimsel dergi/internet sitesi takibi degiskeninin fen ve sanat konularmin biitiinlestirilmesine
yonelik tutum diizeylerinin; Fen bilimleri dersi tutumu alt faktoriinde diisiik diizeyin altinda (n? = .00), sanat ve
gorsellik algisi tutumu alt faktériinde diisiik diizeyin altinda (n? = .00), fen bilimleri 6grenme tutumu alt faktdriinde
diisiik diizeyin altinda (n? = .00) ve fen ve sanat biitiinlestirilmesi tutumu alt faktoriinde diisiik diizeyin altinda (2
=.00) etki ettigi sOylenebilir.

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin nitel verilerinde fen ve sanat konularmin biitiinlestirilmesine yonelik yari-yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen verilere iliskin bulgulara yer verilmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin Fen ve Sanat Konularimin Biitiinlestivilmesine Yonelik
Goriislerine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin nitel verileri fen ve sanat konularmin biitlinlestirilmesine yonelik ag¢ik u¢lu ii¢ sorudan olugsmaktadir.
Calisma grubunda yer alan ortaokul 6grencilerinin verdikleri cevaplara iligkin nitel bulgular asagida verilmistir.

Gorsel Sanatlar Dersinin/Kursunun Fen Bilimleri Dersine Etkisine Yonelik Bulgular

Katilimeilarin gorsel sanatlar dersinin/kursunun fen bilimleri dersine olan etkisini belirlemeye yonelik sorulan agik
uclu soruya verdikleri yanita iliskin igerik analizi bulgular1 Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 11

Gorsel Sanatlar Dersinin/Kursunun Fen Bilimleri Dersine Etkisine Yonelik Icerik Analizi Sonuglar

Kategori

Kod

Ornek ifade

Olumlu
(n=11)

Gorsel ile daha iyi kavrama

“(...) fende de genellikle acilar falan oldugu
icin resimde de onu daha iyi gérebilmemi
sagliyor benim icin.” Ol

“(...) Gorsel olmasaydi konuyu daha zor
ogrenirdim.” O13

Gorsel hafiza

“Bazi konulart anlamadigimiz zaman gérseli
aklimizda tuttugumuz zaman derslere daha
yardimci olabiliyor.” O2

Iyi gizimler

“byi ¢izimler bizim daha fazla akhmizda
kalmasina konunun yardimci olabilecegini
diisiiniiyorum.” O2

“(...) ne kadar iyi ¢izersen o kadar iyi
aklimda kaliyor.” O10

Olumsuz
(n=4)

Resim kursu miifredat:

“Resim kursunda daha ¢ok insan figiirii,
karakalem calisiyoruz.” O4

Ayr1 branglar

“(...) fen dersi ve resim dersi baska bir sey.”
09-

Notr
(n=2)

Basarinin derecelenmemesi

“(...) ben  hi¢c  fendeki  basarimi

derecelemedim. Bilmiyorum o yiizden (...)
Bosladim yavas yavas sonra LGS donemine
de baglamamiz gerekiyordu ondan da
biraktim.” 06

Hatirlayamama

“Resim kursunda ne yaptigimizi
hatirlayamiyorum.” O14

Tablo 11 incelendiginde, resim dersinin/kursunun fen bilimleri dersine etkisine yonelik 6grencilerin biiyiik bir
kismu etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bu etkinin 6zellikle gorseller ile anlamanin kolaylastigi ve kaliciliginin
saglandig1 yoniinde goriis belirtmiglerdir.

Yaraticthk ve Hayal Giicii Gibi Becerilerin Bilimsel Bilgi Uretimine Olan Etkisine

Yonelik Bulgular

Katilimeilarin yaraticilik ve hayal giicii gibi becerilerin bilimsel bilgi {iretimine etkisine yonelik agik uclu soruya
verdikleri yanita iliskin igerik analizi bulgular1 Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12

Yaraticilik ve Hayal Giicii Gibi Becerilerin Bilimsel Bilgi Uretimine Etkisine Yonelik I¢erik Analizi Sonuglart

Kategori

Kod

f

Ornek ifade

Olumlu
(n=16)

Disiinceleri gelistirmesi

9

“(...) Ciinkii baska pencerelerden bakmak
insanlar i¢in daha olumlu yerlere gétiiriiyor
daha olumlu etkiler yasatryor. Tiibitak gibi.”
Ol

“(...) benim yaraticthgim ve hayal giiciim
cok vardi... Matematikte mesela kendime
formiil bulmaya ¢alisryorum.” O6

“Ciinkii resim yaptigimizda hayal giiciimiiz
ve zihnimiz gelisiyor.” O8

Projelere faydasi

“(...) bizden Teknofest icin proje istediler o
projeler ii¢ boyutlu da olacak sonunda onu
yaparken ¢izim gerekecek zaten ¢cogumuza.”
05
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“Bir seyi diisiiniiyorsan onu daha hizl
yapabilmene sebep olabilir.” O7

“(...) kdgida bir seyler cizerken bakiyorum
ortaya yeni bir proje ¢ikiyor.” O15

“Evet biiyiiytince bilim insanmi  olmak
istiyorum bir proje yaparken bir resimden
ilham alabilirim.” O12

“(...) mesela isledigimiz konularla alakali ne
vapabilirim buradan iste bir yeni bir sey
bulabilir miyim bilime bir etki katki daha bir
sey  daha  ekleyebilir  miyim  diye
diisiiniiyorum.” O8

Tablo 12 incelendiginde, yaraticilik ve hayal giicii gibi becerilerin bilimsel bilgi iiretimine etkisine yonelik
6grencilerin tamami olumlu goériis bildirmislerdir.

Fen Bilimleri Derslerinde Gorsellerden Faydalanmaya Yonelik Bulgular

Katilimeilarin Fen Bilimleri derslerinde gorsellerden faydalanmaya yonelik agik uglu soruya verdikleri yanita
iligkin icerik analizi bulgular1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Fen Bilimleri Derslerinde Gorsellerden Faydalanmaya Yonelik I¢erik Analizi Sonuclar

Kategori Kod f Ornek ifade

9 “Bizim i¢in yorum giiciiniin ¢ok onemli
oldugu bir ders fen bilimleri... benim
yorumlama giiciim daha iyi oldugu icin fenim
daha yiiksek geliyor.” Ol
“Mesela hocamiz bir hiicre ¢izerken o
hiicreyi kafamda daha iyi anlayabiliyorum.”
o7
“Gorsellere bakinca daha da iyi anliyoruz
iste daha da kafamizda canlaniyor o olay.”

Olumlu 08
(n=12) “Kitaplarimizda gorseller var ona bakarak
konuyu yapiyoruz éyle de giizel oluyor.” 09
Etkili anlama “Mesela  solunum  sistemi  gorsellerle

gosterildiginde mesela  viicudumuza ne
nerede oldugunu nasil ¢alistigini falan daha
iyi anlayabiliyorum.” 010
“(...) bazen anlamadigim seyleri
gorsellerden anliyorum.” Ol1
“Bugiinkii konumuz seydi iste kati sivi ve
gazdi (...) ogretmenimiz bir tablo ¢izdi sonra
buraya belirli sekiller ¢izdi.” O12
“Mesela su anki konumuzda var (...)
Buharlasmayr gorsel olarak goriiyorum.
Okumaya ¢ok gerek kalmiyor.” O13
“Buharlasma  tarzi  konularda mesela
kaynama, orda grafiklere ya da resimlere
bakiyoruz.” O14

Gorsel hafiza 3 “mesela bir soru ¢iktigi zaman orda gérsel
olarak hatirlayabiliyorum ne yapmistim
diye.” 02
“Birkag tinitede gérseller var.” O3
“gorsel olmadan ben zaten pek sey
yapamiyorum zaten.” O3
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Olumsuz Az diizeyde 2 “Pek degil, mitoz mayoz var mesela
(n=3) hiicreleri aywmak i¢in onun igin gorsel ¢ok
onemli oluyor.” O4
“Cok sik degil ¢ok az kullaniyoruz.” O15
Gorsel eksikligi 1 “Sadece  kitabimizda bazen béayle
mikroskobik canlilar oluyor onu
gosteriyorlar.” O6

Tablo 13 incelendiginde, ogrencilerin biiyiik bir kismu (n=12) fen bilimleri derslerinde gorsellerden
faydalandiklarini ifade etmislerdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, ortaokul diizeyindeki d6grencilerin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutumlarinin
ve goriislerinin ¢esitli degiskenler agisindan belirlenmesini konu edinmistir. Bu degiskenler cinsiyet, sinif diizeyi,
resim kursuna katilma, fen bilimleri kursuna katilma, sanatsal sergi/miize ziyareti yapma, bilimsel gezi yapma ve
bilimsel dergi/internet sitesi takibi yapma olarak siralanmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
“cinsiyet” degiskeni 6grencilerin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutum diizeyleri {izerinde
distik etkiye sahiptir. Arastirmaya 210 kiz 6grenci ve 229 erkek 6grenci katilmistir. Bu sebeple katilimcilarin
cinsiyete gore dagilimi gérece homojendir. Cinsiyet degiskeninin 6grenci tutumlari {izerine anlamli bir etkisinin
olmamasi (Olufemi & Omirin, 2016) bu iki disiplinin cinsiyet fark etmeksizin 6grenciler iizerinde benzer etkiler
yarattigini gostermektedir. Bequette & Bequette (2012) calismalarinda, 6nemli olanin dgretim stratejilerinin etkili
sekilde uygulanmasi oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla, fen ve sanatin biitiinlestirilmesi siirecinde kullanilan
yontemlerin, bireylerin bireysel ozelliklerinden bagimsiz olarak, disiplinler arasi etkilesimi ve Ogrenmeyi
destekleyecek (Liao, 2016) sekilde tasarlanmasi gerektigi sdylenebilir. Bu durum, her iki disiplinden elde edilen
6grenme ¢iktilarini maksimize etme potansiyeline sahiptir. Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin fen ve sanat
konularinin biitlinlestirilmesine yonelik tutumlarinin resim ve fen kursuna katilma degiskeni agisindan
farklilagsmadigi goriilmiistiir. Resim veya fen bilimleri kurslarina katilimin fen bilimleri tutumu iizerinde anlamli
bir fark yaratmamasi, kurslarin miifredatinin bu tiir entegratif yaklasimlarla yeterince desteklenmedigini (Krug &
Cohen-Evron, 2000) diistindiirebilir. Bu, mevcut kurs igeriklerinin &grencilerin disiplinler arasi diigiinme
becerilerini gelistirmek yerine, tek disipline odaklandigin1 gosterebilir. Disiplinler arasi egitim programlarinin
Ogrencilerin hem yaratici hem de elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde énemli bir role sahip oldugunu
(Howlett vd., 2016) vurgulamakta; ancak bu etkinin saglanabilmesi i¢in sanat ve fen gibi farkli alanlarin biitiinciil
bir yaklasimla ele alinmasi gerektigini (Heras vd., 2021) ifade etmektedir. Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin
fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutumlarinin bilimsel dergi/internet sitesi takibi degiskeni
acisindan anlamli farklilagmadigi gériilmiistiir. Bilimsel dergi ve internet sitelerinin takibi 6grencilerin tutumlari
tizerinde 6nemli bir etki yaratmamis olsa da bu durum, 6grencilerin bu kaynaklari aktif sekilde kullanmadiklar
veya yeterince anlamadiklart (Livingstone, 2009) anlamina gelebilir. Bu sonug, Ogrencilerin daha fazla
yonlendirme ve rehberlige ihtiya¢ duyduklarini gosterebilir. Arastirmadaki “sinif diizeyi” degiskeni 7. sinif
dgrencilerinin fen bilimleri ve 6grenme tutumlarinda diger simflara gére daha yiiksek sonuglar gostermistir. flgili
sonu¢ bu yas grubunun 6grenmeye daha fazla acik oldugu ve bu entegrasyonun daha etkili oldugu anlamina
gelebilir. Bununla birlikte, Marshall (2014) fen ve sanat entegrasyonunun §grenme siireglerine olumlu katki
sagladigim belirtmektedir. Bu arastirmada, ortaokul &grencilerinin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine
yonelik tutumlarinin sanatsal sergi/ miize ziyareti degiskeni agisindan anlamli farklilastigi goriilmistiir. Elde
edilen bulgular, 6grencilerin sanatsal sergi ve miize ziyaretlerinin sanat ve gorsellik algisi lizerinde olumlu etkiler
yarattigin1 gostermektedir. Miize ve sergi gibi gorsel sanat ortamlarinin egitsel islevi, sanatin salt bilgi aktariminin
otesinde 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimlerine katki saglamasi agisindan 6nemlidir (Hooper-
Greenhill, 2007). Aragtirmalar, sanatla etkilesim kuran 6grencilerin disiplinler arast baglantilar kurma becerisinin
daha giiclii oldugunu gostermektedir (Ghanbari, 2015). Bu durum, Ogrencilerin sanat eserlerini dogrudan
deneyimleme firsati bulduklarinda, yalnizca estetik duyarliliklarinin degil, ayn1 zamanda yaratici diistinme
slireclerinin de aktif hale geldigini ortaya koymaktadir. Bu arastirmada, ortaokul &grencilerinin fen ve sanat
konularinin biitiinlestirilmesine yonelik tutumlarinin bilimsel gezi yapip yapmama degiskeni agisindan anlaml
farklilagtig1 goriilmiistiir. Bu sonug, bilimsel gezilerin 6grencilerin disiplinler aras1 6grenme siireclerine katkida
bulundugunu ve bu tiir etkinliklerin 6grencilerin fen ve sanat entegrasyonuna yonelik tutumlarini olumlu yonde
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etkiledigini gostermektedir. Nitekim DeWitt ve Storksdieck (2008), bilimsel gezilerin 6grencilerin kavramsal
anlayislarini derinlestirdigini ve dgrenilen bilgilerin kaliciligini artirdigini belirtmistir. Ayrica, bilimsel gezilere
katilan 6grencilerin ¢esitli sosyal ve fen disiplinine yonelik tutumlarinda anlamli bir artis gdzlemlendigini ortaya
koyulmaktadir (Mandala, 2022; Nadelson & Jordan, 2012).

Ortaokul 6grencilerinin fen ve sanat konularinin biitiinlestirilmesine yonelik goriislerine iligkin olan alt problemde
yar1 yapilandirilmig gériismede 6grencilere yoneltilen, 6grencilerin goriislerini belirlemek amaciyla sorulan iig
sorudan olugmaktadir ve bu sorular bu alt problemde birlikte degerlendirilmistir. Ogrencilerle gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goériisme sonuglarina gore, dgrenciler resim kursunun fen bilimleri dersine ¢ogunlukla olumlu
etkisinin oldugunu ve gorseller ile dersi daha iyi kavradiklarini, yaraticilik ve hayal giicii gibi becerilerin fen
bilimleri dersine olumlu katki sagladigini ve fen bilimleri dersinde gorsellerden faydalanmanin 6grenmelerine
olumlu etki ettigini belirtmiglerdir. Resim kursunun fen bilimleri dersine ¢ogunlukla olumlu etkisi oldugu bulgusu
disiplinler arasi yaklagimlarin 6grenme siirecine olan katkisini gostermektedir. Dobbs (1998), sanat egitimi
yalnizca gorsel estetik degerleri barindirmakla kalmayip diger disiplinleri de dogrudan beslemektedir. Sanat ve
fen bilimlerinin biitiinlesik bir sekilde hareket etmesi, diislince ve fikir iiretme siirecinde es giidiimlii ilerlemesi,
disiplinler arasiligi desteklemektedir (Barry vd., 2008). Ayrica, Sousa ve Pilecki (2013) sanatin da yer aldig ¢esitli
etkinlikler, STEAM derslerinde 6grencilerin ilgisini artirdigina ve basarilarini destekledigine dikkat cekmektedir.
Resim kursuna katilan 6grenci sayist yalnizca 22 ile smirli oldugundan, bu gruptan elde edilen istatistiksel
analizlerin anlamhilig1 ve genellenebilirligi kisithidir. Bu nedenle, s6z konusu bulgular tiim ortaokul 6grencilerine
dogrudan genellenmemelidir. Gorsellerle dersin daha iyi kavrandigi bulgusu derslerde gorsel materyal
kullaniminin 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Bu materyallerin 6grenme siirecinde kaliciliga yaptig katki degerlidir.
Stokes (2002) da gorselligin 6n planda oldugu 6grenme siireglerinde konuyu kavrayisi ve anlamayi gelistirdigini
gostermektedir. Ozellikle fen bilimleri gibi soyut kavramlarm yogun oldugu derslerde gorsel materyallerin,
ogrencilerin anlamlandirma siireglerinde 6nemli rol oynadig: belirtilmektedir (Dickmann vd., 2019). Yaraticilik
ve hayal giicii gibi becerilerin fen bilimleri dersine olumlu katki sagladigi bulgusu yaraticilik kavraminin, yalnizca
sanatsal iiretimde degil, bilimselligin 6n planda oldugu siire¢lerde de merkezi bir rol oynadigint géstermektedir.
DeHaan (2009) ise yaratict diisinmenin fen bilimleri derslerinde problem ¢dzme yetenegini gelistirdigini
vurgulamaktadir. Ayrica, Hadzigeorgiou (2016) Ogrencilerin hayal giiciinii kullanmasinin, fen biliminde
basarilarin artirdigini belirtmektedir. Fen bilimleri dersinde gorsellerden faydalanmanin 6grenmeye olumlu etki
ettigi bulgusu ise fen egitimi literatiiriinde sik¢a vurgulanan gorsel materyallerin ¢ogunlukta oldugu 6gretim
yaklagimlarin1 dogrulamaktadir. Disiplinler arasiligin basrolde oldugu, sanatin da igerisinde yer aldig1 aksiyonlar
ozellikle fen bilimlerinde 6grenme basarisinin arttigini gostermektedir (Root-Bernstein vd., 2008). Ayrica, yapilan
bir ¢alismada Lin ve Wu (2021), fen derslerinde kullanilan gorsellerin 6grencilerin motivasyonunu ve basarilarini
anlamli diizeyde artirdigini gostermistir. Sanatin diger disiplinlere entegre olmasi 6nemlidir (Bautista vd., 2016;
Sutardi & Nurhalisa, 2024). Sanat, ¢ok yonlii dinamigiyle hem beseri hem de fen bilimlerinde kavrayisin
gelistirilmesinde de rol oynamaktadir (Akhundova, 2024). (Efland (2002), sanat egitiminin fen bilimleri egitimiyle
entegrasyonunun, 6grencilerin ¢ok boyutlu diisiinme becerilerini gelistirdigini ve 6grenme siirecini daha anlaml
kildigimi belirtmistir. Bu ¢alisma, fen ve sanatin birlikte ele alinmasiin 6grencilerin soyut diigiinme yetilerini
giiclendirdigini ve bu durumun, fen bilimleri 6grenme siireclerine olumlu katkilar sagladigini ortaya koymaktadir.
Benzer sekilde, Land (2013) ve Fatma (2018), fen bilimleri ve sanatin entegrasyonunun Ogrencilerin hem
akademik bagarilarina hem de duygusal ve sosyal gelisimlerine olumlu katkilar sagladigini belirtmektedir. Bu
bulgular, dgrencilerin fen ve sanat entegrasyonuna yonelik olumlu tutumlarimin Piaget’nin bilissel gelisim
kuramiyla da ortiistiigiinii gostermektedir; ¢iinkii bu yas grubundaki 6grenciler soyut islemler donemine geciste,
gorsel ve yaratici uyaranlarla daha etkili 6grenmektedirler (Piaget, 1972).

Calisma deneysel bir modelde ele alinmigtir. Bu calismada, sanatin fen bilimleri egitimiyle birlesmesinin
ogrencilerin elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi iist diizey biligsel becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Nitekim
Vygotsky’nin sosyal yapilandirmaci yaklasimi da 6grencilerin sanat ve fen disiplinlerini birlikte deneyimleyerek
akranlar1 ve ogretmenleriyle etkilesim ig¢inde 6grenmelerinin bu tiir yliksek diizey diisiinme becerilerini
destekledigini ortaya koymaktadir (Vygotsky, 1978). Ogrencilerin tamami yaraticilik ve hayal giiciiniin bilimsel
calismalara katkis1 oldugunu diisinmektedirler. Ornegin, Sousa & Pilecki (2013), fen bilimleri ve sanatin entegre
edilmesinin, dgrencilerin bilissel ve duyussal gelisimini destekledigini 6ne siirmektedir. Bu c¢alismada, fen ve
sanatin birlesiminin, grencilerin derslere olan ilgilerini artirdig1 ve daha genis bir perspektif kazanmalarina
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yardimci oldugu vurgulanmaktadir. Arastirma ayrica, bu entegrasyonun dgrencilerin bilimsel kavramlar1 daha iyi
anlamalarina ve dgrendiklerini giinliik hayatta uygulamalarina olanak sagladigim gostermektedir. Ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugu, fen bilimleri derslerinde konuyu daha iyi anlama ve kaliciligi saglamada gorsellerden
faydalandiklarmi ifade etmislerdir. Ogrenciler, bu tiir disiplinler arasi yaklasimlarin &grenme siireglerini
zenginlestirdigini, ilgilerini artirdigim ve fen ile sanat arasindaki baglantiyr daha iyi kavramalarina yardimet
oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte Bruner’in spiral miifredat anlayisi da farkli disiplinlerin birbirini
besleyecek sekilde kademeli ve tekrarli olarak sunulmasinin, 6grencilerin hem bilissel hem de duyussal
geligimlerini giiclendirdigini ortaya koymaktadir (Bruner, 1960). Bu bulgular, disiplinler arasi egitim
programlarinin 6grencilerin fen ve sanat konularina olan ilgisini artirmada 6nemli bir rol oynadiginm
gostermektedir. Bu konuyu destekleyen bir calismada Wynn & Harris (2012), disiplinler arasi egitim
yaklagimlarinin 6grenci motivasyonunu nasil artirdigini ve disiplinler arast egitim yaklasimlarinin 6grenci
lizerindeki etkilerini interaktif bir projeyle arastirmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, fen ve sanat
konularinin biitiinlestirilmesinin ortaokul 6grencilerinin akademik ve sosyal becerilerini gelistirmek i¢in etkili bir
strateji oldugunu gostermektedir. Ozellikle sinif seviyesine, sanatsal sergi/miize ve bilimsel gezi ziyaretlerine gore
farkliliklar belirlenmistir. Cinsiyet, resim ve fen kurslarima katilim gibi degiskenler anlamli bir farklilik
yaratmamis, ancak 7. sinif 6grencilerinin fen ve sanat entegrasyonuna daha olumlu yaklastigi gézlemlenmistir. Bu
bulgular, disiplinler aras1 egitim yaklagimlarinin 6grenme siireglerini zenginlestirdigini ve 6grencilerin bilimsel ve
sanatsal diisiinme becerilerini ayn1 anda gelistirmelerine olanak tanidigin1 gdstermektedir. Fen bilimleri ve sanatin
bir arada ele alinmasi, 6grenci 6grenme siireglerini zenginlestiren ve disiplinler arasi becerileri gelistiren bir
yaklagim olarak literatiirde yer almaktadir. Marshall (2014), disiplinler arasi sanat egitiminin fen bilimleri
ogretiminde yaraticilig tesvik ettigini ve 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini vurgulamaktadir.
Bu calisma, fen ve sanat entegrasyonunun &grencilerin bilimsel siireglere farkli bakis agilariyla yaklagmasini
sagladigim ve bu sayede daha derin bir §grenme yasadiklarini gdstermektedir. Ogrencilerin fen ve sanat konularma
yonelik tutumlarmin gelisebilmesi igin, fen ve sanat konularma yonelik disiplinler arasi egitim programlari
gelistirilebilir ve bu programlarin etkinligi {izerine arastirmalar yapilmasi 6nerilebilir.

Bu arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda, uygulayicilara, program gelistiricilere ve arastirmacilara gesitli oneriler
sunulmustur.

Egitimcilere Yonelik Oneriler:

e Fen ve sanat derslerinin disiplinler aras1 ¢alismalarini tegvik etmek amaciyla, disiplinler aras1 6gretim
stratejileri kullanilabilir ve disiplinler arasi projeler tasarlanabilir. Ozellikle sanat derslerinde kullanilan
gorsellerin, fen derslerinde de yer alacak sekilde entegre edilmesi, 0grencilerin konulari daha iyi
kavramalarina yardimci olabilir.

e  Oprencilerin sanat ve fen konularmni birlestiren etkinliklere katilmalarim tesvik edin ve bu etkinlikler
hakkinda diizenli geri bildirimler verilebilir. Ogrencilerin bu tiir etkinliklerden ne derece yararlandiklari
degerlendirilebilir.

e Arastrma sonuglarina gore, yedinci simif Ogrencileri entegrasyon konusunda daha olumlu tutumlar
sergilemistir. Bu baglamda, smif seviyesine gore farklilastirilmis ogretim yontemleri gelistirilerek
uygulanabilir.

Program Gelistiricilere Yénelik Oneriler:

e Fen ve sanat derslerinin disiplinler arasi ¢aligmalarimi tesvik edecek sekilde 6gretim programlari
gelistirilebilir. Bu entegrasyonun Ogrenci tutumlar1 iizerindeki etkisini degerlendirmek igin pilot
uygulamalar yapilabilir.

e Fen ve sanat dersleri arasinda gegisleri kolaylastiracak egitim materyalleri ve araglar1 gelistirilebilir.
Gorsel materyaller, sanatsal projeler ve bilimsel geziler gibi uygulamalar, 6grencilerin bu iki disiplini
daha iyi anlamalarina yardimeci olabilir.

o  Opretmenlere fen ve sanat derslerinin entegrasyonunu nasil gergeklestirebileceklerine yonelik disiplinler
aras1 egitim programlar1 sunulabilir. Bu egitimler, 6gretmenlerin entegrasyon stratejilerini daha etkili bir
sekilde uygulamalarina yardimc1 olabilir.



Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi-GEFAD| 723

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

e Fen ve sanat entegrasyonunun 6grencilerin akademik basarilar1 ve genel tutumlar iizerindeki uzun vadeli
etkilerini inceleyen arastirmalar yapilabilir.

Bu aragtirma bir ortaokulda 6grenim goren 6grenciler ile ¢alisilmistir. Daha genis ve ¢esitli 6rneklem gruplari
kullanarak elde edilen sonuglarin genellenebilirligini arttirilabilir. Ayrica, farkli cografi bolgelerdeki okullardan
veri toplamak, entegrasyonun ¢esitli baglamlarda nasil ¢aligtigini anlamak i¢in 6nemli olabilir.

Tesekkiir ve Aciklamalar

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Veri toplama siirecinde dlgek ve yar1 yapilandirilmis goriisme sorularini cevaplayan Diyarbakir Cemil Ozgiir
Ortaokulunda okuyan 6grencilere tesekkiir ederiz.

Cikar Catismasi

Arastirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar catigmasi yoktur.

Yazar Katkisi

Bu c¢alismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili héle getirilmesinde arastirmacilar esit oranda katki saglamustir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

The purpose of this study is to determine the attitudes and opinions of middle school students regarding the
integration of science and art subjects. It is believed that this study will contribute to the literature in terms of the
interdisciplinary study and application of science and art fields; existing literature is limited in terms of studies
that comprehensively address the attitudes and opinions of middle school students regarding the integration of
these two fields. This research also offers the opportunity to examine students' experiences and perceptions in
depth, beyond quantitative data, through semi-structured interviews with volunteer students; thus, not only are
attitudes measured, but students' thoughts and suggestions on the subject are also contributed to the literature.

Originality / Value

This study makes a distinctive contribution to the literature by examining students’ attitudes and perceptions
toward science—art integration through a convergent mixed-methods design. While prior research has largely
focused on instructional practices, achievement, or activity-based outcomes, comprehensive investigations
centered on students’ experiences remain limited. Drawing on quantitative and qualitative data from 439 students,
the study offers a multidimensional evaluation of science—art interaction.
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Design and Methodology

In the study, the interpretive mixed method, one of the mixed-method designs that combines quantitative and
qualitative methods, was employed. This method enables a deep understanding of the participants' perspectives
and provides a comprehensive view of the phenomenon under investigation (Creswell & Clark, 2017; Teddlie &
Tashakkori, 2010). The reason for using the explanatory mixed method in this research is to elaborate on the
quantitative data obtained from the defined study group with qualitative data (Demir, 2016). In this context, the
attitudes of students studying science education towards the integration of science and art subjects were determined
in the quantitative dimension of the research using a scale applied to students selected by the criterion sampling
method. Semi-structured interviews were conducted in the qualitative dimension to support and interpret the
guantitative data in greater depth. The qualitative process was designed to reveal the underlying reasons for the
trends that emerged in the quantitative findings.

Findings

The study's findings revealed that middle school students' attitudes toward integrating science and art subjects
varied according to specific variables. It was determined that the gender variable did not have a significant effect
on attitudes, indicating that the approach to science and art integration developed similarly among female and male
students. Similarly, no significant differences were found in terms of participation in art and science courses or
following scientific journals or websites. These results suggest that students' course and individual follow-up
behaviours do not directly affect their integrative attitudes. However, grade level emerged as a significant variable;
Tth-grade students' attitudes toward science-art integration were found to be higher than those of other grades.
Furthermore, it was found that students who visited art exhibitions/museums and participated in scientific field
trips had significantly higher attitude levels. This finding shows that out-of-school learning environments
strengthen interdisciplinary perception, interest, and motivation to learn.

Qualitative findings indicate that students perceive art as supportive of science learning, particularly through visual
materials that enhance understanding, creativity, and problem-solving. Visuals were reported to facilitate
comprehension of abstract concepts, increase retention, and make lessons more engaging. Overall, students
emphasized that science-art integration positively influenced their attitudes toward science and improved their
learning processes.

Research Limitations

The findings are limited by the regional scope of the sample, as the study was conducted in a single middle school
in Diyarbakir. Therefore, further research with larger, more diverse samples and expanded qualitative data is
needed to enhance generalizability.

Implications: Theoretical, Practical, and Social

To encourage interdisciplinary work in science and art classes, interdisciplinary teaching strategies can be used
and interdisciplinary projects can be designed. Integrating visuals used in art classes into science classes can help
students better understand the topics. Encourage students to participate in activities that combine art and science
topics, and provide regular feedback on these activities. The extent to which students benefit from such activities
can be evaluated. Teaching programs can be developed to encourage interdisciplinary work in science and art
classes. Pilot studies can be conducted to assess the impact of this integration on student attitudes.

Educational materials and tools that facilitate transitions between science and art classes can be developed.
Applications such as visual materials, artistic projects, and scientific field trips can help students better understand
these two disciplines. Research can be conducted to examine the long-term effects of science and art integration
on students' academic achievement and overall attitudes.
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Dijital Sessizlik, Sosyal Uzakhk: Universite Ogrencilerinde Phubbing,
Aidiyet, Stres ve Psikolojik Dayamkhlik Iliskisi

0z

Dijitallesmenin sosyal yasam iizerindeki etkileri, ozellikle geng yetiskinler arasinda yeni diglanma bigcimlerini
beraberinde getirmektedir. Bu calismada, tiniversite dgrencilerinin phubbing (telefona yonelerek karsisindakini
gormezden gelme) davramigina maruz kalma diizeylerinin tiniversite aidiyeti tizerindeki etkisi, algilanan stres ve
psikolojik saglamlik degiskenlerinin aracilik rolleri baglaminda incelenmistir. Arastirma, Istanbul ve Igdwr illerindeki
uiniversitelerden 420 ogrencinin katilimiyla yiiriitiilmiis ve iliskisel tarama modeli kapsaminda gerceklestirilmistir. Elde
edilen bulgular, phubbinge maruz kalmanin ogrencilerde algilanan stres diizeyini artirdigini, psikolojik saglamlik
diizeyini azalttigimi ve iiniversiteye yonelik aidiyet duygusunu hem dogrudan hem de dolayli yollarla olumsuz
etkiledigini gdostermektedir. Psikolojik saglamlik, aidiyet duygusunu destekleyici bir tampon mekanizma olarak islev
goriirken; algilanan stres, bu bag: zayiflatict bir aract degisken olarak one ¢ikmaktadir. Yapisal model analizleri,
phubbing ile tiniversite aidiyeti arasindaki iliskide algilanan stres ve psikolojik saglamlik araciliginda kismi aracilik
etkisi bulundugunu ortaya koymugstur. Bu ¢alisma, dijital dislanma bigimlerinin iiniversite 6grencilerinin psikolojik ve
sosyal iyi oluslart iizerindeki etkilerini ¢ok boyutlu bir sekilde ele alarak literatiire ozgiin katkilar sunmaktadur.
Sonuglar, iiniversite ortamlarmmda dijital etkilesim bicimlerinin sosyal iliskiler ve kurumsal baghlik iizerindeki
belirleyici roliine dikkat cekmekte ve psikolojik danisma hizmetlerinde dijital farkindalik odakli miidahalelerin onemini
vurgulamaktadur.

Anahtar Kelimeler: Phubbing, Universite Aidiyeti, Algilanan Stres, Psikolojik Saglamlik, Dijital Dislanma

ABSTRACT

The impact of digitalization on social life has introduced new forms of exclusion, particularly among young adults.
This study examines how university students’ exposure to phubbing (the act of ignoring someone by focusing on one’s
phone) affects their sense of university belonging, considering the mediating roles of perceived stress and psychological
resilience. The research was conducted using a relational screening model, with data collected from 420 students
enrolled in universities in Istanbul and Igdwr, Tiirkiye. The findings indicate that exposure to phubbing significantly
increases students’ perceived stress, decreases their psychological resilience, and negatively affects their sense of
university belonging both directly and indirectly. While psychological resilience acts as a protective buffer enhancing
the sense of belonging, perceived stress functions as a weakening mediator within this relationship. Structural model
analyses revealed a partial mediation effect through perceived stress and psychological resilience in the relationship
between phubbing and university belonging. This study offers an original contribution to the literature by addressing
the multidimensional effects of digital exclusion on students’ psychological and social well-being. The results highlight
the critical role of digital interaction styles in shaping social relationships and institutional commitment in university
settings, emphasizing the importance of digital awareness-based interventions within psychological counseling
services.

Keywords: Phubbing, University Belonging, Perceived Stress, Psychological Resilience, Digital Exclusion
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GIRIS

Dijital teknolojilerin yagsamin her alanina niifuz ettigi giiniimiizde, bireylerin yiiz ylize sosyal etkilesimlerinde yeni
davranis bigimleri ortaya ¢ikmistir. Bu davranislardan biri olan "phubbing", telefon ("phone") ve gérmezden gelme
("snubbing") kelimelerinin birlesimiyle olusmus, bireyin sosyal bir ortamda yaninda bulunan kigileri ihmal ederek
telefonuna yonelmesini tanimlar (Karadag vd., 2015). Bu davranig bicimi, 6zellikle geng yetiskinlerde ve
iiniversite 0grencileri arasinda yayginlik gostermekte; bireyin sosyal iliskilerine, aidiyet duygusuna ve psikolojik
sagligina dair 6nemli sonuglar dogurmaktadir (Chotpitayasunondh & Douglas, 2016; Garrido vd., 2024). Ayrica
bu davranisin, bireylerde yalnizlik, algilanan dislanma, azalmis 6zsaygi, artan stres diizeyleri ve zayiflayan sosyal
baglilik gibi ¢esitli psikolojik ve sosyal sonuglara yol agtigi belirlenmistir (Roberts & David, 2016; Zhang vd.,
2023). Bu baglamda phubbing, bireylerin psikososyal islevselligini olumsuz etkileyebilecek dnemli bir dijital
dislanma bi¢imi olarak degerlendirilmektedir.

Phubbing, yalnizca bireyin bagkalarma karsi sergiledigi bir tutum degil; ayn1 zamanda baskalarindan gelen bir
tutumun hedefi olma bi¢iminde de ele alinmalidir. Phubbinge maruz kalmak, sosyal diglanma, degersizlik hissi,
goriinmez olma algis1 gibi olumsuz psikososyal sonuglarla iligkilidir (David & Roberts, 2017). Bu tiir deneyimler,
ozellikle aidiyet ihtiyacinin yogun oldugu gen¢ yetiskinlik doneminde bireyin kendilik algisini ve kurumsal
baglarin1 zayiflatabilir. Bu baglamda, phubbinge maruz kalma davranisi kuramsal olarak Williams’m (2009)
Sosyal Ag Teorisi ile agiklanabilir. Bu teoriye gére bireyler, sosyal iliskiler yoluyla psikolojik ihtiyaglarini
karsilarlar; bu iliskilerdeki bir kesinti veya ihmal, bireyin temel aidiyet ve goriiniirliik ihtiyacini tehdit eder.

Sosyal dislanma, bireyin grup i¢inde ya da kisilerarasi iligkilerde gérmezden gelinme, diglanma veya yok sayilma
deneyimini ifade eder (Williams, 2009). Phubbinge maruz kalmak, dislanmanin dijitallesmis bir formu olarak
degerlendirilebilir. Bu durum, bireyin grup igindeki goriiniirliigiinii azaltmakta, kisileraras1 baglarini zedelemekte
ve psikolojik ihtiyaclarini tehdit etmektedir. Ozellikle iiniversite gibi aidiyetin yiiksek dnemde oldugu baglamlarda
bu durum, 6grencilerin hem bireysel hem kurumsal diizeyde kendilerini izole hissetmelerine neden olabilir.
Nitekim son yillarda yapilan aragtirmalar da bu yondedir; 6rnegin Wang ve arkadaslari (2025), phubbinge maruz
kalan &grencilerin sosyal izolasyon diizeylerinde ve yalnizlik algilarinda anlamli artiglar gézlemlemistir. Ayni
sekilde, Barbed-Castrejon ve arkadaslari (2024) ¢alismasinda phubbing davranisina maruz kalmanin, 6grencilerin
tiniversiteyle kurduklari sosyal ve duygusal baglarda zayiflamaya neden oldugu gosterilmistir.

Bireyin sosyal bir ortamda siirekli olarak phubbinge maruz kalmasi, sosyal karsiliklilik beklentisinin
zedelenmesine, iligkisel giivenin azalmasina ve sosyal baglilik diizeyinin diismesine yol agabilir. Bu tiir iligkisel
kopuslar ise bireyin {iniversiteye dair duygusal ve bilissel bagmni, yani {iniversite aidiyetini zayiflatabilir
(Kircaburun, 2016). Aidiyet duygusu bu baglamda Tinto’nun Ogrenci Biitiinlesme Kurami (1993) ile agiklanabilir.
Bu kurama gore iiniversite 6grencisinin hem akademik hem sosyal ortamlara uyumu, kuruma olan aidiyet hissini
belirler; bu uyum zedelenirse, kurumdan kopus baslar.

Universite aidiyeti, bireyin iiniversite kurumuna yonelik baglilik, sahiplenme ve psikolojik yakinlik hissetme
diizeyini ifade eder (Hausmann vd., 2007). Bu kavram, bireyin sadece akademik degil, ayn1 zamanda sosyal olarak
da iiniversiteyle kurdugu iliskinin kalitesine isaret eder. Ozellikle iiniversite dgrencileri i¢in aidiyet duygusu; okul
motivasyonu, akademik basari, sosyal katilim, psikolojik iyi olus ve okuldan ayrilma niyetine kadar birgok
degiskenle dogrudan iliskilidir (Strayhorn, 2012).

Aidiyet duygusu, Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisinde de temel ihtiyaglardan biri olarak tamimlamr. Geng
yetiskinlik donemi, bireyin kimlik arayisinin yogun oldugu, sosyal baglarin ve kurumsal bagliliklarin gelistigi bir
stirectir (Erikson, 1968). Bu nedenle iiniversite doneminde aidiyet duygusunun desteklenmesi, 6grencilerin
akademik ve psikolojik gelisimleri agisindan kritik 6nemdedir.

Algilanan stres, bireyin c¢evresel talepleri, kendi kaynaklarini asan bigimde yorumlamasi sonucu yasadig: bilissel
ve duygusal yiik olarak tanimlanir (Cohen vd., 1983). Phubbinge maruz kalma, bireyde kisilerarasi belirsizlik,
kontrol kayb1 ve goriinmezlik duygusu yaratarak strese neden olabilir. Ozellikle sosyal destege duyarli olan
iniversite dgrencilerinde, bu durum yogun bir stres ylikii dogurabilir. Bu siireg, Lazarus ve Folkman’in (1984)
Biligsel Degerlendirme Modeli baglaminda ele alinabilir. Bu modele gore stres, bireyin karsilastigi durumlari
tehdit ya da zarar olarak degerlendirmesi ve bunlara karsi gelistirdigi basa c¢ikma stratejileriyle sekillenir.
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Phubbinge maruz kalan birey, sosyal diglanmay1 tehdit olarak algiladiginda, aidiyet duygusu iizerinde baski
hissedebilir.

Lazarus ve Folkman’in (1984) Bilissel Degerlendirme Modeli’ne gore, bireyin stres deneyimi, yasanan olaymn
tehdit ya da zarar olarak algilanmasi ve buna verilen bag etme tepkileriyle sekillenir. Phubbinge maruz kalan bir
ogrenci, sosyal iligkilerinde diglanma tehdidi algiladiginda, aidiyet duygusunu tehdit altinda hissedebilir. Bu
baglamda, algilanan stres; phubbing ile aidiyet arasindaki iliskide araci bir rol oynayarak, dislayici dijital
davramiglarin iiniversite baglaminda nasil daha derin psikolojik sonuglara yol agtigini agiklayabilir. Bu durum,
bireyin yasadig1 sosyal dislanma deneyimini stres olarak algilamasina ve buna bagli olarak {iniversiteye yonelik
bagmin zayiflamasina yol agabilir. Ornegin, Chotpitayasunondh ve Douglas (2018), phubbing davranislarmin
bireyde sosyal dislanma hissini artirdigini, bunun da psikolojik stresle iliskili oldugunu gostermistir. Benzer
sekilde, Xu ve arkadaslar1 (2023), tiniversite 6grencilerinde yiiksek algilanan stres diizeylerinin aidiyet hislerini
azalttigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda, algilanan stresin phubbing ve aidiyet arasindaki iliskide araci bir rol
iistlenebilecegi ongoriilebilir.

Psikolojik saglamlik, bireyin stresli yasam olaylarina karsi uyum saglama, duygusal esneklik gdsterme ve
toparlanma kapasitesi olarak tanimlanir (Masten, 2001). Yiiksek psikolojik saglamliga sahip bireyler, olumsuz
yasam olaylarina ragmen islevselliklerini siirdiirebilmekte ve psikolojik biitiinliiklerini koruyabilmektedirler. Bu
acidan psikolojik saglamlik, 6zellikle sosyal dislanma ve stres deneyimlerinin olumsuz etkilerini azaltmada
koruyucu bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Son dénemde yapilan bir ¢alismada (Garrido vd., 2024),
tniversite Ogrencilerinin psikolojik saglamlik diizeyi arttikga phubbinge verdikleri tepkilerin daha az
kirilganlastig1, sosyal aidiyet algilarinin daha az etkilendigi bulunmustur.

Phubbing’e maruz kalan bireylerde, psikolojik saglamlik diizeyinin yiiksek olmasi, bireyin bu davranisi daha az
tehdit edici algilamasina, sosyal biitiinliiglinii yeniden kurmasina ve aidiyet duygusunu korumasina yardimci
olabilir. Dolayisiyla psikolojik saglamlik, bu ¢aligmada phubbing ve iiniversite aidiyeti arasindaki iligkide araci ya
da tamponlayict bir rol oynayan 6nemli bireysel degiskenlerden biri olarak ele alinmaktadir. Bu calismada
psikolojik saglamlik degiskeninin modele dahil edilmesi hem literatiirdeki kuramsal yaklagimlar hem de onceki
ampirik bulgular dogrultusunda bilingli ve kuramsal olarak temellendirilmis bir tercihtir. Universite dgrencileri
arasinda psikolojik saglamlik, dislayici sosyal deneyimlerle bag etmede dénemli bir tampon islevi gérmektedir.
Ornegin Zolkoski (2016) caligmasinda, alternatif eitim programlarindan mezun &grencilerde dayaniklilig
etkileyen bireysel ve cevresel faktorler incelenmis; dayaniklilik ile okula aidiyet, sosyal destek gibi yapilar
arasinda anlamli baglantilar bulunmustur. Ayrica okul temelli dayaniklilik miidahalelerinin olumlu etkisi {izerine
yapilan meta-analizler de psikolojik saglamligin sistematik olarak gii¢lendirilebilecegini gdstermektedir. Ozellikle
phubbing gibi dislayici dijital davranislar, bireyin sosyal baglarini tehdit ettiginde psikolojik saglamlig: yiiksek
bireylerin bu tehditle daha etkili bas edebildikleri gosterilmistir (Tateno vd., 2019). Ayrica Thomas ve Zolkoski
(2020), psikolojik saglamligin, okul baglaminda aidiyet hissini artirict bir unsur oldugunu ve bireyin kuruma
yonelik bagliligini destekledigini belirtmektedir. Bu baglamda psikolojik saglamlik degiskeni, yalnizca bagiml
degisken olan iiniversite aidiyetiyle degil, ayn1 zamanda phubbing ve stres deneyimiyle de dogrudan ve dolayl
bicimde iligkilenmektedir. Modelde psikolojik saglamligin yer almasi, hem yapisal diizeyde aracilik analizlerinin
biitiinliigii hem de bireylerin sosyal ¢evreye uyum siirecini ¢ok boyutlu bicimde degerlendirebilmek agisindan
Onem tasimaktadir.

Son yillarda yapilan ¢aligmalar, phubbingin yalnizca kisilerarasi iligkileri degil, bireylerin i¢cinde bulunduklar
kurumsal yapilarla olan baglarmi da etkiledigini gostermektedir (Roberts & David, 2016). Ozellikle smif
ortamlarinda, kampiis i¢i sosyal iliskilerde ve arkadas gruplarinda yasanan phubbing davranislari, &grencilerin
iiniversite yasamina olan bagliliklarin1 zayiflatabilmektedir. Ornegin Sommer ve Zakrzewski (2023), dijital
dislanmanin yalnizca teknolojik esitsizlikle smirli kalmadigini, aym1 zamanda bireylerin sosyal yapilara ve
kurumsal baglamlara aidiyet hislerini zayiflatan yapisal bir dislanma big¢imi oldugunu ifade etmektedir. Bu
baglamda dijital dislanma, 6zellikle iiniversite gibi aidiyet duygusunun temel oldugu ortamlarda kurumsal bagin
zedelenmesine yol agabilmektedir.

Phubbing, bireyin sosyal baglarimi tehdit ettiginde, bu durum aidiyet duygusunda diisiise, sosyal izolasyona ve
sonu¢ olarak {iniversiteye yonelik motivasyon kaybina neden olabilir. Bu siirecin algilanan stres ve psikolojik
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saglamlik gibi psikolojik degiskenler araciligiyla nasil isledigini anlamak hem kuramsal hem de uygulayici
diizeyde 6nem tagimaktadir.

Bu arastirma, dijital dislanma big¢imlerinden biri olan phubbinge maruz kalmanin iiniversite 6grencilerinde
iiniversite aidiyeti lizerindeki etkisini anlamaya yonelik olarak tasarlanmistir. Caligmada algilanan stres ve
psikolojik saglamlik degiskenlerinin araci rolleri incelenerek, bu iliskinin nasil sekillendigi aciklanmak
istenmektedir. Literatiirde phubbingin kisilerarasi iligkiler iizerindeki etkisi yaygin bi¢imde incelenmigken,
kurumsal aidiyet gibi daha iist diizey psikolojik yapilara etkisi sinirlt sayida aragtirmada ele alinmistir.

Bu baglamda ¢alismanin 6zgiin katkisi, bireysel bir dijital deneyim olan phubbingin iiniversite baglamindaki
psikososyal sonuglarini cok degiskenli bir yapida ele almasidir. Ayrica, stres ve saglamlik gibi psikolojik siiregleri
arac1 degisken olarak dahil etmesi, bireyin dijital davranislara verdigi tepkilerin karmagsikligini daha derinlikli bir
sekilde kavramay1 miimkiin kilmaktadir.

Calismanin sonuglari, iniversite kampiislerinde sosyal iliskilerin niteligini giiclendirme, dijital medya farkindalig
olusturma ve aidiyet duygusunu destekleyici psikolojik damigmanlik programlari gelistirme acisindan hem
kurumsal yoneticilere hem de ruh sagli1 profesyonellerine yol gosterici niteliktedir.

Bu arastirmanin temel amaci, iiniversite 6grencilerinin phubbinge maruz kalma diizeylerinin iiniversite aidiyeti
iizerindeki etkisini incelemektir. Bu baglamda, phubbinge maruz kalmanin iiniversiteye yonelik aidiyet
duygusunda nasil bir rol oynadigi, bu iligskinin hangi psikolojik siiregler araciligiyla sekillendigi arastirilmaktadir.
Calismada 6zellikle algilanan stres ve psikolojik saglamlik degiskenlerinin bu iliskide araci degiskenler olarak
islev goriip gdormedigi test edilmistir.

Aragtirma iliskisel tarama modeline dayali olarak yapilandirilmis ve analizlerde yapisal esitlik modellemesi
(YEM) yaklagimi benimsenmistir. Bu dogrultuda, aragtirmanin alt problemleri asagidaki gibi siralanabilir:

1. Universite 6grencilerinin phubbinge maruz kalma diizeyleri, {iniversite aidiyetini anlamli diizeyde
yordamakta midir?

2. Algilanan stres, phubbinge maruz kalma ile iiniversite aidiyeti arasindaki iligkide araci bir rol oynamakta
midir?

3. Psikolojik saglamlik, phubbinge maruz kalma ile iiniversite aidiyeti arasindaki iliskide araci bir rol
oynamakta midir?

Bu sorular araciligiyla arastirma, dijital diglanma deneyimlerinin 6grencilerin kurumsal aidiyet diizeylerini hangi
psikolojik mekanizmalar {izerinden etkiledigini agiklamay1 hedeflemektedir.

YONTEM

Bu aragtirma iiniversite Ogrencilerinin phubbinge maruz kalma diizeylerinin iniversite aidiyeti {izerindeki
etkisinde algilanan stres ve psikolojik saglamligin araci rollerini incelemistir. Bu baglamda ¢alismada iliskisel
tarama modeli ve yapisal esitlik modeli kullamilmistir. Arastirmanin etik onayi, istanbul Gelisim Universitesi Etik
Kurul Baskanligi tarafindan 30.05.2025 tarihli ve 2025-11-77 sayili kararla alinmigtir. Etik kurul bagvurusu
stirecinde, anket formunda yer alan tiim Olgekler ve demografik sorular, etik kurallara uygunluk agisindan
degerlendirilmis ve bilimsel arastirma standartlarina uygun bulundugu oy birligiyle karara baglanmistir.

Veri toplama siireci, 2025-2026 egitim-6gretim doneminde gergeklestirilmistir. Arastirmanin drneklemini,
Istanbul Gelisim Universitesi ve Igdir Universitesinde 6grenim gdrmekte olan lisans dgrencileri olusturmaktadir.
Veri toplama siirecinde kolayda 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yontem, sinirl siirede genis bir 6rnekleme
erisim saglama imkani1 sunmasi ve arastirmacilarin halihazirda erisim saglayabildigi 68renci gruplarina ulasma
kolaylig1 nedeniyle tercih edilmistir. Yontemin sinirhiliklarinin (6rnegin 6rneklemin temsiliyet giiciiniin
diistikliigii) farkinda olunmakla birlikte, aragtirmanin dogas1 geregi {iniversite dgrencilerine ulasma gerekliligi ve
zaman/maliyet etkinligi gbz 6niinde bulundurularak uygulanmistir.

Veriler, Google Forms platformu araciligiyla toplanmistir. Anket formunun baglantisi, arastirmaci ve saha
yuritiiciiler tarafindan ilgili tiniversitelerde ders ortamlarinda dogrudan sinif i¢i yonlendirme yoluyla dgrencilere
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iletilmistir. Katilim tamamen goniilliiliik esasina dayali olup, formun baglangicinda katilimcilara ¢aligmanin amaci,
gizlilik ilkesi, goniillii katilim kosulu ve verilerin anonim olarak kullanilacag: bilgisi yazili bicimde sunulmustur.

Orneklem biiyiikliigii, G*Power yazilimi kullamlarak yapilan gii¢ analizi sonucunda 384 kisi olarak belirlenmistir.
Ancak olas1 eksik veya hatali doldurmalarin etkisini azaltmak amaciyla, arastirmacilar veri toplamay1 hedef
saymnin iizerinde tamamlamayi1 tercih etmigtir. Toplamda 420 gecerli yanit analiz siirecine dahil edilmistir.
Baslangicta daha fazla yanit alinmis olmakla birlikte, baz1 formlar yanit eksikligi, ¢eligkili beyanlar veya veri
kalitesine yonelik kugkular nedeniyle ¢alisma kapsami disinda birakilmigtir. Verinin giivenilirligini saglamak
adma ¢ok kisa siirede tamamlanan, ayni segenegin art arda igaretlendigi ya da tutarsizlik iceren formlar elenmistir.
Bununla birlikte, veri setindeki u¢ deger kontrolleri ve eksik veri analizi agamalart da analiz siirecinde dikkate
alinmigtir. Tiim analizler, géniilli katilim ve anonimlik ilkelerine sadik kalinarak yiiriitiilmistiir. Anket formunda
demografik bilgiler ile birlikte asagida belirtilen dlgeklere yer verilmistir. Arastirmanin veri toplama araglari;

Demografik Bilgi Formu: Arastirmada katilimcilara ait tanitict bilgileri ve teknoloji kullanim aligkanliklarini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan Demografik Bilgi Formu kullanilmistir. Formda; yas,
cinsiyet, sinif diizeyi, medeni durum ve barinma durumu gibi temel demografik degiskenlere yer verilmistir.
Ayrica, giinliik akilli telefon ve sosyal medya kullanim siireleri ile phubbing davranigina maruz kalma ve bu
davranist uygulama sikliklarina yonelik sorular da yer almaktadir. Bu sorular araciliiyla, bireylerin teknoloji
kullanim bigimlerinin arastirma degiskenleriyle iliskili olabilecek yonleri degerlendirilmistir.

Genel Phubbinge Maruz Kalma Olgegi — Kisa Form: Olgek, Li (2023) tarafindan gelistirilmis ve Kaya, Sata, Tiirk,
Ozok ve Yildirim (2024) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmstir. Olgek, bireylerin baskalarinin telefon kullanimina
bagli olarak yasadiklari goz ardi edilme, kisilerarasi ¢atisma ve normlara iligkin algilarimi degerlendirmeyi
amacglamaktadir. Toplam 12 maddeden olusan &lgek, li¢ alt boyut icermektedir: Algilanan Normlar, G6z Ardi
Edilme Duygusu ve Kisileraras1 Catigma. Maddeler 7°1i Likert tipi (1: Asla — 7: Her zaman) ile yanitlanmaktadir.
Uyarlama ¢alismasinda dogrulayici faktor analizi (DFA) sonucunda ii¢ faktorlii yapinin yeterli uyum verdigi
bulunmustur (CFI = .96, TLI = .95, RMSEA = .05, SRMR = .04). Ol¢egin genel i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach’s
Alpha) .91 olarak hesaplanmis; alt boyutlara ait alfa katsayilari ise .85 ile .89 arasinda degigmistir. Bu bulgular,
olcegin Tiirkce formunun gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

Kisa Universite Aidiyet Olgegi: Eksi ve Ay (2024) tarafindan gelistirilen bu dlgek, iiniversite 6grencilerinin
{iniversitelerine yonelik aidiyet duygularmi degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Olgek, 4 maddeden
olusmakta ve tek boyutludur. 4. madde ters puanlanmaktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar, dgrencinin
{iniversiteye olan aidiyet diizeyinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Olgegin psikometrik 6zellikleri 2024 yilinda
yapilan gegerlik ve giivenirlik ¢alismalariyla ortaya konmustur. Dogrulayici faktor analizi (DFA) sonucunda tek
boyutlu yapinin veriye iyi uyum sagladig1 goriilmiistiir (y2/df = 1.56, CFI = .99, GFI = .99, RMSEA = .04). i¢
tutarlilik katsayisi (Cronbach’s Alpha) .86 olarak bulunmusgtur. Bu bulgular, 6l¢egin gegerli ve giivenilir bir 6lgme
aract oldugunu gostermektedir.

Algilanan Stres Olgegi — Kisa Form: Olgek, Cohen, Kamarck ve Mermelstein (1983) tarafindan gelistirilmistir. 4
maddeden olusan kisa form, bireylerin stres diizeylerini degerlendirmeyi amaclamaktadir. Olgek 6z yeterlilik
(madde 1 ve 2) ve caresizlik (madde 3 ve 4) olmak iizere iki alt boyuttan olusur. Maddeler 5°li Likert tipi ile
puanlanmakta olup yiiksek puanlar, yiiksek stres diizeyini gostermektedir. Olgegin Tiirkgeye uyarlamasi
Kocapinar ve Eksi (2024) tarafindan yapilmistir. Uyarlama ¢aligmasinda 6lgegin yap1 gecerligi dogrulayici faktor
analiziyle test edilmis; iki boyutlu yapinin veriye iyi uyum sagladigi belirlenmistir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi
(Cronbach’s Alpha) toplam 6l¢ek icin .76 olarak bulunmustur. Bu bulgular, 6lgegin gecerli ve giivenilir bir
psikometrik ara¢ oldugunu gostermektedir (Kocapinar & Eksi,2024). Uyarlama ¢aligmasinda elde edilen uyum
iyiligi indeksleri de modelin yap1 gegerligini desteklemektedir (CFI = .97, TLI = .95, RMSEA = .05, SRMR =
.04).

Psikolojik Saglamlik Olgegi: Olgek, bireylerin zorlayict yasam olaylar1 karsisindaki psikolojik dayaniklilik
diizeylerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Tiirkgeye Green, Cigcek ve Yildirim (2024) tarafindan
uyarlanmustir. Olgek, tek boyutlu yapida 3 maddeden olusmaktadir ve ters madde igermemektedir. 5°li Likert
tipiyle puanlanan olgekten alinan yiiksek puanlar, bireyin psikolojik saglamlik diizeyinin yiliksek oldugunu
gostermektedir. Uyarlama calismasinda dogrulayici faktdr analizi sonuglari, tek boyutlu yapinin veriye iyi uyum
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sagladigini gostermistir (CFI = .98, TLI = .97, RMSEA = .03, SRMR = .02). Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi
(Cronbach’s Alpha) .82 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, 6lgegin gecerli ve giivenilir bir psikolojik
degerlendirme araci oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Bu caligmada, yapilan analizlerin temel varsayimlarindan biri olan normal dagilim kosulunun saglanip
saglanmadigi incelenmistir. Bu kapsamda, her bir degiskene ait carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
katsayilar1 analiz edilmistir. S6z konusu katsayilarin +2 referans araliginda yer almasi, verilerin normallik
varsayimini karsiladigint géstermektedir. Arastirmanin temel amact dogrultusunda, phubbing davranigina maruz
kalmanin iiniversite aidiyeti tizerindeki etkisinde algilanan stres ve psikolojik saglamligin araci roliinii incelemek
tizere analiz siireci yapilandirilmistir. Bu dogrultuda analiz siireci, iki agamali Yapisal Esitlik Modellemesi (YEM)
yaklasimi dogrultusunda gerceklestirilmistir. ilk asamada, kullanilan 6lgme araglarinin yap1 gecerliligini test
etmek amaciyla 6lgme modeli olusturulmus ve dogrulayici faktér analizi (DFA) uygulanmistir. Bu model,
kuramsal olarak tanimlanan 6rtiik yapilar ile gozlenen degiskenler arasindaki iliskilerin 6rneklem verileriyle ne
diizeyde ortiistiigiinii degerlendirmeyi amaglamaktadir (Hair vd., 2019). Ikinci asamada ise, degiskenler arasindaki
dogrudan ve dolayl etkilerin ayn1 anda test edilmesine olanak taniyan yapisal model olusturulmustur. Modelin
genel gecerligi ¢esitli uyum iyiligi indeksleri kullanilarak test edilmistir. Bu indeksler arasinda Ki-Kare/serbestlik
derecesi (¥*/df), Karsilastirmali Uyum Indeksi (CFI), Uyum lyiligi Indeksi (GFI), Yaklagik Hatalarm Ortalama
Karekokii (RMSEA) ve Standardize Edilmis Hatalarin Ortalama Karekokii (SRMR) yer almaktadir (Kline, 2016).
Modelin degerlendirilmesinde Kline (2016) ve Hu ve Bentler (1999) tarafindan 6nerilen esik degerler dikkate
alinmigtir. Buna gore, CFI ve GFI > .90, RMSEA ve SRMR < .08 degerleri model uyumu igin kabul edilebilir
diizey olarak kabul edilmistir. Elde edilen uyum indeksleri, ¥?/sd oraninin 5’in altinda; CFI, IFI ve GFI degerlerinin
.90’1n tizerinde; RMSEA degerinin ise .08’in altinda olmas1 bakimindan, modelin kabul edilebilir diizeyde uyum
gosterdigini ortaya koymaktadir. Veri girisleri ve on analiz iglemleri IBM SPSS Statistics 27.0 programu ile
gerceklestirilirken, 6lgme ve yapisal modellemeye iligkin analizler LISREL 8.51 yazilimi aracilifiyla
yiriitiilmiistiir. Ttim istatistiksel iglemler %95 giiven diizeyinde yapilmig ve anlamlilik diizeyi olarak p < .05 kabul
edilmistir.

Etik Kurul Beyam:: Bu ¢alisma, Istanbul Gelisim Universitesi Etik Kurulu tarafindan degerlendirilmis ve etik
acidan uygun bulunmustur. Arastirma igin etik kurul onay1, 30.05.2025 tarihli ve 2025-11-77 karar numarasi ile
alinmistir. Calisma siirecinde Helsinki Bildirgesi ilkelerine uygun hareket edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma hipotezlerini test etmek amaciyla uygulanan 6lgme modeli ve yapisal esitlik modellemesi
analizlerinden elde edilen temel bulgular sunulmaktadir.

Tablo 1
PGNG, STRS, PSA VE UAID Degiskenlerine Ait Basiklik ve Carpiklik Katsayilar

Ortiik ve Gozlenen Degiskenler Basiklik Carpiklik
Pbng

ALGN -0,49 -0,08
GAE -0,21 0,61
CAT -0,06 0,70
Strs

S1 -1.34 0.26
S2 -1.22 0.00
S3 -1.26 -0.21
S4 -0.94 -0.25
Psa

P1 -0.47 -0.71

P2 -0.66 -0.62




Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi-GEFAD| 735

P3 -0.49 -0.82
Uaid

Al -0.73 -0.38
A2 -0.54 -0.51
A2 -0.75 -0.43
Ad -1.18 -0.47

Not: N = 420; Pbng =Phubbing Davranisina Maruz Kalma; ALGN = Algilanan Normlar; GAE = G6z Ardi Edilme Duygusu;
CAT = Kigsilerarasi Catisma; Stres= Algilanan Stres; S1-S4 = Algilanan Stres maddeleri; Psa= Psikolojik Saglamlik; P1-P3 =
Psikolojik Saglamlik maddeleri; Uaid= Universite Aidiyeti; A1-A4 = Universite Aidiyeti maddeleri

Elde edilen sonuglara gore, parametrik analizler i¢in gerekli olan normal dagilim varsayimi, ¢arpiklik ve basiklik
katsayilar1 lizerinden degerlendirilmistir. Tiim degiskenlerin bu katsayilarinin £2 araliginda oldugu goriilmiis ve
bu durum, veri setinin parametrik analizler i¢in normallige uygun oldugunu gostermistir (Kim, 2013).

4.1 Olgme Modeli Sonuclar

Bu boliimde, PGNG, STRS, PSA ve UAID adl ortiik degiskenlerin 6lgme modeline iliskin yap1 gegerliligi
incelenmistir. Her bir gozlenen degiskenin standardize faktor yiikleri ile t-degerleri degerlendirilmis; ayrica
modelin genel uyumunu gosteren temel uyum iyiligi indeksleri raporlanmistir. Elde edilen bulgular, dlgme
araglarinin kuramsal yapilar1 yansitma diizeyini ve modelin yapisal gegerliligini ortaya koymaktadir. Modele ait
gorsellestirilmis yol diyagrami Sekil 1°de sunulmustur.

Sekil 1
PGNG, STRS, PSA, UAID Ortiik Degiskenlerine Ait Ol¢cme Modeli Bulgular: (Standardize Coziimleme Degerleri)

o

o

0.

0.

Chi-Square=218.82, df=71, P-value=0.00000, RMSEA=0.070

Not: N = 420; Pbng =Phubbing Davranisina Maruz Kalma; ALGN = Algilanan Normlar; GAE = G6z Ard1 Edilme Duygusu;
CAT = Kisilerarast Catisma; Strs= Algilanan Stres; S1-S4 = Algilanan Stres maddeleri; Psa= Psikolojik Saglamlik; P1-P3 =
Psikolojik Saglamlik maddeleri; Uaid= Universite Aidiyeti; A1-A4 = Universite Aidiyeti maddeleri
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Sekil 2
PGNG, STRS, PSA VE UAID Ortiik Degiskenlerine Ait Olgme Modeli Bulgulari (T-Degerleri)

10.21
0.32
-
0.0
-\

7.37
22.98
-/

18.36
"

.?4
0.97

W

w 5 o
o
b=

1 .26

Chi-Square=218.82, df=71, P-value=0.00000, RMSER=0.070

Not: N = 420; Pbng =Phubbing Davranigina Maruz Kalma; ALGN = Algilanan Normlar; GAE = G6z Ardi Edilme Duygusu;
CAT = Kisileraras1 Catisma; Strs= Algilanan Stres; S1-S4 = Algilanan Stres maddeleri; Psa= Psikolojik Saglamlik; P1-P3 =
Psikolojik Saglamlhik maddeleri; Uaid= Universite Aidiyeti; A1-A4 = Universite Aidiyeti maddeleri

4.1.1. Olgme Modeli icin Uyum Tyiligi Degerleri

Tablo 3
Ol¢me Modelinin Uyum Lyiligi Indeksleri

Indeks Normal Uyum Kabul Edilebilir Uyum Olgme Modeli
x2 /sd <2 <5 3.08
AGFI >.90 >.80 .90
GFI >.90 >.85 .93
IFI >.95 >.90 .95
CFlI >.95 >.90 .95
NFI >.95 >.90 .93
RMSEA <.05 <.10 .07

Kaynaklar: (Hair vd., 2019).

Tablo 3’te sunulan uyum iyiligi indeksleri dogrultusunda, 6l¢gme modelinin yapisal gecerliligi degerlendirilmistir.
Analiz sonuglarina gore elde edilen degerler su sekildedir: ¥*/sd = 3.08, AGFI = .90, GFI = .93, IFI = .95, CFI =
.95, NFI=.93, RMSEA = .07’dir. GFI, IFI, CFI ve NFI degerlerinin .90’1n iizerinde olmasi, modelin artimli uyum
indeksleri agisindan yeterli diizeyde uyum gosterdigini ortaya koymaktadir. AGFI degerinin .90 olarak
hesaplanmasi da modelin normatif uyum agisindan kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Ayrica,
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RMSEA (.07) degerlerinin kabul edilebilir sinirlar i¢erisinde bulunmasi, 6l¢gme modelinin mutlak uyum agisindan
da yeterli diizeyde oldugunu desteklemektedir.

4.1.2. Olcme Modeline Iliskin Faktor Yiikleri, Standart Hata ve t- Degerleri

Tablo 4
Olg¢me Modeline Iliskin Faktor Yiikleri, Standart Hata ve T- Degerleri

Ortiik ve Gézlenen  Standardize SH t Standardize
Degiskenler Edilmemis Faktor Faktor Ytk
Yiikleri Degerleri
Pbng
ALGN 2.75 0.75 10.21 0.50
GAE 5.44 0.14 20.32 0.93
CAT 4.72 0.32 17.85 0.83
Strs
S1 0.97 0.56 14.64 0.66
S2 1.05 0.44 17.37 0.75
S3 1.18 0.31 20.03 0.83
S4 1.18 0.17 22.98 0.91
Psa
P1 0.98 0.40 17.30 0.77
P2 1.04 0.34 18.36 0.81
P3 1.06 0.37 17.85 0.79
Uaid
Al 0.89 0.46 16.74 0.73
A2 1.03 0.27 20.97 0.86
A3 1.11 0.22 21.92 0.88
A4 1.05 0.49 16.26 0.72

Not: N = 420; Pbng =Phubbing Davranisina Maruz Kalma; ALGN = Algilanan Normlar; GAE = G6z Ard1 Edilme Duygusu;
CAT = Kigileraras1 Catisma; Strs= Algilanan Stres; S1-S4 = Algilanan Stres maddeleri; Psa= Psikolojik Saglamlik; P1-P3 =
Psikolojik Saglamlik maddeleri; Uaid= Universite Aidiyeti; A1-A4 = Universite Aidiyeti maddeleri

Elde edilen bulgular, 6lgme modelindeki gozlenen degiskenlerin ait olduklari ortiik yapilari anlamli ve gegerli
bicimde yansittigini gdstermektedir. Tablo 4’te goriildiigii iizere, modeldeki standardize faktor yiikleri .50 ile .93
arasinda degismektedir. Bu degerlerin tamami, Biiylikoztirk (2021) tarafindan onerilen .45°lik esik degerin
iizerindedir ve bu durum, modelin yapisal olarak giiclii ve tutarl bir faktdr yapisina sahip oldugunu gostermektedir.
Ayrica tiim gozlenen degiskenlere iliskin t-degerlerinin 10.21 ile 22.98 arasinda degistigi ve tamaminin Brown
(2015) tarafindan belirtilen 1.96 esik degerinin lizerinde oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, her bir degiskenin kendi
ortiik yapisini anlamli diizeyde yordadigimi ortaya koymaktadir. Tiim bu sonuglar birlikte degerlendirildiginde,
aragtirmada kullanilan 6lgme araglarinin yap1 gecerliligini sagladigi, onerilen dlgme modelinin teorik yapiyla

uyumlu oldugu ve modelin psikometrik agidan gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.
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4.1.3. Ortiik Degiskenler Arasi liskiler

Tablo 5

Ortiik Degiskenlerin Kovaryans Matrisi

1 2 3 4
1-Pbng 1
2-Strs 0.25** 1
3-Psa -0.26** -0.37** 1
4-Uaid -0.29** -0.42** 0.32** 1

Pbng =Phubbing Davranisina Maruz Kalma; Strs= Algilanan Stres; S1-Psa= Psikolojik Saglamlik; Uaid= Universite Aidiyeti
p<.05*, p<.01**

Tablo 5’te sunulan korelasyon matrisi incelendiginde, phubbing davranisina maruz kalma ile algilanan stres
arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski saptanmistir (r = .25, p < .01). Bu bulgu, phubbinge maruz kalan
bireylerin daha yiiksek diizeyde stres yasadigini gostermektedir. Phubbing ile psikolojik saglamlik (r =—.26, p <
.01) ve tniversite aidiyeti (r = —.29, p < .01) arasinda negatif yonde anlamli iliskiler bulunmustur. Bu sonuglar,
phubbing deneyiminin bireylerin psikolojik dayanikliligini ve iiniversiteye duydugu aidiyet hissini
zayiflatabilecegini gostermektedir. Algilanan stres ile psikolojik saglamlik arasinda negatif bir iligki gézlenmistir
(r=-.37, p <.01). Aym sekilde, algilanan stres ile liniversite aidiyeti arasinda da negatif ve anlamli bir iligki
bulunmaktadir (r =—.42, p <.01). Bu bulgular, stres diizeyinin artmasinin bireylerin psikolojik saglamliklarini ve
kurumsal aidiyetlerini olumsuz etkileyebilecegine isaret etmektedir. Universite aidiyeti ile psikolojik saglamlik
arasinda ise pozitif yonde anlamli bir iligki saptanmustir (r = .32, p <.01). Bu durum, psikolojik olarak daha saglam
bireylerin iiniversiteye daha yiiksek diizeyde baglilik hissettiklerini gostermektedir.

4.2. Yapisal Model Sonuclar
4.2.1. Yapisal Model icin Uyum Tyiligi Degerleri

Tablo 6

Yapisal Modelin Uyum Iyiligi Indeksleri

Indeks Normal Uyum Kabul Edilebilir Uyum Yapisal Model
x2 /sd <2 <5 3.53
AGFI >.90 >.80 .88
GFI >.90 >.85 .92
IFI >.95 >.90 .94
CFlI >.95 >.90 .94
NFI >.95 >.90 .92
RMSEA <.05 <.10 .08

Kaynaklar: (Hair vd., 2019).

Tablo 6°da yer alan yapisal modelin uyum iyiligi indeksleri incelendiginde, modelin genel olarak veriyle kabul
edilebilir diizeyde bir uyum gosterdigi goriilmektedir. y*/sd degeri 3.53 olup, literatiirde kabul edilen <5 sinirinin
altinda kalarak modelin uyumlu oldugunu gostermektedir. Modelin diger uyum iyiligi indekslerine bakildiginda;
GFI (.92), IFI (.94), CFI (.94) ve NFI (.92) degerleri kabul edilebilir esik degerlerin iizerindedir. Ancak AGFI
degeri .88 ile normal uyum diizeyinin biraz altinda kalmakla birlikte kabul edilebilir aralikta yer almaktadir. Bu
bulgular modelin yapisal uyum acisindan yeterli diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Hata indekslerinden



Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi-GEFAD| 739

RMSEA degeri .08 olarak hesaplanmig ve <.10 esigi i¢inde kaldigi i¢cin modelin hata diizeyinin kabul edilebilir
smirlar icerisinde oldugu soylenebilir. Genel olarak degerlendirildiginde, elde edilen tiim uyum iyiligi indeksleri
modelin Onerilen yapisal iliskilerle uyumlu oldugunu ve modelin test edilmesine yonelik gegerli bir temel
olusturdugunu gostermektedir.

4.2.2. Yapisal Esitlik Degerleri

Yapisal modele dair standardize edilmis yol katsayilari ile bu katsayilarin istatistiksel anlamlilik diizeylerine iliskin
analiz bulgular1 Sekil 3’te sunulmustur.

Sekil 3

Yapisal Modele Iliskin Standardize Yol Katsayilart

il 0.33%
e #2
— =
50 ngs
GAE 092 Phng 029 017 Uil 23
023
oAt 071
S 0.16%
077 0.82 020

Not: N = 420; Pbng =Phubbing Davranigina Maruz Kalma; ALGN = Algilanan Normlar; GAE = G6z Ard1 Edilme Duygusu;
CAT = Kisileraras1 Catisma; Strs= Algilanan Stres; S1-S4 = Algilanan Stres maddeleri; Psa= Psikolojik Saglamlik; P1-P3 =
Psikolojik Saglamlhik maddeleri; Uaid= Universite Aidiyeti; A1-A4 = Universite Aidiyeti maddeleri

Tablo 7

Yapisal Modele Iliskin Yol Katsayilar:

Yol Standardize 3 t

PBNG— STRS 0.26 4.66
PBNG— PSA -0.27 -4.83
STRS — UAID -0.33 -5.79
PSA— UAID 0.16 2.94
PBNG— UAID -0.17 -3.09

Pbng =Phubbing Davranigina Maruz Kalma; Strs= Algilanan Stres; S1-Psa= Psikolojik Saglamlik; Uaid= Universite Aidiyeti
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Tablo 7°de yer alan yapisal yol katsayilari incelendiginde, modelde tanimlanan tiim iliskilerin istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmektedir. Buna goére, phubbing davranigina maruz kalma, algilanan stresi pozitif yonde ve
anlamli bir sekilde yordamakta (8 = 0.26, t = 4.66), psikolojik saglamlig1 ise negatif yonde ve anlamli diizeyde
yordamaktadir (= —0.27, t = —4.83). Bu bulgular, phubbing deneyiminin hem stres diizeyini artirdigini hem de
bireylerin psikolojik saglamlik diizeyini diisiirdiigiinii gdstermektedir. Ote yandan, algilanan stresin {iniversite
aidiyeti lizerindeki etkisi negatif ve anlamlidir (f = —0.33, t = —5.79); bu durum, stres diizeyi yiiksek bireylerin
tiniversiteye olan aidiyet hislerinin azaldigim gdstermektedir. Psikolojik saglamlik, {iniversite aidiyetini pozitif
yonde ve anlaml diizeyde yordamakta olup (5 = 0.16, t = 2.94), dayaniklilig1 yiiksek bireylerin kuruma daha giiglii
bir bag gelistirdiklerini gdstermektedir. Ayrica, phubbing davraniginin {iniversite aidiyetine olan dogrudan etkisi
negatif ve anlamli bulunmustur (f = —0.17, t = —=3.09). Ancak dikkat gekici bir sekilde, yapisal modele herhangi
bir araci degisken (algilanan stres ve psikolojik saglamlik) dahil edilmeden once bu iligkinin katsayisi daha
yiiksektir (r = —0.29). Araci degiskenlerin eklenmesiyle bu deger = —0.17’ye diismistiir. Bu azalma, phubbing
davranisinin iiniversite aidiyeti {izerindeki etkisinin bir kisminin stres ve psikolojik saglamlik degiskenleri
aracilifiyla dolayli olarak gergeklestigini, yani modelde kismi aracilik yapilarinin bulundugunu gostermektedir.
Bu dolayli etkiler incelendiginde, phubbingin iiniversite aidiyetini algilanan stres iizerinden negatif yonde
etkiledigi (B = —0.08) ve psikolojik saglamlik araciligiyla da yine negatif bir dolayli etkiye sahip oldugu (p = —
0.04) goriilmektedir. Toplam dolayli etkinin (B =-0.12, t = —4.52) anlaml1 olmasi, her iki degiskenin de bu iliskide
onemli birer araci rol oynadigini dogrulamaktadir.

TARTISMA

Bu aragtirmada, {iniversite 6grencilerinin phubbinge maruz kalma diizeylerinin {iniversite aidiyeti {izerindeki
etkisinde algilanan stres ve psikolojik saglamlik degiskenlerinin aracilik rollerini incelenmistir. Calisma bulgulari
phubbinge maruz kalmanin, bireylerde sosyal ve psikolojik agidan etkileri oldugunu; gen¢ niifusun {iniversite
alanlarinda kars1 karsiya kaldiklar1 bu dijital tehdidin onlar1 aidiyet duygulari, stres ve psikolojik dayanikliliklarini
anlamak {izere bilgi sunmaktadir. Phubbing davranisi yalnizca sosyal bir nezaketsizlikten ziyade, bireylerin
sosyallesme ve saglhkl ikili iligkiler kurmasimmin Oniine gecen bir davramis olarak goriilmektedir
(Chotpitayasunondh & Douglas, 2018; Robert & David, 2022). Bu baglamda, {iniversite 6grencileri gibi gelisimsel
olarak kimlik olusumu ve sosyal bag kurma siireglerinin merkezde oldugu bir donemdeki bireyler i¢in phubbinge
maruz kalma, yalnizca anlik bir rahatsizlik degil, aidiyet duygusunu zedeleyen yapisal bir stresér haline
gelmektedir (Beyens vd., 2020; Tufan vd., 2025). Bu gelisimsel 6zellikler géz 6niinde bulunduruldugunda hem
strese agiklik hem de sosyal dislanmaya duyarlilik artmaktadir.

Aragtirmanin 6lgme araglar1 psikometrik yeterliligin yiiksek oldugunu ve kurulan modelin genel uyum
indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Ozellikle calismanin temel degiskeni olan
phubbing degiskeninin alt boyutlarindan olan “g6z ardi edilme duygusu” ile “kisilerarasi ¢atigma” yiiksek faktor
yiikii dolayistyla dijital dislanmanin merkezinde yer aldig gériilmektedir. Bu durumda sosyal diglanmanin sadece
fiziksel ortamlarla sinirli kalmadig, dijital ortamlarda da ayni etkiyi gosterebildigini ortaya koymaktadir (Robert
& David, 2022; Safdar vd., 2023). Nitekim son donem arastirmalar, dijital dislanmanin bireylerde yalmzlik, ice
¢ekilme ve baglanma sorunlarimi tetikleyebilecegini gostermektedir (Shensa vd., 2020; Miiller vd., 2022). Bu da
phubbingin iiniversite aidiyetini dolayli yollarla nasil etkileyebilecegine dair 6nemli bir ipucu sunmaktadir.

Yapisal model baglaminda degiskenler arasi iligkilerin istatistiksel agidan giivenilir oldugu goriilmektedir. Stres
ve psikolojik saglamlik degiskenlerine ait yol katsayilarinin yiiksek t-degerleri, bu iligkilerin istatistiksel olarak
anlaml1 oldugunu gdstermektedir. Modelde sonug degiskenlerinden biri olarak konumlanan psikolojik saglamlik,
bireylerin stres karsisindaki tepkilerini ve sosyal baglanma deneyimlerini sekillendiren 6nemli bir psikolojik
kaynak olarak degerlendirilmektedir. Literatiirde psikolojik saglamligin, bireyin stresle basa ¢ikma kapasitesini
artirmasinin yani sira, kendilik algisin1 koruma, sosyal destek arama davranisi ve kisilerarasi iliskileri siirdiirme
becerileriyle de iligkili oldugu vurgulanmaktadir (Luthar & Cicchetti, 2000; Masten, 2014). Bu nedenle, psikolojik
saglamlik degiskeninin sosyal diglanma tehdidi gibi dijital davranig ériintiilerine karst bir koruyucu faktor olarak
degerlendirilmesi kuramsal agidan anlamhidir. Ancak ¢alismanin kuramsal temellendirmesi agisindan, psikolojik
saglamligin bu aracilik roliinii nasil iistlendigi daha acik ele alinmalidir. Buna gore psikolojik saglamlik, bireyin
olumsuz c¢evresel kosullara karsi esneklik ve toparlanma kapasitesi gostermesini saglayarak, phubbingin
olusturdugu dislanma ve degersizlik hissine karsi bir tampon gorevi gérmektedir (Smith vd., 2012; Arslan, 2021).
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Bu nedenle psikolojik saglamlik, phubbing gibi sosyal stresorlerin aidiyet tizerindeki etkisini azaltarak bireyin
iiniversite ile kurdugu duygusal bagi korumasina yardimer oldugu diisiiniilmektedir. Literatiirdeki ¢aligmalarda
bunu destekler niteliktedir (Connor & Davidson, 2003; Tugade & Fredrickson, 2004).

Bulgular 15181nda phubbinge maruz kalma ve algilanan stres arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu fakat
psikolojik saglamlik ve iiniversite aidiyeti ile negatif yonde anlaml bir iliski oldugu goériilmektedir. Bireylerin
sosyal bir ortamda gormezden gelinme ve dikkate alinmama gibi phubbing deneyimine maruz kalmay stresli bir
durum olarak algiladig1 ve bunun psikolojik saglamliklarini zayiflatarak bulunduklari {iniversiteye ait hissetme
konusunda zorluk yasadiklarim1 gostermektedir. Diglanmis hissetme bireylerin temel sosyal ihtiyaglarina yonelik
bir tehdit algis1 olusturacag: i¢in bireyler bu durumda sosyal ve duygusal tepkilerini diizenlemekte zorluk
¢ekebilirler (Williams, 2007). Bu siireg, 6zellikle 18-25 yas araligindaki bireylerin gelisimsel kirilganliklar
nedeniyle daha derin etkiler yaratabilmektedir. Bu yas grubu hem psikososyal kimlik geligimi hem de kurumsal
bag kurma kapasitesinin sekillendigi bir dénem oldugu i¢in dijital dislanma deneyimi daha kalic1 etkiler
dogurabilir (Haktanir vd., 2021; Arslan & Coskun, 2023). Ek olarak psikolojik saglamlik ve {iniversite aidiyeti
algilanan stres ile negatif yonlii anlamli iligki gdstermektedir. Bu bulgu, bireylerin stres seviyeleri arttikca hem
icsel dayaniklilik kaynaklarina erigimlerinin zorlastiginit hem de ait olduklari sosyal ¢evreyle baglarinin
zayiflayabildigini gostermektedir. Bu durum, stresin bireyin psikolojik uyum ve sosyal biitiinlesme siirecleri
tizerinde olumsuz etkiler yarattigini gostermektedir. Stres kurami ¢ergevesinde bakildiginda (Lazarus ve Folkman,
1984), bireyler cevredeki stresorlerle bas etmekte zorlandiklarinda, sosyal uyum ve 6znel iyi olus diizeyleri
diisecektir.

Diger yandan iiniversite aidiyeti ile psikolojik saglamlik arasinda pozitif iliski goriilmektedir. Bu durum psikolojik
saglamlig1 yiiksek bireylerin {iniversiteye daha ait hissettikleri, baglliklarinin gelistigi ve bununda akademik
cevrede daha rahat sosyallesebildiklerini gdstermektedir (Arslan & Coskun, 2023; Martin ve Marsh, 2008). Benzer
bicimde, psikolojik saglamlig: yiiksek dgrencilerin stres karsisinda daha etkili baga ¢ikma stratejileri geligtirdikleri
ve bu sayede iiniversite ortaminda daha kalict sosyal iligkiler kurabildikleri gosterilmistir (Gopalan ve Brady,
2020). Genel baglamda bakildiginda dijital diglanmanin bireylerin stres diizeylerini arttirirken, psikolojik
saglamliklarini zayiflattif1 ve sosyal baglarini siirdiirme deneyimlerini tehdit ettigi goriilmektedir. Fredrickson ve
arkadaglarinin (2003) calismasina gore kronik stresorlerin olmasi ve olumlu duygulardan yoksunluk bireylerin
icsel psikolojik kaynaklarina zarar verdigini gostermektedir. Bu durum, dijitallesen iiniversite kiiltiiriinde sosyal
baglarin kopmasinin bireylerde hem akademik performans hem de duygusal biitiinliik agisindan risk olusturduguna
isaret etmektedir (Shensa vd., 2018).

Universite aidiyeti ve algilanan stres arasindaki negatif yonlii anlamli iliski bireylerin kurumsal baglanmalarinda
stres diizeyinin etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulgu literatiirde konuyla iliskili yapilan bulgularla
ortiismektedir (Hausmann vd., 2007; Pedler vd., 2022). Ote yandan iiniversite aidiyeti ve psikolojik saglamlik
arasindaki pozitif yondeki anlamli iligki bireylerin psikolojik saglamliklarinin artmasi ile kurum aidiyetlerinin ve
baglhiliklarinin da arttigin1 gdstermektedir. Ozellikle akademik aidiyetligin sadece fiziksel cevre ile sekillenen degil
icsel psikolojik kaynaklarla da sekillenen bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Literatiir bulgulart da bunu destekler
niteliktedir (Martin & Marsh, 2008; Soria vd., 2022; Gopalan & Brady, 2020; Haktanir vd., 2021). Buradan
hareketle, aidiyet duygusunun gelisiminde bireysel psikolojik kaynaklarin 6nemi kadar bu kaynaklarin dijital
sosyal ortamlarda nasil korundugunun da kritik oldugu anlasilmaktadir.

Phubbingin tiniversite aidiyetine etkisi negatif yonde ve dogrudan anlamlidir fakat yapisal modelde algilanan stres
ve psikolojik saglamlik degiskenleri eklendiginde bu etki zayiflamaktadir. Bu baglamda phubbingin iiniversite
aidiyetini kismen dolayli yollarla etkiledigini soyleyebiliriz. Baron ve Kenny’nin (1986), aracilik modeli
baglaminda bagimsiz bir degiskenin etkisi araci degiskenler iizerinden zayifliyorsa kismi bir araciliktan s6z
edilebilir. Bu durumda, ¢aligma bulgular: dijital diglanmanin sadece anli duygu durumu degil, kuruma baglilik,
uzun siireli sosyal uyum ve sosyal kimlik gelisimini etkileyecegi sdylenebilir. Phubbingin yarattig1 gériinmeyen
dislanma bi¢imi, zamanla 6grencilerin iiniversite ile 6zdeslesmesini zorlagtirmakta ve bu da sosyal kimlik kurami
gergevesinde bireyin grup iiyeligini tehdit etmektedir (Tajfel & Turner, 1986; Haslam vd., 2020). Bu baglamda
universitelerde dijital iletisim aligkanliklarinin kisilerarasi iligkilere etkisi bu baglamda tekrar degerlendirilmelidir.
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SONUC VE ONERILER

Yapilan bu aragtirma, iiniversite dgrencilerinin phubbinge maruz kalma diizeylerinin {iniversite aidiyeti tizerindeki
etkisinde algilanan stres ve psikolojik saglamlik degiskenlerinin araci rollerini incelemistir. Bulgular 1s181nda
phubbingin {iniversite aidiyetine dogrudan ve dolayli olumsuz etkileri oldugu; bu etkinin kismi olarak psikolojik
saglamlik ve algilanan stres ile araciligi oldugu saptanmistir. Phubbingin sosyal diglanmayi tetikleyerek stresi
arttirdig1 dolayistyla bireylerin psikolojik kaynaklarini zayiflattig1 goriillmektedir. Bu durumda da stres diizeyinin
artmasi ve psikolojik saglamligin azalmasi {iniversite aidiyetini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu bulgu, dijital
dislanma deneyimlerinin geng yetiskinler i¢in yalnizca gecici duygusal sikint1 yaratmakla kalmayip, ayn1 zamanda
kurumsal ve sosyal aidiyet duygularimi da derinden zedeleyebilecegini gostermesi bakimindan o6zgiindiir.
Aragtirmanin katkist yalnizca degiskenler arast iliskileri agiklamakla sinirlt degildir; ayn1 zamanda geng bireylerin
dijital sosyal baglanma bigimleri ile yiiksekdgretim kurumlariyla kurduklari bag arasindaki dinamik iliskiye 151k
tutmaktadir. Bu durumda dijital etkilesimin kurumsal baglilik ve sosyal uyum {izerinde belirleyici oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla dijital diglanmanin fark edilmesi ve koruyucu veya Onleyici psiko-egitim
programlarinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Phubbinge maruz kalmanin yalnizca kisileraras: iliskilerde degil, akademik baglamda da psikolojik risk
olusturdugu bulgusu, son dénem literatiirle de &rtiismektedir (Baranova vd., 2022; Tufan vd., 2025). Ozellikle
oryantasyon siirecindeki 6grencilerin liniversite aidiyetlerinin artirilmasi ve sosyal baglarin gii¢lendirilmesi adina
bu durum elzemdir. Universitelerdeki PDR birimlerinin psikolojik saglamhig:i destekleyen bireysel destek
hizmetleri sunmast da 6grencilerin {iniversite yasamlarini ve uyum saglamalarini daha saglikli hale getirecektir.
Aragtirma, {iniversite diizeyinde geng¢ yetiskinlerin yas ve gelisimsel oOzelliklerini de dikkate alarak
degerlendirildiginde, gelisimsel kirilganliklarin (6rnegin kimlik olusumu, bagimsizlik cabasi, grup aidiyeti
ihtiyaci) dijital diglanmanin etkilerini daha da artirabildigi goriilmektedir (Arnett, 2014). Bu nedenle, phubbingin
ozellikle 18-24 yas araligindaki bireyler i¢in sosyal baglilik {izerinde daha keskin etkiler olusturabilecegi
diigtiniilmektedir.

Gelecek arastirmalarda daha genis drneklemin kullanilabilir ve boylamsal ¢alismalar yapilabilir. Ayrica, psikolojik
saglamlik gibi i¢sel kaynaklarin zaman igerisindeki degisimi ve {iniversiteye uyum siireci iizerindeki etkisi ancak
boylamsal tasarimlarla daha net anlasilabilir. Ek olarak kiiltlirleraras1 kargilagtirma g¢alismalarimin yapilmasi
bireylerin dijital diglanmay1 nasil algiladigini ve koruyucu faktorlerden hangilerinin daha etkili oldugunu anlamada
onemli katkilar sunacaktir. Bu tiir karsilagtirmali ¢aligmalar, kiiltiirel normlarin hem dijital etkilesim hem de
kurumsal baglilik {izerindeki roliinii anlamada yardimci olabilir (Fan vd., 2020). Ek olarak sadece phubbinge
maruz kalma degil, phubbing uygulayan birey olmanin da psikolojik sonuglari degerlendirilebilir ve bu sayede
dijital iletisim ¢ok boyutlu sekilde arastirilabilir. Nitekim, son aragtirmalar hem phubbing yapan hem de maruz
kalan bireylerin benzer diizeyde yalnizlik, depresyon ve aidiyet problemleri yasadigini bildirmektedir (Roberts ve
David, 2020). Bu sayede geng yetiskinlerin psikososyal iyilik halleri daha kapsamli bicimde desteklenebilir. Bu
calismanin dnemi, yalnizca bireysel degil kurumsal diizeyde de oOnleyici stratejilerin gelistirilmesine bilimsel
dayanak sunmasinda yatmaktadir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

The rapid digitalization of social interactions has introduced new forms of interpersonal neglect, one of which is
phubbing, defined as ignoring individuals in face-to-face settings by focusing on a smartphone. Although previous
research has extensively examined the interpersonal and emotional consequences of phubbing, its implications for
institutional belonging within higher education contexts remain insufficiently explored. University belonging is a
critical psychosocial construct associated with academic persistence, psychological well-being, and social
integration.
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The primary purpose of this study was to examine the effect of exposure to phubbing on university belonging
among undergraduate students. Specifically, the study investigated whether perceived stress and psychological
resilience function as mediating mechanisms in this relationship. By addressing these pathways, the research
aimed to clarify how digitally mediated social exclusion experiences translate into broader psychosocial outcomes
within the university context.

Accordingly, the study addressed the following research questions:
1. Does exposure to phubbing significantly predict university belonging among university students?
2. Does perceived stress mediate the relationship between exposure to phubbing and university belonging?

3. Does psychological resilience mediate the relationship between exposure to phubbing and university
belonging?

Originality / Value

While phubbing has increasingly been conceptualized as a form of digital social exclusion, existing research has
predominantly focused on dyadic relationships, romantic contexts, or general well-being outcomes. Empirical
evidence addressing the institutional and contextual consequences of phubbing—particularly within university
environments where belonging plays a central developmental role—remains limited.

This study contributes to the literature by conceptualizing phubbing not merely as an interpersonal discourtesy but
as a psychosocial stressor that undermines students’ sense of institutional attachment. Moreover, by
simultaneously examining perceived stress and psychological resilience as mediating variables, the study offers a
multidimensional explanatory model integrating vulnerability-enhancing and protective psychological processes.
In this respect, the research provides original insights into the mechanisms through which digital exclusion
experiences influence university belonging.

Design and Methodology

A relational research design was employed, and the proposed model was tested using Structural Equation Modeling
(SEM). The sample consisted of 420 undergraduate students enrolled at Istanbul Gelisim University and Igdir
University during the 2025-2026 academic year. Participants were recruited using convenience sampling based
on accessibility and feasibility considerations.

Data were collected via an online questionnaire administered through Google Forms. Measurement instruments
included the Short Form of the Generic Scale of Being Phubbed, the Short University Belonging Scale, the
Perceived Stress Scale—Short Form, and the Psychological Resilience Scale. Prior to hypothesis testing, normality
assumptions were evaluated using skewness and kurtosis values. The SEM analysis followed a two-step approach:
confirmatory factor analyses were conducted to test the measurement model, followed by evaluation of the
structural model to examine direct and indirect effects. Model fit was assessed using standard goodness-of-fit
indices (y*/df, CFL, IF1, GFI, NFI, RMSEA, SRMR).

Findings

The results indicated that exposure to phubbing significantly and negatively predicted university belonging.
Additionally, phubbing exposure was associated with increased perceived stress and decreased psychological
resilience. Perceived stress had a significant negative effect on university belonging, whereas psychological
resilience exerted a significant positive effect.

Mediation analyses demonstrated that both perceived stress and psychological resilience partially mediated the
relationship between exposure to phubbing and university belonging. Higher levels of phubbing increased stress
and reduced resilience, which in turn weakened students’ sense of belonging. Although the direct effect of
phubbing on university belonging remained significant after the inclusion of mediators, its magnitude decreased,
indicating partial mediation. These findings suggest that the impact of digital social exclusion on institutional
belonging operates through both stress-related vulnerability and diminished protective resources.
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Research Limitations

Several limitations should be acknowledged. First, the cross-sectional design restricts causal interpretations.
Second, reliance on self-report measures may introduce response bias. Third, the use of convenience sampling
limits the generalizability of the findings. Future research may benefit from longitudinal designs, multi-informant
data sources, and more diverse samples.

Implications: Theoretical, Practical, and Social

The findings extend social exclusion and stress appraisal frameworks by demonstrating that digital exclusion
behaviors can undermine institutional belonging through increased stress and reduced resilience. Practically, the
results highlight the importance of incorporating digital awareness and resilience-building interventions into
university counseling and student support services. At the institutional level, universities may consider developing
psychoeducational programs that promote mindful technology use, strengthen peer relationships, and enhance
students’ psychosocial resources.
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0z

Bu aragtirmamin amaci, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya bagslanan Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli (TYMM) Okul Oncesi Egitim Programi’na iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek ve programin 2013
okul oncesi egitim programi ile benzerlik ve farkhiliklarini ortaya koymaktir. TYMM, beceri temelli yapist,
deger odakly yaklasimi ve biitiinciil gelisim anlayist ile onceki programlardan ayrilmakta olup, ogretmen
goriisleri programin islevselligini degerlendirmek agisindan énem tasimaktadwr. Arastirma nitel desende
yiiriitiilmiis, amagl 6rnekleme ile segilen Evzurum il merkezinde gorev yapan 20 okul oncesi 6gretmeni ile yari
yapilandirilmis gorviismeler yapimistir. Veriler icerik analiziyle ¢oziimlenmis, kod ve temalar bagimsiz
arastirmacilar tarafindan karsilastirilarak olusturulmustur. Bulgular, 6gretmenlerin TYMM programini genel
olarak olumlu degerlendirdigini; dzellikle degerler egitimi, kiiltiirel icerik ve beceri temelli yaklasimin
cocuklarin geligimine katki sagladigimi diisiindiiklerini géstermektedir. Bununla birlikte, kavramsal netlik
eksikligi, artan evrak yiikii, sinirlt hizmet igi egitimler, degerlendirme siireglerinin yogunlugu ve teknoloji
entegrasyonundaki yetersizlikler uygulamada gii¢liik yaratmaktadr. Aile ve toplum katilumi vurgusunun da
uygulamada yeterince desteklenmedigi goriilmiistiir. Sonug olarak, o6gretmenlere yédnelik rehberlik
materyallerinin  giiclendirilmesi, hizmet ici egitimlerin artirlmast ve degerlendirme siireglerinin
sadelestirilmesi programin etkililigini artirmak igin onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkiye yiizyur maarif modeli, okul dncesi egitim programi, okul oncesi ogretmeni,
ogretmen goriisleri.

ABSTRACT

This study aims to determine the teacher lists for the Turkish Century Education Model (TCEM) Preschool
Education Program, which began implementation in the 2024-2025 academic year, and to highlight the
similarities and differences between this program and the 2013 preschool education program. TCEM differs
from previous programs in its skill capacity structure, value-oriented approach, and holistic development
understanding, and will emphasize the teacher's perspective on the program. The research was conducted using
a qualitative design, with semi-structured interviews conducted with 20 preschool teachers working in the city
centre of Erzurum, selected by purposeful sampling. Data were analysed using content analysis, and codes and
themes were independently tested and presented. The findings indicate that the teachers generally evaluate the
regulatory TCEM program positively, particularly highlighting the contributions of values education, cultural
content and skills based approach to children's development. However, challenges arise from a lack of
conceptual clarity, increasing paperwork, limited in-service training, the intensity of the evaluation processes,
and technological deficiencies. The emphasis on family and societal distribution is also adequately supported.
In conclusion, improving the guidance materials for teachers, increasing the in-service training opportunities,
and simplifying evaluation processes are suggested to enhance the effectiveness of the program.

Keywords: Turkey century education model, preschool education curriculum, preschool teacher, teachers’
views.
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GIRIS
Okul dncesi donem ¢ocuklarin tim gelisim alanlarinin desteklenmesi, potansiyellerinin ortaya ¢ikmasi ve elestirel,
yansitict veya yaratici diisiinme becerilerinin edinilmesinde etkili ve kritik bir zaman dilimi olarak kabul
edilmektedir. Bu dénemde gocuklarin egitim siireclerini sadece dogal akisina birakmanin yeterli olmadigi; amagli,
planli ve oyun temelli planlamanin gerekli oldugu bilinmektedir. Cocuklarin sistematik, planli ve diizenli bir egitim
programina katilmalari1 6nemlidir (Calisandemir, 2020; Demirel, 2024). OECD raporlarina gore okul 6ncesi donem

ogrenme ve gelisim becerilerinin siirekli oldugu, sosyal uyumun ve kurallar1 6grenmenin gerceklestigi bir siireg
olarak degerlendirilmektedir (Abankina vd., 2020; Goklii, 2021; OECD, 2021).

Okul oncesi egitimin gii¢lii, nitelikli ilerlemesi i¢in fiziksel ¢evre ve materyalin, dgretmen ve ilgili personel
yeterliliklerinin, aile egitimi ve katilimimin ve programin ayni zamanda desteklenmesi gerekmektedir. Okul dncesi
egitim siirecinin baslica 6geleri; egitim kurumlarinin fiziksel olanaklari, teknolojinin egitime dahil edilmesi, iklim
ve ¢evre kosullarina uygun ekipmanlar, egitime erisim saglayan ve katilim gosteren g¢ocuklar, g¢ocuklarin
ebeveynleri icin sunulan destek hizmetleri ve egitimler, 6gretmenler ile miifredattir. Bu dgelerin her birisinin
giiclendirilmesi ve uygun standartlara gore etkili hale getirilmesi egitimin kalitesini de biitiinciil olarak
etkilemektedir (Karakas & Baran, 2021).

Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarinin ailelerinden sonra ilk 6grenme deneyimlerini yasadiklar1 ortamlar, okul 6ncesi
egitim kurumlaridir. Kurumlarda alinan egitimler ¢cocugun yasantisinda kritik bir 6nem tasimaktadir. Cocuklarin
farkli deneyimler ve kazamimlar edindikleri ortamlar giiglendirilmelidir (Bertrand, 2015). Cocuklara bilgi, beceri
ve tutum kazandirmak, toplumsal yasantiya uyum saglamak, var olan potansiyellerini agiga ¢ikarmak ve uygun
yontemlerle degerlendirmek igin giiglii programlara ihtiya¢ duyulmaktadir (NAEYC, 2022). Nitelikli bir egitimin
temel bilesenleri nitelikli egitimci, zengin bir miifredat, 6gretmen-ebeveyn-c¢ocuk iligkisi ve aile katilimi olarak
siralanabilir (Barnett, 2011).

Ulkemizde okul éncesi egitimin genel durumuna bakildiginda son yillarda egitimin niteligini arttirmaya ydnelik
projeler, uygulamalar ve diizenlemelerin daha sik yapildig1 ve bunlarin daha goriiniir oldugu bilinmektedir (MEB,
2023). Okul dncesi egitimin yayginlastirilmasi ve dezavantajli gruplarin da desteklenmesi, teknolojinin egitime
entegresi gibi olusturulan bu imkanlar okul 6ncesi egitimin giiclendirilmesi adina yapilmaktadir (Ariman, 2023;
Eroglu & Simsek, 2021). Aynm1 zamanda {ilkemizde cografi kosullar ve yerlesim bolgeleri nedeniyle olusan
egitimde firsat esitsizlikleri de giderilmeye c¢alisiimaktadir. Okul 6ncesi egitime dair atilan tiim adimlart biitiincil
bigimde ele alarak ¢ocugun biitiinsel gelisimine alanlarina katki sunacak bir egitim programi egitimsel hedeflere
ulagilmasinda en 6nemli ara¢ olmaktadir.

Egitim programlarinin ihtiyaglara yonelik olmasi ve ayn1 zamanda 6gretim iceriklerinin planlama, yontem, hedef
ve degerlendirme siiregleri agisindan agik ve net bicimde tanimlanmasi gerekmektedir (Cubuk¢u, 2015). Okul
oncesi donemde ¢ocuklarin kazanmasi beklenen beceri ve davranislar ile desteklenmesi gereken geligim alanlari
nitelikli bir program ile saglanabilmektedir. Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin ilgilerini ¢ekebilecek yontemlerin
olmast, bu yontemler araciligiyla onlarin temel beceriler edinmeleri, ilkokula hazirlanmalar kisilik gelisimlerinin
ve diisiinme bi¢imlerinin temellerinin desteklenmesi ayni zamanda siirece ailenin de dahil edilmesi tasarlanmis bir
egitim programu ile gergeklestirilebilmektedir (Kuru Turagh, 2012). Okul Oncesi egitim programlarina
bakildiginda zamanin gerekliliklerine gore degisimler yagsanmigtir. 1952 yilindan baglayarak, 1989, 1994, 2002,
2006, 2013 (MEB, 2013) ve 2024 yillarinda Erken Cocukluk Egitimi (ECE, 2024) programi1 (MEB, 2024a) ile son
olarak TYMM Okul Oncesi Egitim Progranu (Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM), 2024; MEB, 2024b)
gelistirilmistir. Cagin gereksinimlerine gore, daha once yliriitiilmiis olan programlardan gelen doniitlere gore okul
oncesi egitim programinda degisiklikler ve yenilikler gerceklestirilmistir. MEB 2023 Egitim Vizyonu’'nda egitim
miifredatlarinin ¢agin sartlarina uygun bigimde gelistirilecegi ifade edilmistir (MEB, 2018).

TYMM okul oncesi egitim programi 2013 programindaki gibi yapilandirmaci felsefeyi benimsemistir. Aktif
o0grenmenin benimsendigi bu programda gelisimsel degil beceri temelli bir yap1 s6z konusudur (Bekiroglu &
Giilliihan, 2025). TYMM okul 6ncesi egitim programi beceri temelli ve biitiinciil bir yaklasimi esas almigtir.
Programda gelisim alanlarina yonelik igerikler “alan becerileri, kavramsal becerileri, sosyal duygusal 6grenme
becerileri, hareket ve saglik alani becerileri” olarak simiflandirilmistir. Ayrica programa 2013 programinda
olmayan Erdem-Deger-Eylem modeli kapsaminda UNICEF tarafindan belirlenmis 20 deger eklenmistir. TYMM
programinin aylik ve giinlilk plan, alan becerileri, kavramsal beceriler, egilimler, program bilesenleri (sosyal
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duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik, degerler), 6grenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenleri, igerik ¢ercevesi ve
O0gretmen kanitlari, 6gretme-0grenme yasantilari (6gretme 6grenme uygulamalart), farklilagtirma (zenginlestirme
ve destekleme), aile ve toplum katilimi, 6gretmen yansitmalar1 basliklart olacak seklinde planlanmistir (MEB,
2024b). 2013 programindan farkli olarak TYMM okul 6ncesi egitim programinda, okul 6ncesi egitimin temel
amaclarina var olan maddelerin yan1 sira “i¢inde yasadigi toplumun degerlerine uygun davraniglar sergilemelerini
saglamak” amaci eklenerek toplumsal degerlerinde vurgulandigi goriilmektedir (Karakas & Baran, 2024).

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli (TYMM) okul 6ncesi egitim programinda, 6nceki programlardan farkli olarak yeni
alt boyutlar ve kavramsal diizenlemeler yer almaktadir. Bu kapsamda 6zellikle okuryazarlik, egilim, beceri temelli
o0grenme siiregleri gibi kavramlarin programda daha goriiniir hédle geldigi; amag, igerik ve Ogrenme-dgretme
stireclerinin yeniden yapilandirildigi gériillmektedir. Boylece TYMM, hem tasarim hem de i¢erik bakimindan 2013
okul dncesi egitim programindan ayrigan bir yapiya sahiptir. Mevcut literatiirde TYMM okul 6ncesi egitim
programina iligkin simnirli sayida ¢aligma bulunmaktadir. Bu sinirhilik, programin olduk¢a yeni olmasindan
kaynaklanmaktadir. Yapilan arastirmalar daha ¢ok 2013 programina odaklanmig (Aydin & Tugluk, 2020; Tiikel,
2017; Yidiz, 2019), TYMM programina dair ise agirlikli olarak pilot uygulamalardan elde edilen 6n
degerlendirmeler yayimlanmistir (Direk & Batmaz, 2024; Eroglu & Eker, 2024; Karatas, 2025; Serdaroglu &
Bekir, 2024; Tutkun vd., 2025).

Okul 6ncesi 6gretmenleri, programin hem uygulayicisit hem de sahadan geri bildirim saglayan gelistirici aktorleri
olarak kritik bir role sahiptir. Bu nedenle onlarin deneyimleri, gézlemleri ve degerlendirmeleri programin sahadaki
basarisi agisindan temel belirleyici konumdadir. Programin heniiz ilk yilinda olmasi, genis 6l¢ekli ve uzun siireli
etki analizlerinin yapilmasina imkan vermese de Ogretmen goriislerinin toplanmasi, uygulamadaki giicli ve
gelistirilmesi gereken yonlerin erken donemde tespit edilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir. Dolayisiyla bu
caligma, 6gretmenlerin sahadan aktardig: ilk deneyimlere odaklanmakta ve bu deneyimler araciligiyla programin
mevcut durumuna dair baslangic diizeyinde bir degerlendirme sunmaktadir. Calismada, 6gretmen deneyimleri
dogrultusunda programun 2013 okul Oncesi egitim programu ile benzerlik ve farkliliklarimi ortaya koymak,
programin giiglii ve gelistirilmesi gereken yonlerini degerlendirmek ve bu degerlendirmeler 1s1ginda alana 6zgiin
katk: saglamak hedeflenmistir. Bu baglamda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

1. TYMM okul 6ncesi egitim programina iliskin 6gretmenlerin genel goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenler, programin giiclii ve gelistirilmesi gereken yonlerini nasil degerlendirmektedir?

3. Programin uygulanmasina dair 6gretmenlerin karsilastig1 zorluklar ve dnerileri nelerdir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin TY MM okul 6ncesi egitim programina iliskin diisiincelerinin elde edilmesi amaciyla
yapilan bu ¢alismada nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasi yontemi kullanilmistir. TYMM programinin
uygulama siirecinde okul Oncesi dgretmenlerin 6zglin deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi ve diisiincelerinin
miidahale olmaksizin elde edilmesi ve kendilerini net bi¢imde ifade edebilmeleri agisindan tercih edilmistir.
Durum ¢aligmasi yontemi, arastirmacinin olay veya olgu iizerinde etkisinin olmadigi, siireci detayli bigimde
incelemek icin tasarlanmis ve elde edilen bulgularin agiklayici bicimde sunulmasini icermektedir (Creswell, 2014).

Calisma Grubu

Bu caligmanin katilimeilar1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapan ve 2024-2025 egitim yilinda Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programini kullanan dgretmenlerden olusmaktadir. Calisma grubunun
olusturulmasinda amaglh 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rneklemede ¢aligmanin problem durumuna
dogrudan katki sunabilecek ve zengin bilgiye sahip katilimcilara ulagilmasi hedeflenir (Tarhan, 2015). Bu
¢alismada 6gretmenlerin maarif modeli programini incelemis veya bu konuda hizmet i¢i egitim almig olmas1 ve
bir egitim 6gretim yili boyunca sinif ortaminda yiiriitiiyor olmasi 6lgitleri esas alinmistir. Katilimcilarin giliz
donemine TYMM programi ile baslamalar1 veya giiz dénemi basinda kisa siireli olarak 2024 ECE programim
uyguladiktan sonra TYMM programina ge¢meleri, arastirmanin kapsami agisindan ayri bir degisken olarak
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degerlendirilmemis; bu durum analiz siirecinde g6z ard1 edilmistir. Bu baglamda Erzurum il merkezinde ilkokula
bagli anasiniflarinda goérev yapan ve maarif programi kullanan 20 okul Oncesi Ogretmene ulasilmistir.
Ogretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kadn 16 80
Erkek 4 20
Mesleki Kidem (Y1) 1-5 5 25
6-10 5 25
11-15 4 20
16 ve iizeri 6 30
Yas Aralig1 23-46 20 100
Ogrenim Diizeyi Lisans 14 70
Yiiksek lisans / YL 6grencisi 6 30
Hizmet I¢i Egitim Durumu Egitim alms 13 65
Egitim almamis 7 35
Egitim Yeterligini Belirtenler Yeterli 4 20
Yeterli degil 16 80

Veri Toplama Siireci

Calismada, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan gérisme teknigi kullanilmistir. Gériisme yontemi, aragtirtlmak
istenen problem durumuna iligkin agik uclu sorular sorulmasina, ayrintili yanitlarin elde edilmesine ve belirli bir
amag¢ dogrultusunda etkilesimli bir siire¢ yiiriitiilmesine imkan taniyan bir tekniktir (Karasar, 2013). Bu
arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve okul dncesi egitimi alaninda doktora
derecesine sahip iki uzmanin goriisleri dogrultusunda son haline getirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Yart yapilandirilmig goériisme formu, belirli 6l¢iide standart sorular icermesine ragmen esnek yapisi
sayesinde katilimci yanitlarina bagli olarak sondaj sorularin eklenmesine ve ayrintili verilerin elde edilmesine
olanak tanimaktadir (Tiirniiklii, 2000). Goriisme formu iki boliimden olusmaktadir: ik boliimde &gretmenlerin
cinsiyet, yas, mesleki kidem, 6grenim durumu, hizmet i¢i egitim durumu gibi kisisel bilgilerine yonelik sorular,
ikinci bolimde ise TYMM programimin degisen yonleri, 2013 programi ile benzerlik ve farkliliklart ile
ogretmenlerin genel goriislerini ortaya ¢ikarmaya yonelik toplam yedi soru yer almaktadir. Goriisme formunda yer
alan agik uglu sorular programin 6nceki (2013) miifredatla karsilastirmali benzerlik ve farkliliklarini, 6ne ¢ikan
degisiklikleri, giiclii ve gelistirilmesi gereken ydnlerini, dgretmenlerin karsilastigi zorluklari, degerlendirme
araglarini, aile ve toplum katilimina yansimalarini, ¢ocuklarin gelisimine etkilerini ve 6gretmenlerin tercihlerini
ortaya koymaya yoneliktir.

Caligmanin verileri 2025 yili mayis ayinin sonunda toplanmugtir. Ogretmenlerin siirece tamamen hakim olmalar,
sinif ortaminda maarif programinin tiim boyutlarini uygulamalari ve bazi ¢giktilarin olusmaya baslamasi adina siireg
bu sekilde planlanmistir. Veri toplama oncesinde etik kurul izni alinmig ve MEB sayfasindan Erzurum il
merkezindeki ilkokullar ve biinyelerinde bulunan anasiniflar tespit edilmistir. Tespit edilen okullarin miidiirleri
ve ilgili 6gretmenler ile iletisime gecilmis ve ¢alismanin igeriginden ve veri toplama siirecinden bahsedilmistir.
Ardindan okul dncesi 6gretmenleriyle uygun bir giin ve saat belirlenerek randevular planlanmistir. Goriismeler
okul diginda ve 6gretmenlerin programlarim etkilemeyecek bigimde gergeklestirilmistir. Goriismelere baglamadan
dnce dgretmenler gizlilik konularinda bilgilendirilmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen bire bir goriismeler yazili
halde kayit altina alinmis ve 20-25 dakika siirmiistiir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligin saglanmasi oldukga dnemlidir. Arastirmacilar nitel arastirmalara
yonelik olarak farkl stratejileri uygulayarak bulgularinin inandiriciligini, aktarilabilirligini, giivenilirligini ve teyit
edilebilirligini artirabilir (Miles vd., 2014).Calismada gegerlilik ve gilivenirligi saglamak i¢in literatiir taramasi
yapilarak sorular olusturulmus, arastirmaci ile birlikte alanda ti¢ uzman gériisii alinarak sorularin i¢ gegerliligin
saglanmasi yoluna gidilmistir. Uzman goriisleri sonucunda son sekli verilen sorularin agik ve anlagilir olma
durumunu ortaya koymak amaciyla ¢aligma grubu i¢inde olmayan bagska bir ilde gorev yapan ii¢ 6gretmene sorular
yoneltilmistir. Uygulama sonucunda sorularin amaca uygun, agik, anlasilir oldugu gériilmiis ve asil uygulamaya
gecilmistir.

Calismada giivenilir veriler elde edilmesi amaciyla katilimcilara aragtirmanin higbir agamasinda kimliklerinin
aciga cikarilmayacagi sdylenmis bdylece katilimcilarin daha gergekgi goriis belirtmelerinin Onii agilmustir.
Gorligme sonunda yazili alinan veriler katilimerya okutulmus ve dogru bigimde kaydedildigi kontrol ettirilmistir.
Calismanin giivenirligini artirmak i¢in, analiz siirecine gecilmeden 6nce kodlar ve temalar bir uzman goriisii
dogrultusunda belirlenmistir (Miles & Huberman, 1994). Calismanin inandiricih@min artirilmasi siirecinde
ulagilan bulgularin tutarliliginin saglanmasi amaglanmis bu amagla farkli bir uzmanin da ulasilan verileri
kodlamasi saglanmistir (Campbell vd., 2013). Kodlama siireci arastirmaci ve bagimsiz bir uzman tarafindan ayri
ayn yuritiilmis, daha sonra kodlar karsilastirilarak goriis birligi ve goriis ayriliklar1 belirlenmistir. Miles ve
Huberman’in (1994) 6nerdigi formiil kullanilarak hesaplanan kodlayicilar arasi tutarlilik orami %85 olarak
bulunmustur. Ayn1 zamanda arastirma siirecinde verilerin biitlinliigiinii korumak igin dgretmenlerin dogrudan
alintilarina yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin analizinde nitel analiz ydntemlerinden icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizinde, verilerin
yorumlanmasina olanak saglayacak kavram ve iligkilere ulasmak ve ayni zamanda g¢ikarimlarda bulunmak
amaglanmaktadir (Ultay vd., 2021). Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve dnce yiizeysel okuma
ardindan derinlemesine okuma yapilarak ¢éziimlenmistir. Katilimeilarin ifadeleri incelenerek, ne ¢ikan kavram
ve anlamlar1 temsil eden kodlar gelistirilmistir. Kodlarin birbiriyle olan iligkileri ve kullanim siklig1 tespit
edilmistir. Kodlama siirecinde aragtirmaci diginda ikinci bir uzmanin bagimsiz degerlendirmesi alinarak
kodlamalar arasi tutarlilik kontrol edilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi [Goriis Birligi / (Goriis Birligi
+ Gortis Ayriligr) x 100] formiilii kullanilarak kodlayicilar arasi tutarlilik orani hesaplanmistir. Yapilan analiz
sonucunda tutarlilik orant %85 olarak bulunmus ve bu oran nitel arastirmalarda kabul edilen en diisiik giivenilirlik
smirt olan %70’in iizerinde oldugundan (Miles & Huberman, 1994; Yildinm & Simsek, 2021) g¢aligmanin
giivenirligi saglanmistir. Verilerde katilime1 kimliklerinin gizlenmesi amaciyla &gretmenlere O1,02...020
seklinde kodlar verilmistir. Caligma kapsaminda kodlarin net bigimde goriilmesi igin verilerden dogrudan alintilar
yapilarak, bulgular sunulmustur.

Etik Kurul Beyanmi: Calismanin verileri Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulunun 15.05.2025
say1 ve 06 tarihli izni ile toplanmustir.

BULGULAR

Okul oncesi 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli okul 6ncesi egitim programi hakkindaki goriisleri
alinmig ve elde edilen bulgular igerik analizi sonrasinda ortaya ¢ikan kodlar araciligiyla sunulmustur. Verilen
yanitlarda katilime1 6gretmen sayis1 ve ifade sikligi arasinda farklilik goriillmektedir. Bu durum 6gretmenlerin
yanitlarinda birden fazla koda iliskin 6rneklerin yer almasi nedeniyle ortaya ¢ikmigtir. Bulgular tablolar halinde
sunulmus; her tabloda kategori — kod — ifade sikligi seklinde diizenleme yapilmistir. Ayrica dgretmenlerin
goriislerinden dogrudan alintilara yer verilerek bulgularin yorumuna destek saglanmistir.

Ogretmenlere ilk olarak kendileri tarafindan tespit edilmis ve dikkat geken 2013 ve TYMM programinin benzer
ve farkli yonleri sorulmustur. Tablo 2’de bulgular sunulmaktadir.
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Tablo 2

2013 ve TYMM Okul Oncesi Egitim Programinin Benzer ve Farkl Yonlerinin Karsilastirilmast

Kategori Kod Ifade Siklig (f)
Benzerlik Geligsimi destekleme — amaglar 6

Icerik kapsaminda artis 4

Degerler egitimi vurgusu 4
Farklilik Kazanim — 6grenme ¢iktilari, kavram degisimi 3

Evrak yogunlugu 3

Netlik eksikligi 3

Tablo 2°de yer alan katilimc1 6gretmenlerin verdikleri yanitlara gére programin en temel benzerlik noktas, her iki
programin da ¢ocuklarin gelisimini destekleme amaci tasimasidir. Bir gretmen bu durumu su sekilde ifade
etmistir: “2013 programu ile benzeyen yonleri programin genel amaclari ve ilkeleri diyebilirim” (O3, amaglar).

Farkliliklar agisindan ise 6gretmenler cesitli goriisler dile getirmistir. Dort 6gretmen programin “igerik kapsaminda
artis” sagladigini, dort 6gretmen “degerler egitimi vurgusunun 6ne ¢iktigini” belirtmistir. Ayrica li¢ 6gretmen
“kazanim-6grenme ¢iktilar1 ve kavram degisimi”, li¢ &gretmen ise “evrak yogunlugu ve netlik eksikligi”
konularma dikkat cekmistir. Ornegin bir 6gretmen: “Maarif programinda degisen beceri alanlarimn muglak
olmasi sebebiyle becerilerin secimi ve ulasmak konusunda zorluk yasiyorum” (012, netlik eksikligi) derken, bir
digeri: “Becerilerin milli ve manevi degerlerle iliskilendirilmesini begendim” (O4, degerler egitimi) ifadesini
kullanmustr.

Okul 6ncesi 6gretmenlerine sorulan bir diger soru ise TYMM okul dncesi egitim programinda belirgin sekilde 6ne
¢ikan ve goz carpan degisikliklerin neler olduguna iliskindir. Tablo 3’te belirgin degisiklikler gosterilmistir.

Tablo 3
TYMM Programinda One Cikan Degisiklikler

Kategori Kod ifade Sikligi(f)

Program yapisi Beceri temelli yap1
Etkinliklerde ¢esitlilik / tematik yap1
Program esnekligi yok / 6gretmen 6zerkligi az
Planlamada esneklik
Evrak yogunlugu
Deger ve kiiltiir Degerler egitimi ve kiiltiirel unsurlar

Teknoloji & araglar Teknoloji entegrasyonu eksikligi

N W b W W N DN O

Yeni araglar (matris, gézlem formu vb.)

Tablo 3’e gore 6gretmenlerin en fazla vurguladiklart degisiklik, programda degerler egitimi ve kiiltiirel unsurlarin
daha belirgin hale gelmesidir. Bunun yaninda beceri temelli yaklasim ve yeni araglarin (6r. goézlem formu)
eklenmesi One ¢ikan degisiklikler arasindadir. Ancak bazi 6gretmenler teknoloji entegrasyonunun yetersizligi ve
o0gretmen Ozerkligini kisitlayan esneklik sorunlarina dikkat ¢cekmistir.

Bir 6gretmen: “Maarif modeline teknolojik okuryazariik becerileri eklenebilirdi. Hareket ve saglik alani daha da
detaylandirilabilirdi” (07, teknoloji entegrasyonu) derken, bir digeri: “Maarif modelinde degerler egitimi, yerel
unsurlar ve bazi kavramlar degisti. Degerler egitimi cocuklarin karakter geligimine katki sagliyor” (010, degerler
egitimi) ifadesini kullanmisgtir.
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Ogretmenlere sorulan bir diger soru yeni programinin olumlu ve olumsuz yénlerini neler olduguna iliskindir. Tablo
4’te bulgular sunulmustur.

Tablo 4

TYMM Programinin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Kategori Kod Ifade Siklig1 (f)
Olumlu Degerler egitimi
Aile katilimi

Biitiinsel gelisim
Sosyal-duygusal gelisim
Esnek yap1
Olumsuz Kavramlarin soyutlugu
Karmagik kazanim-gosterge iligkileri

Hizmet ici egitim eksikligi

W w kA oON W WP~

Evrak ve planlama zorlugu

Tablo 4’¢ gore 6gretmenlerin ¢gogu olumlu yonlerin biraz daha baskin oldugunu ifade etmistir. En sik vurgulanan
olumlu 6zellik degerler egitimi olmugtur. Bunun yan1 sira aile katilimi ve ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisiminin
desteklenmesi de 6ne ¢ikmustir.

Olumsuz yonler arasinda ise soyut kavramlar, karmasik kazanim-gosterge iliskileri, yetersiz hizmet ici egitim ve
evrak yiikii dile getirilmistir. Bir 6gretmen: “Suan bunu degerlendirmek igin erken ama ¢ocuklarda degerlere karsi
daha yiiksek biling, hosgorii, elestirel diisiince gelistigini gozlemledim” (018, degerler) derken, baska bir
ogretmen: “Detaylandirilmis olmast anlasilmasini zorlastirdr. Net ve agik ifadelerle sunulmast daha dogru olurdu”
(06, soyut kavramlar) ifadesiyle elestiride bulunmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerine TYMM okul dncesi egitim programi hakkinda sorulan bir diger soru g¢ocuklarin
degerlendirilmesine iligkin yeni yontem veya araglarin varligina iligkindir. Tablo 5’te bulgular sunulmustur.

Tablo 5

TYMM Programdaki Degerlendirme Araglar

Kategori Kod Ifade Siklig1 (f)
Degerlendirme yapist Gozlem temelli yap1 4

Dabha fazla formal degerlendirme 3

Beceri gozlem formlarinda sorunlar 2

Tablo 5’te 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu degerlendirme araglari konusunda dogrudan goriis belirtmemistir.
Ancak yanit verenler arasinda, programin gozlem temelli bir degerlendirme yapist kazandigi vurgusu one
¢ikmigtir. Bununla birlikte, bazi 6gretmenler degerlendirme sistemini “agirt formal” bulmus; beceri gdzlem
formlarinin uygulanmasinda gesitli sorunlarla karsilasildigini ifade etmislerdir. Ogretmen goriislerinden bazilari
soyledir: “Degerlendirmede, ¢cocuklarin gelisim siireglerini daha kapsamli izlemeye yonelik formlar ve yontemler
kullaniimaya baslandr” (08, gozlem temelli). “Etkinlikler daha ¢ok belirli kaliplara oturtulmaya c¢ahgsiliyor.
Degerlendirme form doldurmaya yonelik; ¢ocuklarin bireysel gelisimini yeterince yansutmiyor” (09, formal
degerlendirme).

Ogretmenlere TYMM okul dncesi egitim programiin aile, toplum katilimi ve egitim siireclerine yansimalarina
iligkin goriisleri sorulmustur. Tablo 6’da bulgular yer almaktadir.
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Tablo 6

Aile, Toplum Katilimi ve Aile Egitimi

Kategori Kod ifade Siklig1 (f)

Aile egitimi Aile ve toplum katiliminin 6nemi

Uygulamadaki zorluklar
Uygulamanin ¢evreye bagli olmasi
Aile katilimi Seminer/brosiir/afis araciligiyla

Bilgilendirme eksikligi

w o1 o1 w o

Aile farkindaliginin diisiik olmasi

Tablo 6’ya gore katilimeilarin gogu, TYMM okul 6ncesi programinda aile ve toplum katilimimin énemsendigini
ifade etmistir. Ancak bu katilimin uygulanmasinda cesitli zorluklarin yasandigi, 6zellikle de bilgilendirme
eksiklikleri nedeniyle ailelerin yeterince dahil edilemedigi belirtilmistir. Baz1 6gretmenler aile farkindaliginin
diisiik olmasina dikkat cekmistir. Ornek dgretmen ifadeleri: “Aile katilimi daha én planda olarak cok giizel
destekleniyor” (016, aile katilimi). “dile ve STK katilumi uygulamalar: zenginlestirir; fakat mevcut evrak yiikii
azaltilmazsa siirdiiriilemez” (019, uygulama zorlugu). “Ailelere program tamitimi (seminer vb. yollarla)
yapiulabilirdi. Yeni programin ailelerden beklentileri dogrultusunda bilgilendirmeler artiriimaliyd” (07,
bilgilendirme eksikligi).

Ogretmenlere TYMM okul éncesi egitim programinin ¢cocuk acisindan uygun ve etkili oldugu noktalara iliskin
diistinceleri sorulmugtur. Tablo 7°de bulgular sunulmustur.

Tablo 7
Gelisim A¢isindan TYMM Programinin Etkisi

Kategori Kod Ifade Siklig1 (f)
Gelisimsel katkilar Degerler / sosyal gelisim katkist 5

Biitiinciil gelisimi destekleme 3

Daha bagimsiz, yaratict gocuk 3
Sinirliliklar Olumlu fark yok / baski hissi 4

Tablo7’ye gore Ogretmenlerin ¢ogu programin ¢ocuklarin sosyal-duygusal gelisimine katki sagladigim
belirtmistir. Ayrica bazi 6gretmenler programin yaraticiligt ve bagimsizligi tesvik ettigini vurgulamistir. Ancak
dort 6gretmen, programin ¢ocuklar tizerinde olumlu bir fark yaratmadigini, hatta baski hissi olusturabilecegini dile
getirmistir. Ogretmen ifadelerinden drnekler: “Cocuklar agisindan, degerler eSitimine daha fazla odaklanilmas:
onlarin daha duyarh ve isbirlikci bireyler olmalarina katki saglayabilir® (06, sosyal gelisim). “Cocuklar
agisindan olumlu bir fark géremedim, hatta bazilar: daha bask: altinda hissediyor olabilir” (013, fark yok).

Ogretmenlere sorulan son soru ise onlarin tercihlerine gére hangi programla devam edilmesinin daha uygun oldugu
yoniindedir. Verilen yanitlara iligkin kodlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Tercih Edilen Program

Kategori Kod ifade Siklig ()
Tercih edilen program TYMM okul 6ncesi egitim programi 8
2013 okul dncesi egitim programi 6
Kosullu tercih Evrak yogunlugunun azaltilmasi kosuluyla TYMM 3
Alternatif 6neri Her iki programin harmanlanmasi gerektigini diisiinenler 2
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Tablo 8’e gore dgretmenlerin cogu TYMM programini tercih ettiklerini ifade etmistir. Ancak bu tercih genellikle
kosullu olup, 6zellikle evrak yogunlugunun azaltilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bazi 6gretmenler ise 2013
programinin siirdiiriilmesinden yana goriis belirtmistir. Bunun yaninda her iki programin gii¢lii yonlerinin
harmanlanmas1 gerektigini diisiinen &gretmenler de olmustur. Ogretmen ifadelerinden ornekler: “Maarif
programuni tercih ederim, daha giincel ve gelistirilmis bir program” (012, TYMM). “Tercih yapma sansim olsa,
2013 programinin bazi unsurlari ile maarif programinin olumlu yonlerini birlestiren bir programi tercih ederdim”
(014, her iki program birlikte).

Bu arastirmada, okul oncesi 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) Okul Oncesi Egitim
Programi hakkindaki goriisleri igerik analizi ydntemiyle incelenmistir. Elde edilen bulgular, dgretmenlerin
programla ilgili hem olumlu hem de elestirel degerlendirmelere sahip olduklarini ortaya koymustur.

Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii, TYMM programinin ¢ocuklarin gelisimini destekleme amacinda 2013 progranm
ile benzerlik tasidigini belirtmis; ancak yeni programin daha kapsamli, degerler temelli ve beceri odakli bir yapiya
sahip oldugunu vurgulamistir. Bununla birlikte, kavramsal netligin eksikligi, evrak yogunlugu ve degerlendirme
stireclerinin bigimsel yonii 6gretmenlerce dnemli sorun alanlar olarak tanimlanmustir.

Ozellikle degerler egitimi ve aile katilimi konulari, programin 6ne cikan ve desteklenen yonleri olarak
goriilmektedir. Ancak uygulamada yasanan zorluklar, hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi ve teknoloji
biitiinlestirmelerinin eksikligi, Ogretmenlerin programi tam anlamiyla benimsemelerini giiglestirmektedir.
Ogretmenlerin 6nemli bir kismi, yeni programin gocuklarin sosyal-duygusal gelisimini olumlu etkiledigini ifade
etmis; 6te yandan bazi 6gretmenler, cocuklarin yeni yapi karsisinda baski altinda hissedebilecegini dile getirmistir.

Program tercihi agisindan 6gretmenlerin cogu TYMM programina olumlu bakmakla birlikte, bu tercihin kosullu
oldugu, ozellikle evrak yiikiiniin azaltilmasi gerektigi anlagilmaktadir. Baz1 6gretmenler ise her iki programin
giiclii yonlerini bir araya getiren harmanlanmis bir yap1 6nerisinde bulunmustur.

Sonug olarak, TYMM Okul Oncesi Egitim Programi 6gretmenlere gére pedagojik acidan anlamli bir doniisiim
olarak degerlendirilmekte; ancak uygulama siirecine iligkin yapisal ve teknik sorunlarin ¢oziilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Programin etkililigi, kavramsal netligin artirilmasi, 6gretmen 6zerkliginin desteklenmesi ve
uygulamaya yonelik rehberligin gii¢clendirilmesiyle daha da artabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada elde edilen bulgular, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli (TYMM) Okul Oncesi Egitim Programi'nin
Ogretmenler tarafindan hem olumlu hem de elestirel yonleriyle degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Program
pedagojik acidan yenilik¢i ve kapsamli bir yaklagim olarak diisiiniilmekte, ancak uygulamaya yonelik gesitli
yapisal zorluklar igerdigi de belirtilmektedir. Bulgularin sistematik igerik analizi ile ortaya ¢ikarilan benzerlikler,
farkliliklar, gii¢lii yonler ve sinirliliklar programin uygulama siirecine dair kapsamli bir ¢erceve sunmaktadir.

Oncelikle, ogretmenler TYMM programmin cocuklarin gelisimini destekleme amaci bakimindan 2013
programryla benzerlik tagidigini ifade etmislerdir. Bu bulgu, okul 6ncesi egitim programlarinin temel hedefleri
arasinda cocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemenin degismeyen bir unsur oldugunu
vurgulayan literatiir ile ortiismektedir (Kaya & Aydin, 2024; Sever, 2024).

Arastirma sonuglari, 6gretmenler yeni programin igerik kapsaminin genisledigini, degerler egitimine daha fazla
vurgu yapildigini ve beceri temelli bir yapinin benimsendigini dile getirmistir. Ogretmenlerin TYMM programinda
degerler egitiminin yer almasimi biiyiikk 6lciide olumlu karsiladigini gostermektedir. Bu durum, giincel egitim
programlarinin yalnizca biligsel degil ayn1 zamanda kiiltiirel, ahlaki ve beceri odakli gelisimi de 6n plana
¢ikardigini ortaya koymaktadir (Keser vd.,2025). Bu bulgular, Sahin ve Ersoy (2012) tarafindan yapilan ¢calismayla
ortiigmektedir; ilgili caligmada 6gretmenler, milli-manevi degerlerin kiiciik yasta kazandirilmasinin toplumsal
biitiinlesmeye katki saglayacagini vurgulamistir. Ayni zamanda Cetinkaya ve Aydogan’in (2024) okul 6ncesi
donemde karakter egitimi ile degerler egitimi iliskisini inceledigi ¢alismayla uyumludur. Aragtirmacilar, degerler
egitiminin erken yaslarda baslamasinin ¢ocuklarin toplumsal uyumunu artirdigimi ve sosyal iligkilerini
giiclendirdigini belirtmistir. Ayrica TYMM programimin kiiltiirel unsurlar1 6ne ¢ikarmasi, yerli ve milli egitim
felsefesine uygunluk gostermektedir (MEB, 2024b). Erken cocukluk donemindeki sosyal-duygusal 6grenme
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programlarinin ¢ocuklarin sosyal, biligsel ve duygusal gelisimlerine dnemli katkilar sagladigini vurgulanmaktadir
(Mondi & Giovanelli, 2021; Zarra vd., 2024).

TYMM programinin beceri temelli yapisi, 6gretmenlerce hem gelisimsel agidan hem pedagojik islevsellik
bakimindan olumlu degerlendirilmistir. Giincel literatiirde de beceri temelli egitim programlarinin ¢ocuklarin
biligsel, sosyal ve duygusal gelisimi iizerindeki olumlu etkileri vurgulanmaktadir (Jenkins & Duncan, 2023;
Rizwan vd., 2023). TYMM okul 6ncesi egitim programinda beceri temelli 6grenmenin incelendigi ¢aligmalar da
gdzlemlenmistir (Eroglu vd., 2025; Uzun, 2025). Ogretmenlerin programin ¢ocuklarda sosyal-duygusal gelisimi
destekledigine yonelik gbzlemleri de bu biitiinciil yaklagimi destekler niteliktedir. Bu bulgu, Pianta ve Kraft-
Sayre’in (2003) erken c¢ocuklukta ¢ok boyutlu gelisimin desteklenmesi gerektigini savunan goriisleriyle
uyumludur. Bununla birlikte, 6gretmenler uygulama siirecinde bazi1 zorluklara isaret etmistir. Ozellikle kavram
netligi eksikligi, evrak yogunlugu, degerlendirme siire¢lerinin formalligi, teknoloji entegrasyonu sinirliliklari ve
hizmet i¢i egitimlerin yetersizligi on plana ¢ikmaktadir. Bu elestiriler, Aydin ve Kurt’un (2022) 6gretim
programlarinda kavramsal netligin uygulayicilar i¢in ne kadar belirleyici oldugunu gdsteren bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Ozellikle Ersoy Saglik ve Gokcearslan (2024), erken ¢ocukluk doneminde dijital becerilere
yonelik icerigin artirilmasinin dnemine dikkat cekmistir.

Calismanin 6nemli bulgularindan biri, 6gretmenlerin aile ve toplum katilimini programun gii¢lii yonleri arasinda
degerlendirmeleridir. Ancak uygulamada aile katilimim artirmaya yonelik bilgilendirme eksiklikleri ve ebeveyn
farkindaliginin diisiikliigii gibi engeller dikkat gekmektedir. Bu bulgu, aile katiliminin okul dncesi egitimde kritik
bir unsur oldugunu vurgulayan ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarla paralellik gostermektedir (Bardak ve Topag,
2025). Aile katiliminin programda gilicli bicimde yer almasina ragmen sahada yeterince etkin olmadigi
goriilmiistir. Bu sonug, Epstein’in (2018) aile-okul is birligi modelinde ifade edilen, uygulamanin sistematik
destekle siirdiirtilebilir hale getirilmesi geregiyle uyumludur. Ucar ve Gokeek (2023) tarafindan yapilan ¢alismada
da dgretmenler, ailelerin bilgilendirilmesi ve siirece aktif katilimlarinin saglanmasi konusunda daha fazla destek
gerektigini vurgulamistir Aile ve toplum katiliminin ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimini
destekledigini, ayn1 zamanda okul basarilarini artirdigim gostermektedir (Goodall & Montgomery, 2023).

TYMM programinda gozlem temelli degerlendirme sisteminin benimsenmis olmasi, ¢cagdas erken ¢ocukluk egitim
anlayistyla paralellik gostermektedir. Ote yandan, 6gretmenlerin bir kisnmu programin yogunlugunun g¢ocuklarin
sosyal-duygusal gelisimlerine olumlu katkilar sagladigini ifade ederken, diger bir kismi gocuklarin program
nedeniyle baski altinda hissedebilecegini belirtmistir. Bu durum, yeni egitim programlarinin her ¢ocuk igin ayni
6l¢iide olumlu sonuglar dogurmadigini ve bireysel farkliliklarin dikkate alinmasinin dnemini gostermektedir. Ayni
zamanda, bazi 6gretmenler degerlendirme siireclerinin fazla formal oldugunu ve bireysel farkliliklar1 yeterince
yansitmadigini belirtmistir. Bu bulgu, Celik ve Aydin’in (2023) okul 6ncesi donemde alternatif degerlendirme
yontemlerinin etkililigini ortaya koymaya caligtiklar1 calismalariyla benzerlik gdstermektedir. Programin
degerlendirme boyutunun, ¢ocuklarin ilerlemesini ve programin etkili bir sekilde geri doniislerin alinabilmesi i¢in
kapsamli, gelisimsel olarak uygun ve ¢cok yonlii olmasi dnemli bir gostergedir. Ancak okul dncesi dgretmenlerinin
is yiklerini artirmast agisindan bu konuda endiselerinin oldugu belirlenmistir. Benzer bir sonu¢ Tutkun ve
digerlerinin (2025) yaptig1 ¢alismada da vurgulanmistir.

Ogretmenler, TYMM programinin kapsamli yapisina ragmen hizmet igi egitimlerin yetersizligi nedeniyle
uygulamada zorlandiklarini belirtmistir. Hizmet ici egitimlerin yetersizligi ise 6gretmenlerin uygulama siirecinde
glivende hissetmemelerine neden olmakta, bu da programin sahadaki basarisini sinirlayabilmektedir. Ayrica,
o0gretmenlerin bir kismi1 programin dzerkliklerini sinirladigini ifade etmistir. Bu durum, Simsek ve Demir (2020)’in
ogretmenlerin miifredat uygulamalarina dair mesleki yeterlikleri tizerine yaptig1 ¢alismada da dile getirilmistir.
Egitim ve destek eksikligi, dgretmenlerin programi uygulama becerilerini ve programin genel etkinligini sinirlayan
temel faktorler arasinda yer almaktadir (Giiven & Yumugan, 2025; Jeon vd., 2019)

Son olarak, dgretmenlerin TYMM programini genel olarak benimsedigi fakat bu tercihlerini evrak yiiki gibi
uygulama zorluklariyla kosullandirdigi dikkat cekmektedir. Ozellikle yiikiin azaltilmas1 ve hizmet ici egitimlerin
giiglendirilmesi gerektigi siklikla vurgulanmistir. Bu bulgu, Alkan ve Akyol (2022)’un program gelistirme
stirecinde uygulayici geri bildirimlerinin roliine iliskin vurgularin1 desteklemektedir. Ayrica evrak yogunlugu
konusundaki sikayetler, Turkoguz ve digerlerinin (2021) dgretmenlerin zaman ydnetimini zorlagtiran faktorleri
arastirdig1 calismayi desteklemektedir. Bu durum, yeni programlarin sahada kabul goérmesi i¢in sadece igerik degil,



Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi-GEFAD| 759

uygulama siireglerinin de 6gretmen dostu bir bigimde tasarlanmasi gerektigini gostermektedir (Fullan, 2007; Tas,
vd., 2024). Alanyazin incelendiginde de 6gretmenlerin is yiikil uluslararasi alanda giderek biiyiiyen bir sorun
oldugu goriilmektedir (Rezai, 2024; Stacey vd., 2024).

Bu arastirma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) Okul Oncesi Egitim Programi’na iliskin okul &ncesi
Ogretmenlerinin goriislerini analiz ederek, programin teorik temelleri ile sahadaki uygulama deneyimleri
arasindaki Ortiismeleri ve ayrigmalar: ortaya koymustur. Bulgular, 6gretmenlerin genel olarak TYMM programini
pedagojik olarak anlamli, ¢agdas ve kapsamli bulduklarini; ancak uygulama siirecinde bazi yapisal sorunlar
yasandigim gostermistir. Ogretmenler 6zellikle degerler egitimi, beceri temelli yaklasim, aile katilim1 ve biitiinciil
gelisimi destekleyen yapilart olumlu bulmuslardir. Bununla birlikte, kavram netliginin eksikligi, evrak yiiki,
teknoloji entegrasyonu eksikligi ve hizmet i¢i egitim yetersizligi gibi faktorler, programin etkili sekilde
uygulanmasint sinirlayan unsurlar olarak 6ne ¢ikmistir. Bu durum, TYMM programinin igerik diizeyinde gii¢lii,
ancak smf i¢i uygulama siire¢lerinin desteklenmesi gerektigi programin gelistirilmeye ac¢ik oldugunu
gostermektedir.

Oneriler

Egitim sisteminin basarisi, yalnizca igerik iiretimiyle degil; bu icerigin sahadaki karsiligi ile Ol¢iilmelidir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore bazi dnerilerde bulunulmustur. Programda yer alan igerik, beceri ve
kazanim iliskileri 6gretmenler agisindan daha anlasilir hale getirilmeli; kavramlarin agikligi ve 6rnek uygulamalar
artirilmalidir. Ogretmenlerin programa adaptasyonlarini desteklemek amaciyla diizenli, uygulamali olarak ve
bolgesel ihtiyaglara uygun hizmet i¢i egitimler artirilmalidir. Hizmet i¢i egitimlerin yalnizca bilgilendirme degil,
uygulamaya doniik, 6rnek etkinlikler ve sinif i¢i senaryolar tizerinden yapilandirilmasi gerekmektedir. Bolgesel
farkliliklar ve Ogretmenlerin mevcut bilgi diizeyleri dikkate alinarak farklilastirilmis egitim programlari
uygulanmalidir. Egitimlerde etkilesimli yontemler ve uygulama orneklerine yer verilmesi, 6gretmen yeterligini
artiracaktir. MEBBIS iizerinden mevcut degerlendirme araglarmin 6gretmenler icin erisilebilirligi kolaydir; ancak
bu araclarin kullamimina yénelik pratik rnekler ve rehberlik artirilabilir. Ogretmenlerin is yiikiinii azaltmak icin
degerlendirme siireglerinde sadelestirmeye gidilmeli, cocuklarin bireysel farkliliklarini yansitan alternatif dlgme
yontemleri tesvik edilmelidir. Okul 6ncesi doneme uygun dijital okuryazarlik ve ekran dis1 teknoloji etkinlikleri
programa daha etkin bigimde entegre edilmeli, 6gretmenler i¢in dijital araglara yonelik egitimler diizenlenmelidir.
Ailelerin siirece daha etkin katilimi i¢in mevcut seminer ve tanitim faaliyetleri gesitlendirilmeli, okul-aile is
birligini giiglendirecek yeni modeller (atdlye ¢alismalari, etkilesimli etkinlikler vb.) gelistirilmelidir. Programin
stirekli gelistirilmesi i¢in Ogretmenlerden diizenli araliklarla geri bildirim alinmali ve bu veriler revizyon
stireclerine dogrudan entegre edilmelidir. Boylelikle program, teoriden sahaya uzanan dongiisel bir gelisim siireci
kazanacaktir.

Tesekkiir ve Aciklamalar

Bu aragtirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Cikar Catismasi

Arastirmacinin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atigsmas1 yoktur.

Yazar Katkis1

Bu ¢alismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hile getirilmesinde sadece tek bir arastirmaci yer almistir.

Kaynaklar

Abankina, 1., Kravchenko, I., & Filatova, L. (2020). Social support measures and the role of public funding in the
development of pre-school education: international comparison. Monitoring of Education Markets and
Organizations (MEMO), (31), 1-16.

Alkan, A., & Akyol, T. (2022). Egitim programi gelistirme siireglerinde dgretmen goriislerinin rolil. Egitim ve
Bilim Dergisi, 47(212), 35-50. https://doi.org/10.15390/EB.2022.10612



https://doi.org/10.15390/EB.2022.10612

760 | Firat

Ariman, Y. (2023). Birlesmis Milletler siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri dogrultusunda Tiirkiye ve OECD
iilkelerinde egitim harcamalarinin analizi. Uluslararas: Iktisadi ve Idari Incelemeler Dergisi, 41, 213-
231. https://doi.org/10.18092/ulikidince.1350224

Aydm, D., & Tugluk, M. N. (2020). Okul o6ncesi dgretmenlerinin dgrenme-ogretme siirecinde Odgretimsel
uyarlamalara  yer  verme  diizeylerinin  belirlenmesi. Ulakbilge, 47,  423-433.
https://doi.org/10.7816/ulakbilge-08-47-04

Aydin, R, & Kurt, S. (2022). Examination of teachers' perceptions of self-efficiency and program
literacy. Education Quarterly Reviews, 5(1), 90-117.

Bardak, M. & Topag, N. (2025). Maarif modeli 2024 okul 6ncesi egitim programinin analizi. M. Bardak (Ed.),
Erken cocukluk egitimde giincel aragtirmalar iginde (s. 179). Vizetek Yayincilik.

Barnett, W. S. (2011). Effectiveness of early educational intervention. Science, 333(6045), 975-978.
https://doi.org/10.1126/science.1204534

Bekiroglu, D., & Giilliihan, N. U. (2025). 2024 Tiirkiye yiizyili maarif modeli okul éncesi egitim programi:
Karsilastirmali bir analiz. Isarc International Science And Art Research Center.

Bertrand, J. (2015). Essentials of early childhood education. Cengage Learning Canada Inc.

Campbell, J. L., Quincy, C., Osserman, J., & Pedersen, O. K. (2013). Coding in-depth semistructured interviews:
Problems of unitization and intercoder reliability and agreement. Sociological Methods & Research,
42(3), 294-320. https://doi.org/10.1177/0049124113500475

Creswell, J. W (2014). Arastirma deseni: Nitel, nicel ve karma yontem yaklagimlar: 4.Baski. (Cev. Demir, S. B).
Egiten Kitap Yayincilik.

Calisandemir, F. (2020). Erken ¢ocukluk doneminde program. S. Seven. (Ed.). Erken ¢ocukluk egitimine girig
iginde (5. Baski, ss.85-101). Pegem Akademi.

Celik, Z., & Aydin, M. (2023). Erken ¢ocukluk doneminde alternatif degerlendirme yontemlerinin etkililigi. Erken
Cocukluk Arastirmalari Dergisi, 7(2), 114-131. https://doi.org/10.24130/eccd-journal.2023.72.1234

Cetinkaya, B., & Aydogan, Y. (2024). Degerler egitimi ve karakter gelisimi: Okul 6ncesi donemde uygulamalar.
Egitimde Kuram ve Uygulama, 20(1), 1-16. https://doi.org/10.17244/eku.2024.001

Cubukgu, Z. (2015). Egitim programi tasarimu ve gelistirilmesi. B. Duman (Ed.). Ogretim ilke ve yontemleri iginde
(4.baski, ss. 57-105). An1 Yayincilik.

Demirel, O. (2024). Egitimde program gelistirme kuramdan uygulamaya (32 Bask1). Pegem Akademi.

Direk, I. N., & Batmaz, O. (2024). Okul 6ncesi egitim programlarina bir bakis: 2013 ve 2024 programlarinin
karsilagtiriimasi. Korkut Ata Tiirkiyat Aragtirmalart Dergisi, 15, 866-880.
https://doi.org/10.51531/korkutataturkiyat.1442767

Epstein, J. (2018). School, family, and community partnerships, student economy edition: Preparing educators
and improving schools. Routledge.

Erken Cocukluk Egitimi (ECE). (2024). Okul dncesi 6gretmenleri, okul miidiirleri ve ECE alanindaki diger hizmet
saglayicilar. https://erkencocuklukegitimi.org/erken-cocukluk-egitimi-ece-ogretmenleri-okul-
mudurleri-ve-ec

Eroglu, B. E., & Eker, C. (2024). 2013 ve 2024 y1li okuloncesi egitim programlarinin karsilastirilmasi. The Journal
of Academic Social Science, 151(151), 391-403. http://dx.doi.org/10.29228/AS0OS.75799

Ertek Eroglu, B., Eker, Z., & Eker, C. (2025). Tiirkiye yiizy1l1 maarif modeli okul dncesi egitim programinin hassas
beceriler agisindan incelenmesi. Electronic Journal of Social Sciences, 24(2), 897-909.
https://doi.org/10.17755/esosder.1574163

Eroglu, O. & Simsek, H. A. (2021). Tiirkiye’de okul &ncesi egitime elestirel pedagojik yaklasim. Avrasya Sosyal
ve Ekonomi Arastrmalart Dergisi, 8(2), 387-397.


https://doi.org/10.18092/ulikidince.1350224
https://doi.org/10.7816/ulakbilge-08-47-04
https://doi.org/10.1126/science.1204534
https://doi.org/10.1177/0049124113500475
https://doi.org/10.24130/eccd-journal.2023.72.1234
https://doi.org/10.17244/eku.2024.001
https://doi.org/10.51531/korkutataturkiyat.1442767
https://erkencocuklukegitimi.org/erken-cocukluk-egitimi-ece-ogretmenleri-okul-mudurleri-ve-ec
https://erkencocuklukegitimi.org/erken-cocukluk-egitimi-ece-ogretmenleri-okul-mudurleri-ve-ec
http://dx.doi.org/10.29228/ASOS.75799
https://doi.org/10.17755/esosder.1574163

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi-GEFAD| 761

Ersoy Saglik, C. & Gokgearslan, S., (2024).Giincel iiretken yapay zeka araglari. Yapay Zeka Okuryazarlig: iginde,
S.1-25.Nobel Yayin Dagitim.

Fullan, M. (2007). The new meaning of educational change (4th ed.). Teachers College Press.

Goodall, J., & Montgomery, C. (2013). Parental involvement to parental engagement: a continuum. Educational
Review, 66(4), 1-12. https://doi.org/10.1080/00131911.2013.781576

Gokli, H. (2021). Okul 6ncesi egitimin OECD f{ilkeleri arasinda karsilagtirmali olarak incelenmesi. Cappadocia
Journal of History and Social Sciences, 1(16), 135-158. http://dx.doi.org/10.29228/cahij.49860

Giiven, G. & Yumugan, S. (2025). Beceri temelli okul 6ncesi egitimi: 2024 maarif programina iligkin 6gretmen
goriisleri. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 16(1), 1215-1242.
https://doi.org/10.51460/baebd.1581408

Jenkins, J. M., & Duncan, G. J. (2023). Skill building in early care and education programs. The ANNALS of the
American Academy of Political and Social Science, 706(1), 65-88.
https://doi.org/10.1177/00027162231197533

Jeon, L., Buettner, C. K., Grant, A. A., & Lang, S. N. (2019). Early childhood teachers' stress and children's social,
emotional, and behavioral functioning. Journal of Applied Developmental Psychology, 61(1), 21-32.
https://api.semanticscholar.org/CorpusiD:29160823

Karakas, D. G. & Baran, P. O. (2021). Tiirkiye’de erken gocukluk bakimi ve okul dncesi egitim: Ulusal, bolgesel
ve uluslararasi. Yasadik¢a Egitim Dergisi, 35(2), 333-366.

Karasar, N. (2013). Bilimsel arastirma yontemi (27. baski). Nobel Yaymcilik.
Karatas, I. H. (2024). Tiirkiye yiizy1l1 maarif modeli hakkinda. Alanyazin, 5(1), 6-11.

Kaya, M., & Aydin, E. (2024). 2019 Tiirk¢e dersi 6gretim programi ile 2024 Tiirk¢e dersi 6gretim programi’nin
karsilastirilmasi. Harran Maarif Dergisi, 9(1), 108-146. https://doi.org/10.22596/hej.1482003

Keser, D. U., Aksebzeci, F. O. U., & Kenan, S. 2013'ten giiniimiize okul oncesi egitim programlarmin
karsilastirmali analizi. Temel Egitim Arastirmalart Dergisi, 5(1), 99-117. https://doi.org/10.55008/te-
ad.1666542

Kuru Turagl, N. (2012). Okul 6ncesi egitimin tanimi ve 6nemi. G. Haktanir (Ed). Okul dncesi egitime giris i¢inde
(7. Baski, ss. 1-25). An1 Yaymecilik.

MEB (2013). Okul oncesi egitim programi. https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195712275243-
okuloncesi_egitimprogrami.pdf

MEB (2023). 2023-2024 Egitim Ogretim Yih Istatistikleri.
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2025_03/19143714 meb_istatistikleri_orgun_egitim 2023
2024.pdf

MEB (2024a). Giincellenen okul oncesi egitim programi.

https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/guncellenenokuloncesiegitimprogrami.pdf

MEB (2024b). Tirkiye yiizyili maarif modeli okul 6ncesi egitimi programi. https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-
programlari/okul-oncesi https://tymm.meb.gov.tr/

MEB. (2018). Giicli yarinlar igin 2023 egitim vizyonu.
https://www.gmka.gov.tr/dokumanlar/yayinlar/2023 E%C4%9Fitim%20Vizyonu.pdf

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook. (2nded). Thousand
Oaks, CA: Sage

Miles, M. B., Huberman, A. M., & Saldana, J. (2014). Fundamentals of qualitative data analysis in qualitative
data analysis: A methods sourcebook: Sage.


https://doi.org/10.1080/00131911.2013.781576
http://dx.doi.org/10.29228/cahij.49860
https://doi.org/10.51460/baebd.1581408
https://doi.org/10.1177/00027162231197533
https://api.semanticscholar.org/CorpusID:29160823
https://doi.org/10.22596/hej.1482003
https://doi.org/10.55008/te-ad.1666542
https://doi.org/10.55008/te-ad.1666542
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195712275243-okuloncesi_egitimprogrami.pdf
https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/20195712275243-okuloncesi_egitimprogrami.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2025_03/19143714_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2023_2024.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2025_03/19143714_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2023_2024.pdf
https://tegm.meb.gov.tr/dosya/okuloncesi/guncellenenokuloncesiegitimprogrami.pdf
https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/okul-oncesi
https://tymm.meb.gov.tr/ogretim-programlari/okul-oncesi
https://tymm.meb.gov.tr/
https://www.gmka.gov.tr/dokumanlar/yayinlar/2023_E%C4%9Fitim%20Vizyonu.pdf

762 | Firat

Mondi, C. F., Giovanelli, A., & Reynolds, A. J. (2021). Fostering socio-emotional learning through early childhood
intervention. Journal of Child Care and Education Policy, 15(6), 1-43. https://doi.org/10.1186/s40723-
021-00084-8

National Association for the Education of Young Children (NAEYC). (2022). Developmentally appropriate
practice in early childhood programs serving children from birth through age 8. NAEYC.

OECD (2021). Starting strong VI: Supporting meaningful interactions in early childhood education and care.
OECD Publishing.

Pianta, R., & Kraft-Sayre, M. (2003). Successful kindergarten transition. Baltimore, MD: Paul H. Brookes.

Rezai, A. (2024). The role of teacher assessment literacy in job stress and job burnout in EFL contexts: a mixed-
methods investigation. Asian-Pacific Journal of Second and Foreign Language Education, 9(1), 3.
https://doi.org/10.1186/s40862-023-00225-1

Rizwan, D., Ahmad, S, & Sohail, F. (2023). Skill-based education at the secondary school level in an industrial
city of Pakistan. Journal of Special Education, 57(2), 123-135.

Serdaroglu, H.U., & Bekir, H. (2024). Okul dncesi egitim programinda giincellemeler. Birey ve Toplum Sosyal
Bilimler Dergisi, 14(1), 1-29. https://doi.org/10.20493/birtop.1489551

Sever, M. (2024). Tirkiye yiizyili maarif modeli’nin amacini anlamak. Egitim Reform Girisimi (ERG).
https://egitimreformugirisimi.org/yayinlar/turkiye-yuzyili-maarif-modelinin-amacini-anlamak/

Stacey, M., Gavin, M., Fitzgerald, S., McGrath-Champ, S., & Wilson, R. (2024). Reducing teachers’ workload or
deskilling ‘core’work? Analysis of a policy response to teacher workload demands. Discourse: Studies
in the Cultural Politics of Education, 45(2), 187-199. https://doi.org/10.1080/01596306.2023.2271856

Sahin, T., & Ersoy, F. (2012). Sosyal bilgiler ders kitaplarinin degerler egitimi yaklagimlar1 agisindan
incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 12(2), 1535-1558.

Simsek, H., & Demir, Z. (2020). Ogretmenlerin egitim programi uygulamalarina iliskin mesleki yeterlik algilar1.
Egitim Yansimalar: Dergisi, 12(4), 98-115. https://doi.org/10.35408/eyd.2020.123

Tarhan, S. (2015). Nitel aragtirmalarda 6rnekleme yontemleri. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi, 3(2), 44-56.
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.3c2s3m

Tas, S., Sentiirk, S. & Siraz, F. (2024). Tiirkiye ylizyil1 maarif modeli (TYMM) okul 6ncesi egitim programinin,
program Ogeleri agisindan incelenmesi. Uluslararast Egitimde Nitel Arastirmalarda Miikemmellik
Arayist Dergisi (UENAMAD), 3(2), 85-99.

Turkoguz, S., Baran, M. S., Gurbuz, M., Tuysuz, C., & Ugulu, I. (2021). Quantitative evaluation of prospective
teachers'views on inclusive education. European Journal of Education Studies, 8(10).
http://dx.doi.org/10.46827/ejes.v8i10.3944

Tutkun C., Bektas A, Ozgiin S. & Akbaba F.D., (2025). Okul 6ncesi dgretmenlerinin giincellenen okul &ncesi
egitim programi (2024) hakkindaki goriiglerinin degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi,
24(1), 310-327 https://doi.org/10.17755/esosder.1532166

Tiikel, A. (2017). 2013 okul dncesi egitim programi ile ilgili ogretmen gériislerinin degerlendirilmesi
[Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Selguk Universitesi.

Tiirntikli, A. (2000). Egitim bilimlerinde nitel arastirma yontemleri ve nitel veri toplama teknikleri. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 6(4), 543-559.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuey/issue/10307/126780

TYMM (2024). Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhigi https:/ttkb.meb.gov.tr/wwwi/turkiye-yuzyili-maarif-
modeliyeni-mufredat-taslagi-kamuoyunun-gorusune-acildi/icerik/598

Ugar, M., & Gokeek, T. (2023). Okul-aile is birligi: Uygulamada karsilagilan sorunlar ve ¢dziim onerileri. Egitim
ve Toplum Arastirmalar: Dergisi, 8(1), 55-68. https://doi.org/10.5281/zenodo.8300131



https://doi.org/10.1186/s40723-021-00084-8
https://doi.org/10.1186/s40723-021-00084-8
https://doi.org/10.1186/s40862-023-00225-1
https://doi.org/10.20493/birtop.1489551
https://egitimreformugirisimi.org/yayinlar/turkiye-yuzyili-maarif-modelinin-amacini-anlamak/
https://doi.org/10.1080/01596306.2023.2271856
https://doi.org/10.35408/eyd.2020.123
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.3c2s3m
http://dx.doi.org/10.46827/ejes.v8i10.3944
https://doi.org/10.17755/esosder.1532166
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kuey/issue/10307/126780
https://ttkb.meb.gov.tr/www/turkiye-yuzyili-maarif-modeliyeni-mufredat-taslagi-kamuoyunun-gorusune-acildi/icerik/598
https://ttkb.meb.gov.tr/www/turkiye-yuzyili-maarif-modeliyeni-mufredat-taslagi-kamuoyunun-gorusune-acildi/icerik/598
https://doi.org/10.5281/zenodo.8300131

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi-GEFAD| 763

Uzun, M. (2025). Tiirkiye yiizyilt maarif modeli kapsaminda sosyal duygusal 6grenme becerilerinin incelenmesi.
International Journal of Social Sciences and Education Research, 11(2), 63-78.
https://doi.org/10.24289/ijsser.1610561

Ultay, E., Akyurt, H., & Ultay, N. (2021). Sosyal bilimlerde betimsel icerik analizi. IBAD Sosyal Bilimler Dergisi,
(10), 188-201. https://doi.org/10.21733/ibad.871703

Yildiz, M. (2019). MEB 2013 Okul éncesi egitim programinda yer alan giine baslama ve giinii degerlendirme
zamanmmin etkin uygulanmaswina iliskin ogretmen, miidiir ve akademisyen goriiglerinin incelenmesi
[Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi]. Gazi Universitesi.

Zarra-Nezhad, M., Suhonen, K., and Sajaniemi, N. (2024). Keeping early social-emotional learning
developmental: the development, implementation, and preliminary evaluation of a preventive
mtervention program for early childhood education and care. International Journal of Developmental
Science, 17(4), 113-125. https://doi.org/10.3233/DEV-220332

EXTENDED SUMMARY

Purpose

The purpose of this study is to examine preschool teachers’ views regarding the Tiirkiye Century Education Model
(TCEM) Preschool Education Program, which was implemented in the 20242025 academic year. The study aims
to identify the similarities and differences between the TCEM program and the 2013 preschool curriculum based
on teachers’ experiences, as well as to evaluate the strengths and areas for improvement within the new program.
Considering that the TCEM program is relatively new, gathering teachers’ perspectives offers valuable early
insights into its implementation processes and practical reflections in educational settings.

Method

The research was conducted within a qualitative research design, employing purposive sampling to select 20
preschool teachers working in kindergarten classrooms affiliated with primary schools in the city center of
Erzurum. Data were collected through a semi-structured interview form developed by the researcher and reviewed
by two experts for content validity. The interview form included questions aimed at eliciting teachers’ evaluations
of the TCEM program across seven dimensions. Individual interviews were conducted in May 2025 and
documented in written form. Data were analyzed through content analysis. Coding was carried out independently
by two researchers, and inter-coder reliability was calculated using the Miles and Huberman (1994) formula. Codes
and themes were organized in tables, and teacher quotations were presented verbatim to ensure transparency.

Findings

The findings indicate that teachers hold both supportive and critical views regarding the TCEM program. Teachers
reported that the TCEM program shares common goals with the 2013 curriculum in terms of supporting child
development; however, it differs significantly through its expanded content scope, skill-based structure, and
strengthened focus on values education.

Despite these positive evaluations, teachers also pointed out several challenges. These include conceptual
ambiguities within the program, increased paperwork requirements, the formal nature of assessment processes,
and insufficient integration of technology. Although the program emphasizes family and community involvement,
teachers reported practical difficulties in ensuring active participation, largely due to limited parental awareness
and inconsistent communication practices.

Regarding the program’s impact on children, many teachers believed that TCEM contributes positively to social-
emotional development. Still, some expressed concerns that certain children may feel pressured due to the
program’s structural expectations. When asked about curriculum preference, most teachers favored the TCEM
program but emphasized the need for reducing bureaucratic workload.
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Conclusion and Discussion

The study concludes that the TCEM Preschool Education Program is perceived by teachers as a comprehensive,
contemporary, and pedagogically meaningful model. The emphasis on values education, skill-based instruction,
and holistic development aligns with the current literature and global trends in early childhood education.
However, challenges related to conceptual clarity, technological components, professional development
opportunities, and the intensity of assessment procedures appear to hinder smooth implementation.

Overall, the TCEM program demonstrates strong curricular foundations but requires further refinement in its
practical application processes. Teacher feedback, especially in the program’s first year of implementation,
provides essential insights for continuous improvement. Incorporating these practitioner-based reflections into
program development cycles may strengthen the program’s effectiveness and ensure its sustainability in early
childhood education contexts.
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1924°ten 2024°e Kadar Tiirkiye’de Uygulamada Olan Hayat Bilgisi

Ogretim Programlarimin Tarihsel Gelisimi Uzerine Bir Degerlendirme
(07

Arastirmanin  amaci, 1924’ten 2024’e kadar Tiirkiye'de uygulanmis olan Hayat Bilgisi Ogretim
Programlari’m tarihsel bir perspektiften karsilastirmali olarak incelemektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullaminustir. Arastirma verileri birincil kaynak olarak 1924,
1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’ndan elde edilmistir.
Aragstirma verileri betimsel ve icerik analiz yaklagimla analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gére bu 6gretim
programlarmm  tamam ilerlemecilik egitim felsefesini, davranisct ve yapilandirmact egitim anlayisini
benimsemistir. “Vatan ve millet sevgisi” ile “yakin cevreyi tanima” temalarimin 1936, 1948, 1968, 1998, 2018
ve 2024 ogretim programlarinda birebir yer aldigy; “saglikli yasam” ifadesinin ise 1924, 1926, 1968, 1998,
2018 ve 2024 programlarinda vurgulanmaktadir. “Okulumuz/mektebimiz/dershanemiz” tiim programlarda
yer alirken “evimiz ve ailemiz” 1924 programu haric tiim programlarda yer almaktadir. ”Aktif 6grenme ve
yaparak yasayarak 6grenme” 1924 ten 2024’e kadar uygulamaya konulan hayat bilgisi 6gretim programlarinin
tamanmunda, “deney ve isbirlikli 6grenme” 1926, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018 ve 2024 programlarinda birebir
aynt adla yer almaktadir. Diger taraftan hayat bilgisi oSretim programlarimn  tamaminda  coklu
degerlendirmeye yer verilmistir. Programlarda yer alan kok degerlerden; “sevgi” 1926 programi harig¢ tiim
hayat bilgisi ogretim programlarinda; “vatanseverlik” 1924, 1936, 1968, 2009, 1998, 2018, 2024
programlarmda; “saygr” 1924, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024 programlarinda;, “yardimseverlik”
degerine ise 1924, 1926, 1948, 2009, 2018, 2024 programlarinda birebir yer almaktadir. Hayat bilgisi 6gretim
programlarimda yer alan degerler ve kok degerlerin, diger 6gretim programlarina kiyasla 2009, 2018 ve 2024
programlarimda biiyiik élciide benzer bicimde yer almaktadur.

Anahtar Sozciikler: Hayat bilgisi program, Tarihsel gelisim, Felsefi yaklasim, Kok degerler

ABSTRACT

This research aims to comparatively examine the Life Sciences Curricula implemented in Tiirkiye from 1924 to
2024 from a historical perspective. Document analysis, a qualitative research method, was employed in this
study. The research data were obtained from the 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, and 2024
Life Studies Curricula as primary sources. The research data were analyzed using descriptive and content
analysis approaches. According to the research findings, all of these curricula have adopted the philosophy of
progressivism, behaviorism, and constructivism in education. The themes of "love of country and nation" and
"knowing one's immediate environment" are directly present in the 1936, 1948, 1968, 1998, 2018, and 2024
curricula; the phrase "healthy life" is emphasized in the 1924, 1926, 1968, 1998, 2018, and 2024 curricula.
While "our school/school/private teaching institution" is included in all curricula, "our home and family" is
included in all curricula except the 1924 curricula. “Active learning and learning by doing” is included in all
life studies curricula implemented from 1924 to 2024, “experiment and cooperative learning” is included with
the same name in the 1926, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018 and 2024 curricula. On the other hand, multiple
assessment is included in all life studies curricula. Of the root values in the programs; “love” is in all life
studies curricula except for the 1926 program; “patriotism” is in the 1924, 1936, 1968, 2009, 1998, 2018, 2024
curricula; “respect” is in the 1924, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024 curricula; The value of "helpfulness"
is included in the 1924, 1926, 1948, 2009, 2018, and 2024 curricula. The values and root values included in
the life sciences curriculum are largely similar in the 2009, 2018, and 2024 curricula compared to other
curricula.

Keywords: Life sciences program, Historical development, Philosophical approach, Core values
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GIRIS

Toplu ogretim (temerkiiz) anlayisi, egitimde Onemli bir yere sahiptir. Bu ogretim anlayisi, Islam’m ilk
donemlerinden itibaren Kur’an-1 Kerim etrafinda sekillenen 6gretim uygulamalarinda kendini gdstermektedir.
(Y1lmaz, 2009). Bununla birlikte Osmanli’daki ilk detayli 6gretim programi, 1891 yilinda Batili tarzda egitim
vermek amaciyla agilan Mekteb-i Iptidaiye’ye ait programlardir (Birinci, 2025; Goéziitok, 2003; MEB, 2017).
“Mekteb-i Iptidaiye’de” dersler birinci devre igin hayat bilgisi etrafinda toplanmakta ve bu programda birinci
kademede esya dersleri, ikinci kademede ise ziraat dersleri mevcuttur (Baltacioglu, 1938). Adi toplu 6gretim
olmasa da toplu 6gretimle bir yoniiyle benzerlik gosteren “temerkiiz” fikri ¢ok daha eskiye dayanmaktadir. Ancak
ilk defa “Hayat Bilgisi” dersine 1926 programinda yer verilmeye baslanmistir (Fuat, 1935). Ciinkii, 1920’li
yillardaki psikoloji alaninda yapilan calismalar toplu 6gretim anlayisinin ¢ocuk psikolojisine daha uygun bir
O0gretim oldugunu ortaya koymaktadir (Cicioglu, 1985). Cocugun gelisimini tamamlamasina yardimer olacak
egitim, toplu 6gretim sisteminin 6ziinii olusturan hayat bilgisi dersi ile olabilmektedir (Akyiiz, 2019). Hayat bilgisi
dersi gocuga istenilen bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazandirmasi ve onun gelisimine uygunlugu bakimindan 6zel
bir 6neme sahiptir (MEB, 1968). Aynm1 zamanda bu ders bireyin iginde bulundugu toplumu ve kiiltiirel gevresini
tanimasini, ¢evreye uyumda iyi aliskanliklar kazanmasini ve gerekli beceriler 6grenmesini amaglamaktadir
(Aykag, 2011). Bu yiizden Cumhuriyet’ten giiniimiize biitiin programlarda hemen hemen bu ders yerini almigtir.

Hayat bilgisi dersi 1924 ilk Mektepler Miifredatinda, yeni kurulan Cumhuriyet yonetim anlayisinin topluma
tanitilmasi ve benimsetilmesi amacini tasimaktadir (Bayrak, 2024). Bu programda toplu 6gretim veya hayat bilgisi
dersi adiyla bir derse yer verilmemistir (TC. Maarif Vekaleti, 1924). Ancak, bu programda yer alan ders tabiat
bilgisi, cografya, tarih ve yurt bilgisi gibi derslerin hayat bilgisi dersinin temelini olusturmaktadir (Alaca &
Yildirim, 2022). Bu derslerin yar aldig1 1924 Programinin birinci, ikinci ve iigiincii sinif dersi olan “musahabat-1
ahlakiyye” (amac1 Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir vatandasi olarak sahip oldugu hak ve vazifeleri tanimak, milli ve
insani vazifelerini takdir edecek bir duruma getirmek) ve “malumat-1 vataniyye” dersi (ahlaki esaslar, insaniyete
seref veren biiyiik insanlarin yasantilari), “tabiat tetkiki ve ziraat, hifz-1 sthha” dersi ve birinci ve ikinei sinif i¢in
haftada {ig, li¢lincii sinifta iki ders olarak okutulan “tabiat tetkiki ve ziraat, hifz-1 sthha” dersi (mevsimin gigekleri,
agaclar, sebzeler, hububat, chli ve gayri ehli hayvanlar, gidalar, elbise ve meskenlerimiz hakkinda tetkikler, tabii
hadiseler hakkinda tetkikler) dersleri hayat bilgisi dersinin iglevini goren derslerdir (TC Maarif Vekaleti, 1924).
Dolayistyla 1924 programinda “hayat bilgisi dersi” ad1 altinda bir ders bulunmamaktadir. Ancak daha sonra diger
iilkelerin ilk mektepler programinin incelenmesi sonucunda 1924 Miifredati’nin yenilenmesi gerektigi goriisii one
cikmustir (Bayrak, 2024; Fuat, 1935). Bu baglamda, temerkiiz ve mihverlik islevini yerine getirebilmesi i¢in 1926
yili egitim programina ‘hayat bilgisi’ dersi eklenmistir (Fuat, 1935). Mihver (eksen) ders olarak kabul edilen “hayat
bilgisi dersi” ilk mektebin ilk ii¢ senesinde okutulan biitiin tedrisatin esas mihverini teskil etmekle (MEB, 1927)
beraber bu programda ilkokulun ilk ii¢ sinifinda, toplu tedrise yakin bir temerkiiz sekli kabul edilmistir (Fuat,
1935). Bu programda tabiat, ziraat, saglik, cografya, tarih, sdylesiler, ahlak dersi ve vatandaslik bilgileri dersleri
hayat bilgisi dersi adi altinda birlestirilmistir (MEB, 1927). Diger taraftan 1924 programinda temel degerlere
dogrudan yer verilmemekle birlikte zamanin Egitim Bakam Vasif Bey’in 8 Eylill 1924 tarihli genelgesinde

ST}

egitimin temel amaglarindan bahsederken; ¢cocuklarin kalplerinde ve ruhlarinda Cumbhuriyet i¢in “fedakar” olmak
iilkiistinti tagimalari, okullarin, “tasarruf”, “yardimlagsma” ve iktisat fikirleri vermesi, okullarin fikir ve vicdan
hiirriyeti ve bilingli bir “sorumluluk” telkin etmesi (Akyiiz, 2019) seklindeki ifadesi aslinda 1924 programinin
dolayli olarak bu degerlere yer verdigini gostermektedir. 1924 programindan sonra 1926-1927 egitim 6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konulan 1926 ilk Mektepler Programu ise kdy ve sehirdeki mekteplere gére ayri ayri

dizayn edilmistir.

Koy mektepleri programi 1930 yilinda kdy cocuklarini kdyiin sartlarina ve ihtiyaclarina gore yetistirmek amactyla
uygulamaya konulmustur. Bu program sehir okullar1 program esaslar1 temel alinarak hazirlanmistir (Bayrak,
2024; Goziitok, 2003). Koy mekteplerinin miifredat programinda hayat bilgisi dersi, tiim 6Zretimin temel eksenini
olusturmaktadir. Bununla birlikte bu ders matematik, geometri ile el isi-resim dersleriyle iliskilendirilerek biitiinciil
bir yaklasimla sunulmaktadir (Vurgun & Akaydin, 2025). Bu ders, sehir okullarinda 1, 2. ve 3. siniflarda haftada
4’er saat olarak uygulanirken, koy okullarinda 1. ve 2. siniflarda haftada 4 saat; 3. sinifta ise 3 saat olarak verilmis
ve ikinci ile {i¢iincii simflarda ortak islenmesi esas almmustir (MEB, 1927). ilkokulun ilk ii¢ kademesinde biitiin
dersler hayat bilgisi konular1 etrafinda verilmesi ve toplu dgretim “proje yontemi” gibi belli bir amaca yonelik
birtakim etkinlikler olarak uygulanmasi 1926 programinda oldugu gibi benzer sekilde 1936 programinda da devam
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etmigtir (Binbasioglu, 2005). Diger taraftan MEB bes sinifli kdy okullarinin ihtiyaclarina goére bir program
hazirlamak ve 1936 programimin eksikliklerini gidermek i¢in 1945°te yeni bir program ¢alismasi baglatmis
(Goziitok, 2003) ve ardindan 1948 programi uygulamaya konulmustur. Bu program, 1926 ve 1936 programlarinin
bir devami niteliginde olup, 6nceki programlarin giiglendirilmis bir versiyonudur (Bayrak, 2024). 1948 ilkokul
Programi ile iki ayr1 program (kdy ve sehir ilkokul programi) uygulamasina son verilmistir. Bdylece hayat bilgisi
miifredati da hem kdy hem de sehir okullarina hitap edecek sekilde 1948 programiyla diizenlenmistir. 1948
programinda 1926 ve 1936 programinda oldugu gibi dersin konularina, amaclarina, tinitelerine ayrintili olarak yer
verilmistir (MEB, 1927; MEB, 1936; MEB, 1948). Bununla birlikte 1926, 1936 ve 1948 programlarinda amaglar,
gocugun ¢evresi ve ulusal degerler dikkate alinarak belirlenmis ancak davranisa doniik olarak ifade edilmezken
1968 ve sonraki programlarda amaglar 6grenci davranigina doniik olarak ifade edilmistir (Atik & Aykag, 2019).
1948 programindan sonra 1962 yilinda taslak bir program gelistirilmis ve pilot uygulamalar neticesinde yeni bir
program olan 1968 programi uygulamaya konulmustur.

1968 Ilkokul Programi 1961 Anayasasi sonrasi egitimdeki yenilik¢i yaklagimlar yansitan ve temel egitimde koklii
degisiklikler 6neren bir programdir (Bayrak, 2024). Bu programda “hayat bilgisi dersinin” mihver ders olma
Ozelligi nedeniyle diger derslerin merkezinde yer alan ve birinci devre 6gretiminin temel yapisini olusturan bir
ders (MEB, 1968) oldugu agik¢a belirtilmistir. Bu program 1998 yilina kadar zamanla kiigiik degisikliklere
ugramig olmasina ragmen 30 yil boyunca yiiriirliikkte kalan en uzun program 6zelligini tasidigi sdylenebilir. 1998
programi 1968 programinda oldugu gibi iiniteler, hedefler ve davranislar temelinde hazirlanmig olan bu uygulama
1998 Hayat Bilgisi Programinda da devam etmistir. Ancak 1998 programi dgretmene daha fazla esneklik tanimig
ve siif diizeyine 6zgii hedeflere yer vermistir (MEB, 1998). Diger taraftan 2005 yilinda uygulamaya konulan
programda ise hedef-davranis temelli program anlayisindan 6grenci merkezli, kazanim odakli ve yapilandirmaci
bir yaklagim benimsenmistir. Diger bir ifadeyle bu programda hedef ve davranmiglar "kazanim" terimiyle
tammlanmigtir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2005). Ancak bu program 22.04.2009 tarihlinde Danigtay
tarafindan iptal edilmistir. Bununla birlikte 2005 programi yeniden diizenlenerek 2009 programi uygulanmaya
konulmustur (Ugar, 2020). 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin diger programlara gére en dnemli 6zelligi
ise tiniteler yerine temalara yer verilmesi, ayn1 zamanda etkinlik ve kazanim odakli olmasidir (MEB, 2009). Ancak
bu program da kisa bir siire sonra yiiriirliikten kaldirilarak 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programi uygulamaya
konulmustur.

2018 programinin dnceki programlardan en 6nemli farki temel yagam becerileri kazandirmay1 amaglayan iinite ve
kazanim odakli olmasidir. Bu programin temel hedefi, kendini taniyan, temel yasam becerilerine sahip, saglikli ve
giivenli bir yagam siirebilen, toplumsal degerleri benimseyen, doga ve gevre bilinci gelismis, arastirma ve liretme
konusunda istekli, ayn1 zamanda vatanperver bireyler yetistirmektir (MEB, 2018). Ancak bu programin da
uygulamaya konulma siiresi kisa olmus ve 2024 tarihli “Erdem-Deger-Eylem” temelli yeni bir program
uygulamaya konulmustur. 2024 Ogretim Programi “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli dogrultusunda yeniden
olusturulan hayat bilgisi dersi 6gretim programu ile ilkokul ¢agindaki ¢ocuklarin olgu, olay ve bilgileri bir biitiin
hélinde algilayabilmesi i¢in hayat bilgisi dersi, disiplinler arasi bir yaklagim ile olusturulmustur” (MEB, 2024). Bu
programin diger programlardan en onemli farki ise yeni bir anlayis ile "Erdem-Deger-Eylem Modeli” ile
gelistirilmis olmasidir. Bu model ile birlikte, degerler egitimine "Cat1 Deger" yaklagimi benimsenmistir (Giines
& Yildirim, 2024; MEB, 2024).

Hayat bilgisi dersi 1924°ten 2024 e kadar olan dgretim programlarinda da ayni adla yer almaktadir (MEB, 2009).
Bu programlarin temel aldig1 egitim felsefeleri hayat bilgisi 6gretim programlarinin sekillenmesinde 6nemli bir
rol oynamaktadir (Ulubey & Aykag, 2017). Bu egitim felsefelerinin basinda daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik gelmektedir. Daimiciler gergegin sonsuz, ebedi ve degismez olduguna inanirlar (Oliva &
Gordon, 2018). Bu goriise gore egitim saglam ve dogru karakterli insanlar yetistirmeli ve insan zihninin
gelismesine onem verilmelidir (Demirel, 2012; Oliva & Gordon, 2018). Bu akimmna gore egitimin amaci,
Ogrencinin karakter gelisimini saglamak ve toplumsal kiiltiiriin en 6nemli unsurlarini koruyarak 6grenciye
aktarmaktir (Cevizci, 2011; Oliva & Gordon, 2018). ilerlemecilik egitim felsefesi anlayisina gére, egitim aktif ve
dgrencinin ilgilerine gére olmalidir. Ogrenenlerin ilgileri, istekleri, ihtiyaglar1, okul programinin dogasina, ders
programinin igerigine ve sinifin idaresine yon verir (Schiro, 2020). Yeniden kurmacilik egitim felsefesine gore ise
toplum yeniden diizenlenmeli ve toplumda gercek bir demokrasi anlayisi yerlestirilmelidir. Bu felsefi akimda
ogretmen, degisim ve reformun temsilcisi, aragtirma projelerinin yoneticisi ve dgrenciye ise problemleri fark
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ettirendir (Demirel, 2012). Bu kapsamda 1924’ten 2024’e¢ kadar uygulamada olan hayat bilgisi &gretim
programlarinin temel aldig1 egitim felsefesi ve yaklasimlarinin dogrudan veya dolayli olarak agikea ifade edildigi
programlar 2005 ve sonrasi programlar oldugu soylenebilir. Hayat bilgisi dersinin Cumbhuriyet’ten itibaren
onemini hi¢ kaybetmeden korumasi, bu dersin tarihsel gelisimini arastirmaya deger kilmaktadir. Bundan dolayidir
ki, hayat bilgisi 6gretim programimin gelisimi ile ilgili birgok ¢aligma yapilmistir. Bu ¢aligmalar hélihazirda
yiiriirliikte olan hayat bilgisi dgretim programimin degerlendirilmesi veya tarihi siiregte hayat bilgisi dgretim
programlarinin ilgili boyutlarinin karsilagtirilmasindan olusmaktadir. Bu galigmalarin bazilar1 sunlardir:

Sahin’in (2009) “Cumbhuriyetin Kurulusundan Giiniimiize Tiirkiye’de Hayat Bilgisi Dersi Programinin Geligimi”
adli calismasi; Beyaztas vd. (2013) “Cumhuriyetten Giiniimiize Ilkokul/ilkégretim Programlarmnin incelenmesi”
adli galismasi; Avcr ve Kayabasi’min (2018) “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarimin Amagclarindaki
Degerlerin Icerik Analizi (1936-2018)” adli caligmasi; Aktay ve Cetin’in (2019) <2015, 2017 ve 2018 Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programlar1” adli ¢alismasi; Giines ve Yildirim’in (2024) “2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programlar’’nin Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi” adli calismasi bunlardan bazilaridir. Bu
aragtirmalar genellikle program karsilastirmalarina odaklanmaktadir (Vurgun & Akaydin, 2025). Ancak alan
yazininda programlarin temel aldig1 egitim felsefeleri; programin temel 6geleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar
ile programlarda yer alan kok degerler arasindaki benzerlik ve farkliliklara yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamustir.
Bu bakimdan arastirma digerlerinden farkli ve 6zgiin bir calisma oldugundan alan yazinina katki saglamasi
beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

1924°ten 2024’e kadar Tiirkiye'de uygulanmis olan Hayat Bilgisi Ogretim Programlar1’m tarihsel bir perspektiften
karsilagtirmali olarak incelemektir. Ayni zamanda bu programlarin dayandig: felsefi yaklagimlar ile programin
boyutlar1 ve kok degerler bakimindan benzerlik ve farkliliklarini belirlemektir. Bu dogrultuda su sorulara cevap
aranmistir.

1. 1924°ten 2024’¢ kadar uygulanan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’nin temel aldi81 egitim felsefeleri nelerdir?

2. 1924°ten 2024’¢ kadar uygulanan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’nin amag, igerik, egitim durumlari, ssnama
durumlart bakimindan benzerlik ve farkliliklart nelerdir?

3. 1924°ten 2024°e kadar uygulanan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’ndaki degerler ve kok degerler arasindaki
benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, hayat bilgisi 6gretim programinin tarihsel geligimini incelemektir. Arastirma bu yoniiyle tarihsel bir
aragtirmadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Nitel
aragtirma yontemi, algi ve olaylarin dogal ortamda biitiinciil ve gercekei bir sekilde ortaya ¢ikarilmasini amaglayan
dokiiman incelemesi, goriisme ve gozlem vb. gibi veri toplama tekniklerine dayali bir yaklagimdir (Lim, 2025;
Yazicioglu & Erdogan, 2011; Yildirim & Simsek, 2018). Dokiiman incelemesi arastirilacak konu ile ilgili olgu ve
olaylara iligkin dokiimanlara erigme, birincil kaynak olarak dokiimani anlama, irdeleme ve analiz etme ¢alismasidir
(Ozkan, 2019; Yildirim & Simsek, 2018). Arastirmada, 1924-2024 yillar1 arasinda uygulanan hayat bilgisi 6gretim
programlarinin dayandigi egitim felsefeleri, program o&geleri agisindan benzerlikler ve farkliliklar ile
programlardaki temel degerlerin tarihsel evrimi dikey yaklasimla incelenmistir. Dikey yaklasim, bir sistemin
tarihsel gelisimini incelemeye odaklanir ve bu sayede kisi, gelecege iligkin baz1 tahminlerde bulunabilir (As¢1 &
Kisakiirek, 2021).

Verilerin Toplamasi

Bu aragtirmanin veri toplama araglarin1 Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konulan 1924, 1926, 1936,
1948, 1968, 1998, 2009, 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Ogretim Programlari ile programlarla dogrudan iliskili basli
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veya dijital kaynaklar olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 1924, 1926, 1936, 1948, 1968 programlari Milli
Egitim Bakanligindan temin edilmistir. 1998, 2009, 2018 ve 2024 §gretim programlarina iligkin bilgilere, Milli
Egitim Bakanligi Destek Hizmetleri Genel Miidiirligii arsiv kayitlari, Tebligler Dergisi ve ilgili Resmi
Gazetelerden ulasilmistir. Ayrica konu ile ilgili kaynaklarin incelenmesinde Scholar Google, ULAKBIM,
DergiPark gibi dijital platformlardan faydalanilmistir. Dokiimanlarin seg¢iminde ise giivenirlik, orijinallik,
ulasilabilirlik, niteliklilik, temsil edilebilirlik, anlasilabilirlik, kontrol edilebilirlik, kullanim ve analize uygunluk
gibi kriterler (Scott, 2014; Yildirim & Simsek, 2018) dikkate alinmustir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsamda 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Ogretim
programlarindan elde edilen veriler betimsel ve igerik analiz yaklagimla analiz edilmistir. Betimsel yaklagimda,
elde edilen veriler sistematik bir bigimde tanimlanir, ardindan agiklanarak yorumlanir ve biitiinciil bir sekilde
okuyucuya sunulur (Yildirim & Simsek, 2021). Icerik analizinde ise arastirmaci belirli bir konuyu inceler ve
dokiimanlarda yer alan ifadelerdeki iliskileri ortaya koyarak anlamlandirir (Dereli, 2023). Diger taraftan
analizlerde veri kaybi yaganmamasi i¢in bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bu yolla Le Compte ve
Goetz (1982) modeliyle c¢alismanin i¢ giivenirligi saglanmaya calisilmistir. Nitel arastirmalarda giivenilirlik,
aragtirma bulgularmin zaman iginde ve benzer kosullar altinda tutarliligini ve istikrarini ifade etmektedir (Lim,
2025). I¢ giivenirlik ise dokiimanlar vasitasiyla toplanan verilerin herhangi bir yoruma tabi tutmadan dogrudan
dogruya okuyucuya sunulmasi islemidir (Yildirrm & Simsek, 2018). Bununla birlikte arastirmanin kapsam
gegerliligini degerlendirmek amaciyla egitim felsefesine dayali dlgiitler (Tablo 1) belirlenmistir. Bu 6lgiitlerin
belirlenmesi asamasinda felsefe-program uyumu ve kodlarin alt amaglarimi temsil derecesi hususlarinda alan
yazinina ek olarak ii¢ program gelistirme uzmani akademisyenin goriisiine bagvurulmustur. 1924’ten 2024’e kadar
gelistirilen bu egitim programlarimin dayandigi temel egitim felsefelerinin belirleyici 6zellikleri dikkate alinarak
olusturulan dlgiitler Tablo 1°de verildigi gibidir.

Tablo 1

1924°ten 2024 Yilina Kadar Uygulamada Olan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’nda Temel Aliman Egitim
Felsefelerinin Tespitine Yonelik Olgiitler

Egitim - I Programlardaki Odak
. Egit A Egit Rolii
Felsefeleri Siiimin Athact giitmin ot Noktalar
Ogretmen merkezlidir.
Ustiin zekal kisiler Ogretmen 6grencilerin Konu ve disiplin
L yetistirmek, diisinmesine yardim eder. merkezlidir.
Daimicilik s o oo
Akialli kisileri se¢gmek esastir. Ogrenci pasif alicidir. Sabit bir program vardir.
Degismeyen evrensel ve Klasik konular vardir.
entelektiiel egitim vardir.
) Sabit program bir
Ogretmen alan uzmanidir ve o r:m g
Yetenekli kisileri egitmek, ogretmen merkezlidir. program, .
- . . - e e Belli bagl beceriler
Ogrencinin zihinsel gelisimine  Geleneksel degerlerin 6gretimi
- R (okuma, yazma, sayma),
Esasicilik yardimce1 olmak esastir. s6z konusudur. .
. Belli bash temel konular
Konu alanimin ¢ok iyi . .
. . (ana dil, matematik, fen,
6zlimlenmesi, ezberleme ve . .
tarih ve yabanci dil)
tekrar vardir
vardir.
Yaparak yasayarak 6grenme, o C s s
e e Ogrenci aktif, 6gretmen Program, Esnek ve
igbirlik¢i ve demokratik egitim . . -
rehberdir. ogrenen merkezlidir.
esastir. Ogretmen problem ¢dzme ve Siire¢ degerlendirme
flerlemecilik  Demokratik ve sosyal yasami & P ¢ b aes

gelistirmek,
Tecriibenin siirekli yeniden
ingas1 esastir.

arastirma konusunda 6grenciye
rehberlik yapar.

esastir.
Hiimanistik egitim bir
egitim vardir.
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. . Ogretmen, degisi formun
Toplumu yeniden gelistirmek grermet, Ceglyin ve reform

. ve yapilandirmak, te"mSiI.Ci.Si. ayni zamanda proje Egit-imde firsat esitligini
Yeniden .. .. yoneticisidir. yeniden
Degisim ve sosyal reform i¢in ~ ~ _ v .
Kurmacilik tonlumda eercek demokrasivi Ogretmen, 6grencinin kurumsallastirma
u i L e
P gere Y problemlerinin farkina onceliklidir.

hakim kilmak esastir. -
varmasini saglar

Not: Tablo 1’in olugturulmasinda alan yazinina ek olarak, Demirel’n (2012) “Egitimde Program Gelistirme” adli eserinden
yararlanilmistir.

Etik Kurul Beyam: Bu arastirma, bilimsel arastirma ve yayin etigi ilkeleri dogrultusunda yiiriitilmiistiir.
Arastirmanin verileri, 1924-2024 yillar1 arasinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yayimlanmis hayat bilgisi
Ogretim programlari ile kamuya acik resmi belgeler ve akademik yayinlardan, dokiiman incelemesi yoluyla elde
edilmistir. Arastirma stirecinde herhangi bir deneysel uygulamaya, katilimciya ya da kisisel veri igeren icerige yer
verilmediginden etik kurul izni gerektirmemektedir. Verilerin toplanmasi ve analizinde eser sahiplerinin fikri
haklarina 6zen gosterilmis; ilgili kaynaklara akademik kurallara uygun olarak atif yapilmustir.

BULGULAR

1924’ten 2024’e kadar uygulamaya konulan belli bash dokuz hayat bilgisi programi vardir. Bunlardan 1924, 1926,
1936, 1948, 1968, 1998 ve 2024 programlarinda hangi egitim felsefelerini temel aldig1 agikca belirtilmemistir.
Ancak programlarin uygulama esaslari, amag/hedef/ kazanimlari ve icerikleri incelenerek Tablo 1°de olusturulan
oOlciitler dogrultusunda hangi egitim programda hangi egitim felsefesi esas alindigi ile ilgili bir ¢ikarim yapilmustir.
1924’ten 2024’e kadar uygulamada olan hayat bilgisi 6gretim programlarinin egitim felsefelerine iligskin bulgular
Tablo 2’de verildigi gibidir.

Tablo 2

1924 ’ten 2024 Yilina Kadar Uygulamada Olan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari 'min Egitim Felsefelerine Iligkin
Bulgular

Incelenen Egitim B
Programlar . Program-Olgiit U
g Boliimler Felsefeleri g sut Hyumu
Uygulama ilerlemecilik T(.)plu.mun ve ailenin 1ht1ya<;12ir1n1n g6z oniinde bulundurur.
esaslari Bireyin topluma uyumunu saglamaya galisir.

Egitimin uygulamali ve ise yarar olmasi esastir.

Amag/hedefler  Tlerlemecilik Giincel meselelerin 6gretimi esastir.

1924
Yaparak yasayarak 6grenme esastir.
Igerik flerlemecilik Ogrencinin ihtiyaci dikkate alinir.
Yakin ¢evreden uzaga ilkesi esastir.
Temel aldig
emet aldigl Davraniger Yaklagim
yaklasim
Yaparak yagayarak 6grenme esastir.
Ogrenci etkin ve 6gretmen rehberdir.
Uygulama . -
) lerlemecilik Esnek program anlayisi vardir.
aslar1 N
1926 esas Ogrencinin ihtiyaci olan yakin ¢evre imkéanlarinin tanitimi

esastir.

Yaparak yasayarak dgrenme esastir.
Amag/hedefler  Ilerlemecilik Giinliik hayattan pratik bilgilerin 6gretimi esastir.
Isbirlik¢i 6grenme vardar.
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1936

1948

1968

Konularin yakin ¢evreden uzaga dogru secilmesi esastir.

Igerik Herlemecilik Isbirligine dayali 6grenme esastir ve dgrenci aktiftir.
Temel aldig Davraniggr Yaklagim
yaklasim
Hayat bilgisi dersi dogrudan dogruya bir yasam dersidir.
Uygulama : . g R .
esaslart Herlemecilik Q%rencmln 1ht1yag}air1 dll?kate? a_hmr.
Ogretmen rehber, 6grenci aktiftir.
Milli ve kiymetli pargalarin ezberlenmesi esastir.
Bireyin topluma uyumu ve Cumhuriyetin degerlerinin
aktarilmasi esastir.
Esasicilik/ Cocugun ilgisi 6nemlidir.
Amag/hedefler flerlemecilik Giinliik yasam becerileri kazandirmak esastir.
Bireysel farkliliklar, 6grenci gelisimine ve 6zelliklerine gore
egitim esastir.
Yaparak yasayarak 6grenme esastir.
Konular giinliik yasamdan seg¢ilmesi esastir.
Icerik Ilerlemecilik ~ Yaparak yasayarak dgrenme esastir.
Ogrencinin gelisim 6zellikleri dikkate alimr.
Temel aldig Davraniset Yaklasim
yaklagim
Pratik, giincel bilgi ve becerilere ve gezi, gbzleme 6nem
verilir.
Cocugun 6zellikleri g6z 6niinde bulundurulur.
Uygulama ilerlemecilik {(Vonula.r égrenci.ni.n ilgi ve yeteneklerine gore belirlenir,
esaslari ogrenci merkezlidir.
Program esnektir ve giindelik olaylar dikkate alinir.
Yaparak yasayarak 6grenme esastir.
Isbirligine dayali 63renme esastir
Hayat bilgisi dersi deney ve gbzlem, bir is yasam dersidir.
Gezi gozlem ve is deneyimine dnem verilir.
Ogrencilerde sevgi, saygi, is birligi, dogruluk ve sorumluluk
Amac/hedefler  lerlemecilik gibi duygularini gelistirmek.
Ogrencilerde tarihsel olus fikri uyandirmak
Cocuklarin giindelik hayat olaylarini gdzlemlenip
incelenmesine 6nem verilir.
Konular yakin ¢evreden uzaga ilkesine gore segilir.
Igerik Ilerlemecilik ~ Gézlem, deney, is ve yasama dnem verilir.
Cocuklari 6zellikleri goz oniinde bulundurulur.
Temel aldigy Davranis¢r Yaklasim
yaklagim
Uygulama . Bilimsel arastirma, 6grenci merkezli ve 6gretmen rehber,
esaslart lerlemecilik esnek program, inceleme ve arastirmaya dayali 6gretim
esastir.
Amag/hedefler flerlemecilik Efnek pr.ogr.ar’n, 't')grvenci merkﬂezlj Ogretim, dene’y, ‘gezi 3
gozlem, isbirlikli 6grenme, giinlitk yagsamdan bilgiler verilir
Igerik flerlemecilik Yakin gevre ve giinliik yasam ile ilgili konular vardir.

Temel aldig1

Davranig¢r Yaklagim

yaklasim
Uygulama {lerlemecilik @?rencinin ilgi ve j}vltiyag.larl .dil.<kate alinur.
esaslar1 Ogretmen rehber, 6grenci aktiftir.
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Program uygulamasinda 6gretim ilkelerine uygunluk vardir.

Hedef/ . o . .
1998 lerlemecilik Amag ve davranislarin 6grencide gézlemlenmesi esastir.
Kazanimlar
Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglar1 dikkate alinir.
fcerik ilerlemecilik D.er.s i§leyi$inde .arag:' g'evr.eg cesitliligi esastir.
Disiplinler arasi is birligi vardir.
Ogrenci 6zellikleri dikkate alinir.
Temel aldig1 Davranisct
yaklasim yaklagim
Ogrenci merkezli bir egitim ve 6grencinin aktif katilimi
esastir.
Bilginin 6grenci tarafindan yapilandiriimasi dnemlidir.
Uygulama : . . - o
esaslart Ilerlemecilik Kazandirilacak temel beceriler gercek yasamla ortiismelidir.
Olay ve olgular ger¢ek yagamdan secilmelidir.
Program ¢ocugun zihinsel yeteneklerini, kisiligini ve yagam
kalitesini gelistirmeye yonelik olmalidir.
2009 Hedef/ Bilimsel ve st diizey diisiinme becerisi, elestirel diisiinme,
[lerlemecilik problem ¢6zme, arastirma, iletisim ve bilgi teknolojilerini
Kazanimlar C ..
kullanma, girisimcilik becerisi
icerik ilerlemecilik Icerik se¢iminde birey ve toplumun ihtiyaglar1 goz 6niinde
bulundurulur.
Temel aldig
cimetaldist Yapilandirmaci Yaklagim
yaklasim
Ogrenci merkezli, gezi gdzlem, grenci gelisimi, okul ve
Uygulama : s - e <
esaslart Ilerlemecilik yasam arasinda baglanti, giinlilk yasamdan materyaller, doga
icerikli deney, esnek program, temel yasam becerileri
Amac/ Saglikli ve giivenli yasam, sosyal katilim becerisi, 6grenmeyi
¢ Ilerlemecilik o0grenme, doga sevgisi, cevreyi tanima, dgrenci aktif
Kazanimlar s e
ogretmen rehber, okul yagam iligkisi
Arastirma, dengeli beslenme, dogay1 koruma, bilgi ve
2018 iletisim teknolojilerini kullanma, degisimi algilama,
girisimcilik, gdzlem, is birligi, karar verme, kariyer bilinci
Icerik Tlerlemecilik gelistirme, kaynaklarin kullanimi, kendini tanima, kendini
koruma, kisisel bakim, kurallara uyma, mekani1 algilama,
milli ve kiiltiirel degerleri tanima, 6z yonetim, sagligini
koruma, sorun ¢6zme, sosyal katilim, zaman yonetimi,
Temel aldig
emme: a%digl Yapilandirmaci Yaklagim
yaklagim
Ogrenci merkezli 6grenme, bilgiye ulasma yollarin
Uygulama ilerlemecilik lflvlllanma, yaparak ve }'fasayarak. égre?r.r}e, isbirlik.g.i '
esaslari 0grenme, sosyal beceriler, elestirel diisiinme, yenilikg¢i
diislinme, estetik egitimi
Ogrenmeyi 6grenme, dijital yetkinlik, matematiksel yetkinlik
2024 Amag/ ‘ N Ye ‘t.)illim/tekn(.)loj ifie t.anel y:ctliinlikler, yabanct di.llerde
Herlemecilik iletisim, anadilde iletisim, kiiltiirel farkindalik ve ifade,
Kazanimlar L C
inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, sosyal ve vatandaslikla
ilgili yeterlik
Dengeli beslenme, sagligin1 koruma, kisisel bakim, dogay1
Icerik/Beceri  Ilerlemecilik koruma, aragtirma, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma,

degisim ve siirekliligi algilama, girisimcilik, gézlem,
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iletisim, is birligi karar verme, kariyer bilinci gelistirme,
kaynaklarin kullanimi, kendini koruma, kendini tanima,
kurallara uyma, mekani algilama, milli ve kiiltiirel degerleri
tanima, 6z yonetim, sosyal katilim, sorun ¢6zme, zaman
yonetimi

Temel aldig1

yaklasim Yapilandirmaci Yaklagim

Not: 1924 Ogretim Programi’nda “hayat bilgisi” dersi adi altinda bir ders bulunmamaktadir. Dolayisiyla “tabiat tatbiki”,
“miisahebat (sOylesiler)”, “tarih”, “cografya”, dersleri ayr1 ayr1 gosterilmis oldugu halde yeni programda bunlar birinci devrede
“hayat bilgisi” nami altinda cem edilmistir" (MEB, 1927, s. 1) ifadesine atfen bu derslerin programlari analiz edilmistir.

Tablo 2’de de goriildiigii gibi, 1924’ten 2024’ kadar olan Hayat Bilgisi Dersinin Ogretim Programlari’nin
uygulama esaslari, amag/hedef/kazanim ve igerik acisindan esas aldigi egitim felsefeleri incelenmis ve incelenen
mevcut programlarin tamami ilerlemecilik egitim felsefesini benimsedigi tespit edilmistir. Ancak diger
programlardan ayr1 olarak 1936 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin amag kriteri bakimindan ilerlemecilik egitim
felsefesinin yaninda esasicilik egitim felsefesi ile de iligkili oldugu bulunmustur. Bununla birlikte 2009 Hayat
Bilgisi Ogretim Programi hari¢ programin gelistirilmesindeki esas aldiklar1 egitim felsefeleri ve yaklagimlari
acikca belirtilmemistir. Ancak programlarin geneli {izerinde yapilan incelemelerde 2005 programina kadar olan
programlarin davraniggr yaklagima, 2005 programi ve sonrasinda ise yapilandirmaci yaklagima atifta bulundugu
tespit edilmistir.

“Ogretmen kavramlar1 ve bilgiyi ezberletmeyecek, ogrencilerin bunlari deneyerek, kullanarak ve
yasayarak elde etmelerine yardim edecektir” (MEB, 1948, s. 12)

“Ders islerken 6gretmen yol gostericidir. Ogrencinin derse katilimi ve yaparak yasayarak 6grenmesi
saglanmalidir” MEB, 1998, s. 9)

“Programin temel yaklasimi ve yapisi... her 6grenci kendisine sunulan uyaricilar kendi deneyimlerine
bagli olarak anlamlandirir ve bilgiyi kendine gore yapilandirir. Bu da her 6grenciye kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasini gerektirir. Yapilandirmaci kuram, 6greneni merkeze alan bir kuramdir” (MEB, 2009, s.
9).

1924°ten 2024’¢ kadar uygulamada olan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’nin amag, icerik, egitim durumlari,
sinama durumlar1 bakimindan benzerlik ve farkliliklarina iliskin bulgular Tablo 3°te verildigi gibidir.

Tablo 3

1924’ten 2024’e Kadar Olan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarimin Amag, Icerik, Egitim Durumlart,
Sinama Durumlar: Bakimindan Benzerlik ve Farkliliklara Iliskin Bulgular

Programda Yer Alan Benzerlikler Programlar
Vatan, millet ve yurt sevgisi 1924, 1936, 1948, 1968, 1998, 2018, 2024
Yakin ¢evreyi tanima 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2018, 2024
Saglikli yasam 1924,1926, 1968, 1998, 2018, 2024
Ortak Cevre bilinci 1948, 1998, 2018, 2024
amag/ Tarih bilinci 1926, 1936, 1948
hedefler Yardimlagma, is birligi ve sorumluluk 1926, 1968, 2024
Tasarruf 1968, 2018, 2024
Canl1 ve cansiz varliklar1 tanima 1926, 1936
Uretim ve girisimcilik 1968, 2009
Okulumuz/mektebimiz/ dershanemiz 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024
Evimiz ve ailemiz 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024
Ortak Saglikli yasam 1924, 1948, 1968, 1998, 2018, 2024
Icerikler ~ Mevsimler 1924, 1926, 1936, 1948, 1968
Cumhuriyet Bayrami 1926, 1936, 1948, 1968, 1998

Yeni yil 1936, 1948, 1968,
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Ders yil1 sonu 1936, 1948, 1968
23 Nisan Bayrami 1948, 1968, 1998
Aktif ve yaparak yagayarak 6grenme 1924, 1926,1936, 1948, 1968, 2009, 1998, 2018, 2024
Egitim Isbirlikli 6grenme 1926, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024
Durumu Den_ey-gézlem ve inceleme 1936, 1948, 1968, 2009, 2018, 2024
Gezi- gozlem 1936, 1948, 1968, 2018
Probleme dayali 6grenme 1948, 1968, 2009
Coklu degerlendirme (yazili, test, 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024
g6zlem formu, koleksiyon, sergi vb.
Sinama - < :
Durumu gibi siire¢ odakli degerlendirmeler)
Amag/hedef/kazanim odakl 1998, 2009, 2018, 2024
degerlendirme

Not: 1924 Ogretim Progranm’nda yalnizca konu ve derslerin uygulama esaslarina iliskin agiklamalar bulunmaktadir. Bununla
birlikte 1998 6gretim programlarina kadar olan hayat bilgisi programlarda simnama durumlarina yer verilmemistir. Tabloda yer
alan sinama durumlarina iligkin bulgular, programlarin genel yapisi ve igeriklerinden elde edilen ¢ikarimlara dayanmaktadir.
Ciinkii bu programlarda giiniimiiz portfolyo degerlendirmesi ile benzerlik gosteren koleksiyon yapma, gézlem defteri tutma,
smif ve okul sergileri yapma gibi ifadeler yer almaktadir. Bu ifadeler ¢oklu degerlendirme olarak degerlendirilmistir.

Tablo 3’te de goriildiigii gibi, hayat bilgisi 6gretim programlarinin amag/hedefleri bakimindan bazi amag/hedefler
benzer sekilde 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024 programinda yerini korudugu goriilmektedir.
“Vatan millet ve yurt sevgisi” 1924, 1936, 1948, 1968, 1998, 2018, 2024 programlarinda; “yakin ¢evreyi tanima”
1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2018, 2024 programlarinda ve “saglikli yasam” 1924,1926, 1968, 1998, 2018, 2024
programlarinda benzer ifadelerle yer verilmistir.

“Vatan millet ve yurt sevgisi” amag/ hedefi; 1924 programinda “Cumbhuriyet i¢in fedakar olma {ilkiisi”, 1936
programinda “yurt ve millet severlik i¢in temel vazifesini gorecek olan, yakin yurda ve halka kars1 baghlik duygu
ve suurunu uyandirip beslemek”, 1948 programinda “vatana millete baglilik”, 1968 programinda “yurttaslik gorevi
ve sorumlulugu”, 1998 programinda “Tiirk Milletinin bir bireyi olmaktan gurur duyus”, 2018 programinda ise
“lilke sevgisi, tarihi ve kiiltiirel degerleri yasatmaya istekli olus”, 2024 programinda “iilkesini sever, tarihi ve
kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli olur” seklinde ifade edilmistir. “Yakin gevreyi tanimaya” amag/hedefi; 1926
programinda “canli ve cansiz varliklari tanima”, 1936 programinda “tabiat giizellikleri ile ilgili bilgi verme ve
sevdirmek”, 1948 programinda “tabiata kars1 sevgi ve onu koruma”, 1968 programinda “yakin ¢evreyi tanima”,
1998 programinda “gevredeki canlilar1 korumaya istekli olus” 2018 ve 2024 programinda “kendini ve yasadigt
cevreyi tanir” seklinde ifade edilmistir. “Saglikli yasam™ amag/hedefi ise; 1924 programinda “sagligin degeri ve
saglikli olma”, 1926 programinda “cocuklar1 temizlige aligtirma” 1968 programinda yer alan “emniyetli ve sthhatli
yasama yollarini 6grenir”, 1998 programinda “sagligini koruyabilme”, 2018 ve 2024 programinda “saglikli ve
giivenli yasam siirdiirme bilinci edinir” seklinde ifade edilmistir.

Programlarda yer alan igerikler incelendiginde “okulumuz/mektebimiz/dershanemiz” tiniteleri tiim programlarda
yer aldig1, evimiz ve ailemiz iinitesi 1924 programi hari¢ diger programlarda yer aldigi, “saglikli yasam” 1924,
1948, 1968, 1998, 2018, 2024 programlarinda yer aldigi tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6gretim siirecinde “aktif
O0grenme ve yaparak yasayarak 6grenme” tiim programlarda, “deney” ve “isbirlikli 6grenme” 1926, 1948, 1968,
1998, 2009, 2018 ve 2024 programlarda birebir ayni adla yer almistir.

1924°ten 2024°e kadar uygulamada olan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’nin tamaminda ¢oklu degerlendirme
yontemlerine, Ozellikle gozleme dayali ve siire¢ odakli degerlendirme yaklasimlarina oncelik verildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte 1998 yilina kadar uygulamada olan hayat bilgisi 6gretim programlarmda
degerlendirme sonug odakli bir anlayis hakim iken 2005 sonrasi programlarda amag/kazanim/beceri odakli bir
degerlendirme hakim oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan 2024 programinda 6nceki programlardan farkli
olarak ilk kez “Erdem-Deger-Eylem” yaklasiminda degerlendirme siireglerine ve akran degerlendirmesine yer
verilmistir. 1924°ten 2024’e kadar uygulanan hayat bilgisi 6gretim programlarindan elde edilen bulgulara iliskin
dogrudan alintilara asagida yer verilmistir.
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Amagc/hedef bakimindan;

“Musahabat-1 ahlakiyye ve malumat-1 vataniyye derslerinin gayesi genglere Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bir
vatandasi olmak sifatiyla malik olduklar1 hak ve vazifeleri tanitmak, biitiin hareketlerde hakim olmasi
lazim gelen ahlak esaslarini telkin etmek, vel-hasil milli ve insani vazifelerini taktir ve ita edebilecek bir
hale getirmektir” (T.C. Maarif Vekaleti, 1924. s. 29).

“Tasiat1 tetkik derslerinde yapilacak tetkikler mutlaka dogrudan dogruya tabiatin tetkik esasina istinad
etmelidir” (T.C. Maarif Vekaleti, 1924, s. 38).

“Hifzissiha kaidelerini ameli bir surette 6gretmek ve bilhassa her hususta ¢cocuklar1 temizlige alistirmak”
(MEB, 1927, s. 4).

“Talebe arasinda yardimlasma ve is birligi hislerin uyandirmak ve kuvvetlendirmek” (MEB, s. 1927, s.
4).

“Biitin  smifin istirakiyle mektep i¢inde umumi bir koleksiyon yapilir. Bunun tertip, tanzim ve
muhafazasini talebe deruhte (iistlenmek) eder. Muallim yalniz rehberlik eder ve talebenin mesaisini
murakabe (kontrol etmek) eder” (MEB, 1927, s. 6).

“Millet methumunu ve Tiirk milletinin karakterini, ululugunu, kudretinin ¢ocuklara kavratmak, Tiirk
milletini sevdirmek, saydirmak, Tiirk askerini ve Tiirk ordusunu sevdirmek, saydirmak, bizim igin
askerligin 6nemini kavratmak” (Kiiltiir Bakanlig1, 1936, s. 126).

“Cocuklara, anlayamayacaklari, islerine yaramayacak, nazari bilgiler vermekten sakinmali; onlarin i¢inde
bulunduklar1 hayatin gerekli gerekli kildig1 pratik bilgileri kazanmalarina yardim etmelidir” (MEB, 1948,
s. 7).

“Biitiin siniflarda ders iinite ve konularina ¢ocuklart giindelik tecriibelerinden girilecektir” (MEB, 1948,
s. 12).

“Ogretmen mefhumlar1 ve bilgileri ezberletmeyecek, 6grencilerin bunlar1 deneyerek, kullanarak ve
yasayarak elde etmelerine yardim edecektir” (MEB, 1948, s. 12).

“Evde okulda ve okulun bulundugu koéyde, kasabada ve sehirde ilk ii¢ simif 6grencileri tarafindan
kavranmasi miimkiin olan tabiat, aile, tutum ve toplumsal yasama ile ilgili giindelik hayat olaylarini
cocuklarini gozleyip incelemelerine yardim ederken...” (MEB, 1948, s. 40).

“Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirir, kendini ve yasadigi gevreyi tanir, saglikli ve
giivenli yagam siirme bilinci edinir, dogaya ve ¢evreye karsi duyarlt olur, kaynaklart verimli kullanma
becerisi gelistirir” (MEB, 2018, s. 8).

Milli, manevi ve insani degerleri yasantisal héle getirir (MEB, 2024, s. 8).

Egitim durumlar1 bakimindan;
“Hayat bilgisi dersi dogrudan dogruya miisahede ve yasam dersidir” (Kiiltiir Bakanligi, 1936, s. 135)
“Hayat bilgisi dersi bir gézlem, yasama, is ve deney dersidir” (MEB, 1948, s. 39; MEB, 1968, s. 41).

“Hayat bilgisi konular1 islenirken, cocuklarin gruplar halinde ¢aligmalarina, bir grup ic¢inde caligan
cocuklarin aralarinda is boliimii yaparak her birinin kendi ilgi ve yetenegine gore islenen konunun bir
cephesinde derinlesmesi saglanmalidir” (MEB, 1948, s. 44)

“Unitelerin problem ¢dzme, proje, laboratuvar metotlar1 vb. gibi yaparak yasayarak dgrenmeyi saglayici
ve Ogrencileri aktif kilan aragtirma metotlar: kullanilarak islenmesi tercih edilmelidir” (MEB, 1968, s.
30).

“Hayat bilgisi dersi ile Tiirkge, matematik, fen bilgisi, resim-is, miizik ve beden egitimi dersleri arasinda
paralellik saglanmalidir” (MEB, 1998, s. 9)
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“Ogrenme ve gretme siirecinin temalar, ara disiplinler, beceriler, kisisel nitelikler ve kazanimlar dikkate
alinarak organize edilmesi gerekmektedir” (MEB, 2009, s. 63).

“Okul dis1 uygulamalar dnemsenmeli ve bu dogrultuda 6nceden planlanan 6grenci merkezli etkinlikler
gergeklestirilmelidir” (MEB, 2018, s. 9).

“Arastirma ve sorgulama, deney, gézlem gibi bilimsel faaliyetler; disiplinler aras1 ve baglam temelli bir
yaklagimla ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan planlanmali ve isletilmelidir” (MEB 2024, s. 5).

Sinama durumlar1 bakimindan;

1924, 1926, 1936 ve 1948 Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’nda degerlendirmeye yer verilmemistir. Ancak
programin belli basli boliimleri incelendiginde gezi, gézlem ve ¢oklu degerlendirmeye yer verildigi gériillmektedir.

“Muhtelif mevsimlerde talebeye yaptirilacak gezintiler esnasinda mektebin haricinde... tesadiif edilen
nebatlar... Muhtelif nebatlar ve mahsullerle hayvanlar vesair mevaddan bunlardan miinasip olanlar
mektebin miizesinde ¢ocuga koleksiyonlar yaptirilmali ve bunlardan miinasib olanlar mektebin
miizesinde hifz edilmelidir” (TC. Maarif Vekaleti, 1924. s. 38).

Ikinci ve {igiincii sinif talebesi hayat bilgisi dersine mahsus olmak iizere birer defter tutarlar. Bu deftere
yaptiklart miisahedelerin hiilasalarini yazarlar. Resimlerini ve krokilerini gayet basit surette gizerler.
Bundan bagka yaprak numuneleri, ¢igegin tohumlari, kabuklar vesaire toplayarak koleksiyon yaparlar-...
Muallim yalniz rehberlik eder ve talebenin mesaisini murakabe (kontrol etmek) eder (MEB, 1927, s. 6).

“Hayat bilgisinin amaglarin1t gerceklestirebilmek icin gezintilerle gézlem 6devlerinden bagka cesitli
vasitalara ihtiya¢ vardir” (MEB, 1948, s. 42).

“Durumu tatmin edici bulursa ¢ocuklarin izlenimlerini degerlendirmeye gececek, bdyle olmadigi zaman
ise konusuna gore, onlart sinifta yahut sinif disinda gozleme sevk edecektir (sinif gezintisi, gdzlem
Odevleri)” (MEB, 1948, s. 42).

“Hayat bilgisi amaglarin1 gerceklestirmek i¢in gezi, gézlem ddevlerinden baska gesitli ara¢ ve gereglere
ihtiya¢ vardir” (MEB, 1968, s. 42).

“Egitim Ogretim silirecinde saglanan ilerlemenin &gretmen ve Ogrenciler tarafindan siirekli olarak
degerlendirilmesi sarttir” (MEB, 1968, s. 15).

“Hedeflerin ne 6l¢iide gergeklestirildigini belirtmek amaciyla degerlendirme bdliimiinde ¢oktan segmeli,
doldurmaly, kisa cevapli sorulara ve gézlem formuna yer verilmistir” (MEB, 1998, s. 10)

“Olgme ve degerlendirmede ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarmm sergilemeleri igin coklu
degerlendirme kullanilmistir. Sadece yazili ve s6zli smnavlarla 6grenci basarisinin dlgiilmesi ve
degerlendirilmesi uygun degildir. Degerlendirmede gozlem, performans &devi, agik uclu sorularla sinav,
0z degerlendirme, akran degerlendirmesi gibi degerlendirmeler yapilabilir” (MEB, 2009, s. 79-80),

“Cok odakli 6lgme degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalari 6gretmen ve
ogrencilerin aktif katithmiyla gergeklestirilir” (MEB, 2018, s. 5; MEB, 2024, s. 6).

1924°ten 2024’¢ kadar uygulamada olan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’nda yer alan temel degerler ve kok
degerler arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligskin bulgular Tablo 4’te verildigi gibidir.
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Tablo 4

1924’ten 2024 e Kadar Uygulamada Olan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’nda Yer Alan Degerler ve Kok
Degerler Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklara Iliskin Bulgular

Programda Yer Alan Degerler Programlar
Sevgi 1924, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018,
2024
Sayg1 1924, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024
Vatanseverlik 1924, 1936, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024
Kisisel Yardimseverlik 1924, 1926, 1948, 2009, 2018, 2024
Nitelikler .SorL.JrT?ILfluk 1924, 1948, 1968, 1998, 2018, 2024
Bakimindan Is birligi ve dayanisma 1926, 1936, 1948, 1968, 1998
Kok Degerler Ahlakli yagam 1924, 1926, 1936, 1948
Adalet 20009, 2018, 2024
Diirtistliik 20009, 2018, 2024
Sabir 2009, 2018, 2024
Dogruluk 1968, 2009
Fedakarlik 1924, 1948
Yaratici, analitik ve bilimsel diislinme 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024
Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanma, 1926, 1936, 2009, 2018, 2024
Hedeflenen Iyi vatandas 1924, 1936, 1968, 1998
Temel Beceriler  Problem ¢6zme becerisi 2009, 2018, 2024
Tarih bilinci 1926, 1936
Makul ve disiplinli bir yasam 1924, 1936
Istidat, kabiliyet gelistirme ve kariyer bilinci 1936, 1948, 1968, 1998, 2009
Saglikli yasam  kiiltiirii 1924, 1926, 1998, 2009, 2024
Temel Yasam (:Jiinliik yasam becerileri 1924, 1926, 2018, 2024
Becerileri Ogrenmeyi 6grenme 1968, 2018, 2024
Bos zaman degerlendirme 1926, 1948, 1998
Spor kiiltiirii 1924, 2009

Not: Kok degerler, hedeflenen temel beceriler, temel yasam becerileri 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’ndan
alinmustir.

Tablo 4’te de goriildiigii gibi, programlarda &grenciye kazandirilmasi hedeflenen degerler “kisisel nitelikler
bakimindan kdk degerler”, “hedeflenen temel beceriler bakimindan degerler” ve “ara disiplinler agisindan
degerler” olmak {iizere li¢ baslik altinda incelenmistir. Aragtirma bulgularina gore, kisisel nitelikler bakimmdan
kok degerler; “sevgi” 1924, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024 programlarinda; “vatanseverlik” 1924,
1936, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024 programlarinda; “saygi” 1924, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024
programlarinda; “yardimseverlik” 1924, 1926, 1948, 2009, 2018, 2024 programlarinda; “sorumluluk™ 1924, 1948,
1968, 1998, 2018, 2024 programlarinda ve “is birligi ve dayanisma” 1926, 1936, 1948, 1968, 1998 programlarinda
yer aldig1 tespit edilmistir. Hayat bilgisi 6gretim programlarinda yer alan degerlere iliskin dogrudan alintilara
asagida yer verilmistir.

“Cocuklara miicerret ahlaki kaidelerini 6gretmekten ziyade kendilerine ahlak ve ictimai itiyatlar

kazandirmak lazimdir” (T.C. Maarif Vekaleti, 1924, s. 30).

“Talebe arasinda teaviin (yardimlagmak) ve tesanet (is birligi) hislerini uyandirmak ve kuvvetlendirmek”
(MEB, 1927, s. 4).

“Ogretmen ¢ocuklarda tabii olan bencilligin giderilmesine ¢alismali .... Onlarda arkadaslariyla beraber
is yapma ... bagkalarina kars1 fedakarlik etme i¢giidiisii gelistirmesine .... Sevgi, anlayis ve samimiyet
¢ocugun besin kadar 6nemli ihtiyacidir (MEB, 1948, s. 14).
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“Ogrencilerin evde, okulda ve cevredeki insalarla miinasebetlerinde sevgi, saygi, dogruluk, is birligi,
sorumluluk duygularini gelistirmek, suretiyle onlarda yurda ve millete bagliligin temelini kurmak” (MEB,
1948, s. 40).

“Tiirk milletine, Tiirkiye Cumhuriyeti’ne Atatiirk’e ve devrimlerine karsi sevgi, saygi duyar ... insanlara
kars1 sevgi ve saygt duyar ... dogruluk fikri ve ... dayanigma, ig birligi ve sorumluluk duygularina sahip”
ogrenciler olurlar (MEB, 1968, s. 39).

“Ogretim programlarinda yer alan “kok degerler” sunlardir: adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverliktir” (MEB, 2018, s. 13; MEB, 2024, s. 4).

Hedeflenen temel beceriler; “yaratici, analitik ve bilimsel diisiinme” 1936, 1948, 1968, 1926, 1936, 1948, 1968,
1998, 2009, 2018, 2024 programlarinda, “Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanma” 1926, 1936, 2009, 2018, 2024
programlarinda yer almaktadir. “lyi vatandas” 1924, 1936, 1968, 1998 yer aldig: tespit edilmistir.

“Vatandaglarin vazifesi, Tirkiye Cumhuriyeti’nin kanunlarina itaad, vergi, askerlik borcu, miidafa-i
milliye, liizum ve ehemmiyet, Tiirk sancagina hiirmet, vatanperverlik, vatana kars1 fedakarlik...” (T.C.
Maarif Vekaleti, 1924, s. 36).

“Millet mefthumunu ve Tiirk milletinin karakterini, ululugunu, kudretinin ¢ocuklara kavratmak, Tiirk
milletini sevdirmek, saydirmak” (MEB, 1936, s. 103).

“Okul 6grenciye bilimsel metotlara gore calisma yollarini 6gretecek; onu teknik diisiinmeye sevk edecek
giindelik hayatinda hareketlerini diisiinerek ve muhakeme ederek diisiinmeyi onda bir aligkanlik haline
getirecektir” (MEB, 1948, s. 17).

“Hayat Bilgisi dersinin genel hedefleri ... Yaratici ve elestirel diisiinmeyi aliskanlik haline getiris” (MEB,
1998, s. 13).

“Hayat bilgisi programiyla... Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanmalar1 amaglanmaktadir (MEB, 2024,
s. 5).

Temel yasam becerileri; “istidat, kabiliyet gelistirme ve kariyer bilinci” 1936, 1948, 1968, 1998, 2009
programlarinda, “giinliikk yasam becerileri” 1924, 1926, 2018, 2024 ve “saglikli yagam kiiltiirii” 1924, 1926, 1998,
2009, 2024 programlarinda yer almaktadir.

“Sihhi itiyatlar (saglikli huylar): durus ve oturusta, teneffiiste ve yemek ve igmede (terli iken soguk su
icmemek), yiirime, kosma ve oyunda, dislere, el ve ayaga ihtimam (6zen) okuma ve yazmada sihhi
itiyadlar” (MEB, 1927, s. 12).

“Ogrencinin ilgi ve ihtiyaclarmin karsilanmasu, ferdi istidat ve kabiliyetlerinin gelistirilmesi, onlarin etkili
yonetilmesi ve egitim amaglaria uygun davranislar meydana getirilmesi esas alinir” (MEB, 1968, s. 19).

“Ogrencinin mesleki ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglayarak dgrencinin gelecekteki meslegini
se¢mesini kolaylagtirmak” (MEB, 1998, s. 9).

Hayat bilgisi programiyla... Temel yasam becerilerini gelistirmeleri... amaglanmaktadir (MEB, 2024, s.
5).

2018 Hayat Bilgisi Programinda yer alan kok degerler 2024 programinda “Erdem—deger—eylem (¢at1 deger)” adi
altinda sadelestirilerek verilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konulan 1924, 1926, 1936,
1948, 1968, 1998, 2009, 2018 ve 2024 tarihli Hayat Bilgisi Ogretim Programlart bulunmaktadir. Arastirma
kapsaminda bu programlarin temel aldig1 egitim felsefeleri ve yaklasimlari, programlarin hedef-igerik-egitim
durumu ve degerlendirme boyutlar1 ve programlarda yer alan kok degerler mukayeseli olarak analiz edilmistir.

Arastirma bulgularina gore, 2009 yili programi disindaki tiim programlarinda hangi egitim felsefelerini temel
alindig1 agik¢a belirtilmemistir. Ancak programlarin uygulama esaslari, amag/hedef/ kazammlar1 ve igerikleri
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dikkate alinarak olusturulan 6l¢iitler dogrultusunda hangi egitim programda hangi egitim felsefesi esas alindigi ile
ilgili bir ¢ikarim yapilmistir. Buna gore 1924- 2024 yillar1 arasinda yayimlanan hayat bilgisi 6gretim programlari
incelendiginde; bu programlarin uygulama yaklagimlari, amag ve hedefleri ile igerik ve beceri boyutlarinin, biiytik
olgiide ilerlemeci egitim felsefesi ile davranmisgr ve yapilandirmaci 6grenme yaklasimlara dayandigi tespit
edilmigtir. Alan yazini bulgularina gore, 1998 yilina kadar olan programlarda yogun olarak davranig¢1 yaklagimin
etkisi goriiliirken, 2005 ve sonrasindaki programlarda yapilandirmaci yaklagimin etkisi goriilmektedir (Atik &
Aykag, 2019). Bu programlar hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 bakimindan
degerlendirildiginde agirlikli olarak ilerlemecilik egitim felsefesi esas almistir (Atik & Aykac, 2019; Bektas vd,,
2022; Beyaztas vd., 2013; Cakir, 2025; Ulubey & Aykag, 2017). Hayat bilgisi 6gretim programlarinin ilerlemecilik
egitim felsefesi, davranisci ve yapilandirmaci egitim anlayisini temel almasinin asil nedeni ise yeni kurulan
Cumhuriyet’in egitim alaninda da ¢agdas bir egitim anlayisi benimsemis olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.
Ayrica, diinyada egitim alaninda yapilan dnemli arastirmalar, egitim anlayisindaki degisimlere ek olarak John
Dewey gibi egitimcilerin bu programlarinin ilerlemecilik anlayisla hazirlanmasinda etkisi oldugu sdylenebilir.

Aragtirma bulgularima goére, 1924’ten 2024’¢ kadar uygulamada olan hayat bilgisi dersi 6gretim programlari
amagc/hedef ifadeleri bakimindan farkliliklar gdstermis olsa da anlam olarak bazi programlarda aynen yer aldig1
tespit edilmistir. Bunlardan “vatan ve millet sevgisi” ve “yakin ¢evreyi tanima” 1936, 1948, 1968, 1998, 2018,
2024 ogretim programlarinda aynen yer alirken; “saglikli yasam” 1924, 1926, 1968, 1998, 2018, 2024
programlarinda yer almaktadir. Dolayisiyla, hayat bilgisi 6gretim programlarinin, bireyin ¢evresini tanimasini,
topluma ve iilkesine kargi sorumluluk bilinci gelistirmesini amagladigi soylenebilir.

Arastirma kapsaminda, 1924’ten 2024°e kadar uygulamada olan Hayat Bilgisi Ogretim Programlari’nda yer alan
icerikler iiniteler bazinda ele alinmistir. Programlarda yer alan {initeler “okulumuz/mektebimiz/dershanemiz” tim
programlarda yer alirken “evimiz ve ailemiz” 1924 programi hari¢ tiim programlarda yer almaktadir. Bununla
“sagliklt yasam iinitesi” ise 1924, 1948, 1968, 1998, 2018 ve 2024 programlarinda yer almaktadir. Ayn1 zamanda
ogretim siirecinde “aktif 6grenme ve yaparak yasayarak 6grenme” 1924°ten 2024’¢ kadar uygulamada olan hayat
bilgisi 6gretim programlarinin tamaminda, isbirlikli 6grenme” 1926, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018 ve 2024
programlarinda, deney-gdzlem ve inceleme 1936, 1948, 1968, 2009, 2018, 2024 programlarinda birebir ayn1 adla
yer almaktadir. Hayat bilgisi programlarinda okulumuz/mektebimiz ve iinitesinin evimiz ve ailemiz iinitelerine
yer verilmesinin temel nedeni tiim programlarda 6gretimde yakindan uzaga ilkesinin benimsenmis olmasindan
kaynakli oldugu soylenebilir.

Alan yazimi bulgularina gore, giiniimiiz hayat bilgisi 6gretim programlarinin igerigi biiyiik 6l¢iide 1926 Hayat
Bilgisi Ogretim Programiin temelleri iizerine insa edilmistir (Atik & Aykag, 2019; Vurgun & Akaydin, 2025).
1926 programinda, hayat bilgisi dersinin 6grencilerin gézlem ve deneye dayali olarak 6grenmelerine 6nem
verilmistir (Vurgun & Akaydin, 2025). 1936 ve sonrasi programlarda ise ezberci egitimden kurtulmaya ¢alisilmis
ve bu programda deney, gbzlem ve incelemeye daha ¢ok yer verilmistir (Giilcii, 2018). Dolayisiyla diger
programlara kiyasla 2018 programui ile 2024 programinin amag, igerik, egitim durumu ve sinama durumlarinin
benzer sekilde yapilandirilmis oldugu sdylenebilir.

Hayat bilgisi programlarinda 6lgme ve degerlendirme 6gesine 1968’e kadar dogrudan yer verildigi sdylenemez.
Bu nedenle, 1968 6ncesi programlarin 6l¢me-degerlendirme yaklagimlari, 6lgme-degerlendirmeye yonelik atiflara
iliskin (gezi, gdzlem 6devi defteri, koleksiyon, sergi... vb) sonuglarla ortaya konulmustur. Atik ve Aykag¢’a (2019)
gore, 1998 programima kadar olan programlarda 6lgme-degerlendirme boyutu dogrudan belirtilmese de
programlarda yer alan koleksiyon yapma, gozlem defteri tutma, sinif ve okul sergileri yapilmasi gibi uygulamalar
portfolyo uygulamasiyla benzerlik gostermektedir. Biitiinciil bir degerlendirme yapildiginda, 1924’ten 2024’e
kadar olan hayat bilgisi 6gretim programlarinda ¢oklu degerlendirme anlayisini benimsedigi soylenebilir. Bununla
birlikte 1998’e kadar olan programlarda daha ¢ok sonu¢ odakl bir 6l¢me-degerlendirme yaklagimi 6ne ¢ikarken,
2005 sonrasindaki programlarda amag¢, kazanim ve beceri odakli dlgme-degerlendirme anlayist 6n plana
¢ikmaktadir. Alan yazim bulgularma goére, 2005 yilina kadar uygulamada olan hayat bilgisi 6gretim
programlarinda degerlendirme siirecleri daha ¢ok Ogretmen gozlemine dayali ve sonug¢ odakli bir anlayisla
yiiriitiiliirken; 2005 sonrasi programlarda ise stire¢ odakli, 6grenci merkezli ve ¢coklu degerlendirme yontemlerine
agirlik verilmistir (Atik & Aykag, 2019; Beyaztas vd. 2013). 2024 programinin dnceki programlardan en 6nemli
farki ise ilk kez “Erdem-Deger-Eylem” yaklasiminin degerlendirme siireclerine dahil edilmesi ve akran
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degerlendirmesine yer verilmesidir. Alan yazininda benzer bulgulara ulagilmistir. Buna gore, 2024 Hayat Bilgisi
Ogretim Programi’nin diger programlardan en énemli farkli ise 6z degerlendirme, akran ve grup degerlendirme,
rubriklere de yer vermesidir (MEB, 2024; Oz¢inar & Giilliihan, 2025).

Aragtirma bulgularina gore, hayat bilgisi 6gretim programlarinda yer alan “sevgi” 1924, 1936, 1948, 1968, 1998,
2009, 2018, 2024 programlarinda; “vatanseverlik” 1924, 1936, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024 programlarinda;
“sayg1” 1924, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024 programlarinda; “yardimseverlik” 1924, 1926, 1948, 2009,
2018, 2024 programlarinda; “sorumluluk” 1924, 1948, 1968, 1998, 2018, 2024 programlarinda ve “is birligi ve
dayanisma” 1926, 1936, 1948, 1968, 1998 programlarinda birebir yer alan kok degerlerdir. Alan yazinina gore
kok degerler genel olarak 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yer alan adalet, dogruluk, diiriistliik,
saygl, sevgi, sabir, 6z denetim, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverliktir (MEB, 2018; MEB, 2024). Bu
degerler 1926 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nda yardimlasma ve dayanisma (Atik & Aykag, 2019; Yasaroglu,
2018); 1936 programinda sevgisi, duyarlilik, sadakat; 1948 programinda vatanseverlik, sorumluluk,
yardimseverlik, sevgi, saygi, dogruluk, sorumluluk, duyarlilik, is birligi ve 1936, 1948, 1968, 2009, 2018
programlarinda ise sevgi, saygi, dogruluk/diiriistliik, dayamigma, sorumluluk, is birligi, fedakarlk, vatanseverlik,
dayamgmadir (Aver & Kayabasi, 2018; Yasaroglu, 2018). Bu degerlere 2024 Hayat Bilgisi Ogretim Programda
mahremiyet, merhamet, miitevazilik, diiriistliik, ¢aligkanlik, estetik, 6zgiirliik, tasarruf, temizlik gibi degerlerler
eklenmistir (Gilines & Yildirim, 2024; MEB, 2024). Dolayisiyla Cumhuriyet’in kurulusundan itibaren uygulanan
tiim hayat bilgisi 6gretim programlarinda, belli basli kok degerlere vurgu yapildigi sdylenebilir.

Arastirma bulgularina gore hedeflenen temel beceriler; “yaratici, analitik ve bilimsel diisiinme becerisi” 1936,
1948, 1968, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2009, 2018, 2024 programlarinda, “Tiirk¢eyi dogru ve giizel kullanma
becerisi” 1926, 1936, 2009, 2018, 2024 programlarinda yer almaktadir. “Iyi vatandas olabilme becerisine” ise
1924, 1936, 1968, 1998 programlarinda yer verilmistir. Programlardaki temel yasam becerileri “istidat, kabiliyet
gelistirme ve kariyer bilincine” 1936, 1948, 1968, 1998, 2009 programlarinda; saglikli yasam  kiiltiiriine 1924,
1926, 1998, 2009, 2024 “giinliik yasam becerilerine” 1924, 1926, 2018, 2024 programlarinda yer verilmistir.
Sonug olarak, hayat bilgisi 6gretim programlarinda yer alan degerler, beceriler ve kok degerlerin diger 6gretim
programlarina kiyasla 2009, 2018 ve 2024 programlarinda biiyiik 6l¢iide benzer sekilde yer aldig1 soylenebilir.
Bununla birlikte 1924’ten 2024’e kadar olan hayat bilgisi 6gretim programlarinin temel 6gelerinde 6nemli
degisiklikler kendini gostermektedir. Ancak programlarda yer alan belli basli baz1 kazamimlar ile kok degerlerin
ise biitlin programlarda siireklilik gdsterdigi sdylenebilir.

Oneriler

Bu arastirma 1924°ten 2024°e kadar Hayat Bilgisi Ogretim Programlarmin temel aldig1 egitim felsefeleri, boyutlar:
ve temel degerler karsilastirmali olarak incelenmistir. Bagka galismalarda, farkli 6gretim programlarinin benzer
yonleri karsilastirmali olarak incelenebilir.

Hayat bilgisi programinda yer alan temel degerler ve becerilerin kazandirilmasinda cevresel faktorler dikkate
almmali ve program uygulama agsamasinda 6gretmen ve 6grencilere esneklik taniyacak sekilde diizenlenmelidir.

Hayat Bilgisi programlar, ilerlemecilik egitim felsefesi temel alinarak hazirlanmis ve aktif, yaparak yasayarak
ogrenmeye oncelik verilmistir. Programin siirdiirebilirligi i¢in egitim fakiiltelerinde ve akademilerde uygulayici
ogretmenler bilgilendirilmeli ve uygulayicilar diizenli olarak hizmet i¢i egitimden gegirilmelidir.

Tesekkiir ve Aciklamalar

Bu aragtirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Cikar Catismasi

Arastirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atigsmasi yoktur.

Yazar Katkis1

Bu ¢alismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde sadece tek bir arastirmaci yer almistir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

The purpose of this research is to comparatively examine the Life Sciences Curricula implemented in Turkey
between 1924 and 2024 from a historical perspective. The research aims to systematically reveal the similarities
and differences in the fundamental philosophical approaches adopted among these programs, the structural
characteristics of the programs, and the core values they embody.

Method

This research examines the historical development of the Life Sciences Curriculum. In this context, the research
is a historical study. The research data were obtained through document analysis, a qualitative research method.
The data sources for the study were the Life Sciences Curricula of 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 2009, 2018, and
2024, Data obtained from these primary source programs and other published sources were analyzed using
descriptive and content analysis approaches. The data collected for the study were analyzed using both descriptive
and content analysis approaches to support the findings, and these findings were supported with direct quotes from
primary sources, without any interpretation.

Findings

All Life Studies Curricula implemented in Tiirkiye between 1924 and 2024 embraced the philosophy of
progressivism in education. When the curricula are examined in terms of purpose/objective, the concepts of
"homeland, nation, and love of country"” are included in the 1924, 1936, 1948, 1968, 2018, and 2024 curricula,
while the concepts of "knowing one's immediate environment” are included in similar terms in the 1926, 1936,
1948, 1968, 2018, and 2024 curricula. The "Our School/Our School/Our Private School" units are included in all
curricula, while the "Our Home and Our Family" unit is included in all curricula except the 1924 curriculum. In
addition, it was found that the "active learning and learning by doing™ units were included in all programs, while
the "experiment" and "cooperative learning" units were included with the same name in the 1926, 1948, 1968,
2009, 2018 and 2024 programs. It was found that the "Our School/Our School/Our Private School™ unit was
included in all programs, and the "Our Home and Our Family" unit was included in all programs except the 1924
program. In addition, it was found that the concepts of "active learning and learning by doing" were included in
all programs, and the concepts of "experimental learning" and "cooperative learning" were included with the same
name in the 1926, 1948, 1968, 2009, 2018 and 2024 programs. In addition, the concepts of "active learning" and
"learning by doing" were incorporated into all programs. The concepts of "experiential learning" and "cooperative
learning™ were identified as being used under the same names in the 1926, 1948, 1968, 2009, 2018, and 2024
programs. However, multiple assessment methods are used in all programs, with a particular emphasis on
observation-based and process-oriented assessment approaches.

Discussion and Conclusion

According to the research findings, the implementation approaches, aims, objectives, outcomes, and content/skill
dimensions of the Life Sciences Course Curriculum published between 1924 and 2024 were determined to be
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based on the philosophy of progressivism and the constructivist approach to education. The research findings align
with those in the existing literature. While the aim/target expressions of the curriculum—"love of homeland and
nation" and "knowing the immediate environment"—uwere included in the 1924, 1936, 1948, 1968, 2018, and 2024
curricula, it can be argued that these programs aimed to enable individuals to understand their environment and
develop a sense of responsibility towards society and their country. On the other hand, it was determined that the
phrase "our school/our school/our private teaching institution" was present in all programs, whereas the theme
"our home and family" was present in all programs except the 1924 program. Furthermore, the concepts of
"experiment and cooperative learning" were preserved under the same name in the 1926, 1948, 1968, 2009, 2018,
and 2024 curricula. Furthermore, it can be stated that the multiple assessment approach was systematically
incorporated into all Life Sciences programs from 1924 to 2024,
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Sosyal Bilgiler Alaminda Okuryazarhk Uzerine Yapilmis Tezlerin

Egilimleri (2020-2025)
0z
Bu ¢alismada, Tiirkiye'de 2020-2025 yillar: arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik konu alan iizerine yapilmis
lisansiistii tez calismalarmin tematik ve metodolojik agidan incelenmesi amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerden dokiiman analizi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verilerini, 2020-2025 yillart arasinda “sosyal bilgiler” egitimi
alaminda okuryazariik iizerine hazirlanmis Yiiksekogretim Kurulu Baskanligr Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda kayith 66
yiiksek lisans ve 20 doktora olmak iizere toplam 86 lisansiistii tez olugturmaktadir. Arastirmadan elde edilen veriler betimsel
analiz teknigi ile ¢oziimlenmigtir. Arastirma sonucunda, 2020-2025 yillar: arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde en fazla dijital
okuryazarlik becerisi iizerine tez ¢calismasinin yapilmis oldugu ve bu okuryazarlik becerisini sirasiyla politik okuryazarlik ve
finansal okuryazarlik becerilerinin takip ettigi gozlemlenmistir. Tezlerde en ¢ok kullanilan arastirma yonteminin nicel
arastirma yontemi, en sik kullanilan arastirma deseninin ise tarama deseni oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma grubu olarak
ise en fazla ortaokul ogrencilerinin tercih edildigi belirlenmigtir. Tezlerin yayimlandigi yillara gore dagilimi incelendiginde
en fazla tezin 2022 yilinda yayimlandigi goriilmektedir. Tezlerin yayimlandigi iiniversitelere gore dagilimi incelendiginde ise
en fazla tezin Gazi Universitesi tarafindan hazirlandigi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda “sosyal bilgiler” egitimi
alaminda okuryazarlik konu alami iizerine yapilan tez ¢alismalaryla, diger alanlarda okuryazarlik iizerine yapilan tez
calismalarimin incelenerek karsilastirilabilecegi ve sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlik iizerine yapilan tez, makale, bildiri

gibi farkl kaynak tiiriindeki bilimsel ¢calismalarin daha farkli ve genis zaman araligi igerisinde ele alinarak incelenebilecegi
onerilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Okuryazarlik, Sosyal bilgiler egitimi, Tez inceleme, Dokiiman analizi

ABSTRACT

This study aims to examine graduate theses conducted on the subject of literacy in social studies education in Turkey between
2020 and 2025 from thematic and methodological perspectives. The research was conducted using document analysis, one of
the qualitative research methods. The data of the study consist of a total of 86 graduate theses, including 66 master’s theses
and 20 doctoral dissertations, on literacy in the field of social studies education, which were registered in the National Thesis
Center database of the Council of Higher Education between 2020 and 2025. The collected data were analyzed using
descriptive analysis techniques. As a result of the study, it was observed that, between 2020 and 2025, most of the theses in
social studies education focused on digital literacy skills, followed by political literacy and financial literacy skills. It was also
observed that the most frequently employed research method was the quantitative method, and the most commonly used
research design was the survey design. Furthermore, it was determined that middle school students were the most preferred
study group.When the distribution of theses according to the years in which they were published is examined, it is seen that the
most theses were published in 2022. When the distribution of theses according to the universities where they were published is
examined, it is determined that the most theses were prepared by Gazi University. Considering the research results, it is
recommended that theses on literacy in social studies education be compared with those in other fields, and that diverse
scientific studies—such as theses, articles, and conference papers—on literacy in social studies education be examined within
a broader timeframe.

Keywords: Literacy, Social studies education, Dissertation examination, Document analysis
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GIRIS
Bireyin toplumsallagmasin1 ve demokratik siirece aktif katilim saglayan ve siirdiirebilen bir vatandas olarak
yetismesini amaglayan sosyal bilgiler dersi, bireyin toplumla ve ¢evresiyle olan iligkisini ele almaktadir (Doganay,
2008). Sosyal bilgiler dersi bireylere sosyal bilimler alanlarindaki bilgileri kazandirma, demokratik degerler ve
beceriler 1s1iginda topluma katilim saglama ve bireylerin ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir (Er & Metin, 2024). Birey, ¢evre ve toplum iligkisi etrafinda sekillenen “sosyal bilgiler” dersinin
en dnemli amaci bireyin ¢evresine ve topluma uyum saglamasini kolaylastirmak ve iyi vatandas yetistirmektir.

Zaman igerisinde meydana gelen toplumsal degisme ve gelismelerle birlikte dersin konulart gekillenmektedir
(Kan, 2010).

Toplumsal yasama yonelik olan ve toplumda meydana gelen degisme ve gelismelerden etkilenen “sosyal bilgiler”
dersi bu degisen toplumsal yapi i¢erisinde bireylerin sahip olmasi gereken yeni bilgi, beceri ve degerleri igerisinde
barindirmaktadir (Saglamgoncti, 2022). Sosyal bilgiler dersi ile bireylerin bilgi teknolojilerinde ve yasam
kosullarinda meydana gelen degisimlere uyum saglamalarina yardimci olacak bazi sosyal yasam becerilerinin
kazandirilmas1 hedeflenmektedir [MEB, 2024]. Giiniimiizde ihtiya¢ duyulan saglam ve dinamik egitim igin
gereksinim duyulan ihtiyaglar dogrultusunda Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli ger¢evesinde 2024 yilinda yeniden giincellenmistir (Turan & Akhan, 2024). Giincellenen Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programm incelendiginde igerisinde birgok okuryazarlik becerisinin bulundugu gériilmektedir
(Giileg ve Hiidavendigar, 2020). Yenilenen 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranu igerisinde gorsel
okuryazarlik, vatandaslik okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, dijital okuryazarlik, veri okuryazarligi, kiiltiir
okuryazarligi, siirdiiriilebilirlik okuryazarligi, sanat okuryazarhigi ve finansal okuryazarlik becerileri yer
almaktadir [MEB, 2024]. Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinde yer verilen okuryazarlik becerilerine ait siireg
bilesenleri farkindalik diizeyi, islevsellik diizeyi ve eylemsellik diizeyi olmak iizere ii¢ diizeyde kurgulanmistir. Bu
diizeyler:

Farkindalik diizeyi: Okuryazarlik tiiriinde gegen temel bilgi, terim, kavram ve olgulari tanimlama, anlama, bunlarin
farkinda olma ve duyarlilik gésterme,

Islevsellik diizeyi: Ogrencilerin bu bilgi, terim, kavram ve olgulara yénelik biitiinciil iliskiyi fark etmeleri,
Eylemsellik diizeyi: Edinilen bilgilere yonelik dgrencilerin eyleme ge¢meleri seklinde ifade edilmistir.

Sarmal yapida ve 6grenci gelisimine uygun sekilde hazirlanan bu siirecin farkindalikla baslayip eylemsellikle
tamamlanmasi beklenmektedir [MEB, 2024].

Okuryazarlik okuma, yazma ve sayma becerileri olarak bilinen geleneksel kavraminin 6tesinde artik giderek daha
dijital, metin aracili, bilgi agisindan zengin ve hizla degisen bir diinyada tanimlama, anlama, yorumlama, yaratma
ve iletisim aract olarak anlasilmaktadir [UNESCO, 2025]. Tirk Dil Kurumuna gore okuryazarlik kavrami
okuryazar olma durumu olarak tanimlanmaktadir [TDK, 2025]. Okuryazarlik okuma yazma becerisine ek olarak
yasamin her alanina yonelik bilgiye erisme, bilgiyi kullanma, anlamlandirma ve iletme becerisine sahip olma
durumudur (Mete, 2024). Okuryazarlik becerisine sahip bireyler siirekli olarak yagsamlar1 boyunca yeni bilgileri
o0grenme ve anlamaya yonelik yeteneklerini gelistirmek icin ¢aba gosterirler (Mengiilogul & Sarikaya, 2024).
Gilinimiizde okuryazarlik kavrami yazi sembolleriyle gergeklestirilen bir eylemden daha fazlasi olarak zihinsel
becerileri, dil ile gergeklestirilen iletisim beceri ve tutumlarini ifade etmektedir (Asici, 2009). Genel anlamda bir
dildeki isaretleri okuma, yazma ve anlama becerileri olarak tanimlanan okuryazarligin igerigi zaman igerisinde
degisim gostermis ve bu dogrultuda temel, orta ve iist diizey okuryazarlik becerileri giindeme gelerek yeni
okuryazarlik becerileri ortaya ¢ikmustir (Giines, 2019). Yeni okuryazarlik kavrami, 1996 yilinda New London
Group tarafindan kiiresellesmeyle birlikte toplumda kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligin ¢oklu iletisim bi¢imlerini ve
baglamlarini yansitan okuryazarlik kavramini tanimlamak amaciyla ortaya atilmistir (Beecher, 2023).

Bireylerin toplumsal iligkileri anlamlandirabilmesi ve toplumda meydana gelen degisim ve gelismelere ayak
uydurulabilmesinde okuryazarlik becerisi 6nemli olmaktadir (Mengiilogul & Sarikaya, 2024). Birey, toplum
iligkisi baglaminda kisilerin toplumsal iliskileri anlamlandirmasi1 “sosyal bilgiler” dersi kapsamda olmaktadir.
Doga bilimlerinin igeriklerinden ve sosyal bilimlerin disiplinlerinden olusan “sosyal bilgiler” dersinin ¢esitli sosyal
bilimler disiplinlerinin etkisinde olusan okuryazarlik tiirleri ile iligkisi bulunmaktadir. Bu nedenle bu iligkinin
giiclendirilmesi “sosyal bilgiler” dersinde okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi ile miimkiin olmaktadir
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(Saglamgoncii, 2022). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda dgrencilerin kendilerini ve icinde yasadiklart
toplumu tanima, anlama ve aktif bir birey olarak topluma katkida bulunabilmelerine rehberlik edilerek toplumsal
hayata uyum saglayabilecek bir sekilde ¢ok yonlii gelisimleri desteklenmektedir. Bu amagla dgretim programinda
kavramsal beceriler ve alan becerilerinin yani sira sosyal-duygusal 6grenme ve okuryazarlik becerileri ile degerlere
de yer verilmistir. 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yeni durumlara uyum saglamayi, degisimi
fark etmeyi ve gelisen teknolojik yenilikleri gilinlik hayatta uygulamay:1 saglayan okuryazarlik becerileri
bulunmaktadir [MEB, 2024]. Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli ¢ergevesinde giincellenen 2024 &gretim programinda
okuryazarlik becerileri ayr1 bir dersten ziyade K12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli dogrultusunda
mevcut Ogretim programina ara disiplin olarak entegre edilmistir (Kahramanoglu vd., 2024). “Ogretim
programlarindaki okuryazarlik becerileri, 6grenme ¢iktilarinda vurgulanmayan ortiik bir yapida ele alinmaktadir.
Ogretim programlari ¢ergevesinde belirlenen okuryazarlik tiirlerinin biitiinciil modelde okul 6ncesinden baglanarak
sarmal bir yapi icerisinde kazandirilmasi1 amaglanmaktadir” [MEB, 2024].

Alan yazininda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik becerilerini ele alan birtakim inceleme ¢aligmalarinin
yapildigt goriilmektedir (Giile¢ & Hiidavendigar, 2020; Saglamgdncii, 2022; Salur, 2022). Bu calismalarin; sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer alan okuryazarlik becerilerini ele alan ¢aligmalar (Turan & Akhan, 2024), “sosyal
bilgiler” egitiminde politik okuryazarlik becerilerini inceleyen ¢aligmalar (Er & Metin, 2024), “sosyal bilgiler ”
egitiminde grafik okuryazarligina odaklanan c¢aligmalar (Namal, 2022) ve egitim alaninda okuryazarlik {izerine
hazirlanan tezleri inceleyen galismalar (Oguz-Hacat & Demir, 2018) seklinde yapildigi goriilmektedir. Ancak
“sosyal bilgiler” egitimi alaninda okuryazarlik becerileri tizerine 2020-2025 yillar1 arasinda yapilan lisansiistii
¢aligmalarin incelenmesine yonelik giincel bir caligmaya rastlanilmamistir. Degisen ve gelisen diinyada
okuryazarlik kavraminin tanimi siire¢ igerisinde degismekte ve 21. yilizyil 6grenimi igin gerekli beceriler
dogrultusunda doniismektedir. Bu dogrultuda egitim ve 6gretim siiregleri 21. yiizyil becerilerinin gerektirdigi
yeterlilikler dogrultusunda giincellenmekte ve degismektedir. Bu nedenle bu ¢aligma 2020-2025 yillar1 arasindaki
Tiirkiye’de “sosyal bilgiler” egitimi alaninda okuryazarlik {izerine yapilan tezleri inceleyerek alan yazindaki bu
eksikligi gidermeyi amaglamasi ve “sosyal bilgiler” egitimi alaninda okuryazarlik konularinda bundan sonraki
aragtirmalara kaynak olmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci iilkemizde 2020-2025 “sosyal bilgiler” egitimi alaninda okuryazarlik becerileri tizerine
yapilan yiiksek lisans ve doktora ¢alismalariin egilimlerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki su
sorulara yanit aranmustir:

Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlikla ilgili yapilan ¢aligsmalarin tiirleri (YL, Doktora) nelerdir?
Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlikla ilgili yapilan ¢aligsmalarin yillara gore dagilimi nasildir?
Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlikla ilgili ¢alismalarin yapildig1 liniversiteler hangileridir?

Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlikla ilgili yapilan ¢aligsmalarda kullanilan yontemler nelerdir?
Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlikla ilgili yapilan g¢alismalarda kullanilan aragtirma desenleri
nelerdir?

Al S

.

Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlikla ilgili yapilan ¢alismalarda kullanilan ¢alisma gruplari nelerdir?
7. Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlikla ilgili yapilan ¢aligmalarda hangi okuryazarlik tiirleri ele
almmugtir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu caligmada Tiirkiye’de “sosyal bilgiler” egitimi alaminda 2020-2025 yillar1 arasinda okuryazarlik becerisi
lizerine yazilan lisansiistii tezlerinin; y1l, lisansiistii derece, iiniversite, yontem, aragtirma deseni, caligma gruplari
ve okuryazarlik tiirleri agisindan egilimlerinin tespit edilmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda g¢alismada nitel
arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemi arastirmacinin séz konusu fenomen hakkinda (birey,
grup, dokiiman) goézlem ve goriisme yoluyla veriler elde etmesine imkan saglamaktadir. Nitel aragtirma
tiimevarimsal mantiga dayanir ve bir durumu agiklamayi, kesfetmeyi ve meydana ¢ikarmayi1 hedeflemektedir
(Patton, 2018). Bu dogrultuda 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik tizerine yapilan
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tez calismalarini gesitli boyutlarda incelemeyi amaglayan bu ¢alismada nitel arastirma yonteminin uygun oldugu
diigtinilmiistiir.

Veri Kaynag

Calismanin veri kaynagim “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik tizerine 2020-2025 yillar1 arasinda yazilan
tezler olusturmaktadir. Calismada 2020- 2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik ile ilgili
yazilan toplamda 66°s1 yiiksek lisans 20’si doktora olmak iizere toplam 86 adet teze ulagilmistir. Aragtirmanin
2020-2025 yillart arasinda Tirkiye’de “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik konu alani iizerine yapilmis tez
¢alismalarinin incelenmesi ile sinirli olmasi nedeniyle incelenen tiim tezlere Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi
Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani’ndan ulagilmstir.

Verilerin Toplanmasi

Calismanin verilerinin elde edilmesinde dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Dokiiman
incelemesinde aragtirmaci gézlem ve goriisme yapmaya gerek duymadan gereksinim duydugu veriyi elde
edebilmektedir. Dokiiman incelemesi, arastirllmasi amaglanan olgu, olay ya da durumlara dair icerisinde bilgi
barmndiran yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirnm & Simsek, 2021). Bu amag¢ dogrultusunda
“sosyal bilgiler” egitimi alaninda okuryazarlik konusu bashgi altinda yayimlanis yiiksek lisans ve doktora tezleri
Yiiksek Ogretim Kurumunun “Ulusal Tez Merkezi” veri tabanindan elde edilmistir. Dokiimanlara “Ulusal Tez
Merkezi” veri tabanindan tarama yapilarak “Sosyal Bilgiler” “Okuryazarlik” “Literacy” anahtar kelimelerinin
aratilmasiyla ulagilmistir. Tarama neticesinde 2020-2025 yillar1 arasinda Tiirkge yazilmig izinli ve onaylanmig
tezlere ulagilmistir.

Verilerin Analizi

Sosyal bilgiler egitiminde 2020-2025 yillar1 arasinda okuryazarlik alaninda yapilan ¢alismalarin incelenmesi
sonucu elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. “Betimsel analiz ¢alismanin kavramsal yapisinin
daha 6nceden agik bir bi¢cimde belirlendigi caligmalarda kullanilir ve daha yiizeyseldir” (Yildirim & Simsek, 2021,
5.243). Calismanin gegerliligini ve giivenirligini saglamak amaciyla Yiiksek Ogretim Kurumunun “Ulusal Tez
Merkezi” veri tabanindan konu ile ilgili derinlemesine tarama yapilmistir. Tarama sonucunda izinli, onaylanmig
ve Tirk¢e yapilmis tez ¢alismalarina ulasilmigtir. Ulagilan tezler ¢alismanin kriterlerine gore ayiklanmig ve
ayiklama sonucunda elde edilen tezler bir klasérde toplanmistir. Daha sonra verilerin analizi i¢in belirli kod ve
kategoriler olusturulmustur. Verilerin analizinde olusturulan kategoriler ve kodlar arasindaki iligki farkli zaman
araliginda aragtirmacilar tarafindan tekrar kontrol edilmistir. Arastirmanin inandiricihiini arttirmak igin tekrar
inceleme yontemine bagvurulmustur. Tezler yil, lisansiistli derece, tiniversite, yontem, aragtirma deseni, ¢aligma
gruplar1 ve okuryazarlik tiirleri olmak iizere 7 kategorileri altinda incelenmistir. Caligmada toplamda 86 tez
betimsel analiz ile analiz edilmis ve veriler ilgili temalarin baslig1 altinda tablolar halinde agik ve anlagilir sekilde
sunulmustur.

Etik Beyan: Bu ¢alisma derleme tiiriinde oldugundan dolay1 etik izin gerektirmemektedir. Caligmada arastirma
ve yayin etigine uyulmustur.

BULGULAR

Calismanin bu kisminda Tiirkiye’de 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik konu
alani lizerine yapilmis ¢alismalarin kiinye 6zellikleri, okuryazarlik tiirleri ve metodolojik dzellikleri bakimindan
egilimlerini belirlemeyi hedefleyen bu ¢alismada elde edilen verilerinin analizi sonucu elde edilen bulgular
tablolastirilarak yorumlanmustir.

Tablo 1
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Sosyal Bilgiler Alaminda 2020-2025 Yillari Arasinda Okuryazarlik Uzerine Yapilan Tezlerin Lisansiistii
Diizeylerine Gore Dagilimi

Tez Tiirii Frekans %

Yiiksek Lisans 66 76,7
Doktora 20 23,3
Toplam 86 100

Tablo 1°de 2020- 2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik iizerine yazilan 86 tezin (f=20)’si
doktora tezi (f=66)’s1 yiiksek lisans tezinden olugsmaktadir. Bu durum yiiksek lisans diizeyinde okuryazarlik
konusuna daha ¢ok ilgi duyuldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2

Sosyal Bilgiler Alaninda 2020-2025 Yillar: Arasinda Okuryazarlik Uzerine Yapilan Tezlerin Yayimlandigi Yillara

Gére Dagilimi
Yil Frekans %
2020 6 7,0
2021 12 14,0
2022 21 24,4
2023 14 16,2
2024 20 23,3
2025 13 15,1
Toplam 86 100

Tablo 2’de 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik iizerine yazilan tezlere
bakildiginda en fazla tezin 2022 (f=21) ve 2024 (f=20) yillarinda en az tezinde 2020 (f=6) yilinda yazildig:
goriilmektedir. Sosyal bilgiler egitiminde 2022 (f=21) yilm1 (f=20) 2024, (f=14) 2023, (f=13) 2025, (f=12) 2021
ve (f=6) 2020 y1il takip etmektedir. Tabloya bakildiginda “sosyal bilgiler” egitiminde 2020-2025 yillar1 arasinda
okuryazarlik {izerine yazilan en az tez sayisinin 2020 (f=6) yilina ait oldugu goriilmektedir.

Tablo 3

Sosyal Bilgiler Alaninda 2020-2025 Yillar1 Arasinda Okuryazarlik Uzerine Yapilan Tezlerin Universitelere Gore

Dagilimi
Universite Frekans %
Gazi Universitesi 12 14,0
Firat Universitesi 6 7,0
Kastamonu Universitesi 6 7,0
Nevsehir Hac1 Bayram Veli Universitesi 4 4,7
Akdeniz Universitesi 3 34
Ankara Universitesi 3 3,4
[nénii Universitesi 3 3,4
Necmettin Erbakan Universitesi 3 3,4
Giresun Universitesi 3 3,4
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 3 34
Bursa Uludag Universitesi 3 3,4
Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi 2 2,3
Dokuz Eyliil Universitesi 2 2,3
Agr Ibrahim Cegen Universitesi 2 2,3
Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 2 2,3
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi 2 2,3
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Mersin Universitesi 2 2,3
Sakarya Universitesi 2 2,3
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 2 2,3
Stileyman Demirel Universitesi 2 2,3
Atatiirk Universitesi 1 1,2
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1 1,2
Adiyaman Universitesi 1 1,2
Afyon Kocatepe Universitesi 1 1,2
Aksaray Universitesi 1 1.2
Erciyes Universitesi 1 1.2
Erzincan Binali Yildirim Universitesi 1 1,2
Eskigehir Osmangazi Universitesi 1 1,2
Kirgehir Ahi Evran Universitesi 1 1,2
Marmara Universitesi 1 1,2
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 1 1,2
Mus Alparslan Universitesi 1 1,2
Nigde Omer Halis Demir Universitesi 1 1,2
On dokuz Mayis Universitesi 1 1,2
Ordu Universitesi 1 1,2
Sinop Universitesi 1 1,2
Sivas Cumhuriyet Universitesi 1 1,2
Trabzon Universitesi 1 1,2
Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 1 1,2
Toplam 86 100

Tablo 3’e¢ gore 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik {izerine yazilan tezlerin
iiniversitelere gore dagilimlarina bakildiginda en fazla Gazi Universitesinde (f=12) tez calismasimin yapildig
goriilmektedir. Gazi Universitesini Firat Universitesi (f=6) ve Kastamonu Universitesi (f=6) takip etmektedir.
Nevsehir Hac1 Bayram Veli Universitesi (f=4) {iglincii sirada karsimiz ¢ikmaktadir. Geriye kalan 58 tez diger
tiniversitelere dagilmaktadir.

Tablo 4
Sosyal Bilgiler Alaninda 2020-2025 Yillart Arasinda Okuryazarlik Uzerine Yapilan Tezlerin Yéontemlerine Gore
Dagilimi
Yontem Frekans %
Nicel 52 60,5
Karma 21 24,4
Nicel 13 15,1
Toplam 86 100

Tablo 4’e gore 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik iizerine yazilan tezlerin 52’si
nicel arastirma yontemi, 21°i karma arastirma yontemi ve 13’l de nitel aragtirma yontemi ile yazilmistir. Tablo
incelendiginde en fazla nicel (f=52) yontemin kullanildig: tespit edilmistir. En az kullanilan yéntemin ise nitel
arastirma (f=13) yontemi oldugu goriilmektedir.

Tablo 5
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Sosyal Bilgiler Alaminda 2020-2025 Yillari Arasinda Okuryazarhik Uzerine Yapilan Tezlerin Arastirma
Desenlerine Gore Dagilimi

Desen Frekans %
Tarama 21 24,5
Betimsel tarama 14 16,2
[liskisel tarama 11 12,8
Yar1 deneysel desen 6 72
Yakinsayan paralel desen 5 59
Eylem arastirmasi 4 4.8
Belirtilmemis 4 4.8
Acimlayici sirali desen 3 3,5
Temel nitel aragtirma 3 3,5
Olgubilim 3 3,5
Kesfedici sirali desen 3 3,5
Aciklayicr ardisik desen 3 3,5
GOmiili desen 2 2,4
Deneysel desen 1 1,2
Dokiiman incelemesi 1 1,2
Durum ¢alismasi 1 1,2
Zenginlestirilmis desen 1 1,2
Toplam 86 100

Tablo 5’e gore 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik {izerine yazilan tezlerin
aragtirma desenlerine gore dagilimina bakildiginda en fazla tarama deseninde (f=21) yapildig: tespit edilmistir.
ikinci olarak betimsel tarama (f=14) ve iliskisel tarama deseni (f=11) karsimiza ¢ikmaktadir. En az kullamlan
desenlerin ise aym oranda deneysel desen (f=1), durum ¢alismasi (f=1), zenginlestirilmis desen (f=1) ve dokiiman
incelemesi (f=1) oldugu saptanmustir. Incelen calismalara (f=4) tezde arastirma deseninin belirtilmedigi
belirlenmistir.

Tablo 6

Sosyal Bilgiler Alaminda 2020-2025 Yillari Arasinda Okuryazarhk Uzerine Yapilan Tezlerin Calisma Gruplarina
Gére Dagilimi

Calisma Grubu Frekans %

Ortaokul 6grencileri 33 38,1
Ogretmen aday1 26 30,3
Ogretmen 16 18,7
Ilkokul 6grencileri 6 7,0
Ogretim programi 2 2,3
Ogretmen ve dgrenci 1 1,2
Ders Kitabi 1 1,2
Lise 6grencileri 1 1,2
Toplam 86 100

Tablo 6’ya gore 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik iizerine yapilan tez
¢aligmalarinin ¢alisma gruplarma gore dagilimina bakildiginda ortaokul 6grencileri (f=33), 6gretmen adayi (f=26),
Ogretmen (f=16), ilkokul dgrencileri (f=6) ve 6gretim programi (f=2) calisma grubu olarak segilirken 6gretmen ve
Ogrenci, ders kitabi, lise 6grencileri ise birer tezde ¢aligma grubu olarak secilmistir. Tablo incelendiginde en fazla
secilen calisma grubu ortaokul 6grencileri (f=33) olmustur. En az segilen ¢aligma gruplari ise ayni oranla 6gretmen
ve 6grenci (f=1), lise 6grencileri (f=1), ders kitab1 (f=1) olmustur.

Tablo 7
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Sosyal Bilgiler Alaninda 2020-2025 Yillar: Arasinda Yapilan Tezlerin Okuryazarlik Tiirlerine Gére Dagilimi

Okuryazarlik Tiirii Frekans %
Dijital okuryazarlik 18 20,2
Politik okuryazarlik 13 15,1
Finansal okuryazarlik 10 11,7
Harita okuryazarligi 7 8,2
Medya okuryazarlig1 6 7,0
Ekolojik okuryazarlik 4 47
Mekansal okuryazarlik 3 3,5
Teknoloji okuryazarligi 3 3,5
Cevre okuryazarligi 2 2,3
Dogal afet okuryazarligi 2 2,3
Vatandaslik okuryazarligi 2 2,3
Akademik okuryazarlik 1 1,2
Astronomi okuryazarligi 1 1,2
Bilgi okuryazarlig: 1 1,2
Bilimsel okuryazarlik 1 1,2
Biyogesitlilik okuryazarlig 1 1,2
Cografya okuryazarligt 1 1,2
Enerji okuryazarligi 1 1,2
Gelecek okuryazarligi 1 1,2
Iklim okuryazarlig 1 1,2
Kiiltiir okuryazarligt 1 1,2
Kiiresel okuryazarlik 1 1,2
Pedagojik okuryazarlik 1 1,2
Saglik okuryazarligi 1 1,2
Sivil okuryazarlik 1 1,2
Su okuryazarligi 1 1,2
Yerel okuryazarlik 1 1,2
Toplam 86 100

Tablo 7°ye gore 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik {izerine yazilan tezlerin
okuryazarlik tiirlerine gére dagilimina bakildiginda en fazla dijital okuryazarlik (f=18) {izerine tez ¢alismasinin
yapildigt saptanmistir. Ardindan politik okuryazarlik (f=13) finansal okuryazarlik (f=10), harita okuryazarligt
(f=7), medya okuryazarlig1 (f=6), ekolojik okuryazarlik (f=4), mekansal okuryazarlik ve teknoloji okuryazarlig
(f=3), ¢evre okuryazarhigi (f=2), dogal afet okuryazarlig1 (f=2), vatandaglik okuryazarhgi (f=2) ve geriye kalan on
alt1 okuryazarliklarin da (f=1) olarak segildigi belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligmada Tiirkiye’de 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitimi alaninda okuryazarlik becerileri
ilizerine yapilan lisansiistii tez ¢alismalarinin; yil, tiir, tiniversite, yontem, arastirma deseni, ¢aligma gruplar1 ve
okuryazarlik tiirleri agisindan yonelimleri tespit edilmeye ¢alisilmistr.

Birinci arastirma sorusu dogrultusunda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik {izerine yazilan tezlerinin
lisansiistii egitim diizeyine gore dagilimi degerlendirildiginde yiiksek lisans egitim diizeyinde 2020-2025 yillar
arasinda sosyal bilgiler egitiminde yazilan tezlerin doktora diizeyine gére sayica daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Yiiksek lisans egitim diizeyinde 66 adet tez ¢alismasi yapilirken doktora egitim diizeyinde 20 adet tez ¢aligmasi
yapilmigtir.  Mete (2020) ve Giileg ve Hiidavendigar (2020), tarafindan gergeklestirilen ¢alismalarda da
okuryazarlik iizerine yazilan lisansiistii tezlerin en fazla yiiksek lisans diizeyinde oldugu tespit edilmistir. 2020-
2025 yillan arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik {izerine yapilan yiiksek lisans tez ¢aligmalarinin
doktora tez caligmalarina gore ¢cok daha fazla olmasinin yiiksek lisans egitimi diizeyinde 6grenci yogunlugunun
doktora egitimine gore daha fazla olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Universitelerde doktora
programlarinin yiiksek lisans programlarina gore daha az olmasi doktora tezlerinin de nicelik olarak az olmasina
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neden olmaktadir. Ayrica bu durumun nedeni yiiksek lisans egitiminin lisansiistii egitime giris asamasinda ana
tercih nedeni olmasi ve doktora egitiminin ise belli sartlarin saglanmasi ile daha uzun vadede 6zgiinliik ve bilimsel
yenilik acisindan daha nitelikli tez ¢alismalarinin yapilmasinin beklenmesi ile a¢iklanabilir.

Ikinci arastirma sorusu dogrultusunda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik {izerine yapilan tez ¢aligmalarmin
yayimlandig yillara gore dagilimi degerlendirildiginde en biiyiik oranin 21 adetle 2022 yilina ve 20 adetle 2024
yilina ait oldugu goriilmektedir. Ardindan bu oran1 14 adetle 2023, 12 adetle 2021 ve 13 adetle 2025 yillar1 takip
etmektedir. Oguz-Hagat ve Demir (2018), egitim alaninda okuryazarliklar {izerine yapilan tezlerin analizi adl
¢aligmalarinda Tiirkiye’de egitim alaninda okuryazarlik ile ilgili ilk lisansiistii tez ¢alismasinin 1998 yilinda
yapildig1 belirtmiglerdir. Saglamgoncii (2022) ise “sosyal bilgiler” egitimi iizerinde okuryazarlik iizerine yaptigt
caligmasinda “sosyal bilgiler” egitimi alaninda okuryazarlik ile ilgili ilk tez ¢aligmasinin 2008 yilinda yapildigini
ortaya koymus ve okuryazarligin “sosyal bilgiler” egitimi igerisinde tezlerde daha ge¢ bir dénemde ¢aligma konusu
olarak yer buldugunu belirtmistir. Ayrica 2008 ve 2021 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik
iizerine yapilan tez calismalarmi inceledigi calismasinda en fazla tezin 2019 yilinda galisildigt bulgusuna
ulagsmustir. Calismanin sonuglarindan hareketle son yillarda sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlik iizerine yapilan
tez calismalarinin yogunlastigi soylenebilmektedir. Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlik {izerine 2020-2025
yillar1 arasinda yapilan tez ¢aligmalarinin ele alindigi bu ¢alismada en fazla tez ¢alismasinin 2022 yili ve 2024
yilinda yapildigi goriilmektedir. Bu durum, 2018 ve 2024 yillarinda sosyal bilgiler dgretim programinin
glincellenmesiyle birlikte programlara yeni okuryazarlik becerilerinin eklenmesi neticesinde, bu yillarda
hazirlanan tezlerde okuryazarlik becerilerinin daha fazla ¢alisilmasiyla agiklanabilir. 2020 yilinda sinirlt sayida
(f=6) tez bulunurken, sonraki yillarda tez sayilarinda belirgin bir artis oldugu ancak sadece 2023 yilinda tez
sayisinin diistis olurken (f=14), 2024 yilinda tekrar artarak 20 teze ulastig1 goriilmektedir. Bu yiikseligin yenilenen
2024 sosyal bilgiler Ogretim programima Yeni okuryazarlik becerilerinin eklenmesinin etkili oldugu
diistiniilmektedir. Bu durumun, egitim alaninda ve “sosyal bilgiler” egitimi alaninda meydana gelen degisim ve
yenilenme dogrultusunda 6gretim programi, Milli Egitim Bakanligi ders kitaplar1 ve miifredatta yapilan
giincellemeler neticesinde okuryazarlik konusuna yonelik artan ilgiden kaynaklandigi sdylenebilir.

Uciincii  arastirma sorusu dogrultusunda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik iizerine yapilan tez
caligmalarinin hazirlandigi tiniversiteye gore dagilimi degerlendirildiginde 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal
bilgiler” alaninda lisansiistii egitimde okuryazarlikla ilgili tezlerin 39 farkli iiniversitede yapildig1 goriilmektedir.
Tezlerin iiniversitelere gore dagilimi incelendiginde en fazla tezin Gazi Universitesinde yapilmis oldugu
goriilmektedir. Sahin, Gogebakan-Yildiz ve Duman (2011), Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018) ve Yaylaci ve
Biiyiikalan (2020), calismalarinda bu sonugla paralel olarak en fazla tez galismasinin Gazi Universitesinde
yapildigin1 belirtmislerdir. Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018), aym sonuca ulastig1 calismalarinda bu durumun
nedeninin tiniversitenin akademik kadrosunun diger tiniversitelere nispeten daha fazla olmasindan ve biinyesindeki
yiksek lisans programlarinin diger iiniversitelere gore daha Onceki yillarda acilmis olmasindan
kaynaklanabilecegini belirtmislerdir. Sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlikla ilgili yapilan tez ¢aligmalarinda
Gazi Universitesini ikinci olarak Firat Universitesi takip etmektedir. En az tez calismasi yapilan 19 iiniversitede
ise “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlikla ilgili sadece birer adet tez ¢alismasimin yapildigi goriilmektedir.
Geriye kalan diger {iniversitelerde sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlik iizerine daha az tez ¢aligmasi yapilmstir.
En fazla tez calismasini diger iiniversitelere kiyasla Gazi Universitesinde yapilmasi, kurulus yilmin diger
tiniversitelere gére daha 6nce olmasi ve koklii bir {iniversite olmasi ile agiklanabilir.

Dordiincii aragtirma  sorusu dogrultusunda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik iizerine yapilan tez
calismalarinin yontemlerine gore dagilimi degerlendirildiginde aragtirmacilar tarafindan en fazla tercih edilen
aragtirma yonteminin nicel aragtirma yontemi en az kullanilan aragtirma yonteminin ise nitel arastirma yontemi
oldugu tespit edilmistir. Oguz-Hagat ve Demir (2018) ve Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018) yaptiklari caligmalarinda
en fazla kullanilan aragtirma yonteminin nicel aragtirma yontemi oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Salur
(2022), “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarliklar iizerine yaptig1 caligmasinda en fazla kullanilan yontemin nicel
aragtirma yontemi oldugunu en az kullanilan yontemin ise nitel aragtirma yontemi oldugunu ortaya koymustur. Bu
durumun arastirmacilarin  ve tez damsmanlarinin nitel arastirma yontemini benimsememelerinden
kaynaklanabilecegini belirtmistir. Bu sonug¢ ¢alismanin sonucuyla 6rtiismektedir. Bu ¢alismada en az kullanilan
desenin ise nitel aragtirma deseni oldugu saptanmustir. Giileg ve Hiiddavendigar (2020), yaptiklari calismalarinda
ayni dogrultuda sonuca ulasmistir. Bu dogrultuda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik konusunda nicel
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arastirma yontemlerinin daha fazla tercih edildigi ardindan nicel ve nitel arastirmalarin birlikte kullanildigi karma
aragtirma yontemlerinin kullanildig1 ve nitel aragtirma yonteminin ise nicel ve karma arastirma yontemlerine gore
daha sinirli kullanilan yontem oldugu goriilmektedir. Bu durumda, arastirmacilarin nicel aragtirma yonteminin
genis Orneklemle c¢alisabilme imkani1 sunmasi, sonuglarinin genellenebilir olmast ve 6zellikle yiliksek lisans
Ogrencileri igin kolay raporlagtirma imkani sunmasi nedeniyle daha fazla tercih ettikleri diisiintilmektedir. Nitel
aragtirma yonteminin daha az tercih edilmesinin nedeninin ise nicel verilerin nitel verilerle desteklendigi karma
aragtirmalarin daha fazla tercih edilmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir.

Beginci arastirma sorusu dogrultusunda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik iizerine yapilan tez
calismalarinin arastirma desenlerine gore dagilimi degerlendirildiginde en ¢ok kullanilan arastirma desenini
tarama deseni oldugu gorilmektedir. Ardindan bu deseni betimsel tarama ve iliskisel tarama deseni takip
etmektedir. Akaydin ve Kaya (2015), ¢calismalar1 sonucunda en fazla kullanilan aragtirma desenlerinin tarama ve
betimsel tarama desenleri oldugunu ortaya koymustur. Salur (2022), ¢alismasinda “sosyal bilgiler” egitiminde
okuryazarlik ile ilgili yapilan ¢aligmalarda en fazla kullanilan arastirma deseninin tarama deseni oldugunu ortaya
koymustur. Bu sonuglar bu ¢aligmanin sonucuyla paralellik géstermektedir. Calisma sonucunda en az kullanilan
aragtirma deseninin ise zenginlestirilmis desen, durum calismasi ve dokiiman incelemesi oldugu goriilmektedir.
Bu durumun nitel arastirma yonteminin ve karma arastirma yonteminin, nicel arastirma yontemine gore daha az
tercih edilmesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik ile
ilgili yapilan ¢aligmalarda aragtirma deseni olarak en fazla tarama deseninin kullanilmasinin nedeninin bu desenin
konu iizerindeki genel egilimleri belirlemeye uygun olmasi, hazir veri toplama araglarinin olmasi, zaman agisindan
da avantajli olmasi ve uygulama kolayliginin bulunmasindan kaynaklandigi diigiiniilmektedir. Arastirmada dikkat
¢eken bir sonug ise bazi tezlerde arastirma deseninin belirtilmemis olmasidir. Bu durumun sosyal bilgiler
egitiminde okuryazarlik iizerine tez calismasi yapan arastirmacilarin ve damigmanlarin bilimsel aragtirma
yontemlerine iyi hakim olmamalarindan kaynakli olabilecegi diisiiniilebilmektedir.

Altinci arastirma sorusu dogrultusunda ““sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik {izerine yapilan tez ¢alismalarinin
calisma gruplarina gore dagilimi degerlendirildiginde en fazla ortaokul 6grencileri ile calisildigr goriilmektedir.
Mete (2020) ve Saglamgoncii (2022), tarafindan okuryazarlik iizerine yapilan ¢alismalarda ¢alisma grubu olarak
en fazla ortaokul 6grencilerinin tercih edildigi ifade edilmistir. Bu sonuglar bu ¢aligmanin sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Calisma grubu olarak ¢ogunlukla ortaokul dgrencilerinin segilmesi ulasilacak 6grenci grubunun
fazla olmasi ve &grencilerle yapilan ¢aligmalarda verilere daha kolay ulasilmasindan kaynakli olabilmektedir
(Mete, 2020). Incelenen tezlerde ortaokul dgrencilerinden sonra sirasiyla 6gretmen adaylari, dgretmenler ve
ilkokul 6grencileriyle caligildigi tespit edilmistir. Calisma grubu olarak en az segilen ¢aligma gruplari 6gretmen ve
ogrenci, ders kitabi, lise 6grencileri ve dgretim programi olmug ve bu ¢alisma gruplarinda birer tane tez yazildigi
belirlenmistir. Aragtirmacilarin tezlerinde ¢aligma grubu olarak en fazla ortaokul 6grencilerini tercih etmelerinin
nedeni arastirmacilarin bu 6rneklem gruplarinda sinirli zaman zarfinda daha kolay veri elde etme imkanina sahip
olmalari ile agiklanabilir. Sosyal bilgiler dersi ortaokul diizeyinde okutulan bir derstir. Bu nedenle arastirmacilar
icin ortaokul Ogrencilerinin daha kolay ulasilabilir 6rneklem grubu olmasi nedeniyle tercih edildigi
diistiniilmektedir.

Yedinci arastirma sorusu dogrultusunda “sosyal bilgiler” egitiminde okuryazarlik lizerine yapilan tez ¢alismalarini
okuryazarlik tiirlerine gére dagilimi degerlendirildiginde 27 ayr tiirde okuryazarlik becerisi lizerine tez yazildigi
goriilmektedir. Bu okuryazarlik tiirleri arasinda en fazla tercih edilen okuryazarlik tiiriiniin 18 adetle dijital
okuryazarlik becerisi oldugu goriilmektedir. Ardindan bu okuryazarlik becerisini 13 adetle politik okuryazarlik,
10 adetle finansal okuryazarlik, 7 adetle harita okuryazarligi ve 6 adetle medya okuryazarligi becerisi takip
etmektedir. 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler” egitiminde en fazla ¢alisilan okuryazarlik becerilerinin
sirastyla dijital okuryazarlik, politik okuryazarlik, finansal okuryazarlik, harita okuryazarligi ve medya
okuryazarligi oldugu tespit edilmistir. Saglamgoncii (2022), “sosyal bilgiler” egitiminde 2008-2021 yillar
arasinda en fazla calisilan okuryazarlik becerilerinin medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal
okuryazarlik ve harita okuryazarligi oldugunu tespit etmistir. Bu durumun nedeninin 2018 sosyal bilgiler 6gretim
programinda bu becerilerin yer almasindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu sonug¢ bu ¢aligmanin sonucuyla
ortiismektedir. Ancak ayni1 ¢aligsmada politik okuryazarligin 2008-2021 yillar1 arasinda en az ¢alisilan okuryazarlik
becerileri arasinda oldugunu tespit edilmistir. 2020- 2025 yillar1 arasinda sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlik
lizerine yapilan tez ¢alismalarinin incelendigi bu ¢alismada ise politik okuryazarlik becerisinin en fazla ¢alisilan
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okuryazarlik becerisi olarak ikinci sirada yer aldig1 tespit edilmistir. Bu durum 2020-2025 yillart arasinda sosyal
bilgiler egitiminde politik okuryazarlikla ilgili yapilan tez ¢aligmalarinin arttigin1 gostermektedir. Sosyal bilgiler
egitiminde politik okuryazarlik becerisinin daha fazla tercih edilmesinin nedeni, sosyal bilgiler dersinin dogrudan
birey ve toplum iliskisini ele alan bir ders olmasiyla agiklanabilir. 2020-2025 yillar1 arasinda “sosyal bilgiler”
egitiminde en az c¢alisilan okuryazarlik becerilerinin sirasiyla akademik okuryazarlik, astronomi okuryazarligi,
bilgi okuryazarligi, bilimsel okuryazarlik, biyogesitlilik okuryazarligi, cografya okuryazarligi, gelecek
okuryazarligi, enerji okuryazarhigi, iklim okuryazarligi, kiiltiirel okuryazarlik, kiiresel okuryazarlik, pedagojik
okuryazarlik, saglik okuryazarligi, sivil okuryazarlik, su okuryazarligi ve yerel okuryazarlik oldugu tespit
edilmistir. Giile¢ ve Hiidevendigar (2020) 2009-2019 yillarini ele aldig1 calismasinda en ¢ok caligilan okuryazarlik
becerisi tlirtiiniin medya okuryazarligi oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde Saglamgoncii (2022), 2008-2021
yillar1 arasini ele aldig1 ¢alismasinda en fazla tez ¢aligmasi yapilan okuryazarlik tiiriiniin medya okuryazarlig
oldugu ve bunun nedeninin medya okuryazarligiin ortaokullarda segmeli ders olarak yer almasindan kaynakli
olabilecegini belirtmistir. Ancak bu c¢aligmada 2020-2025 yillari arasinda en fazla galisilan okuryazarlik
becerisinin dijital okuryazarlik becerisi oldugu tespit edilmistir. Son yillarda 6zellikle 2020- 2025 yillar1 arasinda
“sosyal bilgiler” egitiminde yapilan tezlerde medya okuryazarligindan ziyade dijital okuryazarlik becerisi tizerine
yogunlagildigi goriilmektedir. Bu durumun son yillardaki yapay zeka gibi teknolojik gelismelerdeki hizli degisim
ve bu durumun egitime ve hayatimiza hizl bir sekilde yansimasindan kaynaklandig: diigiiniilmektedir.

Calismadan hareketle agsagidaki 6neriler sunulmustur:

- Bu calismada 2020- 2025 yillar arasinda sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlik iizerine yapilan tezler
incelenmistir. Ileride yapilacak calismalarda 2010- 2025 gibi daha genis zaman araliklar1 belirlenerek
sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlik iizerine yapilan tez ¢alismalar1 incelenebilir.

- Bu calismada sadece 2020-2025 yillar1 arasinda sosyal bilgiler egitimi alaninda okuryazarlik iizerine
yapilan tezler incelenmistir. Ileride yapilacak ¢aligmalar tez, makale, bildiri gibi farkl1 bilimsel ¢alisma
tiirleri de dahil edilerek yapilabilir.

- Bu caligmada sadece sosyal bilgiler egitimi alaninda okuryazarlik {izerine yapilan tezler ele alinmistir.
Ileride yapilacak caligmalarda diger alanlarda okuryazarlik iizerine yapilan tez calismalarinin incelenip
kargilastirmasi yapilabilir.

Tesekkiir ve Aciklamalar

Bu aragtirmada herhangi bir kurum ya da kurulustan destek alinmamustir.

Cikar Catismasi

Aragtirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atigmasi yoktur.

Yazar Katkis1

Bu makaleye birinci yazar %60, ikinci yazar %40 oranda katki saglamustir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

The main purpose of this study is to examine trends in graduate theses written in Tiirkiye between 2020 and 2025
on literacy skills within the field of social studies education. In line with this main purpose, the study seeks to
answer the following research questions:

1. What are the types of graduate theses (Master’s, Doctoral) related to literacy in social studies education?
How are these theses distributed by year?

Which universities have produced theses on literacy in social studies education?

What research methods have been used in these theses?

What research designs have been employed?

Who constitute the study groups in these theses?

7. Which types of literacy are addressed in the theses conducted in the field of social studies education?

Method

This study employed a qualitative research design to identify trends in graduate theses written between 2020 and
2025 on literacy skills within the field of social studies education in Tiirkiye. The theses were examined in terms
of year, graduate degree, university, research method, research design, study group, and type of literacy. The data
source consisted of 86 theses—66 master’s theses and 20 doctoral dissertations—retrieved from the Council of
Higher Education Thesis Center (YOK National Thesis Database). Document analysis was utilized to collect the
data. The theses were identified by searching the keywords “Sosyal Bilgiler,” “Okuryazarlik,” and “Literacy” in
the National Thesis Center database. The collected data were analyzed by utilizing descriptive analysis.

ok~ wn

Findings

In the first theme, the distribution of theses by graduate level revealed that 20 were doctoral dissertations and 66
were master’s theses. In the second theme, the yearly distribution indicated that the highest number of theses were
produced in 2022 and 2024, whereas the lowest number was recorded in 2020. The third theme examined the
distribution of theses by university, indicating that Gazi University produced the highest number of theses,
followed by Firat University, Kastamonu University, and Nevsehir Hac1 Bayram Veli University. In the fourth
theme, the analysis of research methods revealed that 52 theses employed quantitative methods, 21 used mixed
methods, and 13 were qualitative studies. The fifth theme focused on research designs, indicating that survey
design was the most frequently applied, while experimental design, case study, enriched design, and document
analysis were used less frequently. Four theses did not specify a research design. In the sixth theme, the study
groups most commonly included middle school students, preservice teachers, teachers, primary school students,
and curriculum documents. Teachers and students, textbooks, and high school students each appeared as study
groups in only one thesis. Finally, the analysis conducted within the seventh theme revealed that digital literacy
was the most frequently addressed literacy type, followed by political, financial, cartographic, media, ecological,
spatial, technological, environmental, natural disaster, and citizenship literacy.

Discussion and Conclusion

As a result of the study, it was found that between 2020 and 2025, the majority of theses on literacy in social
studies education in Tiirkiye were master’s theses rather than doctoral dissertations, with the highest number
produced in 2022 and 2024. These findings indicate a growing academic interest in literacy within social studies
education. The distribution of theses by university revealed that Gazi University produced the largest number of
studies on this topic. Findings indicated that, within the studies reviewed, quantitative research methods were
predominantly utilized, whereas qualitative methods appeared only minimally. Survey design emerged as the most
frequently applied research design. Digital literacy was the most frequently addressed literacy type among the
theses examined. Based on these findings, it is recommended that future studies compare theses written across
different time periods and various literacy domains.
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Bu ¢alisma, Milli EGitim Bakanligimin 2023 ve 2024 yillaninda yayimladigr 9. sumif tarih ders kitaplaridaki
Eski Cag tinitelerinde yer alan etkinlikleri, dSretim programlarinda tamimlanan alan becerileri agisindan
karsilagtirmay: amaglamaktadir. Nitel aragtirma deseninde ve dokiiman incelemesine dayali olarak yiiriitiilen
arastirmada, Eski Cag tinitelerindeki etkinlikler hem nicel hem de nitel (bakimdan analiz edilmistir. Bulgular,
2023 tarihli ders kitabinda etkinliklerin biiyiik olgiide “tarihsel analiz ve yorum” ile “tarihsel kavrama”
becerilerine odaklandi§iny; bilgi ve kavrama diizeyindeki gorevlerin baskin oldugunu gdstermektedir. 2024
tarihli ders kitabinda ise etkinlik sayisimin belirgin bicimde arttigi, etkinliklerin “kanita dayali sorqulama ve
arastirma”, “tarihsel empati”, “degisim ve siirekliligi algilama”, “mekansal diistinme” ve “tarihsel sorun
analizi ve karar verme” gibi becerileri daha sistematik bicimde destekledigi saptannustir. Bu cercevede 2024
programimn, Tiirkiye Yiizyrli Maarif Modeli'nin biitiinlesik beceri yaklasimi dogrultusunda, Eski Cag
ogretimini daha 6grenci merkezli, disiplinler arast ve beceri odakli bir yaprya doniistiirdiigii; ders kitaplarmdaki
etkinlik tasarimlarimin da tarih okuryazarligi, kanit temelli diisiinme ve elestirel sorgulamay: énceleyen bir
anlayisla yeniden kurqulandigr sonucuna ulasilmistir. Calisma, gelecekteki tarih ders kitaplarinda Eski Cag
iinitelerine yonelik etkinliklerin, tarihsel empatiyi, sosyal katilimi ve yerel tarih bilincini giiclendiren dijital,
gorsel ve uygulamalr etkinliklerle daha da zenginlestirilmesini dnermektedir.

Anahtar Sozciikler: Tarih, Eski Cag, Ders Kitabi, Maarif Modeli, Alan becerileri

ABSTRACT

This study aims to compare the activities included in the Ancient History units in the 9th grade history
textbooks published by the Ministry of National Education in 2023 and 2024 in terms of the field skills defined
in the curriculum. In the research, which was conducted within a qualitative research design and based on
document analysis, the activities in the Ancient History units were analyzed both quantitatively and
qualitatively. The findings show that in the 2023 textbook the activities largely focus on the skills of “historical
analysis and interpretation” and “historical understanding”; tasks at the level of knowledge and comprehension
are predominant. In the 2024 textbook, on the other hand, it has been determined that the number of activities
has increased significantly and that the activities support skills such as “evidence-based inquiry and research”,
“historical empathy”, “perceiving change and continuity”, “spatial thinking” and “historical problem analysis
and decision making” in a more systematic way. In this framework, it has been concluded that the 2024
curriculum, in line with the integrated skills approach of the Century of Tiirkiye Education Model, has
transformed the teaching of the Ancient History into a more student-centered, interdisciplinary and skill-
oriented structure; and that the activity designs in the textbooks have been restructured with an understanding
that prioritizes historical literacy, evidence-based thinking and critical inquiry. The study suggests that, in
future history textbooks, the activities for the Ancient History units should be further enriched with digital,
visual and practical activities that strengthen historical empathy, social participation and local history
awareness.

Keywords: History, Ancient history, Textbook, Education model, Disciplinary skills.
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GIRIS
Sosyal bilimler igerisinde tarih bilimi, geleneksel anlamda vatandaslik ve kimlik aktariminda merkezi bir rol
istlenmistir. Vatandaslik bilincini pekistirme amaci, tarih dgretimine ve bu dogrultuda 6gretim programlarinin
yeniden diizenlenmesine olanak veren baslica argiimanlardan biri olmustur (Giiven, 2014). Bilgi toplumuna gegisle
birlikte 6grencilerin ¢agin kosullarina uygun diisiince iiretebilmeleri, nedensel diisiinme becerilerini gelistirerek
iist diizey bilissel siiregleri kullanmay1 d6grenmeleri amaglanmigtir. Tarih 6gretimi de bu hedef dogrultusunda,
dgrencilerin bilimsel bakis agis1 ve iist diizey diisiinme becerilerini kazanmalarina zemin hazirlamistir (Ozden,
2008; Demircioglu, 2014). Dolayistyla tarih dersi 6gretim programlari ile ders kitaplarinin igerikleri, ezberlenmesi
gereken bilgi yigilarindan ziyade; 6grenci merkezli ve bilimsel diisiinme becerilerini destekleyen yaklagimlar
esas alinarak yapilandirilmigtir. Tarih 6gretimi, dgrencilere zamandaki gelismeleri agamali ve kronolojik bir
biitiinliik i¢cinde kavrayabilme becerisi kazandirmayi amaglar. Tarih dersleri, olaylart zaman ve mekan iligkisi
icinde ele alarak biitiinsellik saglayacak sekilde diizenlenir; boylece olgular ve olaylar arasinda neden-sonug
iligkilerinin kurulmasina katki sunar (Pingel, 2003). Ge¢mis aracilifiyla simdiyi anlamli kilmak i¢in tarihin
biitiinciil bir yaklasimla incelenmesi biiyiilk 6nem tasir. Bu anlamda, tarihte biitiinsellik; insanlarin zaman iginde

yarattig1 sosyal, ekonomik, siyasal ve kiiltiirel olaylarin arkasindaki diistinsel siireci ortaya koymayi ifade eder
(Kabapinar, 1998).

Antikite ya da Ilk Cag olarak adlandirilan Eski Cag, Akdeniz ve On Asya kiiltiir ¢evrelerinin; ayrica bu
cografyalarla dogrudan iliskili komsu bolgelerin, yazinin baslangicindan Roma’nin Akdeniz’de kurdugu siyasal
hegemonyanin ¢okiisiine ve Avrupa’nin Orta Cag’a gecisine (MS 7. yiizyildan itibaren) kadar uzanan dénemi
kapsar (Iplikgioglu, 2021, s. 12). Bu gergevede, ge¢miste meydana gelen olaylarin zamansal siralamasina
bakildiginda; insanlik tarihinin en erken gelisim evresini temsil eden Eski Cag tarihinin, tarihsel siirecin baslangic
basamagi oldugu anlagilir. Bu nedenle, tarihsel donemler ve belirli olaylarin birbirleriyle olan nedensellik
iligkilerinin kavranabilmesi ve baglamin biitiiniiyle goriilmesi i¢in Eski Cag tarihinin 6gretilmesi kaginilmazdir.

Tarih egitiminin temel hedeflerinden biri, 6grencilerin bugiinii daha iyi degerlendirebilmeleri i¢in ge¢cmisi
anlamlandirmalarint saglamaktir. Gegmiste yaganan sosyo-ekonomik ve siyasal olaylarin neden ve sonuglari
iizerinde durmak, d6grencilerin tarihsel diisiinme, arastirma ve karsilastirma becerilerini gelistirmesine katki sunar.
Bu baglamda, Eski Cag tarihi yalnizca ilk uygarliklarin dogusunu degil, ayn1 zamanda bugiinkii medeniyetin yap1
taslarii olusturan bilimsel, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri de kapsar. Tarim devrimiyle birlikte yiyecek
tretimine gegilmesi, yerlesik yasamin baslamasi, yazinin ve paranmn bulunmasi gibi gelismeler; toplumsal
organizasyonun karmasiklagsmasina ve ilk sehir devletlerinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamustir.

Anadolu, bu tarihsel doniigiim siirecinde yalnizca bir gegis giizergahi degil, ayn1 zamanda bir¢cok uygarligin
dogdugu ve etkilesime girdigi bir merkez olmustur. Hititler, Urartular, Frigler, Lidyalilar ve Iyonlar gibi Eski Cag
Anadolu uygarliklar1 hem 6zgiin kiiltiirel unsurlar {iretmis hem de Anadolu’nun Eski Cag’dan itibaren sadece bir
yerlesim alani olarak degil, ayn1 zamanda g¢ok kiiltiirlii bir medeniyetler sahnesi olarak tarihsel siireklilik
gostermesinde etki etmigtir. (Akurgal, 1998; Memis, 2017). Bu uygarliklar yazili hukuk sistemleri, anitsal mimari,
gelismig tarim teknikleri, ticaret aglari ve dinsel inanislartyla Anadolu’nun kiiltiirel kimliginin sekillenmesinde
belirleyici bir rol oynamustir.

Dolayistyla Eski Cag tarihi, yalnizca antik uygarliklarin ortak kiiltiirel mirasini degil, ayn1 zamanda Anadolu’nun
bu mirasa katkisini ve bu topraklar tizerindeki siirekliligi anlamak acisindan da 6nem tasir (Yildirim, 1998; Bektas
& Ungér, 2013). Bu dénemdeki gelismelerin (6regin; yaz1, hukuk, tarim vb.) tarih 6gretiminde sistematik bigimde
ele alinmasi, hem tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimine katki sunar hem de Ogrencilerin yasadiklari
cografyanin tarihsel derinligini kavramalarina olanak tanir. Boylelikle yerel tarih bilinci gii¢lenir ve Anadolu’nun
¢ok katmanli kiiltiirel yapisina iliskin farkindalik artar (Taskin & Simsek, 2016).

21.ylzyilin dijital nesli, hizli degisim ve teknolojik ilerlemelerle sekillenen bir diinyada var olmaktadir. Bu
baglamda, bilimsel, teknolojik ve sosyo-kiiltiirel alanlarda yasanan doniisiimler, 6gretim faaliyetlerinin ¢agin
gereksinimlerine uygun bigimde yeniden yapilandirilmasini zorunlu kilmistir (Akpinar & Aydin, 2007; Demirel
& Sahin, 2019). Pedagojik ilerlemeler, 6gretim programlarinin igeriginde ve sunum bigiminde; ayrica 6grenme-
Ogretme siireci ile 6gretmen ve 6grenci rollerinde degisikliklere yol agmustir. Geleneksel anlayisin yalmzca
bilginin depolanmasina odaklanan yaklagim, yerini bilgiyi isleyip anlamlandirarak beceriye doniistiiren modellere
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birakmustir. Nitekim, bilgilerin analiz ve sentez diizeyinde degerlendirilmesini esas alan egitim anlayisi, 6gretim
programlarinin yapisina ve ders kitaplarinin igeriklerine de yansitilmistir (Tokdemir, 2016).

Bu noktada, tarihin 6gretilme bicimi kadar tarihsel zamanin nasil kavrandig1 da kritik bir dneme sahiptir. Ozellikle
Fernand Braudel’in tarihsel analizde one ¢ikardigi ii¢c katmanli zaman yaklasimi giiniimiiz tarih 6gretiminde ¢cok
katmanl diigiinmeyi tesvik eden yaklagimlarla ortismektedir (Braudel, 1980 s. 29). Bu anlayzs, tarihi olaylarin
yalnizca kronolojik sirayla aktarilmasindan ziyade, yapisal etkenlerin, siirekliliklerin ve doniisiimlerin ¢cok boyutlu
bi¢cimde degerlendirilmesini 6ngoriir. Dolayistyla, giiniimiiz 6gretim programlarinin beceri temelli yapisi, bu tarih
yazimi anlayigiyla uyumlu bigimde tarihsel baglami kurmay1 ve farkli zaman 6l¢eklerinde analiz yapabilmeyi
amagclamaktadir.

Bu dogrultuda, Seixas ve Morton’un (2013) gelistirdigi "tarihsel diisiinme" yaklagimi da tarih 6gretiminin
kuramsal temelini desteklemektedir. Bu yaklasim, tarihi bilgiyi sadece aktarilan bir i¢erik degil, sorgulanan ve
anlamlandirilan bir yapi olarak ele almaktadir. Seixas, 6grencilerin tarihsel 6nem, neden-sonug iliskisi, siireklilik
ve degisim, tarihsel empati ve kaynaklarin yorumlanmasi gibi kavramlar iizerinden tarihsel diisiinme becerileri
gelistirmelerini  6nermektedir. Bu beceriler, 6grencilerin hem bireysel hem de toplumsal hafizalarini
yapilandirmalarina, farkli zaman katmanlarinda neden-sonug iliskilerini kurmalarina ve elestirel bir tarih bilinci
gelistirmelerine olanak tanir. Bdylece Braudel’in uzun siireli yapilar vurgusu ile Seixas’in disipline 6zgii pedagojik
yaklagimi, glinliimiiz tarih 6gretiminin ¢ok boyutlu dogasini destekleyen kuramsal temelleri de giiclendirmektedir.

Tarih dgretiminde ders kitaplari, sinif i¢ci materyaller arasinda merkezi bir konuma sahiptir; ¢iinkii 6grencilerin
tarihsel diigiinme becerilerini kazanmalar1 ve kendilerini tarih okuryazari bireyler olarak gelistirmeleri bakimindan
ders kitaplar1 en kolay erisilebilen kaynaklardir (Keles & Ozcanli, 2022). Ders kitaplari, Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan belirlenen 6gretim programlarina uygun bigimde, 6grencinin yas ve gelisim diizeyine hitap edecek
sekilde hazirlanir; bu materyaller, akademik yil boyunca egitim-6gretim kurumlarinda, bilgilerin 6grenciye
aktarimi siirecinde kullanilmasi 6ngoriilen baglica basili kaynaklardir (MEB, 2012; Ceyhan & Yigit, 2003).
Teknolojik gelismeler egitimin arag-gerec ¢esitliligini artirsa da 19. yiizyildan giiniimiize dek ders kitaplar1 hala
Ogretim siirecinin en yaygin kullanilan temel materyali konumundadir (Vural, 2006; Kilig, 2021). Dolayisiyla ders
kitaplarinin nitelikli tasarim1 hem dersin genel kalitesini yiikseltmekte hem de 6gretmenlerin ders i¢i siireglerini
zenginlestirmekte; dgrencilerin ise okuma ve diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki sunmaktadir (Kogak &
Simsek, 2022; Kilig, 2021).

Ogrencilerin yalnizca ders kitaplari aracihiiyla bilgi edinmeleri degil, ayn1 zamanda diisiinme becerilerini de
kazanmalari, kitap i¢indeki etkinliklerin niteligine baghdir. Bu etkinlikler, yapisalci anlayis temelinde sekillenen
“aktif 6grenme” uygulamalarinin en somut Ornekleri olup Ogrencilerin derse istekli katilimini saglayarak
Ogrenmeyi kolaylastirmay1 hedefler (Cevik & Giines, 2017). Bu nedenle, ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
yalnizca konunun kavranmasini saglamakla kalmayip; aynt zamanda disiplin i¢i ve disiplinler arasi becerilerin
gelistirilmesine de katki verecek sekilde tasarlanmasi gerekir.

2005 yilinda baglatilan tarih &gretim programi ve ders kitabi yenileme c¢aligmalari, 2007°de davraniggr tarih
ogretimi anlayist gercevesinde gelistirilmis; 2011 sonrasinda ise bu paradigma yerini yapilandirmact bir tarih
Ogretimi anlayisina birakmistir (Alaca, 2024; Demircioglu, 2013). Yapilandirmaci etkiyle kimlik ve bilgi aktarimi
odakl1 yaklagimdan beceri temelli 6gretim dogrultusuna gecilmis; bu siirecin bir sonucu olarak tarih dersi 6gretim
programlarinda her ders icin kabul edilen temel becerilerin yani sira disiplin i¢i amaglara yonelik farkli beceriler
de yer almistir (Turan, 2024; Yildirim, 2024). 2007 diizenlemeleriyle “tarihsel diisiinme becerileri” ad1 altinda
tanimlanan 6grenme c¢iktilari, ilk kez tarih 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda yer almistir.

2011 ve sonrasinda yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda hazirlanan programlar ile ders kitaplari, 6grencilerin
temel becerileri edinmelerini ve ders baglaminda uygulamalarin1 amaglayan igeriklerle zenginlestirilmistir. 2018
itibariyla yapilan giincellemelerle, “tarih disiplinine 6zgii beceriler” olarak anilan tarihsel diisinme becerilerinin
sayist artirilmig; programin genel amaglart dogrultusunda dgrencilere “tarihgi gibi” diisiinme becerilerinin
kazandirilmas1 hedeflenerek bu beceriler yeniden yapilandirilmistir.

2005’ten baslayip 2018 6gretim programlariyla devam eden siiregte, becerilerin daha anlagilir ve uygulanabilir
kilinmas1 amaciyla, Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Genel Midirligi ile UNICEF is birliginde “K12
Beceriler Cergevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modeli” hazirlanmis; bdylece beceri temelli egitim yaklagimi 6n plana
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cikarilmigtir (Dogan vd., 2023; Turan, 2024). Bu ger¢eve, 2023 yilinda kamuoyuna tanitilan “Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli”’nin kuramsal temelini olusturmus ve model 2024 6gretim programlarina dogrudan yansitilmigtir
(Askar & Altun, 2023). Bu nedenle tarih disiplinine ait becerilerin dgrencilere kazandirilabilmesi igin ders
kitaplarinin igerik sunumlar1 ve etkinliklerinin, programda belirtilen becerileri -6zellikle Maarif Modeli’nin
biitiinlesik beceri yaklagimini- karsilayacak nitelikte hazirlanmasi gerekmektedir.

Maarif Modeli, alan becerilerini yalnizca belirli disipliner hedeflere indirgemek yerine, kavramsal beceriler,
sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve okuryazarlik becerileri ile iligkilendirerek “biitiinlesik beceri alanlari”
yaklasimini1 benimser (MEB, 2024). Boylece alan becerileri:

e  Siire¢ Odaklilik: Beceriyi tek agsamali bir ¢ikti olarak degil, aragtirma-sorgulama, veri kullanimu, elestirel
yorum ve etik yansima gibi alt siireglerden olusan dinamik bir yap1 seklinde tanimlar.

e  Capraz Disipliner Etkilesim: Tarihsel kanit kullanimin1 dijital okuryazarlik, gorsel-isitsel yorumlama ve
finansal okuryazarlik gibi cagdas okuryazarlik alanlariyla biitiinlestirir.

e Cevrim-i¢ci ve Cevrim-Dis1 Uygulama Dengelemesi: Etkinlik tasarimlarinda, sanal miize gezileri veya
artirtlnug gerceklik uygulamalar1 gibi teknolojik araglarla desteklenen saha-temelli (miizeler, yerel
arsivler) deneyimleri dengeli bi¢imde sunar.

e Deger ve Tutum Boyutu: Ogrencilere etik tarih yazimu, kiiltiirel miras duyarlili1 ve toplumsal sorumluluk
gibi tutumsal ¢iktilar kazandirmayi hedefler.

Maarif Modeli’nin getirdigi bu yenilikler, tarih ders kitaplarina etkinlik gesitliligi, 6grenci merkezli senaryo
tasarimi ve 6lgme-degerlendirme araglarmin beceri odakli uyarlanmasi bigiminde yansimistir (Askar & Altun,
2023; MEB, 2024). Dolayisiyla yeni model, alan becerilerini salt “tarihsel diisiinme” altina sikigtirmak yerine,
disiplinler arasi bir ag iginde yeniden konumlandirmig; 6grenme ¢iktilarinin takip edilebilirligini artirmak igin
rubrik temelli degerlendirme setleri gelistirmistir.

Alan becerileri, kavramsal beceriler veya alana 6zgl biitiinlesik becerileri kapsayan ve bu becerilerin siire¢
bilesenlerini igeren yapilar olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2024, s. 25). Tarih disiplini baglaminda alan becerileri
ise, tarihsel bilgiyi temel alarak 6grencilerin diisiinme, analiz yapma, sorgulama ve degerlendirme yetkinliklerini
kullanabilme kapasitesini ifade etmektedir. Tarih 6gretiminde kazandirilmasi gereken temel beceriler ise genel
olarak “tarihsel diisiinme becerileri” olarak adlandirilmaktadir (Dogan vd., 2023). Dilek’e (2007) gore ise tarihsel
diisinme bireyin tarihi anlamlandirip yorumlayarak ge¢mis ve gelecek arasinda baglantilar kurmasini igeren;
tarihsel gercek ile gercegin farkli kavramlar oldugunu belirlemede bagvurulmasi gereken bir diisiinme bigimidir.

Tarih felsefesi perspektifinden bakildiginda, tarihsel diisiinmenin mahiyeti ve tarih bilgisinin anlami {izerine
onemli katkilar sunan Collingwood (1999), tarihin 6ziinii gegmisteki zihinsel eylemlerin “soru-cevap mantigi”
cercevesinde yeniden insasi olarak tanimlar. Ona gore tarih, salt olaylarin kronolojik dizisi olmayip, ge¢miste
gerceklesmis zihinsel faaliyetlerin yeniden canlandirilmasidir. Bu yaklasim, tarihin nesnel bir gergeklikten ziyade,
aktif ve yorumlayici bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir (Collingwood, 1999). Benzer sekilde, Carr (2018) tarih
bilgisinin nesnellikten uzak ve yorum temelli bir siire¢ oldugunu savunurken, White (2008) tarih yaziminin anlati
ve sdylem boyutuna dikkat ¢ekmistir. Bu baglamda, tarihsel diistinme becerileri bireyin tarihi anlamlandirma,
farkli perspektifleri degerlendirme ve elestirel bir bakis agis1 gelistirme siiregleriyle dogrudan iligkilidir.
Dolayistyla, tarihsel diisiinme yalnizca tarihi olaylarin ezberlenmesini degil; olaylar arasindaki neden-sonug
iligkilerinin kurulmasini, g¢esitli bakis agilarinin degerlendirilmesini ve elestirel sorgulamanin siirece dahil
edilmesini gerektiren temel bir beceridir (Foster & Yeager, 2001; Drake & Nelson, 2005). Persson ve Thorp’a
(2020) gore ise tarihsel diisiinme becerileri, belirli metodolojik tekniklerde ustalik kazanmanin Gtesinde; tarihe
yonelik elestirel bir tutum gelistirmek ve Ogrencilere tarihsel bilgileri uygulama imkani sunmak suretiyle
ilerletilebilmektedir.

Bu caligma, 2023 ve 2024 yillarinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 9. simif tarih ders kitaplarindaki
Eski Cag tiniteleri ile sinirlandirilmigtir. Arastirmanin temel amaci, s6z konusu iinitelerde yer alan etkinlikleri alan
becerileri gergevesinde inceleyip Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin sundugu biitiinlesik beceri yaklasimiyla
karsilastirmaktir. Bu dogrultuda Eski Cag tinitelerindeki etkinlikler hem nitel hem nicel boyutta analiz edilecek;
etkinliklerin Maarif Modeli’nde tamimlanan siire¢ odakli ve disiplinler arasi beceri bilesenleriyle ne 6lgiide
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ortlistigii tartigilacaktir. Boylece ders kitaplarinda beceri temelli yaklagimlarin yansimalari, Maarif Modeli
referansli bir bakis acistyla ortaya konmaya c¢aligilacaktir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calisma, nitel aragtirma paradigmasi g¢er¢evesinde tasarlanmigtir. Nitel aragtirma, toplumsal olgular1 kendi
baglamu icinde ele alarak anlam iiretmeyi hedefler ve kuram gelistirme yonelimli bir yaklagim izler (Simsek &
Yildirim, 2016). Arastirmact, verileri dogal ortamda toplayan basat arag konumunda olup tiimevarimsal bir analiz
yiriitiir (Creswell, 2013). Calismada veri kaynagi olarak dokiiman incelemesi yontemi kullanilmig; bdylece
veriler, resmi program metinleri ve ders kitabi igerikleri tizerinden elde edilmistir.

Verilerin ¢6ziimlenmesi siirecinde nitel icerik analizi benimsenmistir. Bu teknik, metinlerin yalnizca agik
(ylizeysel) 6gelerini degil, ortiik anlam katmanlarint da agiga c¢ikarmayi amaglar (Yiiksel, 2019). Dokiimanlar,
onceden belirlenmis kategoriler dogrultusunda sistematik bir bicimde karsilastirmali analiz teknigiyle
siiflandirilmstir. Nitel igerik analizinin bu yonii, betimsel ve iligkisel diizeyde kavram ile temalara ulagmay1
miimkiin kilar. Ayrica igerideki nicel unsurlarin (6r. frekans verileri) nitel bulgular1 desteklemek iizere birlikte
kullanilabilecegi vurgulanmistir (Mayring, 2014).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin evreni, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 2023 ve 2024 yillarinda yayimlanmis 9. sinif tarih
ders kitaplarindan olusmaktadir. Orneklem ise bu kitaplarda yer alan “Eski Cag” {initesindeki tiim etkinliklerdir.
Inceleme; kitaplarin Eski Cag iiniteleriyle simirlandirilmis, iinite sonu dlgme-degerlendirme sorular1 galigmaya
dahil edilmemistir. Etkinlikler yalmzca “birincil (baskin) alan becerileri” temelinde kodlanmus; ¢oklu beceri
eslesmeleri analiz dis1 birakilmistir.

Alan becerilerinin eslestirilmesinde, “2023 ve 2024 Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programlar1”ndaki resmi
tanimlar referans alinmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen kodlama tablosu kullanilarak her etkinlik,
programlarda tanimlanan becerilerden biriyle iliskilendirilmistir. Bu siirecte, etkinlik sayilari ve beceri dagilimlart
“frekans verileri” araciligiyla betimsel olarak desteklenmistir.

Kodlama, Braun ve Clarke’nin (2006) alti basamakli tematik analiz ¢ergevesi ile Nowell, Norris, White ve
Moules’in (2017) giivenilir tematik analiz ilkeleri birlestirilerek yiiritiilmistiir. Kod ve temalar, hem program
metinlerinde agikga vurgulanan kavramlari (6rn. disiplinler aras1 entegrasyon, dijital beceriler) hem de 6rtiik
unsurlar1 (6rn. tarihsel empati, degerler egitimi) kapsayacak bigimde gelistirilmistir (Saldafia, 2021). Nihai
temalar, arastirmanin amaglari ve Wineburg’un (2001) tarihsel diisiinme kuramsal gergevesiyle iliskilendirilerek
yapilandirtlmistir.

Calismanin “gecerlik ve giivenirlik” boyutlari i¢in aragtirmacilar-arast iiggenleme uygulanmistir. Bagimsiz bir
arastirmaci siirece dahil edilmis; elde edilen kod ve temalar karsilastirilarak miizakere-temelli uzlagma ile tutarlilik
saglanmistir (Bagkale, 2016; Miles vd., 2014; Tutar, 2022). Analizin tim adimlar1 ayrintili bir “denetim izi”
olusturacak bi¢cimde belgelenmis, boylece denetlenebilirlik ve tekrarlanabilirlik giivence altina alinmigtir (Merriam
& Tisdell, 2016). i¢ gegerlik ise resmi program dokiimanlarinin sistematik incelenmesi ve bulgularin giincel
literatiirle karsilagtirilmasi yoluyla pekistirilmistir (Creswell & Poth, 2018). Raporlamada, Lincoln ve Guba’nin
(1985) “inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik” ve “dogrulanabilirlik” 6lgiitleri esas alinmis; ornek kod-tema
tablolar1 ile temsili alintilar eklerde sunulmustur.
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Etik Kurul Beyani: Bu ¢aligma 2023 ve 2024 Tarih Programi ¢ergevesinde gelistirilen Tarih 9 ders kitaplarindaki
Eski Cag Tarihi Uniteleri iizerindeki dokuman analizini icermektedir. Bu nedenle etik kurul iznine gerek
duyulmamuistir.

BULGULAR

2023 ve 2024 Tarihli MEB 9 Tarih Ders Kitaplarinda Eski Cag Unitelerinde Yer Alan
Iceriklerin Ele Ahmisinin Incelenmesi

2023 ve 2024 tarihli MEB 9. sinif tarih ders kitaplarinda yer alan Eski Cag tarihi konularinin dagilimi, Tablo 1°de
gosterilmektedir. 2023 tarihli ders kitabinda Eski Cag tarihi konular1 “Insanligin ilk Dénemleri” ve “Ilk ve Orta
Caglarda Tiirk Diinyas1” baslikli iki ayr1 iinite igerisinde ele alinmis ve ilgili kazanimlar bu {initeler kapsaminda
yer almistir. Kazanimlarin dagilimi ve iinite ayrimlarinin olusumunda 2023 tarihli ders kitabinin tematik yaklagim
belirleyici olurken, 2024 tarihli ders kitabinda Eski Cag tarihi konular1 “Eski Cag Medeniyetleri” bashgi altinda
toplanarak tek bir {inite kapsamina almmustir. Ilk Cag’da Tiirk diinyasina iliskin konular 2023 tarihli ders kitabinda
“lIk ve Orta Caglarda Tiirk Diinyas1” baslikli ayr1 bir iinite icerisinde sunulmusken, 2024 tarihli ders kitabinda
“Tiirklerde Konargdécer Yasam” kazanimiyla “Eski Cag Medeniyetleri” baglikli {initeye dahil edilmistir. Bu
yoniiyle 2024 tarihli ders kitabinda, Eski Cag tarihine yonelik konularin bir iinite icerisinde toparlanarak daha
biitiinciil bir yapida sunuldugu gorilmektedir.

Tablo 1’de goriildiigii tizere 2023 ve 2024 tarihli Tarih 9 ders kitaplarindaki Eski Cag tarihine yonelik konularda
dnemli farkliliklarin oldugu gériilmektedir. Unite basliklarindaki degisimlerin yaninda 2024 tarihli ders kitabinda
icerigin uygarlik temelli bir anlayisla yapilandirildigi goriilmektedir. Nitekim 2023 tarihli ders kitabinda yer alan
“Insanligin Ik Dénemleri” {initesindeki kazanimlar; insanlik tarihinin evrimsel siirecine odaklanirken, 2024 tarihli
ders kitabindaki kazanimlar insanlik tarihinin baglangicindan ¢ok Eski Cag’daki gelismis uygarliklart merkeze
almaktadir. 2023 tarihli kitapta yer alan “Insanligi ilk izleri” kazanimu ile insanin evrimi ve Tablo 1°de yer alan
diger kazanimlarla beraber Eski Cag’daki toplumsal yapilarin dogusu ele alinirken; 2024 tarihli ders kitab1 “Tarim
Devrimi” gibi 6nemli olaylardan hareketle Eski Cag uygarliklarinin ekonomik, siyasi ve kiiltiirel boyutlarina daha
fazla odaklanmaktadir. Nitekim Tablo 1’de goriildiigii tizere 2024 6gretim programinda ve ders kitabinda yer alan
kazanimlarda “hukuk”, “bilim”, “sanat” ve “yonetim” konularinin ayr1 bagliklarda ele alindig1 gériillmektedir. Bu
gergevede 2024 tarihli ders kitabinda Eski Cag tarihine yonelik konularin 2023 tarihli ders kitabina kiyasla daha
sistematik bir yaklagimla ele alindig1 gériilmektedir.

Tablo 1
2023 ve 2024 Tarihli MEB 9. Sumif Tarih Ders Kitaplarindaki Eski Cag Konularini I¢eren Unite ve Kazanimlar

2023 Tarihli MEB 9 Tarih Ders Kitabin Yer Alan 2024 Tarihli MEB 9 Tarih Ders Kitabinda Yer Alan
Eski Cag Tarihi Konular1 Eski Cag Tarihi Konulari

2. Unite: Insanlig1 Ik Donemleri 2. Unite: Eski Cag Medeniyetleri

2.1 insanligm Ik Izleri 2.1 Tarim Devrimi’nin Eski Cag’a Etkileri

2.2 Yazmin Gelisimi 2.2 Eski Cag’da Yonetenler ve Savasanlar

2.3 ik Cag’da Baslica Medeniyet Havzalar 2.3 Eski Cag’da Hukuk

2.4 Insan ve Gog 2.4 Eski Cag’da Inang, Bilim ve Sanat

2.5 Kabileden Devlete 2.5 Tiirklerde Konargbger Yasam

2.6 Kanunlar Doguyor -

4. Unite: i1k ve Orta Caglarda Tiirk Diinyas1 -

4.1 Avrasya’da Tlk Tiirk izleri -
4.2 Cografya ile Olusan Yasam Tarzi -
4.3 Boylardan Devlete -
4.4 Kavimler Gogii -

Tablo 2 ve Tablo 3’te yer alan veriler dogrultusunda, 9. simif tarih dersi 6gretim programindaki tiniteler, kazanim
ve ders saatleri incelenmistir. 2023 tarihli 6gretim programinda 6 {iinite yer alirken, 2024 tarihli 6gretim
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programinda iinite sayis1 3’e diisiiriilerek azaltilmistir. Uniteler degerlendirildiginde, 2024 programinda 2023
programinda yer alan “Islam Medeniyetinin Dogusu” ve “Tiirklerin islamiyet’i Kabulii” {initelerinin ¢ikarildig1 ve
yerine “Insanhigin ilk izleri”, “Eski Cag Medeniyetleri” ve “Orta Cag Medeniyetleri” {initelerinin getirildigi
goriilmektedir. Bu durum, 2024 tarihli 6gretim programinin daha genis kavramlar etrafinda diizenlendigini ve
iiniteler arasinda gegigin daha biitiinlesik bir formda ele alindigini gostermektedir.

2023 ve 2024 tarihli 6gretim programlart kazanim sayilar1 ve ders saatleri acisindan karsilastirildiginda, 2023
programinda toplam 27 kazanim yer alirken, 2024 programinda bu sayimnin 13’e diisiiriilerek kazanim sayilarinda
onemli bir sadelesmeye gidildigi goriilmektedir. Ayrica 2024 tarihli 6gretim programinda kazanim ifadesi yerine
“dgrenme ¢iktis1” ifadesi yer almaktadir. Tablo 2 ve Tablo 3’te yer alan ders saatleri incelendiginde, iki programda
da toplam ders siirelerinin 72 saat olarak belirlendigi ancak Eski Cag tarihi konularina ayrilan siirelerde niteliksel
bir artisin gergeklestigi goriilmektedir. Nitekim 2023 progranminda “Insanligin ilk Dénemleri” iinitesinde ders
stiresi 16 saat iken, 2024 programinda “Eski Cag Medeniyetleri” iinitesinde bu siire 24 saate ¢ikartilmistir. Bu
baglamda, 2024 programinda 2023 programina kiyasla Eski Cag tarihi konularina yonelik vurgunun niteliksel bir
artis seklinde giiclendirildigi soylenebilir.

Bununla birlikte, 2024 programinda yer alan “Eski Cag’da Yonetenler ve Savaganlar” baslig: tarihsel siireclerin
karmasikhigim yeterince yansitmayarak, tarihi kuramlar baglaminda elestiriye acik hale gelmektedir. Ozellikle
siif miicadeleleri ve tarihsel materyalizm gibi ideolojik yaklagimlar agisindan degerlendirildiginde, “ydneten” ve
“savasan” gibi kategorilerin tarihsel olarak sabit ve tek boyutlu bir ¢er¢evede sunulmasi, bu dénemin toplumsal
yapilarinin ¢ok katmanli dogasini géz ardi etme riski tagimaktadir.

Benzer sekilde, 2024 programinda yer alan “Tiirklerde Konargdcer Yasam” basligi da elestirel bir degerlendirmeyi
gerekli kilmaktadir. Bu baslik, Eski Cag Tiirk tarihini yalmzca gocebe yasam bigimiyle tanimlama egilimi
gostermekte olup, Tiirklerin uzun tarihsel siirecte gelistirdigi farkli ekonomik, siyasi ve kiiltiirel yapilarini geri
plana itmektedir. Oysa konargdgerlik, yalnizca belirli bir donemi ya da yasam bi¢imini igaret etmekle kalmayip,
farkli cografyalarda gevresel, politik ve ekonomik etkilesimler sonucu ortaya ¢ikmis cok yonlil bir tarihsel
deneyimi temsil etmektedir. Bu nedenle, boyle bir baghigin programda yer almasi, Eski Cag Tiirk tarihinin
indirgemeci bir yaklagimla sunulmasi riskini tagimaktadir.

Tablo 2

2023 Tarihli Tarih Dersi Ogretim Programi’'nda 9. Snif Unite, Kazanim ve Ders Saatleri (MEB, 2023)

9. Siif
. Kazanim
Unite Ders Oran (%)
Sayist

Tarih ve Zaman 3 8 11
Insanligin Ik Dénemleri 6 16 23
Orta Cag’da Diinya 4 10 15
[k ve Orta Caglarda Tiirk Diinyas1 4 10 15
Islam Medeniyetinin Dogusu 5 14 18
Tiirklerin Islamiyet’i Kabulii ve {1k Tiirk Islam 5 14 18

Devletleri
Toplam 27 72 100
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Tablo 3
2024 Tarihli Tarih Dersi Ogretim Programi'ndaki 9. Sinif Unite, Kazanim ve Ders Saatleri (MEB, 2024)

9. SINIF
Unite Ogrenme Ciktist Ders Saati Yiizde Orani
Gegmisin Insa Siirecinde Tarih 4 18 25
Eski Cag Medeniyetleri 5 24 34
Orta Cag Medeniyetleri 4 26 36
Okul Temelli Planlama - 4 5
Toplam 13 72 100

2023 ve 2024 Tarihli Ortaégretim Tarih Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan
Becerilerin incelenmesi

2023 tarihli MEB Tarih Dersi Ogretim Programi'nda dgrencilere gegmise dair bilgiler verilerek bu bilgiler
araciligiyla tarih disiplinine 6zgii ¢esitli yeterlilik ve becerileri kazanmalar1 amaglanmistir (MEB, 2023, 5.9). 2023

CLINT3 LR I3 ELINT3

programinda hedeflenen beceriler “kronolojik diisiinme”, “tarihsel kavrama”, “tarihsel analiz ve yorum”, “tarihsel
sorgulamaya dayali aragtirma”, “tarihsel sorun analizi ve karar verme” ile “tarihsel empati” olmak iizere 6 baglikta
smiflandirilmigtir. Belirtilen becerilerle beraber 6grencilerin yalnizca bilgileri ezberlemeleri degil, tarihin bir
disiplin olarak kendisine 6zgii diisiinme becerilerini kazanmalar1 amaglanmistir (MEB, 2023). Ogrencilerin bu
becerileri kullanarak ge¢mise iligskin sorgulamalar yapmalar1 ve tarihsel olaylar1 yorumlayarak kendi tarihsel
bilgilerini iiretmeleri hedeflenmistir. S6z konusu programda, Tablo 2’de belirtilen tarihsel diisiinme becerileri

araciligiyla 6grencilerin tarih dersinde “tarihgi gibi” diisiinebilmeleri amaglanmistir.

2024 tarihli Tarih Dersi Ogretim Programi’nda ise amag insan1 ve onun faaliyetlerini ge¢mis, bugiin ve gelecek
baglaminda anlamlandirabilecek bilgi, beceri ve degerlerle donatilmis “tarih okuryazari” bireyler yetistirmek
seklinde ifade edilmistir. (MEB, 2024, s.4). Bu kapsamda tarih dersleriyle 6grencilere kazandirilacak beceriler
“tarih okuryazarlig1” ifadesiyle degistirilmistir. S6z konusu program beceri temelli ve disiplinler arasi bir
yaklasimla yapilandirilmistir. 2023 programindan farkli olarak alan becerileri igerisine “degisim ve siirekliligi
algilama” ile “kanita dayal sorgulama ve arastirma” becerileri dahil edilmistir. Beceriler araciligiyla, 6grencilerin
tarih derslerinde analitik ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin amaglandig1 goriilmektedir.

2024 tarihli 6gretim programi beceriler yoniiyle degerlendirildiginde, 2023 programina kiyasla beceri sayilarinda
anlamli bir artig goriilmektedir. 2024 programinda yer alan beceriler “K-12 Beceriler Cergevesi Tiirkiye Biitiinciil
Modeli” temel alinarak hazirlanmistir. Tablo 2’de de belirtildigi tizere 2024 programinda beceriler “Alan
becerileri”, “Kavramsal beceriler” “Egilimler”, “Sosyal-duygusal 6grenme becerileri”, “Okuryazarlik becerileri”
basliklariyla 4 kategoriye ayrilmustir. Tarihsel diisiinme becerilerini igeren alan becerileri su basliklar altinda

EERNT3

siralanmugtir; “zamani algilama ve kronolojik diisiinme”, “kanita dayali sorgulama ve arastirma”, “tarihsel
2 (13 2 (13

empati”, “degisim ve siirekliligi algilama”, “sosyal katilim”, “mekansal diisiinme” ve “tarihsel sorun analizi ve
karar verme”.

2024 programinda alan becerilerinin yam sira farkli disiplinleri de igeren becerilere yer verildigi dikkat
¢cekmektedir. S6z konusu programdaki disiplinler arasi1 becerilerin yirmi birinci yiizyilin gerektirdigi donanimlara
yonelik beceriler oldugu ifade edilmektedir (MEB, 2024). Farkli beceriler ile ¢esitlendirilen programin toplumsal
hayatin ihtiyag duydugu bilgi ve becerileri igeren tamamlayici ve biitiinciil bir yapida ele alindigi da ifade
edilmektedir. Tarih okuryazari bireyler yetistirme yaklasimi dogrultusunda, Tablo 4’te goriildiigii lizere “finansal
okuryazarlik”, “sanat okuryazarlig1”, “veri okuryazarlig1i” gibi disiplinler aras1 okuryazarlik becerilerinin de
eklenerek cesitlendirildigi goriilmektedir. Ayrica s6z konusu programda her bir becerinin biitiinlesik ve etkin bir
sekilde tasarlandig1 ancak bir beceriyi kazanabilmek i¢in bir¢ok alt becerinin yerine getirilmesi gerektigi de ifade
edilmistir (MEB, 2024). Bu baglamda 2024 tarihli 6gretim programinda becerilerin, 2023 programina kiyasla
daha kapsayici ve disiplinler arasi bir yapida sunuldugu goriilmektedir.
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Tablo 4

2023 ve 2024 Tarihli Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programlarinda Yer Alan Beceriler (MEB, 2023; MEB,
2024)

2023 Tarihli Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim 2024 Tarihli Ortadgretim Tarih Dersi Ogretim Programinda

Programinda Yer Alan Beceriler Yer Alan Beceriler
Alan Becerileri 1. Alan Becerileri
1. Kronolojik Diisiinme SBABI1.Zamani Algilama ve Kronolojik Diisiinme
2. Tarihsel Kavrama SBAB2.Kanita Dayali Sorgulama ve Arastirma
3. Tarihsel Analiz ve Yorum SBAB3.Tarihsel Empati
4. Tarihsel Sorgulamaya Dayali Arastirma SBAB4.Degisim ve Siirekliligi Algilama
5. Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme SBABS5.Sosyal Katilim
6. Tarihsel Empati SBAB7. Mekénsal Diisiinme

SBABL17. Tarihsel Sorun Analizi ve Karar Verme
2. Kavramsal Beceriler
- KB2.3. Ozetleme, KB2.4. Coziimleme, KB2.7. Karsilastirma,
KB2.8. Sorgulama, KB2.18.Tartisma, KB2.20.Sentezleme
3. Egilimler
El.1. Merak, El1.3. Azim ve Kararlilik, E1.4. Kendine
Inanma, E2.1. Empati, E2.2. Sorumluluk, E3.1. Uzmanlagma,
E3.2. Odaklanma, E3.3. Yaraticilik, E3.4. Ger¢egi Arama,
E3.6. Analitik Diisiinme, E3.7. Sistematik olma, E3.8. Soru
Sorma, E3.10. Elestirel Bakma, E3.11. Ozgiin Diisiinme
4. Sosyal-Duygusal Ogrenme Becerileri
SDBI1.1. Kendini Tanima, SDBI1.2. Kendini Diizenleme,
- SDB1.3. Kendine Uyarlama, SDB2.1. iletisim, SDB2.2. Is
Birligi, SDB2.3. Sosyal Farkindalik, SDB3.1.Uyum, SDB3.2.
Esneklik, SDB3.3.Sorumlu Karar Verme
5. Okuryazarlik Becerileri
OBL1. Bilgi Okuryazarhigi, OB2. Dijital Okuryazarlik, OB3.
Finansal Okuryazarlik, OB4. Gorsel Okuryazarlik, OBS.
Kiiltiir Okuryazarligi, OB6. Vatandaslik Okuryazarligi, OB7.
Veri Okuryazarligi, OBS8. Sirdiiriilebilirlik Okuryazarligi,
OB9. Sanat Okuryazarlig1

2023 ve 2024 tarihli tarih dersi 6gretim programlarinda yer alan beceriler incelenip karsilastirildiginda iki
programda da tarihsel diisiinme becerilerinin 6n plana alindigi ancak bu becerilerin igerik ve yap1 bakimindan
farklilagtig1 gortilmektedir. 2023 tarihli 6gretim programinda 6 alan becerisi yer alirken 2024 programinda bu say1
7’ye ¢ikarilmistir. 2023 programinda yer alan “tarihsel kavrama” becerisine, 2024 programinda yer verilmedigi,
“tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma” becerisinin yapilandirilarak “kanita dayali sorgulama ve arastirma”
becerisinin getirildigi goriilmektedir. Bu degisiklikle beraber akademik tarihgiligin gerektirdigi kanit sorgulamaya
dayal1 becerisinin 6n plana ¢ikarilmasi, kanita dayali tarih 6gretimi anlayisiin programda temel alindigim
gostermektedir. Kanita dayali tarih 6gretimi, 6zellikle Wineburg (2001), Seixas (2013) ve Carr (2018), gibi tarih
egitimi kuramcilar1 tarafindan savunulan ve tarihsel bilginin bilimsel kanitlar iizerinden sorgulanmasin esas alan
bir yaklasgimdir. Bu yaklagim, 6grencilerin tarihsel olaylar1 elestirel bir bakisla degerlendirmelerini, farkli
kaynaklar1 analiz etmelerini ve tarihsel bilgiyi yapilandirmalarini saglar (Wineburg, 2001; Seixas, 2013; Carr,
2018).

Bunun yani sira 2023 programindan farkli olarak 2024 programinda sosyal bilimler alan becerileri igerisinde yer
alan “degigim ve siirekliligi algilama”, “sosyal katilim” ve “mekansal diislinme” becerileri de tarih alan becerileri
icerisine dahil edilmistir. Mekansal diisinme becerisi ile insanlarin diinyayr modellemek (gergek ve teorik),
problemleri yapilandirmak, yapilandirdiklari problemlere cevap ve ¢dziimler bulmak i¢in mekan: kullanmalarini

saglamak amaclanmaktadir (MEB, 2024, s.39). Bu bakimdan 2024 programinda tarih alan becerilerine igerisine
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tarihsel diisiinme becerileri ile beraber sosyal katilim ve mekansal diigsiinme becerilerinin de dahil edilmesi, s6z
konusu programin disiplinler arasi bir yaklasimla tasarlandigini ve 2023 programina kiyasla daha kapsamli bir
cerceve cizdigini gostermektedir.

2023 ve 2024 MEB 9. Simf Tarih Ders Kitaplarindaki Eski Cag Unitelerine Ait
Kazanimlarin ve Alan Becerilerinin Karsilagtirilmasi

2023 ve 2024 tarihli MEB 9. sinif tarih ders kitaplarinda yer alan Eski Cag tarihi konularina yonelik kazanimlar
Tablo 5’te goriilmektedir. incelemeler sonucunda, 2024 tarihli ders kitabinda Eski Cag iinitelerinde 6zellikle
Tiirklerin tarih sahnesine ¢ikigina iligkin kazanimlarin belirgin 6l¢iide azaldigi gézlemlenmistir. Bu durum, Eski
Tiirklerin Eski Cag’daki varliginin yeterince vurgulanmamasi anlamina geldigi ve bdyle bir seckinin, tarih
ogretiminde dengeli bir temsil agisindan dikkatle ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Tablo 5’te 2023 ve 2024 tarihli MEB 9. sif tarih ders kitaplarinda yer alan Eski Cag tarihi konularia yonelik
kazanimlar ve bu kazanimlarin kazandirdigi becerilere yer verilmistir. 2023 programinda kazanimlarin hangi
becerilere yonelik yapilandirildig: belirtilmemisken, 2024 programinda iinitelerde yer alan kazanimlarin hangi
becerileri destekledigi ayrica ifade edilmistir.

Tablo 5 incelendiginde Eski Cag tarihine yonelik kazanimlarin ve buna karsilik gelen becerilerin iki ders kitabi
arasinda farklilastigi goriilmektedir. Nitekim 2023 tarihli ders kitabinda ¢ikarimlarda bulunma, tanima,
iligkilendirme ve agiklama seklinde ifadeler yer almaktayken 2024 tarihli ders kitabindaki kazanimlarda ise
degerlendirebilme, sorgulayabilme, bakis acist gelistirebilme, yorumlaya bilme seklinde ifadelere yer verilmistir.
Bu bakimdan 2023 tarihli ders kitabinda Eski Cag’da ele alinan olay ve olgularin tanitimi ve kavranmasi
amaclanirken 2024 tarihli ders kitabinda ise olaylarin sorgulanmasi, elestirilmesi, yorumlanarak
degerlendirilmesine odaklanildigi goriilmektedir. Bu bakimdan 2024 programi ve bu dogrultuda hazirlanan ders
kitabinda Eski Cag konularinin 6gretiminde degisiklige gidilmis, salt tarihsel bilgi aktarimi yerine 6grencilerin
elestirel ve analitik diigiinerek yorumlamalarda bulunmalar1 amaglanmstir.

Tablo 5

2023 ve 2024 Tarihli MEB 9 Tarih Ders Kitaplarinda Yer Alan Kazammlar Ve Kazamimlarin Karsiladigi Alan
Becerileri (MEB, 2023; MEB, 2024)

2024 Tarihli MEB Ortadgretim Tarih 9 Ders
Kitabinda Eski Cag Tarihi Unitelerindeki
Kazanimlar

2024 Tarihli MEB Ortadgretim Tarih 9 Ders
Kitabinda Eski Cag Tarihi Unitelerindeki Alan
Becerileri

9.2.1. Tarim
medeniyetlerindeki  yerlesmeye  ve
faaliyetlere etkisini degerlendirebilme
9.2.2. Eski Cag’daki farkli medeniyetlerin yonetim ve
ordu sistemlerini 6zetleyebilme

9.2.3. Eski Cag medeniyetlerinde hukukun toplumsal

Devrimi’nin Eski Cag
ekonomik

diizeni saglamadaki roliinii sorgulayabilme

9.2.4. Eski Cag toplumlarindaki inanglar ile bilim ve
sanat anlayislari arasindaki iliskiyi yorumlayabilme
9.2.5. Tiirklerde konargdger yasama iligkin bakig agist
gelistirebilme

Zaman algilama ve kronolojik diigiinme

Zamani algilama ve kronolojik diisiinme
Kanita dayali sorgulama ve arastirma
Tarihsel Empati

Tarihsel Empati

2023 Tarihli MEB Ortadgretim Tarih 9 Ders
Kitabinda Eski Cag Tarihi Unitelerindeki
Kazanimlar

2023 Tarihli MEB Ortadgretim Tarih 9 Ders
Kitabinda Eski Cag Tarihi Unitelerindeki Alan
Becerileri

9.2.1. Kanitlardan yola ¢ikarak yazinin icadindan
onceki donemlerde yasayan insanlarin hayati
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

9.2.3. Ik Cag’daki belli basli medeniyet havzalarini
tanir

Tarihsel Analiz ve Yorum

Tarihsel Kavrama
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9.2.4. Tk Cag’da cografya ve iklimin, insanlarin hayat
ve ge¢im tarzlari tizerindeki belirleyici etkisini analiz Tarihsel Analiz ve Yorum
eder.

9.2.5. ilk Cag’da siyasi giiciin kaynaklarini siyasi
yonetim bigimleriyle iliskilendirir.

9.2.6. Ik Cag’da hukuk sistemlerinin
olusturulmasinda etkili olan dini ve beseri kaynaklar

Tarihsel Analiz ve Yorum

Tarihsel Analiz ve Yorum

aciklar.

9.4.1. Tirklerin Asya’da tarih sahnesine ¢iktiklart ve

yasadiklar1 alanlar ile baslica kiiltiir ¢evrelerini tanir Tarihsel Kavrama
9.4.3. Ik ve Orta Caglarda I¢ Asya’daki Tiirk siyasi

tesekkiillerinin gii¢ ve yonetim yapisini agiklar. Tarihsel Analiz ve Yorum

Tablo 5’te 2023 ve 2024 tarihli ders kitaplarinda yer alan Eski Cag tarihi konularina yonelik kazanimlar ve bu
kazanimlar1 kargilayan tarih alan becerileri goriilmektedir.2023 tarihli ders kitabinda Eski Cag tarihi kazanimlar
oncelikle “tarihsel analiz ve yorum” ile “tarihsel kavrama” becerileriyle ortiismektedir. Ancak s6z konusu kitapta
programda belirtilen “tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma”, “tarihsel sorun analizi ve karar verme”, “kronolojik
diisinme” ile “tarihsel empati” becerilerine karsilik gelen kazanimlara yer verilmedigi goriilmektedir. Bu agidan
2023 tarihli ders kitabinda Eski Cag tarihine yonelik kazanimlarda belirli alan becerilerine yogunlasilmis ve bu

beceriler dogrultusunda konularin anlamlandirilarak yorumlanmasina odaklanilmistir.

2024 tarihli ders kitabinda Eski Cag tarihine yonelik kazanimlarda 2023 e kiyasla farkli becerilerle gesitlendirildigi
goriilmektedir. Nitekim 2024 kazanimlarinda 2023 kazanimlarindan farkli olarak “kronolojik diisiinme”, “tarihsel
empati” ve “kanita dayali sorgulama ve arastirma” becerileri yer almaktadir. Bu bakimdan 2024 kazanimlarinin
ogrencilerin elestirel ve analitik diisiinme becerilerini gelistirmelerine yonelik yapilandirildigt goriilmektedir.
Bunun yani sira 2024 tarihli kazanimlarda “kanita dayali sorgulama ve arastirma” becerisinin yer almasi kanit
temelli bir yaklagima vurgu yapildigimni da gostermektedir. Tablo 5°te belirtilen bulgular kapsaminda 2024 tarihli
ders kitabinda 2023’den farkli olarak tarihi olaylar1 agiklama ve bilgi yiikklemeye dayali beceriler yerine
yorumlama, elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerini harekete gegirecek kazanimlari igerdigi gériilmektedir.
Bununla beraber her iki ders kitabindaki Eski Cag konularina yonelik kazanimlarda da programlarda belirtilen
alan becerilerinin bir kism1 temsil edilmemektedir.

2023 ve 2024 Tarihli 9. Simif Tarih Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklere iliskin
Bulgular

2023 ve 2024 tarihli 9. sinif tarih ders kitaplarinda yer alan etkinlikler iinite bazinda incelenmis; iinite sonlarinda
yer alan dlgme ve degerlendirme sorulart analiz diginda birakilmistir. S6z konusu ders kitaplarindaki etkinlik ve
bu etkinliklerin iligkili oldugu kazanim sayilarina iliskin veriler, Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
2023 ve 2024 Tarihli MEB 9 Tarih Ders Kitaplarinda Yer Alan Kazanim Ve Etkinlik Sayilar

2023 yilit MEB Tarih 9 Ders  Kazanim  Etkinlik 2024 yili MEB Tarih 9 Ders ~ Kazamim  Etkinlik
Kitabinda Yer Alan Uniteler Sayis1 Sayis1 Kitabinda Yer Alan Uniteler Sayis1 Sayis1

Gegmisin Insa Siirecinde

Tarih ve Zaman 3 12 i 4 64
Tarih

Insanhgin Tk Dénemleri 6 17 Eski Cag Medeniyetleri 5 110

Orta Cag’da Diinya 4 14 Orta Cag Medeniyetleri 4 58

Ill.<. ve Orta Caglar’da Tiirk 4 19 i i i

Diinyas1

Islam Medeniyetinin 5 97 i i i

Dogusu
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Tiirklerin Islamiyet’i

Kabulii ve Ilk Tirk Islam 5 14 - - -
Devletleri
Toplam 27 103 Toplam 13 232

Tablo 6’da goriildiigi lizere, 2023 tarihli tarih ders kitabinda toplam 103 etkinlik yer almaktayken, 2024 tarihli
kitapta bu say1 232’ye yiikseltilerek etkinlik sayilarinda 6nemli bir artisa gidildigi goriilmiistiir. 2023 kitabinda yer
alan etkinliklerin “Sira Sizde”, “Tartisalim”, “Yorumlayalim”, “Arastiralim”, “Cevaplayalim” gibi basliklarla
sunuldugu; bunun yani sira 2024 kitabindaki etkinliklerin “Diistinelim”, “Degerlendirelim”, “Kesfedelim”,
“Uygulayalim” seklinde 6grenci merkezli ifadelerle sunuldugu goriilmistiir. Etkinlik ve kazanim sayilar
incelendiginde 2023 tarihli ders kitabinda “Insanhigin ilk Donemleri” {initesinde 6 kazanim ile beraber 17
etkinligin, “Islam Medeniyetinin Dogusu” iinitesinde 5 kazanim ile beraber 27 etkinligin yer aldig1 goriilmiistiir.
Benzer bir sekilde 5 kazanimin bulundugu “Tiirklerin Islamiyet’i Kabulii ve {1k Tiirk islam Devletleri” iinitesinde
ise 14 etkinligin yer aldig1 goriilmiistiir. Bu dagilim 2023 tarihli ders kitabinda etkinlik ve kazanim sayilar1 arasinda
orantisizlik oldugunu diisiindiirmektedir.

2024 tarihli ders kitabinin “Eski Cag Medeniyetleri” iinitesinde tek baslik altinda 110 etkinlige yer verildigi
goriilmektedir. Etkinlik sayilarindaki artis 2024 tarihli ders kitabinin etkinlik temelli ve 6grenci merkezli bir
yaklasimla yapilandirildigini gostermektedir. Nitekim etkinliklerin sayica fazla olmasi 6grencilerin derse yonelik
katilim ve etkilesimlerini de etkileyebilmektedir. Ote yandan, Tablo 6’da yer alan veriler dogrultusunda, Eski Cag
konular1 kapsaminda 2024 tarihli ders kitabinda kazanim sayilarinda bir azalmayla beraber etkinlik sayilarinda
belirgin bir artig da goriilmiistiir.

MEB 2023 ve 2024 9. Simuf Tarih Ders Kitaplarinda Eski Cag Unitelerinde Yer Alan
Etkinliklerin Alan Becerileri Acisindan Analizi

2023 ve 2024 tarihli ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, gelistirmeyi amagladigi tarih alan becerilerine iligkin
sayisal veriler Tablo 7 ve Sekil 1’de sunulmaktadir. Her bir etkinlik, ayn1 anda birden fazla beceriyi
gelistirebilmekle birlikte, bu arastirmada her bir etkinlik yalnizca bir baskin beceriye yonelik siniflandirilmstir.

Tablo 7’ye gore, 2023 tarihli ders kitabinda Eski Cag konularina yonelik toplam 28 etkinlik yer almakta olup
bunlardan 14’tiniin (%56) “tarihsel analiz ve yorum” becerisini karsiladig1 tespit edilmistir. Ayrica “tarihsel
kavrama” becerisine 6 (%24), “tarihsel sorun analizi ve karar verme” becerisine 2 (%8), “tarihsel sorgulamaya
dayal1 aragtirma” becerisine yonelik ise 3 (%12) etkinlik yer almaktadir. “Zamani algilama ve kronolojik diisiinme”
ile “tarihsel empati” becerileri 2023 programinda yer almasina ragmen, Eski Cag konularima iliskin etkinliklerde
s6z konusu becerilere yer verilmedigi goriilmiistiir.

2024 tarihli ders kitabinda Eski Cag tarihi konularina yonelik 110 etkinlik tespit edilmis ve bu etkinliklerden
39’unun (%35,5) “kanita dayali sorgulama ve arastirma” becerisini destekledigi belirlenmistir. Bunun yani sira
“tarihsel empati” becerisine 28 (25.5), “degisim ve siirekliligi algilama” becerisine 15 (13.6), “mekansal diisiinme”
becerisine 13 (11.8), “tarihsel sorun analizi ve karar verme” becerisine 10 (%9,1), “zamani algilama ve kronolojik
diistinme” becerisine 3 (%2,7) ve “sosyal katilim” becerisine ise 2 (%1,8) etkinlikte yer verildigi goriilmiistiir.

Tablo 7

2023 ve 2024 Tarihli MEB 9 Tarih Ders Kitaplarindaki Eski Cag Unitelerinde Yer Alan Etkinliklerin Destekledigi
Alan Becerilerine Gére Dagilimi (Frekans ve %)

Tarih Alan Becerileri 2023’.&3 .karsllanan 2023 % 2024’.& .karsllanan 2024 %
etkinlik sayisi etkinlik sayisi

Zamani Algilama ve Kronolojik Diisiinme 0 0 3 %2,7
Degisim ve siirekliligi algilama - - 15 %13,6
Tarihsel kavrama 6 %24 - -
Tarihsel analiz ve yorum 14 %56 - -
Tarihsel sorun analizi ve karar verme 2 %12 10 %9,1
Tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma 3 %8 - -

Kanita dayal1 sorgulama ve arastirma - - 39 %35,5
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Tarihsel Empati 0 %0 28 %25,5
Sosyal katilim - - 2 %1,8
Mekansal diisiinme - - 13 %11,8
Toplam 28 %100 110 %100

Tablo 7°de ve Sekil 1°de yer alan veriler incelendiginde, 2023 tarihli ders kitabinda Eski Cag konularia yonelik
yer alan etkinliklerin bilyikk cogunlugunda (%56) “tarihsel analiz ve yorum” becerisinin 6n plana ¢iktigi
goriilmektedir. Bu beceri; tarihsel olgu ile yorum arasindaki farki ayirt etme, arastirilan konunun ¢agdasi diger
konularla iliskisini belirleme, farkli kaynaklar arasindaki benzerlikleri tespit etme, elde edilen kaynak ve kanitlari
detayl1 bir sekilde sorgulama ve tarihsel olaylara iliskin tartismali konular1 yorumlamay1 gerektirmektedir (Seyhan,
2023, 5.233). Etkinlikler igerisinde en ¢ok yer verilen diger bir beceriyi ise 6 etkinlik ile tarihsel kavrama becerisi
(%24) olusturmaktadir. Tarihsel kavrama becerisi ise, gegmisin derinlemesine ve her yoniiyle 6grenilmesini
amaclayarak, konu ile ilgili olgu, terim, kavram ve teoriler arasindaki iligkileri anlamay1 gerektirmektedir (Demirci
oglu, 2009, s.184). Ayrica 2023 tarihli ders kitabinda iist diizey diisiinme becerileri kapsaminda yer alan, “tarihsel
sorun analizi ve karar verme” ile “Tarihsel sorgulamaya dayal arastirma” becerilerini gerektiren etkinliklere ise
siuirlt sayida yer verildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte Eski Cag iinitelerinde “tarihsel empati” ile “zamani
algilama ve kronolojik diisiinme” becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin hi¢ yer almadig1 tespit edilmistir.

Bu veriler baglaminda 2023 tarihli ders kitabinda Eski Cag konularina yonelik hazirlanan etkinliklerde elestirel ve
sorgulayict diisiinmeyi one ¢ikaran st diizey tarihsel diigiinme becerilerine sinirli sayida yer verildigi tespit
edilmigtir. Karabag’a (2003) gore tarihsel empatinin ders kitaplarinda yer almasi, 6grenciyi bulundugu diisiinme
diizeyinden daha st diizeylere ¢ikartmakta, kullanilmadiginda ise tarih dersi ge¢misin analitik incelenmesinin
yapildigi, insanlarin diisiince ve duygularinin anlagilmaya calisilmadigi kuru bilgi olarak goriilmektedir. Bu
baglamda 2023 tarihli ders kitabinda Tablo 7’de belirtilen beceriler arasinda tarihsel empati becerisine yer
verilmemis olmasi Eski Cag tarihi konularia yonelik etkinliklerin biiyiik oranda bilgi ve kavram 6gretimine
yonelik tasarlandigin1 gostermektedir.

Tablo 7’de yer alan veriler dogrultusunda, 2024 tarihli ders kitabindaki etkinliklerin biiyiik bir boliimiiniin “kanita
dayali sorgulama ve arastirma” (%35,5) ile “tarihsel empati” (25.5) becerilerini destekledigi goriilmektedir.
Bununla birlikte “mekénsal diigiinme” ve “degisim ve siirekliligi algilama” becerilerine yonelik etkinliklerin de
yogunlukta oldugu tespit edilmistir. 2023 programinda yer alan “tarihsel sorgulamaya dayali aragtirma” becerisinin
2024 tarihli 6gretim programinda “kanita dayali sorgulama ve arastirma becerisi” seklinde yer almasiyla beraber
etkinliklerin biiylik bir kisminin da s6z konusu beceriyi karsilamasi 2024 tarihli ders kitabinin kanit temelli
uygulamalara agirlikli olarak yapilandirildigini gostermektedir.

Diger yandan, Tablo 7 ve Sekil 1°de yer alan veriler incelendiginde, 2024 tarihli ders kitabinda becerilerin 2023
kitabina kiyasla daha yogun ve ¢esitlendirilmis sekilde yer aldigi goriilmektedir. Nitekim 2023 tarihli ders
kitabinda Eski Cag iinitelerindeki etkinliklerde “tarihsel empati” becerisine yer verilmezken, 2024 tarihli ders
kitabinda bu beceriye oldukg¢a fazla vurgu yapildig: dikkat cekmektedir. Ayrica, 2024 gretim programinda sosyal
bilimler alan becerileri igerisinde de yer alan “mekansal diisiinme” ve “sosyal katilim” becerilerinin de ders
kitabindaki etkinliklerde temsil edildigi goriilmektedir. 2023 programi ve ders kitabinda yer almayan bu becerilerin
2024 tarihli ders kitabindaki etkinliklerde yer almasi biitiinciil bir yaklagimin benimsendigini de gostermektedir.
Bu durum, 2024 programinda belirtilen disiplinler arasi ve ¢ok boyutlu yaklagimin esas alindigir 6gretim
anlayisinin ders kitaplarina da yansidigini ortaya koymaktadir.
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Sekil 1

2023 ve 2024 Tarihli MEB 9 Tarih Ders Kitaplarindaki Eski Cag Konularina Yonelik Etkinliklerin Alan
Becerilerine Gore Dagilimi
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Tablo 7°de belirtilen veriler dogrultusunda her iki yilin 6gretim programinda da yer alan “tarihsel sorun analizi ve
karar verme” becerisine yonelik etkinlikler sunum bigimleri agisindan ayrica degerlendirilmistir. Bu dogrultuda
2023 ve 2024 tarihli ders kitaplarindaki Eski Cag konularma yonelik “tarihsel sorun analizi ve karar verme”
becerisine yonelik etkinlik 6rneklerinin bir kismi1 Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8

2023 ve 2024 Tarihli MEB 9 Tarih Ders Kitaplarindaki Eski Cag Unitelerinde "Tarihsel Sorgulamaya Dayali
Arastirma" Becerisini Destekleyen Etkinliklerin Karsilastirilmasi

2023 Tarihli Ders Kitab1 2024 Tarihli Ders Kitab1

Uygulama adimlarini takip ederek 5N1K etkinligini
gergeklestiriniz.  Eski  Cag Medeniyetlerinde
hukukun toplumsal diizeni saglamadaki rolii ve
hukuk sistemlerinin benzer ve farkli ydnlerine
iliskin ¢ikarimlarimiz1 ilgili alanlara yazimz. (s.
110)

Cizgi romani inceleyerek soruyu cevaplayiniz;
Tarim devriminin sosyal, ekonomik, askeri ve dini
acidan hangi yenilikleri ortaya ¢ikarmis olabilir?
Yeniliklerin olumlu ve olumsuz yonlerini tartiginiz.

Orta Asya Tiirk goglerinin Tiirk ve Diinya tarihine
etkileri neler olabilir? (Tablo2.1 ve Harita 2.6),
(5.49)

Insanlarin birlikte yasama gereksinimleri hangi
kurumlar1 mecburi hale getirmis olabilir? (s.52)

(s.72)
ikili devlet teskilatinin Tiirk Siyasi hayatina etkileri Misir  krallar1  adina anitsal mezarlar  insa
neler olabilir? (s.104) edilmesinin sebepleri neler olabilir? (s.97)

Gorsel 2.20’de  gorilen Roma  ordusunun
- uyguladigr kaplumbaga dizilisi taktiginin avantaj
ve dezavantajlari acisindan degerlendiriniz. (s.103)
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2023 ve 2024 tarihli ders kitaplar1 incelendiginde, Tablo 8’de goriildiigii lizere 2023 tarihli ders kitabindaki
etkinliklerin genellikle “neler olabilir” soru kalibiyla sinirli kaldig1 ve bu nedenle dgrencileri iist diizey diisiinme
stireclerine yonlendiremeyecegi dikkat cekmektedir. Bu etkinliklerin disiplin i¢i bilgi aktarimina yonelik, klasik
soru-cevap formatinda ve geleneksel metotla sunuldugu goriilmektedir. Buna karsilik 2024 tarihli ders kitab1
incelendiginde; “neler olabilir” soru kaliplarinin yaninda metinle etkilesim, SN1K etkinligi ve ¢izgi roman olmak
iizere farkli uygulamalar1 iceren etkinlikler yer almaktadir. 2024 tarihli ders kitabinda gorsel ve yazili kaynaklarla
etkilesim kurulmasini amaglayan, tartigma ve karsilasgtirma ile beraber analiz yapmayi1 gerektiren soru kaliplari
vasitastyla 6grencinin siirece daha etkin rol istlenebilecegi etkinlik igeriklerinin yer aldigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda 2024 tarihli ders kitabinda Eski Cag tinitelerindeki etkinliklerin 2023 tarihli ders kitabina kiyasla tarih
alan becerilerinin kazandirilmasina daha fazla etki edebilecegi diigtiniilmiistiir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calisma, 2023 programi ile 2024 Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan 9. sinif tarih ders kitaplarinin Eski Cag
iinitelerinde igerik ve beceri mimarisinin anlamli bicimde yeniden diizenlendigini géstermektedir. 2023 programi
insanlik tarihini evrimsel bir ¢izgide ele alirken, 2024 programi Eski Cag’da gelismis uygarliklar etrafinda tematik
bir ¢erceve kurmus; hukuk, bilim, sanat ve yonetim gibi bagliklar1 sistematik bigimde ayrigtirmistir. Bu doniisiim,
yalnizca konu orgiisiinti degil, beceri hedeflerini de genigletmistir: 2023’te tarih alan becerileri “tarih¢i gibi
diisinme” odaginda smirl sayida tarihsel diisinme becerisiyle tanimlanirken, 2024’te okuryazarlik (dijital,
finansal vb.), kavramsal beceriler, egilimler ve sosyal-duygusal 6grenme gibi disiplinler arasi bilesenler programa
eklemlenmistir. Ozellikle “kronolojik diisiinme”, “mekansal diisiinme”, “tarihsel empati” ve “kanita dayali
sorgulama-arastirma” vurgusunun giiclenmesi, etkinliklerin {ist diizey diistinme siireglerini harekete gegirecek
sekilde yeniden tasarlandigint gostermektedir. Nitekim 2024 ders kitabinda etkinlik sayisinin belirgin artist ve
etkinliklerin dogrudan Eski Cag temalarina yonelmesi, 6grenci merkezli ve kanit temelli bir yaklagimin
benimsendigine isaret eder. Bununla birlikte, her iki yilda da “tarihsel sorun analizi ve karar verme” becerisini
hedefleyen etkinliklerin gorece smurlt kaldigi, bu alanin daha tutarli ve sistematik bigimde gii¢clendirilmesi
gerektigi bulgulanmustir.

Calismanin bulgulari, 2024 Maarif Modeli’nin 2023 programina kiyasla Eski Cag Tarihi tinitesindeki etkinlikleri
hem say1 hem de nitelik bakimindan belirgin bi¢imde giiglendirdigini gostermektedir. Yeni yapi, “tarih¢i gibi
diisinme” odagini genisleterek tarih okuryazarligimi merkeze almis; kanita dayali sorgulama, kronolojik ve
mekansal disiinme ile tarihsel empati gibi becerileri etkinliklerin omurgasina yerlestirmistir. Etkinlik
tasarimlarinda metin-gorsel-harita gibi ¢oklu kanit kullaniminin yayginlagmasi, 6grencinin aktif roliinii ve anlam
kurma kapasitesini artirirken, 2023°te goriilen beceri ¢esitliligi ve derinlik eksiklerini biiyiik 6lgiide telafi etmistir.
Sonug¢ olarak, 2024 modelinin, iinite igerigini daha biitiinciil bir uygarlik ¢ergevesinde diizenleyerek beceri-
kazanim uyumunu iyilestirdigi ve sinif i¢i uygulamalarda dlgiilebilir, izlenebilir performans ¢iktilari iiretmeye
daha elverisli bir zemin sundugu saptanmistir.

Bulgular, 2024 Maarif Modeli’nin Eski Cag {initesinde beceri ¢esitliligini ve derinligini artirarak 2023’e kiyasla
daha biitlinciil, disiplinler aras1 ve Olgiilebilir bir 6grenme zemini olusturdugunu ortaya koymaktadir. 2024
kitabindaki etkinlikler, metin-gorsel-harita gibi ¢oklu kanitlara dayali sorgulamay1 ve empatiyi 6n plana ¢ikararak
Ogrencinin analitik-elestirel diisiinme kapasitesini daha giiglii bicimde desteklemekte; 2023°te baskin olan bilgi
aktarimi ve klasik soru-cevap kaliplarina alternatif, iist diizey bilissel islemleri tetikleyen tasarimlar sunmaktadir.
Bu yoniiyle 2024 kurgusu, kazanim-beceri uyumunu gii¢lendirmekte ve sinif i¢i uygulamalarda izlenebilir
performans ¢iktilari iiretmeye daha elverisli bir ¢erceve saglamaktadir.

Programin beceri odakli yapisim smif uygulamalarina giivenle tasiyabilmek i¢in kanita dayali sorgulama,
kronolojik-mekansal diigiinme ve tarihsel empatiyi diizenleyen, 6rnek performans gostergeleri igeren rubriklerin
yayimlanmasi; etkinlik-kazanim dengesini koruyacak siire-yogunluk rehberlerinin gelistirilmesi; tarih dersine
0zgii dijital/finansal okuryazarlik mini-gérev bankalarmin olusturulmasi 6nerilir. Ders kitab1 diizeyinde, birincil
kaynak setlerinin (yazit, harita, gorsel, metin) ¢esitlendirilmesi ve etkinlik yonergelerinin SN1K, karsilagtirma ve
kanit degerlendirme basamaklariyla standartlastirilmasi yararli olacaktir. Ogretmen uygulamalarinda, zenginlesen
etkinlik havuzundan diizeye uygun gekirdek diziler belirlenmesi, kalan etkinliklerin farklilagtirma amagh
dondiiriilmesi ve 6grenci iiriinlerinin portfolyoda izlenmesi tavsiye edilir. Arastirma boyutunda ise 2024 etkinlik
mimarisinin elestirel diisiinme, empati ve kanit kullanimi iizerindeki etkisini 6lcen deneysel/yar1 deneysel ve
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boylamsal c¢alismalar, 6zellikle “tarihsel sorun analizi ve karar verme” bileseninin giiglendirilmesine yonelik
gelistirici kanit iiretecektir.

Tesekkiir ve Aciklamalar
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.
Cikar Catismasi
Aragtirmacilarin, aragtirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar catigmasi yoktur.
Yazar Katkisi
Bu makaleye birinci yazar %60, ikinci yazar %40 oranda katki saglamustir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

This study aims to comparatively examine the activities included in the Ancient History units of the 9th-grade
history textbooks published by the Ministry of National Education in 2023 and 2024 in terms of discipline-specific
history skills. It analyses how the skills defined in the 2023 history curriculum and in the 2024 curriculum based
on the Century of Turkish Education Model are reflected, to what extent they align with process-oriented and
integrated skill domains and how this skill-based orientation centred on “historical literacy” is represented in the
Ancient History unit.

Originality / Value

The study directly links the theoretical framework of both the 2023 curriculum and the 2024 Education Model to
the Ancient History activities in the textbooks. Ancient History content is compared in terms of topic distribution
and the frequency and quality of discipline-specific skills, thus building a bridge between curriculum statements
and the implementation potential of textbook activities. Using a single data set, it also evaluates the skill-based
approach to history teaching, the K12 Skills Framework and the “integrated skill domains” approach of the Century
of Turkish Education Model, thereby providing evidence in the curriculum—textbook—activity triangle on the shift
from “thinking like a historian” to a multidimensional framework centred on “historical literacy”

Design and Methodology

The study is based on qualitative document analysis. The population consists of the 9th-grade history textbooks
published by the Ministry of National Education in 2023 and 2024, and the sample comprises all activities in the
Ancient History units of these textbooks. Data were obtained from the 2023 and 2024 history curriculum and the
relevant textbook texts. Activities were coded according to the discipline-specific skills defined in the curricula,
and each activity was associated with a single primary discipline-specific skill. Qualitative content and
comparative analysis were used, supported by frequency data.

Findings

In the 2023 curriculum, Ancient History topics are addressed under the units “The First Periods of Humanity”” and
“The Turkic World in the Early and Medieval Ages”, whereas in the 2024 curriculum they appear under “Ancient
History Civilizations” in a holistic, civilization-based framework with increased instructional time and systematic
treatment of themes such as law, science, art and governance. At the level of discipline-specific skills, the 2023
curriculum defines six historical thinking skills, while the 2024 curriculum expands these within an integrated
framework that also includes conceptual, social-emotional and literacy skills; the inclusion of skills such as
“perceiving change and continuity” and “evidence-based inquiry and research” indicates that the skill architecture
has become more inclusive and interdisciplinary. Quantitatively, there are 28 activities related to Ancient History
topics in the 2023 textbook and 110 activities in the “Ancient History Civilizations” unit of the 2024 textbook,
showing a substantial increase in the number of activities. However, in both years activities targeting the skill of
“historical problem analysis and decision-making” remain relatively limited, and some unit titles carry the risk of
presenting the social diversity of Ancient History within a reductionist framework. Overall, the findings show that
the 2024 curriculum and textbook adopt a more holistic and skill-based approach to the teaching of Ancient History
and that a strong emphasis on “evidence-based inquiry and research”, “historical empathy” and “perceiving change
and continuity” enriches the teaching of this period through activities that support higher-order thinking processes.

Research Limitations

The study is restricted to the official 9th-grade history textbooks published by the Ministry of National Education
in 2023 and 2024, and the analysis is limited to the Ancient History units at this grade; other textbooks, grades or
periods were not examined. The data set consists only of textbook activities and curriculum documents, so
classroom practices and student performance were not directly observed. Consequently, conclusions about the
impact of activities on skill acquisition are indirect and rest on the assumption of alignment with the curriculum.
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Implications: Theoretical, Practical, and Social

The study provides empirical support for the shift in history teaching from a traditional “historical thinking skills”
framework to the Education Model’s “historical literacy” and integrated skill domains approach, showing that
Ancient History activities are grounded in a multidimensional skill set that combines disciplinary and inquiry
skills. For textbook authors and curriculum developers, it highlights the need to diversify activity design in Ancient
History units and to expand scenario-based decision-making tasks. For teachers, it emphasises aligning activity
design and assessment with the process-oriented curriculum. At the social level, reinforcing skill-based and
student-centred activities can help young people understand continuity and change, critically evaluate social
structures and develop historical consciousness and cultural heritage awareness as historically literate citizens.
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Tiirkiye Yiizyih Maarif 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programina

Iliskin Ogretmen Goriisleri
0z
Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’na
yonelik 6gretmen goriislerini incelemektir. Nitel arastirma deseniyle yapilandirilan ¢alismada, Milli Egitim
Bakanlhigina bagl farkli okul tiirlerinde gorev yapan 47 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeninden ¢evrim igi form
aracihigiyla ve bes ogretmenden yiiz yiize yari yapilandirilmis goriisme araciligiyla elde edilen veriler icerik
analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlere gore programmn giigli yonleri;
programin 6grenciyi merkeze alan, aktif katilimi tesvik eden, temel dil becerilerini biitiinciil bicimde ele alan,
metin temelli ve ¢cok modlu icerik yapisina sahip olmasi olarak belirtilmistir. Programin gelistirilmesi gereken
yonlerine iligkin sonuglar ise programin kavramsal yapisinin ve dilinin karmasik olmasi, uygulanabilirliginin
smnif mevcudu ve siire nedeniyle diisiik olmasi, 6grenme ¢iktilarimin belirsizligi, dgrenci seviyesine uygun
olmamasi, etkinliklerin sayica fazla olmasi, okullarda uygulamaya doniik teknik donanim eksik olmast ile
olg¢me-degerlendirme siireglerindeki belirsizlik ve yogunluktur. Programa yonelik verilen hizmet i¢i egitimleri
siire, icerik ve egitmen agisindan yetersiz bulan katilimcilar, hizmet igi egitim, aciklayici kilavuz, olgme
araglar, dijital icerikler ve yonetsel destek gibi alanlarda destege ihtiyag¢ duyduklarini belirtmislerdir. Ulasilan
sonuglar dogrultusunda, mevcut 6gretim programinin, tilkenin farkly il ve okul tiirlerinin siif gerceklikleri

(sinif mevcudu, ders saati, 6grenci profili ve hazirbulunuslugu) goz oniinde bulundurularak daha agik, anlasilir
bir dil ve uygulanabilir yapida yeniden diizenlenmesi onerilmektedir.

Anahtar Szciikler: Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi, Tiirk dili ve edebiyat dersi 6gretim programi, Tiirk dili ve
edebiyati 6gretmeni, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Ogretmen gériisleri.

ABSTRACT

The aim of this study is to examine teachers' views on the Turkish Language and Literature Curriculum of the
2024 Turkish Century Education Model. In the study, which employed a qualitative research design, data
obtained from 47 Turkish language and literature teachers working in various school types affiliated with the
Ministry of National Education, collected through an online form regarding the new curriculum, were
evaluated using the content analysis method. According to the findings of the study, the strengths of the
curriculum are student-centred, encouraging active participation, addressing basic language skills holistically,
and text-based and multimodal content structure. The findings related to the aspects of the programme that
need to be improved are the complexity of the conceptual structure and language of the programme, low
applicability in terms of class size and duration, uncertainty of learning outcomes, inappropriateness to student
level, excessive number of activities, lack of technical equipment and uncertainty in measurement and
evaluation processes. Participants stated that they needed in-service training, explanatory guides,
measurement tools, digital content, and administrative support in order to increase the applicability of the
programme. In line with the findings, it is recommended that the curriculum be adjusted to take into account
classroom realities, such as class size, course duration, student profiles, and technical infrastructure.

Keywords: Turkish language and literature teaching, Turkish language and literature course curriculum,
Turkish language and literature teacher, 2024 Turkish Century Education Model, Teacher opinions
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GIRIS

Teknoloji ve bilimde hizla ve siirekli meydana gelen gelismeler diinyada her alanda etkili oldugu gibi egitim
alaninda da etkisini gostermektedir. Giiniimiizde artik bilgiye ¢ok kisa siirede ve az cabayla ulasilabiliyor olmasi
hem o&grencilerin hem Ogretmenlerin egitim sistemi igerisindeki konumlarinin ve amaglarinin yeniden
diizenlenmesini gerekli hale getirmistir. Bilginin teknoloji sayesinde hizli ve kolay ulasilabilir olmasi, 6gretmenin
bilgi vermenin yan1 sira rehberlik etme, yol gosterme gibi sorumluluklarini daha 6n plana ¢ikarmistir. S6z konusu
gelismeler Ogrencilere ise elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yaraticit diisiinme, 6grenmeyi 6grenme gibi
becerilere sahip olma ve 6grendiklerini yasamlarinda uygulayarak diinyadaki gelismelere uyum saglayan bireyler
olma sorumlulugunu yiiklemistir.

Orta 6gretim diizeyindeki gencleri, karsilastirdigi farkli metin tiirlerindeki yagam 6rneklerinden hareketle diinyaya
farkli bir pencereden bakmaya tesvik ederek, onlarin yaratici ve elestirel diisiinmelerini saglayan en verimli ortam,
edebiyat dersidir. “Edebiyat egitiminin amaci, oncelikle ogrenciye nitelikli yazinsal metinler araciligiyla dilini
etkili kullanma yeterligi kazandwmak; ardindan onu metinlerde estetik bir bicimde verilen cesitli yasam
deneyimleri ve kiiltiirel degerlerle karsilagtirarak ona kendini, insanlari, hayati ve kiiltiirii yakindan tanima ve
sorgulama olanagi sunmaktir.” (Burgul Adigiizel, 2023, s. 111). Bu amagtan hareketle hem toplumsal hem
evrensel degerlere ve olaylara duyarli, diinyadaki gelismelere uyum saglayarak siirekli bir gelisim ve degisim
stirecinde, estetik zevki gelismis, kendini etkili ve dogru bi¢imde ifade edebilen, yaratici diigiinme, problem ¢6zme,
elestirel diisiinme gibi becerileri gelismis bireyler yetistirmenin iyi bir dil ve edebiyat 6gretimiyle miimkiin olacagi
sOylenebilir (Kavcar, 2017; Yalgin, 2018). Bu istenilen 6zelliklerin saglanmasi, Tiirk dili ve edebiyati 6gretiminin
iyi planlanmis ve sistemli bir yapiya sahip olmasiyla iligkilidir. Planlilik ve sistemlilik ise iyi tasarlanmis bir
Ogretim programlariyla gerceklesebilir.

Egitim programi ¢ercevesinde hazirlanarak bir dersin amag, siire, yoOntem-teknikler, arag-geregler ve
degerlendirme 6gelerini kapsayan (Demirel, 2004; Kavcar, 2017) 6gretim programlart, bireylerin bilissel, duyussal
ve psikomotor alanlarda gelisimlerini desteklemeyi amaglayan sistemli 6grenme yasantilarinin biitiiniidiir.
Bireylerin gelisimlerindeki roliiniin siiregelmesi igin Ogretim programlarinin zamanin sartlarina gore
giincellenmesi gerekmektedir (Demeuse & Strauven, 2016; Usun, 2016). Bu nedenle Cumhuriyet’ten giiniimiize
Ogretim programlarinda kimi zaman kokli degisiklikler kimi zaman da ¢esitli diizenlemeler yapilmistir. Tiirk dili
ve edebiyatt dersi Ogretim programi da ge¢misten giliniimiize farkli isimlerle ve kapsamlarla hazirlanarak
uygulanmistir.

2024 yilinda, Tiirk dili ve edebiyati 6gretimi alaninda koklii degisikliklerin yapildigr Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Progranmi yayimlanmis ve ilk olarak 2024-2025 egitim-6gretim
yilinda 9. simiflara uygulanmaya baslamistir. Nihai hedefinin yetkin ve erdemli insanlar yetistirmek oldugu ifade
edilmis olan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, “bireyin, zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki ag¢idan ¢ok
yonlii gelisimini esas alir” (MEB, 2024, s. 11). Tiirk dili ve edebiyati dersi 6zelinde ise bu dersin amaci
“Ogrencilerin edebiyatla tanigmalari, Tiirk dilinin inceliklerini kesfetmeleri, dil becerilerini etkin kullanmalari,
metinlerden hareketle olay ve olgulara elestirel bir bakis agisiyla bakmalar1 ve estetik zevk edinmeleri” (MEB,
2024) olarak ifade edilmistir. Ayrica 6grencilerin sadece edebi metinler agisindan degil kiiltiirel, toplumsal, tarihi
ve felsefi agilardan da donanimli bireyler olmalar1 6ngoriildiigii i¢in programda tematik yaklagimin benimsendigi,
boylece d6grencilerin edebiyata kars1 daha biitiinciil bir bakis agis1 kazanmalarinin hedeflendigi belirtilmistir (MEB,
2024). Bu amaglar dogrultusunda Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nda dgrenme siiregleri, dgrenme
¢iktilar1, yontem-teknikler vb. konularda agiklamalar bulunmaktadir.

Programlarin hazirlanmasi ve uygulanmasi, egitim-6gretim siirecinin etkili ve verimli ilerlemesi agisindan tek
basina yeterli bir eylem degildir. Ogretim programinin basarisi, yalnizca teorik diizlemde giiclii bir yapiya sahip
olmasiyla degil, ayn1 zamanda sinif i¢i uygulamalarda nasil karsilandigiyla iligkilidir. Programlarin uygulama
stireclerinin degerlendirilmesi ve elde edilen sonuglardan hareketle yeniden diizenlenmesi, nitelik ve etkililik
acisindan ¢ok onemlidir (Demeuse & Strauven, 2016). Bu nedenle programin uygulanabilirligini, giiglii ve
gelistirilmesi gereken yonlerini ortaya koyabilmek amaciyla dgretmenlerin goriislerini incelemek biiyiik 6nem
tagimaktadir. Program gelistirme ve uygulama siirecinde 6gretmen goriisleri, hem uygulama diizeyinde yasanan
gliclii ve zayif yonleri tespit etmek hem de programin uygulanabilirligini degerlendirmek agisindan kritik bir
oneme sahiptir (Ornstein & Hunkins, 2018). Ogretmenlerin, programa iliskin gériisleri programm 6grenci
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ihtiyaglarina uygunlugu, igerik yeterliligi, 6l¢me-degerlendirme boyutlar1 ve mesleki yeterliklere katkist agisindan
belirleyici rol oynamaktadir (Fullan, 2007).

Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar uygulanmis olan Tiirk dili ve edebiyat1 6gretim programlari, gelistirilme
ve uygulanma siireclerindeki etkin ve onemli rolleri dikkate alinarak Ogretmen goriisleri agisindan farkli
boyutlariyla incelenerek aragtirmalarin konusu olmugtur (Demir, 2010; Demir & Gelisli, 2020; Eskimen, 2018;
Isiksalan, 2011; Kayabast & Karadag, 2021; Kuduban & Aktekin, 2013; Oral & Asilioglu, 2000). 2005 Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Ogretim programiyla ilgili programa yonelik dgretmen goriislerini ve bilgi diizeylerini belirlemek
i¢cin Kuduban ve Aktekin (2013) yapmis olduklar1 ¢alismada programin uygulanmasiyla ilgili sorunlarin tespiti
¢Ozim Onerileri sunmay1 amagladiklarini ifade etmislerdir; yine ayni dgretim programiyla ilgili olarak Demir
(2010) ders kitaplariin programa uygunluguna yonelik 6gretmen goriislerini incelemistir. Bozkirli ve Er (2018),
2018 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programi’nin uygulanabilirligini Tiirk dili ve edebiyat1 gretmen goriiglerine
gore incelemis; Eskimen (2018) bu 6gretim programina goére hazirlanan Tiirk Edebiyati ve Dil ve Anlatim ders
kitaplarin1 6gretmen goriislerine gore degerlendirmistir. Kayabas1 ve Karadag (2021) ise 6gretim programina
yonelik hazirlanan derslerin islenisiyle ilgili 6gretmen goriiglerini ve ¢6ziim Onerilerini ele alan bir ¢alisma
yapmustir. Ayrica Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline yonelik hem genel degerlendirme ¢alismalari hem de farkl
alanlara (Tiirkge, matematik, hayat bilgisi, din kiltiirii ve ahlak bilgisi) ait 6gretim programlarina yonelik
calismalar yapilmistir (Ceylan, 2025; Degerler Egitimi Merkezi (DEM), 2024; Duyul vd., 2025; Karatas, 2024;
Ates, 2024; Yurdakul, 2024; Kuzu vd., 2024; Unsal, 2024). Fakat Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli 2024 Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Ogretim Programi’na iliskin 6gretmen gériislerinin incelendigi bir ¢alisma heniiz bulunmamaktadar.
Bu dogrultuda ¢aligmanin amaci, Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif 2024 Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’na iliskin gériislerini belirlemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki
alt problemlere yanit aranmistir:

1. Tiirk dili ve edebiyat: 6gretmenleri, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi kapsaminda
diizenlenen hizmet i¢i egitimleri nasil degerlendirmektedir?

2. Tiirk dili ve edebiyat: dgretmenlerine gore, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nin
icerik, yaklasim ve yapi agisindan 6ne ¢ikan giiglii yonleri nelerdir?

3. Tiirk dili ve edebiyat1 dgretmenlerine gore, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nin
icerik, yaklasim ve yapi agisindan gelistirilmesi gereken yonleri nelerdir?

4, Tirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin goriislerine gére, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi edebiyat 6gretimi agisindan ne tiir olanaklar ve sinirliliklar sunmaktadir?

5. Tiirk dili ve edebiyati gretmenlerinin goriislerine gore, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim
Programu dil bilgisi 6gretimi agisindan ne tiir olanaklar ve sinirliliklar sunmaktadir?

6. Tiirk dili ve edebiyat1 dgretmenleri, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nin etkili bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in hangi alanlarda destege ihtiya¢ duymaktadir?

Bu ¢aligmada Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Ogretim Programi’nin dgretmenler
tarafindan nasil degerlendirildigi ele alinmistir. Arastirma, 6gretmenlerin program hakkindaki deneyimlerini,
beklentilerini ve Onerilerini anlamaya g¢alisarak, hem kuramsal diizlemde alan yazinina katki sunmayi hem de
uygulamaya ydnelik somut ciktilar elde etmeyi hedeflemektedir. Ogretmenlerin programla ilgili deneyim, gézlem
ve degerlendirmeleri, yalnizca mevcut uygulamalarin giiclii ve zayif yonlerini ortaya koymakla kalmayacak, ayni
zamanda programin kuramsal temellerine ve uygulamadaki yansimalarina 1sik tutacaktir. Ogretmen goriislerine
dayali bu degerlendirme siireci, Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nin etkililigini artirmaya ve daha
uygulanabilir, islevsel bir yapiya kavusmasina yonelik somut oneriler gelistirilmesine olanak taniyacaktir. Bu
yonilyle arastirma, hem bilimsel hem de pratik diizeyde anlamli ve gerekli bir boslugu doldurmay:
hedeflemektedir.
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YONTEM

Bu baglik altinda aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri kaynagi ve verilerin ¢oziimlenmesi ile gecerlik ve
giivenirlik konularina iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Tiirk dili ve edebiyat: 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyil: Maarif 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programi’na
iliskin goriiglerini ayrintili bicimde ortaya ¢ikarmak amaciyla nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum
¢aligmasi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi; bir olay, olgu veya durumun dogal ortaminda, baglami iginde ve
derinlemesine incelenmesine imkan tanir. Egitim alaninda yapilan program degerlendirme ve &gretmen
goriislerinin ayrintili olarak ortaya konulmasim igeren ¢alismalarda tercih edilen bir modeldir (Yin, 2018).
Aragtirmanin temel amaci olan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin goriislerinin derinlemesine ve ¢ok boyutlu
olarak anlasilmasi, 6gretmenlerin dogrudan deneyimlerini ve algilarini igeren zengin veri toplama teknikleriyle
miimkiin olmaktadir. Bu baglamda, durum c¢aligmasi modeli, 6gretmenlerin gercek deneyimlerinden hareketle,
programin uygulamadaki etkilerini ve karsilasilan sorunlar1 kapsamli sekilde ortaya cikaracak nitelikte bir
yontemdir (Stake, 2010).

Calisma Grubu

Calisma grubunu 9. simiflarda aktif olarak derse giren 52 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni olusturmaktadir. Bu
ogretmenlerden 47’sine ¢evrim i¢i ortamda, 5’ine yiiz yiize ulasilmistir. Katilimcilar belirlenirken amagh
ornekleme tiirlerinden biri olan 6lgiit drnekleme yontemi kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme, belirli kriterlere veya
ozelliklere sahip olan katilimcilarin segilmesini igeren ve aragtirma amacina uygun, bilgi zenginligi sunabilecek
bireylerin tercih edildigi bir 6rnekleme yontemidir (Patton, 2014). Bu kapsamda arastirmada “Tiirkiye Yiizyil
Maarif 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nmin uygulandigi 9. smiflarda ders veren Tiirk dili ve
edebiyati Ogretmenleri” Olciit olarak belirlenmistir. Boylelikle, secilen O6gretmenlerin programi uygulama
konusundaki deneyimleri, gdzlemleri ve goriisleri, ¢aligma i¢in dogrudan degerli ve 6zgiin veriler saglayacaktir
(Creswell, 2020). Arastirmaya katilan kirk yedi katilimcinin 44’4 kadin, 8’1 erkektir. Katilimcilardan 31°1 lisans,
19u yiiksek lisans, 2’si doktora mezunudur. Katilimcilarin ¢ogunlugunun 6-10 y1l (%28) aras1 mesleki deneyime
sahip oldugu, bunu sirasiyla 0-5 yil (%22) ve 21-25 y1l (%17) deneyim gruplarinin izledigini belirlenmistir. Okul
tiirlerine gore yapilan siiflandirmada, katilimeilarin otuz dokuzunun devlet okullarinda gorev yaptigi, sekizinin
ozel okulda gorev yaptig1 belirtilmistir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda veri toplama teknigi olarak yar1 yapilandirilmis goriismelerden yararlanilmistir. Yari
yapilandirilmis gériismeler, 6gretmenlerin goriislerini agikca ifade edebilmesine ve goriisme esnasinda ek sorularla
ayrintilandirmaya imkan vermesi acisindan dnemlidir (Merriam, 2018). Bu teknikle 6gretmenlerin program ile
ilgili ayrintili, derinlikli ve kisisel goriislerini ortaya koymak miimkiin olacaktir. Bu ¢alismanin veri toplama araci,
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis “Tiirkiye Yiizyili Maarif 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretim Programina
Iliskin Ogretmen Goériisleri Formu” baslikli yar1 yapilandirilmis gériisme formu ve aym formun gevrim ici ortama
aktarilmasi ile olusturulan ¢evrim igi goriisme formudur. Bu form hazirlanirken adaylarin goriislerini eksiksiz
alabilmek amaciyla sorularin acgik, anlagilabilir, agiklama yapmay1 saglayacak nitelikte olmasimna 6zen
gosterilmigstir. Formda yer alan sorular, iki Tirk dili ve edebiyati egitimi uzmani ve iki 6l¢me-degerlendirme
uzmanina gonderilmis, onlardan gelen doniitler dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Olusturulan form
araciligiyla ii¢ 6gretmen ile yiiz ylize goriisme yapilarak pilot uygulama gergeklestirilmis ve goriisme formuna son
sekli verilmistir. Bu form aracilifiyla 5 goniillii Tiirk dili ve edebiyat 6gretmeniyle yiiz yiize goriisme yapilmis
ve bu 6gretmenler disinda kirk yedi Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeninden ise g¢evirim i¢i ortamda veri toplanarak
veri doygunluguna ulasildigi anlasildiginda goriismeler sonlandirilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formunda
yer alan sorular su sekildedir:

1. 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’na iliskin herhangi bir hizmet igi egitim veya
bilgilendirme faaliyetine katildiniz m1? Katildrysaniz, bu egitimin icerigi ve yeterliligi konusundaki goriisleriniz
nelerdir?
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2. Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine gore, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nin
icerik, yaklasim ve yapi agisindan giiclii yonleri nelerdir?

3. Tiirk dili ve edebiyat1 dgretmenlerine gore, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nin
icerik, yaklasim ve yapi agisindan gelistirilmesi gereken yonleri nelerdir?

4. 2024 Tirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’mi edebiyat Ogretimi agisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

5. 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’m dil bilgisi 6gretimi acisindan nasil
degerlendiriyorsunuz?

6. 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmast siirecinde bir 6gretmen olarak ne
tiir destege ihtiyag duymaktasiniz?

Verilerin Coziimlenmesi

Calisma kapsaminda ¢evrim i¢i formdan ve yiiz yiize yapilan goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi
yontemi kullamlarak analiz edilmistir. Icerik analizi sézel, yazili ve diger arag-gereglerin igerdigi iletiyi, anlam ve
dilbilgisi agisindan nesnel ve dizgesel siniflandirma, sayilara doniistiirme ve ¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal
gercegi arastiran bir tekniktir (Tavsancil & Aslan, 2001). Arastirmada icerik analizinin sec¢ilme nedeni,
Ogretmenlerin programa iliskin degerlendirmelerinin belirli kategori ve temalar altinda diizenlenerek neden-sonug
iligkisi kapsaminda ele alinmasii saglamaktir. Yapilan analiz kapsaminda, birbirine benzeyen veriler belirli
temalar ¢ergevesinde bir araya getirilmis, okurun anlayabilecegi bir bigimde diizenlenmis ve yorumlanmustir ¢iinkii
icerik analizinde amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve neden sonug iligkilerine ulagmaktir
(Yildirnm & Simsek, 2013, 5.259).

Verilerin analizi siirecinde ilk olarak katilimcilarin yazili goriislerine iligkin veriler Google form belgesinden
cekilerek Excel dosyasi olarak kaydedilmis; yiiz yiize goriismelerden elde edilen ses dosyalar1 Word dosyast olarak
desifre edilmis ve tim veriler birlikte degerlendirilmistir. Desifre edilen veriler iki aragtirmaci tarafindan birlikte
¢Oziimlenmis, iki aragtirmacinin farkli kodlamalar yaptigi durumlarda ise goriis birligine varilana kadar tartigilarak
ortak karara vartlmistir. Ardindan arastirmanin amaci ve bu amaca iligskin alt amaglar dogrultusunda veriler
smiflandirilmistir. Coziimleme sonucunda olusan kodlarin anlamli gruplar olusturacak sekilde bir araya
getirilmesinin ardindan kapsayici temalara ulagilmistir. Igerik ¢oziimlenmesi siirecinde Yildirim ve Simsek (2013)
tarafindan belirtilen; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi asamalari izlenmistir. Her forma ve goriisme desifrelerinin oldugu belgeye birer
numara verilerek alintilarin kime ait oldugunun anlasilabilmesi i¢in bu numara “Katilimer” sdzciigiiniin kisaltmasi
olan K harfinin ve “Gériismeci” sdzciigiiniin kisaltmasi olan G harfinin yanma konmustur. Ornegin, bir numarali
dgretmen “O1”, yine bir numarali goriismeci “G1” bigiminde verilmistir. Bulgular béliimiinde, katilimcilarin
temalar1 destekleyen yanitlari dogrudan alintilar seklinde sunulmustur.

Calismanin inandiriciligini saglamak amaciyla dncelikle arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriis formu igin
once ikisi d6lgme-degerlendirme, ikisi Tiirk dili ve edebiyati egitimi alaninda uzman olan toplam dort uzmandan
goriis alinmig ardindan bes yiiz yiize gorlisme ile pilot ¢calisma yapilmigtir. Dig gecerligi saglamak i¢in aragtirma
modeli, ¢aligma grubu, ¢aligma grubunun nasil secildigi, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi, veri analiz
stireci, kullanilan yontemin se¢im gerekgesi, ¢aligmanin uygulama siireci, gecerlik ve gilivenirlik 6nlemleri,
bulgularin nasil diizenlenecegi ayrintili bir sekilde anlatmistir. Arastirmanin tutarliinin ve teyit edilebilirliginin
saglanmasi amaciyla, arastirmada kullanilan tiim veri toplama araglari, ses kaydi ya da Google formdaki ham
veriler ve analiz agsamasinda yapilan kodlamalar bilgisayar ortaminda sifreli olarak saklanmakta ve gerektiginde
incelemeye hazir bulunmaktadir.

Etik Kurul Beyami: Bu arastirma Gazi Universitesi Etik Kurulu’nun 13.05. 2025 tarihli ve 2025 — 869 numarali
onayi ile yliriitilmiistir.
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BULGULAR

2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’na (TDEOP) iliskin 6gretmen goriislerine yonelik bulgular;
hizmet i¢i egitim programlari, programin gii¢lii yonleri, gelistirilmesi gereken yonleri, edebiyat dgretimi ve dil
bilgisi 6gretimi acisindan degerlendirilmesi ile 6gretmen ihtiyaclari olmak tizere alt1 baglik altinda sunulmustur.

1. 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Program Hizmet I¢i Egitim Programlarina
fliskin Bulgular

Tiirk dili ve edebiyati1 6gretmenlerinin yeni 6gretim programi kapsaminda bir egitim programina katilma durumlari
ve aldiklar1 egitime iliskin goriislerini belirten frekans dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1
2024 TDEOP Hizmet I¢i Egitim Programlarina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Kod Frekans (n)

Egitime Katilim Evet 41
Hayir 6

Egitici Niteligi Yetersiz 32
Orta/Yeterli/Kismen 6

Program Igerigi Yetersiz 28
Kismen/Yeterli 4

Katki Saglama Diizeyi Katkisiz 29
Kismen/Orta/Yeterli 8

Tablo 1 egitime katilim durumu agisindan degerlendirildiginde, goriis bildiren 47 katilimcidan altisinin 2024 Tiirk
Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’na yonelik hizmet ici egitim etkinligine katildig1 goriilmektedir.
Katilimeilarin hizmet i¢i egitim programlarini degerlendirmelerine iliskin goriisleri Sekil 1°de gosterilmistir:

Sekil 1
2024 TDEOP Hizmet I¢i Egitim Programlarina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Hizmet ici Egitimin Temalara Gore Degerlendirilmesi (Sire Haricg)
40 :
35
30
25 |-

p=de]

Katiimet Sayisi

is

10 |-

Program icerigi Egitici Niteligi Katk! Dazeyi
Temalar

Sekil 1’e gore d6gretmen goriislerinin; egitim programinin igerigi, egitimci niteligi ve egitimin katki diizeyi olarak
i¢ tema olusturdugu goriilmektedir. Egitim programinin igerigi, dgretmenler tarafindan en fazla elestirilen
temalardan biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Katilimeilar, egitimlerin genellikle programin felsefi ya da teorik yonlerine
odaklandigini, buna karsin uygulamaya yonelik igeriklerin (6rnegin ders plani, ornek etkinlik, 6l¢me-
degerlendirme araglari, materyal gelistirme teknikleri) eksik kaldigini ifade etmistir. Bu eksiklik nedeniyle
katilimcilarin, programi ancak kendi smif i¢i deneyimleri araciligiyla anlamaya galistiklari bir katilimer su
sozlerle dile getirmistir: “Uygulamaya doniik destek sunmadi. Ogretmenin simf igi uygulamada karsilasacag
durumlara, materyal gelistirmeye ve etkinlik tasarlamaya dair 6rnekler paylasilmadi. Katilimer etkilesimi diisiiktii.
Ogretmenlerin gériislerine yer verilmedigi gibi, soru-cevap kismu da sinirliydi. Progranm uygularken kendi mesleki
deneyimimize ve diger 6gretmenlerle is birligine dayanmak zorunda kaldik” (K18). Bir diger katilimci ise, “Bu
seminer programi yeterli degildi. Sadece ana bagliklar vardi. Okulda uygulamaya yonelik bilgi verilmedi. Orada
“yapilmayacak” denilen uygulamalara siire¢ igerisinde “yapilacak” denildi. Egitim programi bircok durumu
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muallakta birakti ve soru isaretleri olusturdu. Bilgilendirici degildi” (K37) diyerek egitimin uygulamaya doniik
yoniiniin eksikligine dikkat ¢cekmistir.

Hizmet i¢i egitim veren egiticilerin niteligine iligskin 6gretmen goriigleri incelendiginde, katilimcilarin 6nemli bir
kismu, egiticilerin yetersiz oldugunu belirtmistir. Elestiriler arasinda “konuya hakim degildi”, “sunum okumakla
yetindi” ve “kendisi de bilmiyordu™ gibi ifadeler dne ¢ikmaktadir. Bu durumu bir katilimci soyle ifade etmistir:
“Donanimsiz formatdr egitmenler egitimi vermis olmak i¢in verdiler. Formatorler 6gretim programina hakim
olmadiklart i¢in verilen egitimde sahada kullanabilecegim herhangi bir bilgiye rastlamadim. Tamamen kafa
karisikligina sebep olan egitimlerdi” (K8). Benzer bigimde baska bir katilimci, “Egitim ii¢ giin siirdii ancak tam
anlamiyla verim alamadim ¢iinkil egitici de siirecin ¢ok yeni oldugunu ve kendisinin de ¢ok hakim olmadigini
belirtti. Programu daha ¢ok siiregte anlayabildim” (K19) diyerek egitimin verimsizligini vurgulamistir.
Katilimeilarin hizmet ici egitime dair katki algilar1 degerlendirildiginde 6gretmenlerin biiyiik bir béliimiiniin
egitimi, “mesleki gelisimlerine anlamli bir katki sunmamis” olarak degerlendirdigi belirlenmistir. Bu durumu bir
katilimc1 “Evet egitim aldim ama higbir isime yaramadi.” seklinde dile getirmistir.

Ogretmenlerin biiyiik boliimiiniin hizmet ici egitime katildig1 ancak 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim
Programi’na yonelik hizmet i¢i egitimlerin bilylik oranda bi¢imsel, yetersiz ve uygulama desteginden uzak olarak
degerlendirildigi belirlenmistir. Katilimeilar hem egiticilerin niteligi hem de icerik yapisinin siif i¢i uygulamaya
yonelik somut katki saglamadigini vurgulamistir. Genel olarak hizmet i¢i egitimlerin dgretmenlerin mesleki
yeterliliklerini gelistirme etkilerinin sinirli kaldig1 ve 6gretmenlerin bu siirecte daha ¢ok bireysel ¢aba ve deneyime
dayali 6grenmeye yoneldikleri belirlenmistir.

2. 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim Programinin Giiclii Yonlerine Iliskin Bulgular

2024 Tiirk Dili ve Edebiyat:1 Ogretim Programi’nin giiclii yonlerine iliskin tema ve kodlara ait siklik degerleri
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2

2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programinin Giiglii Yonleri

Tema Kod Frekans Toplam
Ogrenci Merkezlilik ve Ogrenciyi derse aktif katma 22 56
Aktif Katilim Grup caligmast, proje ve atdlye uygulamalart 10

Ezbercilikten uzaklagma, yorum agirlikli yapt 9

Yaraticilik ve iiretkenlige tesvik 8
Kendini ifade ve diisiinme becerisine katk1 7
Temel Dil Becerileri Geligimi ~ Okuma-anlama becerisi 10 34
Yazma becerisi 9
Konugma ve dinleme uygulamalart 6
Dort temel becerinin dengeli gelisimi 5
Metin merkezli yap1 4
igerik ve Yapisal Zenginlik Dijital igerikler, ok modlu metinler 6 19
Tiir gesitliligi ve zengin igerik 5
Tematik yapi1 ve igerikler arast iligki 4

Disiplinler arasi yap1

Degerler Egitimi Milli ve manevi degerlere vurgu

w| &~ >
~

Degerler egitimi ve erdem-eylem biitiinliigi
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Olgme ve Degerlendirme Siireg temelli 6lgme yaklagim 4 7

Olg¢me araglarinda gesitlilik 3

Tablo 2 incelendiginde TDEOP nin giiglii yonlerinin sirastyla “6grenci merkezlilik ve aktif katilim” (f=56), “temel
dil becerileri gelisimi” (f=34), “igerik ve yapisal zenginlik” (f=19), “degerler egitim” (f=7), “6lgme ve
degerlendirme” (f=7) temalar1 altinda siniflandirildigi goriilmektedir.

“Ogrenci merkezlilik ve aktif katilim” temas1, gretim programina iliskin 6gretmen goriislerinde en sik vurgulanan
giiclii yon olarak one ¢ikmaktadir. Katilimeilar, 6zellikle 6grencinin derse etkin katilimini tegvik eden yapinin
(f=22) ve etkinliklerin, programin dnceki versiyonlarina kiyasla daha islevsel ve etkili oldugunu belirtmektedir.
Bu baglamda, 6gretmenlerden biri (K1) “Onceki programa gére dgrenciyi daha cok ise katmasi en giiclii yani.
Etkinlikler sayesinde 6grenci dersten kopmuyor.” ifadeleriyle, programin 6grenci motivasyonunu artirict etkisini
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, grup c¢aligmalari, proje temelli etkinlikler ve atdlye uygulamalar1 gibi
yapilarin (f=10) da &grenci merkezli 6grenme ortamlarini destekledigi vurgulanmaktadir. K45 bu durumu su
sekilde ifade etmektedir: “Bu egitimi alanlar grup ¢alismas: 6greniyor, arasgtirmay1 6greniyor, yazmay1 okumay1
dgreniyor.” Ogretmenlerin bir diger dikkat cektigi unsur, programin ezberci yaklasimdan uzaklasarak 6grenciyi
yorum yapmaya tesvik etmesidir (f=9). Bu baglamda K35, “Ezber degil yorum agirlikli olmasi gii¢lii yani.” diyerek
programin &grenmeyi anlamlandirmaya dayali hale getirdigini belirtmektedir. Ayrica, programin 6grencinin
yaraticiligini ve iiretkenligini tesvik eden yapisinin (f=8) ve kendini ifade etme becerilerini desteklemesinin (f=7)
de 6nemli kazanimlar sundugu gériilmektedir. K24, bu durumu su ifadelerle aktarmaktadir: “Ogrencinin aktif
olmasini, diislinmesini, yorum giiciiniin gelismesini, kendini ifade giicii kazanmasin1 saglayan bir program
oldugunu diistiniiyorum.” Tiim bu ifadeler, programin 6grencinin 6grenme siirecine aktif katilimini1 destekleyen
pedagojik yaklagimini 6gretmenlerin genel olarak olumlu karsiladiklarini gdstermektedir.

“Temel dil becerilerinin gelisimi” temast, 6gretmenlerin programla ilgili olumlu degerlendirmelerinde 6ne ¢ikan
boyutlardan biridir. Katilimcilarin goériisleri, programin okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerini dengeli
bigimde gelistirmeyi amaglayan biitiinciil bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda en ¢ok
vurgulanan alanlardan biri okuma-anlama becerisi olmustur (f=10). Bir 6gretmen (K17), bu yonii su sekilde dile
getirmistir: “Okuma anlama becerisi kazandirmasi en giiglii yan1.” Benzer sekilde, yazma becerisinin programda
daha fazla yer bulmasi da 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanmistir (f=9). K6, bu durumu soyle ifade
etmektedir: “Yazma beceresine ayrilan boliimler 6grencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikariyor.” Programin yalnizca
bireysel becerilere degil, bu beceriler arasindaki iligkisellige de vurgu yapmasi dikkat c¢ekmistir.
Ozellikle konusma ve dinleme etkinliklerine yonelik yapilandirmalarin (£=6), dgrencilerin dilsel gelisimlerini daha
biitiinliiklii bir bicimde destekledigi ifade edilmistir. Bu noktada K18, programin genel yapisint ve amacini su
sozlerle 6zetlemektedir: “Okuma, yazma, konusma, kiiltiir ve estetik gibi ¢ok yonlii gelisimi hedefliyor.” Bu
ifadeler, 6gretmenlerin yeni dgretim programini, dgrencilerin yalnizca akademik degil ayni1 zamanda ifade edici,
yorumlayici ve etkilesimsel yonlerini gelistirmeye imkéan taniyan bir 6grenme zemini olarak degerlendirdigini
gostermektedir.

Ogretmen goriislerine gore, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programm “igerik ve yapisal agidan zengin”
goriilmektedir. Programin metin merkezli olusu (f=4), 6grencilerin edebi metinlerle daha derinlikli bir iligki
kurmasina katki saglamaktadir. Ayrica ¢ok modlu igeriklerin (infografik, podcast vb.) programa dahil edilmesi
(f=6), ¢agin dijital gerekliliklerine uygun bir yaklasim olarak olumlu degerlendirilmektedir. Bir 6gretmen (K33),
“Programda ¢ok modlu ve infografik metinlerin yer almasi olumludur,” ifadesiyle bu durumu desteklemistir.
Bununla birlikte, tir cesitliligi, tematik yap1 ve disiplinler arasi iligkiler (f=4), edebi tiirlerin genisletilerek
yapilandirilmasi agisindan giiglii yonler olarak 6ne ¢ikmaktadir. K4 bu durumu, “Edebiyatin es gecilen tiirlerinin
de merkeze alinmasi ve dijital cagla birlikte gelen tiirlerin de derse déhil edilmesi onemli bir gelisme,” seklinde
ifade etmistir.

Ogretmen goriisleri, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’min “degerler egitimi” agisindan
ogrencilerin duyussal gelisimini desteklemeye yonelik hedefler tasidigini da ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
programin milli ve manevi degerlere vurgu yapmasi (f=4) ve erdem-eylem-deger biitiinliigiinti yansitmasi (f=3),
O0gretmenler tarafindan 6ne ¢ikarilan giiglii yonler arasinda yer almaktadir. Bir 6gretmen (K42) bu durumu “Milli
ve manevi degerlere ¢okga yer verilmesi giiclii yonii,” seklinde ifade ederken; bir digeri (K2), “Erdem-deger-eylem
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gergevesi sanirim kuvvetli yonii...” diyerek bu yaklagimin 6grencilere kazandirilmak istenen deger odakli egitsel
boyutuna dikkat ¢ekmistir. Bu goriisler, programin yalnizca bilissel hedeflerle sinirli kalmayip, 6grencilerin
karakter gelisimini ve toplumsal sorumluluk bilincini destekleyen bir anlayisla yapilandirildigini gostermektedir.

Ogretmenlerin degerlendirmelerine gére 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nin giiclii
yonlerinden biri de “6lgme ve degerlendirme” siireclerine getirdigi yenilik¢i yaklasimdir. Ozellikle siire¢ temelli
degerlendirme anlayis1 (f=4), 6grencilerin yalnizca sonuglara gore degil, 6grenme siireci boyunca gosterdikleri
gelisim lizerinden degerlendirilmelerine olanak tanimaktadir. Bu yaklagim, 6gretmenlerin 6grenciyi daha biitiinciil
bir bi¢cimde tanimasimi ve geri bildirim temelli ydnlendirme yapabilmesini desteklemektedir. Ayrica
programda 6lgme araglarimin ¢esitlendirilmesi (f=3) de Ogretmenler tarafindan olumlu bir gelisme olarak
goriilmektedir. Bu gesitlilik, 6grencilerin farkli 6grenme bigimlerine ve bireysel 6zelliklerine uygun degerlendirme
yapmay1 miimkiin kilmaktadir. Kapsayici bir degerlendirme anlayigina isaret eden K18’in su ifadesi bu yaklagimi
ozetlemektedir: “Olgme-degerlendirme araglar1 da sadece sonug odakli degil, siireci izleyen ve dgrenciyi 6z
degerlendirmeye yonlendiren uygulamalar igeriyor.”

2024 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’na iliskin dgretmen gériisleri, programin dgrenciyi merkeze
alan yapisi, aktif katilimi tesvik eden uygulamalari ve temel dil becerilerini biitiinciil bicimde gelistirmeye yonelik
tasarimi acisindan programi olumlu yonde degerlendirmislerdir. Ayrica metin merkezli yap1, cok modlu icerikler
ve tematik diizenleme gibi iceriksel zenginlikler, 6grencilerin anlam kurma siireclerini destekleyici nitelikte
gOriilmistiir. Program degerler egitimi ile sadece biligssel degil, duyussal hedefleri de goézetmesi olumlu
bulunmustur. Ayrica siireg¢ temelli 6lgme-degerlendirme yaklasimi ve degerlendirme araglarindaki cesitlilik,
ogretmenlerin 6grenciyi daha biitiinciil izleyebilmelerine olanak tanimasi agisindan programin olumlu yonleri
arasinda gosterilmistir.

3. 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programinin Gelistirilmesi Gereken
Yénlere iliskin Bulgular

2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nin gelistirilmesi gereken yonlerine iliskin tema ve kodlara
ait siklik degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programimin Gelistirilmesi Gereken Yonleri

Tema Kod Frekans Toplam
Programda kullanilan dilin anlagilmamasi 10
f{?p%rjmm Anlagilirligi ve Kavramsal Tema odaklt yapimin soyut olmast 8 44
Ogrenme ¢iktilarinin net olmamasi 7
Terminolojinin degigmesi 7
Ogrencinin seviyesine uygun olmamasi 6
Tiirlerin i¢ ige ele alinmasi 6
Programin Uygulanabilirligi Kalabalik siniflar 11 39
Ders siiresinin yetersizligi 10
Ogrenci hazirbulunuslugunun diisiik olmasi 8
Teknik donanim yetersizligi 5
Ogretmen is yiikiiniin fazla olmasi 5
Etkinliklerin Niteligi ve Sayisi Fazla sayida olmasi ve tekrara diigsmesi 18 32

Soyut olmasi, anlagilmamasi 6
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Seviyenin {izerinde ve zaman alic1 olmasi 8

Fiziksel ve Teknolojik Altyap: Akilli tahta, internet, teknolojik donanim eksikligi 13 31
Kiitiiphane, kilavuz kitap, kaynak eksikligi 9
QR kod sorunu, EBA erisim sorunlari 9

Olgme Degerlendirme Olgme-degerlendirme kriterlerinin ¢ok sayida ve 9 26

karmagik olmasi

Form ve portfolyo uygulamalarinin fazla olmasi 8
Olgme-degerlendirmenin zaman almasi 6
Ogrenme ¢iktilaria yénelik olmamasi 3
Dil Bilgisi ve Dil bilgisi igeriginin olmamasi 10 19
Bilgi Aktarimi
Bilgi aktariminin yeterli olmamasi 9

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin 2024 TDEOP nin gelistirilmesi gereken yonlerine iliskin temalarimin siklik
sirasina gore “programin anlasilirhigr ve kavramsal yapisi” (f=44), “programin uygulanabilirligi” (f=39),
“etkinliklerin niteligi ve sayis1” (f=32), “fiziksel ve teknolojik altyap1” (f=31), “Glgme-degerlendirme siireci”
(f=26), “dil bilgisi ve bilgi aktarimi” (f=19) temalar1 altinda siniflandirildig1 goriilmektedir.

2024 TDEOP nin gelistirilmesi gereken noktalara iliskin en sik tekrar edilen tema, “programin anlasilabilirligi ve
yapist” olarak belirtilmistir. Bu c¢ercevede programda kullanilan dilin anlagilmamasi (f=10) ve onceki
programlarda yerlesik héle gelen bazi temel kavramlarin degistirilmesi (f=7) katilimcilar tarafindan
elestirilmektedir. Bazi katilimcilar programin temel kavramlarini anlamakta zorlandiklarini ve bunlarin neden
degistirildigine dair bir agiklama bulamadiklarini ifade etmektedir. Katilimeilardan K10, “Yeni maarif modeli
kavramsal olarak ¢ok karmagik maalesef. Kazanim yerine 6grenme ¢iktis1 ifadesi kullanilmis ve neden bdyle bir
degisiklige gidildigi belli degil.” sozleriyle bu degisikliklerin pedagojik temellerini sorgulamaktadir. Programin
dilinin akademik diizeyde oldugu ve bu nedenle sahada gorev yapan 6gretmenler i¢in anlagilmasi gii¢ oldugu
goriisiinii K6 soyle dile getirmistir: “Programin dilinin iist seviyede oldugunu, bunun da anlasilirlig: etkiledigini
diistintiyorum. ”

Programin kavramsal yapisina iliskin olarak gelistirilmesi gereken noktalar; 6grenme ¢iktilarinin agik ve net
olmamasi (f=7), tematik yapinin soyut olmasi (f=7), programin 6grenci seviyesine uygun olmamasi (f=6), tiirlerin
ic ice ele almmasmmn karisiklik yaratmasi (f=6) olarak belirtilmistir. Ornegin K33 su tespitte
bulunmustur: “Ogrenme ¢iktilarinin agik olmadig1 kanaatindeyim. Cikt1 ciimleleri cok uzun ya da iki eylemli. Bu
da o6lgmeyi zorlastirtyor. Ornegin ‘ayirt eder’ diye bir 6grenme ¢iktimiz var. Onceki programda bu 6rnegin;
biyografi ve otobiyografi arasindaki farki ayirt eder’ seklinde agik ve netti. Simdi 6yle degil.” Bu goriis, kuramsal
gercevenin uygulamadaki karsiligiin dlgiilebilirlik acisindan zayif kaldigini ortaya koymaktadir. Katilimeilar
tematik yapi ile birlikte gelen soyut kavramlarin 6grenciler i¢in anlasilmayi giiglestirdigine dikkat ¢ekmektedir.
K4 bu durumu su sozlerle ifade etmektedir: “Tematik adlandirmalar 6grenciler igin soyut kaliyor; tiirlerin belirli
bagliklar altinda verilmemesi, onlarin tasnif sikintis1 ¢ekmesine, kavram kargasasi yasamasina neden oluyor.”
Bunun yani sira tiirlerin birlikte ele alinmasmin da 6grencilerin siniflandirma yapmasini giiclestirdigi K39
tarafindan su sekilde ifade edilmistir: “Roman islenirken birden elestiri tiirline gegisimiz, tiirler arasi gecisi
keskinlestirmistir.” K39, edebi tiirler arasindaki bu hizli gegislerin, 6gretim ilkeleri kapsaminda 6gretimin
kolaydan zora, basitten karmasiga ilerlemesi gerektigini belirten pedagojik yapiya uygun olmadigini belirtmistir.
Katilimcilara yeni program yapisinin 6grenci hazirbulunuslugu ve diizeyiyle uyusmadigi goriisii hakimdir.
Ormegin K40, “Program ¢ok karmasik. Ogrencilerin daha 6nceki egitim kademesinde yetersiz sekilde gelmesi,
programi dgrencilere aktarmada yetersizlik hissiyati olusturuyor.” derken K32: “Konuyu bilmeyen dgrenci ¢ok.
Ortaokuldan 6grenerek geldigi kabul edilmesi yanlis.” diyerek kavramsal yapi ile 6grenci diizeyi arasinda
kopukluk olduguna dikkat cekmektedir.

2024 TDEOP’nin gelistirilmesi gereken noktalara iliskin en sik tekrar edilen temalardan bir digeri programimn
uygulanabilirligi agisindan sinif gergekliginin goz ardi edilmis olmasidir. Programin uygulanabilirligi temasin
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olusturan kodlar siklik sirasina gore 6grenci sayisi (f=11), ders siiresi (f=10), 6grenci hazirbulunuslugunun disiik
olmast (f=8), dgretmen is yiikiinlin fazla olmasi (f=5) ve teknik donanim eksikligi (f=5) olarak belirtilmistir.
Katilimeilarin biiyiik bir boliimii, sinif ortamlarinin kalabalik olmasi nedeniyle uygulamalarda ciddi giicliikler
yasadiklarii belirtmistir. K16’ya gore “Siniflarimiz ¢ok kalabalik dolayisiyla bazi grup c¢alismalari, yazma ve
konusma caligmalar1 ¢ok zaman aliyor ve etkinlikler yetismiyor.” Teknik altyapiyla ilgili olarak K14 “Cogu
simifimda akilli tahta ¢aligmiyor, internet yok, siirekli etkinlikler i¢in ¢ikt1 almak yorucu,” goriisiinii paylasmistir.

Katilimeilarin bityiik béliimi, 6grencilerin biligsel ve akademik yeterliliklerinin programin 6ngordiigii kazanimlari
gerceklestirmeye uygun olmadigini vurgulamistir. K15 bu durumu sdyle ifade etmektedir: “Benim bulundugum
okuldaki 6grencilerin alt yapist bu program i¢in yeterli degil.” Benzer sekilde K35, “Hazirbulunusluk diizeyleri,
programin tam olarak etkili uygulanmasindaki en biiyiik problemler.” olarak gériisiinii belirtmistir. Ogretmenlerin
zaman yetersizligi ve artan is yiikii konusundaki goriislerini K10 “Programi uygulamaya galisip (etkinlik, yazma,
konusma, sunum vb.) hem de 6grencileri akademik olarak desteklemek bizleri sikintiya sokabiliyor” sozleriyle
aciklamis ve zaman yetersizliginin gretimsel geliskilere neden oldugunu belirtmistir. Ogretmenler ayrica siavlar,
atolye caligmalar1 ve dinleme/konusma izleme sorumluluklarinin da birikerek dgretmenin asli islevi olan 6gretim
stirecini sekteye ugrattigini belirtmiglerdir.

2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi kapsaminda katilimeilar arasinda en yogun elestiri konusu,
etkinlik sayisi ve niteligi temasi (f=32) ile ilgili olmustur. Ogretmenler bu tema altinda; etkinliklerin sayica fazla
(f=13), tekrarli (f=5), soyut (f=6), zaman alic1 (f=5) ve seviyenin iizerinde (f=3) oldugunu vurgulamislardir.
Ozellikle kalabalik smiflarda bu etkinliklerin uygulanabilirligi ciddi bir sorun olarak 6ne ¢ikarilmistir. K1, bu
durumu su sozlerle ifade etmistir: “Programin hem 6gretmene hem de &grenciye oldukga fazla is yiikledigi
diisiincesindeyim... 35-40 kisi araligindaki siniflarda bu kadar fazla etkinligin gergeklestirilmesini miimkiin
bulmuyorum.”. Bir bagka katilime1 K3 “Verilen etkinlikler fazla ve tekrara diismiis.” goriisiinii belirtmistir. Baz1
katilimcilar etkinliklerin zaman alict niteligini ve kalabalik siniflarda uygulanamayacagini ifade etmistir. K32 bu
konuda “Devlet okullarindaki sinif mevcudu da bu etkinliklerin yapilamayacagi kanaatindeyim.” diyerek durumu
degerlendirmistir. Ogretmenlerin goriislerinde &ne ¢ikan bir diger tema, etkinliklerin soyut ya da karmagik
olusudur (f=6). Katilimcilar, etkinliklerin 6grencilerin seviyesine uygun bigimde sadelestirilmesi gerektigini ifade
etmiglerdir. K10, bu duruma iliskin sunlart sdylemistir: “Etkinliklerin azaltilmasi yerinde olacaktir. Bazi
etkinlikler karmasik ve soyut kaliyor.”

Fiziksel ve teknolojik altyapi temasi, 6gretmenler tarafindan programda gelistirilmesi gerektigi diisiiniilen
konulardan ikincisi (f=31) olarak belirtilmistir. Bu tema altinda belirtilen akilli tahta, internet ve teknolojik
donanim eksikligi (f=13), kiitiiphane, kilavuz, destekleyici kaynak eksikligi (f=9), EBA erisim ve QR kod sorunu
(f=9) gibi dijital igeriklerin erigilebilirligi konusu birgok okulda sorun teskil etmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
siklikla uygulamada zorluk yasadigi bir alan héline gelmistir. K13 durumu soyle 6zetlemistir: “Okullardaki
teknoloji yeterliligi aym diizeyde degil. Ogrencilere yeterli ekipman saglanamadig1 icin etkinliklere katilim
diisiiyor.” QR kod ve EBA erisim sorunlari hakkinda K33’lin su sozleri durumu net bigimde ortaya
koymaktadir: “QR kodu okutuyoruz, EBA ag¢ilmiyor; ben flash bellege yiikliyorum ama bu sefer EBA
kullanilmamis gibi goriiniiyor.” K18 ise goriislerini “QR kodlar, video igerikleri ders kitabinda olsa da bu
iceriklerin ¢alismamasi, programin ¢agdas yapisim islevsizlestiriyor.” olarak belirtir. Ayrica kiitiiphane, kilavuz,
destekleyici kaynak eksikliginin (f=9) ifade edilmesi, programin 6ngordiigii kaynak kullaniminin okullarda esit
diizeyde karsilanamadigini da gostermektedir.

Ogretmenler 2024 TDEOP’de dil bilgisi konularma yeterince yer verilmedigini (f=10) ve bilgi aktariminin zay1f
kaldigim (£=9) vurgulamislardir. Ogrencilerin ortaokuldan yeterli altyapiyla gelmediklerini, buna ragmen
programin onlart dogrudan analiz ve yorum yapmaya yonlendirdigi belirten 6 gretmenlerden K16, 6grencilerin dil
yapisini yeterince bilmediklerini su sézlerle ifade etmistir: “Bu ciimle degil, yiiklemi yok” dedigimde 6grenci ne
demek istedigimi bile anlamiyor.”. K40 ise dil bilgisi 6gretimine iliskin olarak “Konu siralamasinin olmamasi ve
dil bilgisi konusunda yeterli ve detayli bilginin verilmemesi, dgrencilerin konuyu kavramada eksik kalmasina
sebep oluyor.” goriislerini paylagmustir.

Ogretmenlerin degerlendirme siireclerine dair elestirileri, karmagik degerlendirme kriterleri (f=9), portfolyo, form,
¢ikt1 gibi uygulamalarin fazlalig1 (f=8), degerlendirme ¢alismalarinin 6grenme ¢iktilarina yonelik olmamasi (f=3)
ve zaman alic1 oldugu (f=6) gbriisleri etrafinda yogunlasmistir. K27 bu durumu sdyle dile getirmistir: “Oz ve akran
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degerlendirmesi formunun her temada defalarca doldurulmasi zamanin ¢ogunu almakta, ayrica ¢ok fazla kagit
sarfiyatina yol agmakta. Olgme siirecleri egitim-dgretim siireclerini aksatacak kadar zaman almakta.” Benzer
sekilde K18 de “Degerlendirme tarafi programin en sikintili kismi. Eski sinav yonetmeliginin gecerli olmasi,
degerlendirmeden basini alamayan &gretmen/dgrenci kitlesini yaratti.” ifadeleriyle siirecin is yiikii boyutuna
dikkat cekmistir. Bu dogrultuda degerlendirme siirecinin sadelestirilmesi ve dlgme araglarinin standartlastiriimasi
vurgulanmaktadir. Bazi katilimeilar 6grenme ¢iktilarina iligkin ifadelerin net ve Olgiilebilir olmadigini, bu
durumun degerlendirme siireglerinde belirsizlige yol agtigini sdyle belirtmistir: “Ogrenme ¢iktilari ¢ogu zaman
soyut ifadelerle sunulmus, olgiilebilirlikten uzak kalmistir” (K18). Bir katilimer (K36), “Olgme degerlendirme
stireci ¢ok karisik, net degil ve sinavlara asla uyumlu degil. ” yorumuyla belirsizlige dikkat ¢ekmistir.

2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’na iliskin &gretmen goriisleri, programin hem igerik
diizeyinde hem de uygulama agisindan gesitli sorunlar barindirdigint ortaya koymaktadir. Katilimcilar, 6zellikle
programin kavramsal yapisinin karmasikligi, 6grenme ¢iktilarimin belirsizligi ve kullanilan akademik dilin
programin anlasilirh§int azaltmasi gibi nedenlerle 6gretim siirecinde zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Ayrica
kalabalik siniflar, teknik altyap: eksiklikleri ve dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersizligi, programin
uygulanabilirligini sinirlayan baslica etkenler arasinda gosterilmistir. Etkinliklerin sayica fazlaligi ve soyut yapist
ile 6lgcme degerlendirme siirecindeki karmasik yapinin da &gretmenlerin uygulamada karsilastiklart giigliikler
arasinda belirtilmistir.

4.2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programinin Edebiyat Ogretimi Acisindan
Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

2024 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nin edebiyat 6gretimi agisindan degerlendirilmesine iliskin
kodlara ait siklik degerleri Sekil 2°de gosterilmistir.

Sekil 2
Edebiyat Ogretimi Agisindan 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi

Edebiyat Ogretimi: Alt Kodlara Goére Goéras Frekanslan (Acik Renkli)

Sanatsal-edebi yaklasim
Ezberden uzaklasma
Tur bilgisi
Yorumlama/tretim
Eksik kazanim
Uygulamada zorlanma
Dil bilgisi eksikligi
Karmasiklik
Gelistirme ihtiyaci
Hazirbulunusluk
Okul duizeyi uygunlugu
Etkinlik zorlugu
Metin secimi/tekrar
Yoruma dayali
Sinava hazirlik eksikligi i ! | | | |
o 1 2 3 4 5 k=3 7

i Frekans

Sekil 2°de yer alan grafikte, 2024 TDEOP nin edebiyat 6gretimi agisindan degerlendirilmesi sonucunda 6ne ¢ikan
olumlu ve olumsuz unsurlar farkli renklerle gosterilmistir. Grafige gore edebiyat 6gretimi agisindan TDEOP’de
olumlu olarak degerlendirilen unsurlara iligskin kodlar siklik sirasina gore “sanatsal-edebi yaklagimi esas alma”
(f=6), “ezberden uzaklasma” (f=5), “tiir bilgisini gelistirme” (f=4), “yorumlama/iiretimi destekleme” (f=5) olarak
gosterilmistir.

2024 TDEOP nin edebiyat 6gretimi agisindan en ¢ok vurgulanan katkilarindan biri sanatsal-edebi yaklasim (f=6)
olmustur. Ogretmenler, programin edebiyati yalnizca bilgi aktarimi olarak degil, estetik ve anlam katmanlari igeren
bir sanat disiplini olarak ele almasini olumlu bir gelisme olarak su sekilde degerlendirmislerdir. K6 goriislerini
sOyle belirtmistir “Programda edebiyata giizel sanatlarin bir dali olarak yaklasilmig. Konugma-yazma
etkinlikleriyle bu yap1 desteklenmis.”. Ayrica ezberden uzaklasma (f=5) goriisiinii belirten 6gretmenler, programin
edebiyati 6grencilere sevdirmeye yonelik olumlu adimlar igerdigini belirtmislerdir. “Edebiyat1 her 6grenciye
sevdirebilecegini diisiiniiyorum. Ezbere egitimi yikabilir,” (K25) goriisii, bu baglamda programin potansiyeline
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igaret etmistir. Ancak bu katkinin etkili olabilmesi i¢in uygulama siirecinde daha sistemli destekler gerektigi de
ortiik bicimde dile getirilmistir.

Programi, edebi tiirlerin genel 6zelliklerini kavratma agisindan kismen basarili gordiigiinii belirten K24’e gore
“Edebiyatta tiirlerin 6zelliklerini kavratma noktasinda yeterli fakat o tlirlin 6nemli yazar ve eserlerini 6gretme
noktasinda yetersiz” iken, bazi katilimcilar 6rnegin K5 “Program, Ogrencinin yorumlayarak bilgiyi
ogrenebilmesine olanak sagliyor.” ve K19 “Edebiyat dgretiminin her zaman metin odakli olmasi1 gerektigini
diisiindiigiim i¢in programin amacini dogru buluyorum.” diyerek yorumlama ve iiretim becerilerinin
desteklenmesi (f=5) gibi niteliklerinden dolay1r 2024 programinin edebiyat 6gretimini 6nceleyen, yaratici ve
biitiinciil bir yapiya sahip oldugu yoniindeki goriislerini belirtmislerdir. Bu goriise gére program, dgrencilerin
yalnizca bilgi edinmesini degil; ayn1 zamanda yorum yapma, yaratici yazma, elestirel diisiinme ve deger aktarimi
gibi becerileri de gelistirmeyi hedeflemektedir.

2024 TDEOP’nin edebiyat 6gretimi agisindan degerlendirildiginde olumsuz olarak nitelenen unsurlarina iliskin
kodlar siklik sirasina gore; “eksik kazanim ve bagar1 diisiikligi” (f=7), “uygulamada zorlanma” (f=6), “edebiyat
tarihi/dil bilgisi eksikligi” (f=6), “karmasiklik, biitiinliikkten uzak” (f=5), “hazirbulunusluk eksikligi” (f=5),
“geligtirme ihtiyaci olmas1” (f=4), “okul diizeyi” (f=4), “etkinlik zorlugu” (f=4), “metin se¢cimi” (f=3), “yoruma
dayalilik” (f=3), “sinava hazirlik eksikligi” (f=3) olarak gosterilmistir.

Ogretmen goriislerine gore programin edebiyat dgretimini agisindan olumsuz ydnlerinden ilki, “eksik kazamm ve
basar diisiikliigii”diir. Ogretmenlerin grencilerin program hedeflerine ulagsmakta zorlandigina ilisin goriisleri
K4’lin su sozleriyle 6zetlemistir: “Akademik basarisi diisiik bir okulda bir donem boyunca ne 6gretiyoruz ve ne
Ogreniyorlar, bunu ¢okga sorguladim.” Bir diger olumsuz nokta ise uygulamada zorlanmadir. Fazla etkinlikle
karsilagsan katilimcilardan bir kismi uygulama ile ilgili olarak su goriisii belirtmistir: “Ortada edebiyat dgretimi
diye bir sey kalmadi. Ogrenci kendini nasil ifade eder ile ugrasir olduk ki bu lise diizeyine kadar halledilmesi
gereken bir konu.” (K9).

Edebiyat tarihi ile dil bilgisi eksikligi (f=6) ile O6grenci hazirbulunuslugunun eksikligini dile getiren
dgretmenlerden K21’in goriisleri su sekildedir: “Ogrencilerim Tiirk edebiyatinin temel kaynaklarini bilmiyor, dil
bilgisi acisindan da eksikler. Konuyu anlatmadigimda etkinlikleri yapamiyorlar.” Bazi §gretmenler,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yetersizliginin programi olumsuz etkiledigini su s6zlerle 6rneklemislerdir:
“Ogrencilerin alisik olmadig1 bir model oldugu i¢in adapte olmakta giigliik ¢ekiyorlar. Okuma orani diisiik oldugu
icin kazanimlar havada kaliyor.” (K13). Programdaki edebiyat 6gretimi igeriginin yeterligi K45 tarafindan soyle
Ozetlenmistir: “Giizel yonleri var ama {iniversite sinavini diisiiniirsek bilgi agisindan eksik yonleri de var.”

Katilimcilarin edebiyat 6gretimi agisindan elestirdigi bir diger alan metin se¢imi ve bu metinlerin tematik
hedeflerle uyumu olmustur (f=3). Ogretmenler, secilen metinlerin 6grencilerin edebi duyarhiligini gelistirmekten
daha ¢ok didaktik amaclara hizmet ettigini ifade etmislerdir. Bir katilimci, “Metin seckisi, dgrencilerin edebi
zevkini geligtirecek derinlikten uzak... daha ¢ok belirli temalara hizmet eden, didaktik yonii agir basan eserlerden
olusmakta,” (K18) diyerek metinlerin sinirlt yonlerini vurgulamistir. Metinlerin uzunlugu, tiirler arasi gegislerin
keskinligi ve zaman yetersizligi gibi nedenlerle edebiyat dgretiminin yiizeysel kaldigini, 6grencilerin metinlerle
kurmasi gereken derin bagin kurulamadan etkinliklerin tamamlandigi belirtilmistir.

2024 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Program, edebiyat dgretimini daha biitiinciil, estetik ve beceri temelli
bir yaklagimla yeniden yapilandirma iddias1 tagimaktadir. Katilimer goriisleri, programin edebiyati bir sanat dali
olarak merkeze almasi, yaratict ve yorumlayici etkinliklerle desteklemesi, tiir ¢esitliligine dnem vermesi gibi
yonlerinin olumlu karsilandigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, uygulama siireclerinin yogunlugu, igeriklerin
karmagiklig1, 6grencilerin hazir bulunusluk farklari ve ders siiresi gibi nedenlerle yagsanan zorluklarin programin
etkililigini sinirladigin belirtmislerdir. Ayrica, edebiyat tarihi ve tiir bilgisinin sistematik aktariminda eksiklikler
oldugu, ders kitab1 ve materyallerin yetersiz kalindig1, metin se¢iminde tekrara ve yiizeysel, didaktik yonii agir
basan eserlere yer verildigi vurgulanmistir.
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6. 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati1 Dersi Ogretim Programinin Dil Bilgisi Ogretimi Acisindan
Degerlendirilmesine iliskin Bulgular

2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nin dil bilgisi 6gretimi acisindan degerlendirilmesine iliskin
kodlara ait siklik degerleri Sekil 3’te gosterilmistir.

Sekil 3
Dil Bilgisi Ogretim A¢isindan 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi

2024 Turk Dili ve Edebiyati Programinda Dil Bilgisi Ogretiminin Degerlendirilmesi

Dil Bilgisi Ogretiminin Yetersizligi

On Bilgi Varsayimi ve Hazirbulunusluk Sorunu

Programda Sistematiklik Eksikligi

Ders Kitabi ve Kaynak Materyal Sorunlar

Dil Bilgisinin Geri Planda Kalmasi

Programda Dil Bilgisi Kazammilarnnin Zayifig:

Dil Bilgisinin Metinle lliskilendirilmesi

Olumlu Goéris Bildirenler

o 2 a 6 8 10 12 14 16
Frekans

Sekil 3’te, 2024 TDEOP nin dil bilgisi 6gretimi agisindan degerlendirilmesi dogrultusunda ortaya gikan temalarin
siklik sirasina gore “dil bilgisi 6gretiminin yetersizligi” (f=16), “6n bilgi varsayimi ve hazirbulunusluk sorunu”
(f=10), “programda sistematiklik eksikligi” (f=6), “ders kitab1 ve kaynak materyal sorunlar1” (f=6), “dil bilgisinin
geri planda kalmas1” (f=5), “programda dil bilgisi kazanimlarmin zayifligi” (f=4), “dil bilgisinin metinle
iligkilendirilmesi” (f=3), olumlu goriisler (f=2) olarak gosterilmistir.

2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’na yonelik en yaygin goriis, dil bilgisi 6gretiminin
yetersizligi olarak belirtilmistir (f=16). Katilimcilarin bilyiik cogunlugu, programda dil bilgisi konularinin ya ¢cok
yiizeysel islendigini ya da tamamen g6z ardi edildigini ifade etmistir. Bir 6gretmen, “Dil bilgisi 6gretimi agisindan
cok zayif kalmis,” (K6) ifadesiyle bu durumu agik¢a ortaya koymustur. Programin, 6grencilerin dil bilgisi
konularini ortaokulda tam olarak 6grendigi varsayimina dayandigini belirten dgretmenler (f=10), bu 6n kabuliin
sahada karsilik bulmadigini, 6zellikle liseye yeni baglayan 6grencilerde temel bilgilerin eksik oldugunu ve bu
eksikliklerin g6z ardi edilerek ilerlenmesinin 6gretim siirecini zorlastirdigini belirtmislerdir. Bir katilimcinin “Dil
bilgisine dair bir sey bilmiyorlar ki nasil 6gretim yapacagim,” (K2) ifadesi, 6gretmenin yasadig1 ¢aresizligi, baska
katilimeinin “Ogrencileri biliyor kabul etmek bu yil bizi zorlad1,” (K31) sozleri ise hazirbulunusluk seviyesinin
dikkate alinmamasinin yarattig1 giicliigli vurgulamistir. “Yeni miifredat uygulamaya doniik ama 6n bilgiler
olmadan yapilamiyor.” (47) ifadesi, dil bilgisi 6gretiminin dnceki kademelerde yeterince verildigi varsayimi
iizerine kurulu program yaklagiminin sahadaki gergeklerle ortiismedigini gostermektedir.

Programin sistematik bir yapiya sahip olmamasi da 6nemli bir elestiri konusudur (f=6). Bu durum “Konularin
ilerleyisi arasinda bir diizen yok,” (K3) ve “Konular birbirinden bagimsiz, 6nce verilmesi gereken konular daha
sonra konulmus,” (K5) seklindeki yorumlamistir. Ders kitaplarina ve kaynak materyallerin dil bilgisi 6gretimini
destekleyecek nitelik ve kapsamda olmadigini belirten (f=6) katilimcilardan K10 “Ders kitabinda dil bilgisi
uygulamalarina daha ¢ok yer verilmeli,” seklindeki goriisiinii paylasmis ve K26 “Konu anlatim kismu eksik, eski
kitaplarda daha net bilgiler vardi,” yorumuyla mevcut materyallerin destekleyici islevini yerine getiremedigini
belirtmistir. Ayrica dil bilgisi kazanimlarinin igerigi ve sunulus bigimi de Ogretmenler tarafindan zayif
bulunmustur (f=4). Bir 6gretmen, “Kazanimlar yetersizdir. Sistematik ilerleyisin olmamasi dil bilgisi 6gretimini
zorlastirmakta,” (K18) diyerek bu sorunlari bir arada dile getirmistir.

Bazi katilimeilar dil bilgisi 6gretiminin metin baglaminda verilmesini pedagojik agidan olumlu bir gelisme olarak
degerlendirmistir (f=3). “Basamak basamak 6gretmesini basarili buldum,” (K13) ve “Dil bilgisi de daha ¢ok
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sevdirilebilir 6grenciye,” (K25) ifadeleri, metin-merkezli dil bilgisi 6gretiminin olumlu yanlarina dikkat ¢eken
orneklerdir. Ayrica programin dil bilgisi 6gretimi agisindan yeterli oldugunu diisiinen az sayida 6gretmen,
programin 6grenci merkezli yapisinin dil bilgisi 6grenimini destekledigini, 6zellikle etkinlik temelli yaklasimin
ogrenmeyi kalici hale getirdigini ifade etmistir.

Ogretmen goriislerine gore 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nin, dil bilgisi dgretimi agisindan
yetersiz bulundugu goriilmektedir. Programin, 6grencilerin dnceki 6grenmelerini tam ve eksiksiz kabul ettigi, bu
nedenle dil bilgisi kazanimlarimin neredeyse tamamen program dis1 birakildigi sikga vurgulanmaktadir.
Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin biiyiik farkliliklar gdstermesi, sistematik bir konu siralamasinin
olmamasi1 ve ders kitaplarimin dil bilgisi igerigi bakimindan yetersiz olmasi gibi faktorler, 6gretim siirecinde
karsilasilan baslica zorluklardir. Bu durum, yalnizca dil bilgisi becerilerinin gelisimini degil, ayn1 zamanda metin
¢oziimleme, yazili anlatim ve sozlii ifade gibi iist diizey dil becerilerini de olumsuz yonde etkilemektedir. Bu
nedenle programin hem sistematik hem de uygulamaya doniik bir dil bilgisi 6gretimini yeniden yapilandiracak
bicimde revize edilmesi gerekmektedir.

9. 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programmin Uygulamasi Siirecinde
Ogretmenlerin Thtiya¢c Duyduklar1 Desteklere iliskin Bulgular

2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nin uygulanmasi siirecinde dgretmenlerin ihtiyag¢ duyduklari
desteklere iliskin temalar ve siklik degerleri Sekil 4’te gosterilmistir.

Sekil 4
2024 TDEOP Uygulama Siirecinde Ogretmenlerin Destek Duyduklar: Ihtiyaclar

2024 Turk Dili ve Edebivati Programi Uygulama Sarecinde Ogretmenlerin Destek ihtivaclan

Hizmet ici Egitim ve Rehberlik [

Aciklayicl Kaynak ve Kilavuz Eksikligi [
Olcme ve Degerlendirme Araclar Destedi [
Dijital icerik ve Altyap: Destegi [

Evrak ve is YUkGnOn Fazlahg [

Sgretmen Garaslerinin Dikkate Alinmas: |
Okul Yonetimi ve Idari Destek Eksikligi F
internet ve Teknoleji Erisimi

Ders Materyali ve Kaynak Kitap Eksikligi

z a ) ] 10
Frekans

Sekil 4’e gore, 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmas siirecinde dgretmenlerin
ihtiya¢ duydugu destekler siklik sirasina gore “hizmet i¢i egitim ve rehberlik” (f=11), “agiklayici kaynak ve kilavuz
eksikligi” (f=10), “dlgme ve degerlendirme araglar1 destegi” (f=9), “evrak ve ig yiikiinii azaltma destegi” (f=6),
“dgretmenin goriislerinin dikkate alinmas1” (f=4), “okul yonetimi ve idari destek™ (f=4), “internet ve teknolojik
erisim destegi”( £=3), “ders materyali ve kaynak kitap destegi”’( =3) olarak gosterilmistir.

Ogretmenlerin en sik dile getirdigi destek, hizmet igi egitim ve rehberlik ihtiyacidir (f=11). Katilimcilarin ¢ogu,
programin uygulanabilirligini artirmak amaciyla sistematik, uygulamali ve agiklayici hizmet i¢i egitimlerin
gerekliligini su sozleriyle vurgulamaktadir: “Kesinlikle hizmet i¢i egitimler artmali, program daha detaylh
verilmeli. Dijital destekler olabilir,” (K25), “Hizmet i¢i egitim siireci iyilestirilebilir, ¢linkii siiregte bir siirii soru
isaretimiz olusuyor,” (K12). Programin uygulanmasina yonelik agiklayici kaynak ve kilavuz eksikligi de dikkat
¢eken bir baska konudur (f=10). “Program agiklayici kaynaklar. .. herkes kafasina gore uygulama yapiyor, icerikler
de tam degil,” (K14), “Baz1 konularda ne yapacagimizi bilmiyoruz, program daha agik bilgilerle desteklenmeli,”
(K17) gibi ifadeler, tutarliligin saglanabilmesi i¢in anlasilir kilavuzlara duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir.

Ogretmenler tarafindan 6lgme ve degerlendirme araclarina yénelik olarak hem araglarin gesitliligi hem de
uygulama kolaylig1 bakimindan destek beklemektedir (f=9). “Degerlendirme formlar1 kitaplarda barkot okuyucu
yerine acik sekilde verilirse 6gretmenin fotokopi vb. is yiikii azalmis olur,” (K30) gibi goriisler hem icerik hem de
uygulama siireglerine dair iyilestirmeler yapilmasi gerektigine isaret etmektedir. Dijital igerik ve altyap1 destegi
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ile evrak ve ig yiikiiniin fazlaligina iliskin olarak dénem basina iki dinleme ve konusma sinavi, kitap sinavi, film
degerlendirmesi ve sayisiz etkinlik... baska higbir seye vakit ayiramiyoruz,” (K13), gibi ifadelerle yardim isteyen
ogretmenlerin “Dijital igerik destegi” (K21) ve “Evrak yiikiinlin azaltilmas1” (K15) gibi taleplerde bulunduklari
goriilmektedir.

Ogretmenlerin  bir diger destek ihtiyaci, goriislerinin dikkate alinmasi gerektigi yoniindeki talepleri
dogrultusundadir. “Ogretmenlerin goriisii alinmali, 6grenci goriisii alinmal,” (K11), “Ogretmenlerin yorum ve
goriisleriyle programin olusturulmasi” (K32) gibi ifadeler, 6gretmenlerin yalnizca uygulayici degil ayn1 zamanda
stirecin paydasi olma beklentisini yansitmaktadir. Ayrica katilimeilar ve “Okul yonetiminin daha g¢ok desteklemesi,
faaliyetlere Onciiliikk etmesi” (K26), “Edebiyat 6gretmenleri tizerinde ciddi bir yiik olugsmustur bu yiikiin adil
dagitilmasi gerekir,” (K35) gibi goriislerle 6gretmenlerin okul yonetiminden 6zellikle arag-gereg, zaman yonetimi,
adil i dagilimi ve yonetsel anlayis konusunda daha fazla destek beklediklerini gdstermektedir.

Internet ve teknoloji erisimi destegi talebini dile getiren katilimcilari “Ogretmen ve dgrencilere uygun internet
saglanmas1” (K38), “Internetin siirekli olmasi ders icin daha faydali olabilir,” (K39) gibi yorumlari teknolojik
donanimin yalnizca varliginin degil siirdiiriilebilirliginin de dnemli oldugunu ortaya koymaktadir. Son olarak, ders
materyali ve kaynak kitap destegi de 6gretmenlerin talepleri arasindadir. “Daha agiklayici ve yardimer kaynaklarin
ogrencilere hazirlanmasi” (K40) gibi talepler, 6gretmen ve 6grenciyi birlikte destekleyecek kapsamli materyal
ihtiyacina isaret etmektedir.

2024 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nin uygulanma siirecine iliskin bulgular, gretmenlerin en
fazla ihtiya¢ duydugu alanin hizmet i¢i egitim ve rehberlik oldugunu ortaya koymaktadir. Katilimcilar, programin
daha anlasilir ve tutarli sekilde uygulanabilmesi igin agiklayici kilavuzlara, islevsel 6l¢gme-degerlendirme
araclarma ve dijital igerik destegine gereksinim duyduklarini belirtmistir. Evrak yiikiiniin fazlaligi, teknik altyap1
yetersizlikleri ve ders materyali eksiklikleri 6gretim siirecini olumsuz etkileyen baslica etkenler arasinda yer
almaktadir. Ayrica 6gretmenler, siirece iligskin goriiglerinin dikkate alinmasini ve okul yonetiminden daha giiclii
bir destek beklediklerini ifade etmektedirler.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyilt Maarif 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi’na iliskin goriisleri ortaya konulmustur. Arastirma sonuglarma gére katilimeilarn tamamina
yakin bir boliimiiniin yeni 6gretim programi kapsaminda hizmet i¢i egitim programina katildig1 ancak hizmet ici
egitimleri igerik, silire ve egitmen niteligi agisindan yetersiz ve sinif i¢i uygulamaya katkisiz olarak niteledikleri
belirlenmistir. Hizmet i¢i egitimler yalnizca yeni dgretim programlarini tanitmak amaciyla degil, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini ¢agin sartlariyla uyumlu hale getirmek igin de kritik bir rol iistelenmektedir. Egitim sistemi
icerisinde Ogretmenlerin yeni durumlara uyum saglayabilme ve yeterliklerini artirmaya yonelik stratejiler
gelistirmeleri biiyiik 6nem tasimaktadir (Budak & Demirel, 2003; Facione, 2011). Nitekim arastirmanin
bulgularina gére yeni dgretim programi kapsaminda Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin en fazla ihtiyag
duydugu destegin hizmet i¢i egitim ve rehberlik oldugu belirlenmistir. Ancak s6z konusu egitimlerin uygulama
agirlikli olmasi gerektigi lizerinde durulmustur. Alanyazinda hizmet i¢i egitimlerin 6nemini arastiran ¢aligmalarin
sonuglar1 da 6gretmenlerin hizmet igi egitimlere ihtiya¢ duyduklarini ve bu egitimlerle ilgili beklentilerinin yiiksek
oldugunu gostererek calismanin bulgular ile ortiismektedir (Bastiirk, 2012; Dogan & Susam, 2025; Duyul vd.,
2025; Sirik¢i & Yildirim, 2020; Usun & Comert, 2003; Yilmaz, Aydin Sengiil & Bada, 2020). Ayrica Duyul ve
arkadaglarinin  (2025) ve Ceylan’in (2025) Maarif Modeline yonelik o6gretmen goriislerini inceledikleri
calismalarda da 6gretmenler hizmet i¢i egitimlerin eksikligini ifade etmis; programin uygulama siirecinde etkin,
verimli ve yeni egitim yaklagimlarina hizli bigimde uyum saglayabilmek i¢in hizmet i¢i egitimlerin yapilmasi
gerektigini belirtmislerdir.

Arastirma sonucunda katilimeilarin 2024 Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nin giiglii yonlerini;
ogrenciyi merkeze alan yapisi, aktif katilimi tesvik eden uygulamalari, temel dil becerilerini biitiinciil ele alan
tasarimi, metin merkezli yapisi, ¢cok modlu igeriklere yer vermesi, degerler egitimi, siire¢ temelli ve cesitli
degerlendirme araclarma yer verilmesi olarak belirttigi saptanmistir. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 6grenci
merkezli bir egitim anlayis1 benimseyip, arastiran, sorgulayan, inceleyen, kendi 6grenmelerini yapilandiran bir
birey yetistirmeyi amaclamaktadir (MEB, 2024). Maarif programryla ilgili 6gretmen goriislerinin incelendigi diger
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calismalarda da (Arslan, 2025; Ceylan, 2025; Duyul vd. 2025) programin amagladig1 gibi dgrenci merkezli ve
biitiinciil bir yaklasimla ilerledigini gdsteren bulgulara ulasilmistir.

Katilimci gériislerine gore 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nin gelistirilmesi gereken yonleri;
anlagilirlik ve yapilandirma, uygulanabilirlik, etkinlikler, fiziksel ve teknolojik altyapi, 6l¢me degerlendirme ve
dil bilgisi acisindan gelistirilmesi gerektigi olarak belirlenmistir. Programin dilinin anlasilmazligina yonelik
elestiriler Kaya ve Aydin’m (2024) 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programini inceledigi ¢alismada yapilan
degerlendirme ile de paralellik gostermektedir. Kaya ve Aydin (2024), yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programm
hazirlanirken sade, anlasilir ve agik bir program yapilacaginin ifade edildigini ancak hazirlanan programin
akademik terimler agisindan yogun oldugu bu nedenle programin sonuna egitim terimlerine iliskin bir sozliik
eklenmesi gerektigini 6nermektedir.

Aragtirma sonuglarina gére programin biitiinciil bir bakig acist sundugu, fakat tiim okullarin fiziksel, teknolojik ya
da ekonomik sartlariin bunlart uygulama acisindan gerekli 6zelliklere sahip olmadigi belirtilmistir. Ayrica
programin yogun olmasi da uygulanabilirlik noktasindaki problemlerden biri olarak gosterilmistir. Maarif
Programina yonelik 6gretmen goriislerinin inceledigi benzer bir ¢calismada (Duyul vd., 2025), 6gretim programin
yenilik¢i bir bakis acis1 sunmakla birlikte miifredatin yogun olmasi, 6gretmenlerin uyum saglamalarinin zaman
alacak olmasi gibi etkenlerden kaynakli olarak uygulanabilirlik agisindan zorluklarinin olduguyla ilgili bulgulara
ulagilmistir. Arastirma sonuglarinin bu noktada benzerlik gostermesi, 6gretmenlerin uygulama gibi konularda
zorlandiklarini ortaya koymasi agisindan onemlidir. Okullardaki teknolojik alt yapinin yetersiz olmasi, sinif
mevcutlarinin fazla olmasi gibi sebeplerin uygulanabilirlik agisindan problem olusturdugu belirlenirken benzer bir
bulgu Duyul ve arkadaslarinin (2025) caligmasinda da karsimiza ¢ikmis ve alt yapinin eksikligi nedeniyle
uygulamada problemler yasandigina iligskin 6gretmen goriigleri belirtilmistir.

Arastirma bulgularina gore kalabalik siniflar, ders siiresinin yetersizligi, etkinlik yogunlugu ve 6gretmenin is yiikii
gibi smif gercekliklerinin programin uygulanabilirligini olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir. Nitelikli bir
Ogretim siirecinin saglanabilmesi icin ders siiresi, sinif mevcudu ve 6grenci diizeyi gibi uygulama kosullarinin ve
simif gercekliginin program hazirlama siirecinde dikkate alinmasi gerekmektedir. Zira simif gercekliginin goz
oniinde bulundurulmamasi sorunu gegmisten giiniimiize tiim dgretim programlarinda dikkat cekmektedir. Ornegin
Kayabagi ve Karadag (2021) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, 6gretmenler, programda yer alan kazanim ve
etkinliklerin ders siiresiyle orantili olmadigi, 6grenci seviyelerine gore seviyenin iizerinde oldugunu ve tiniversite
smavindaki yaklagimla ortiismedigi gibi gerekgelerle bu durumlarin derse olumsuz yansidigini belirtmislerdir.
Benzer bigimde, farkli aragtirmalar da (Isiksalan, 2011; Bayazit, 2012; Erdem, 2017; Bozkirli & Er, 2018;
Eskimen, 2018) siirenin yetersizligine dikkat ¢gekmis ve bu durumun, 6gretmenlerin igerikleri yetistirme kaygisiyla
dersleri daha yiizeysel ve verimsiz yiiriitmelerine neden olabilecegini ortaya koymustur. Bu bulgular
dogrultusunda, 6gretim programlarinda yer verilen kazanim ve etkinliklerin belirlenmesinde sinif gergekliginin,
ozellikle sinif mevcudu ve ders siiresinin, goz dniinde bulundurulmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Maarif Modelinde 6grencilerin biitiinciil gelisimi amaglandigindan 6lgme-degerlendirmenin buna uygun olarak
yalnizca sonug odakl: degil siire¢ temelli ve esnek bigimde yapilmasi gerektigi savunulmaktadir (MEB, 2024). Bu
modelde sonug degerlendirmelerin yan1 sira 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimleri ve siireg i¢erisindeki durumlarini
farkli bakis agilariyla degerlendirmek igin rubrik, portfolyo, performans gorevi, proje vb. alternatif Slgme-
degerlendirme araglarimin  kullanimina dikkat ¢ekilmektir (MEB, 2024). Fakat &gretmenler karmagik
degerlendirme yapilarinin, portfolyo, ¢ikti, form vb. gibi farkli uygulamalarin is yiiklerini artirdiklarini ifade
etmisler ayrica 6grenme c¢iktilarinin net ve Olciilebilir olmamasindan kaynakli olarak 6lgme-degerlendirme
siirecinde sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6lgme-degerlendirmede is yiiklerinin artmastyla
ilgili elestirileri Ceylan’in (2025) Maarif Modeli Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi’na ydnelik
Ogretmen goriislerini inceledigi arastirmada elde edilen bulgularla paralellik gostermektedir. Bu bulgulardan
hareketle istenilen dlgme-degerlendirme siireglerinin uygulamaya doniistiiriilebilmesi ig¢in 6gretmenlerin bu
konuda beceri kazanmalarini destekleyici egitimlere ihtiyag duyduklarini sdylemek miimkiindiir.

Arastirma sonuglarma gore programda edebiyatin bir sanat dali olarak ele alinmasi, yaratici ve yorumlayici
etkinliklerle desteklenmesi, tiir ¢esitliligine dnem verilmesi gibi 6zellikleri olumlu yonleri olarak belirtilmistir.
Ancak tematik yapinin karmasikligi, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerindeki farklarin goéz ardi edilmesi,
zaman kisiti, ders kitaplarinda metin se¢iminde tekrara gidilmesi ve didaktik yonii agir basan eserlere yer verilmesi
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acisindan edebiyat &gretimi derinlikten uzak ve yiizeysel olarak degerlendirilmistir. Edebiyat 6gretiminde
etkili olmaktadir. Nitekim arastirma bulgular1 da giincel ve 6grencinin yasam diinyasina daha yakin metinlerin,
okuma motivasyonunu artirdigini ve anlam kurma siirecini kolaylastirdigini gostermektedir. Kayabasi ve Karadag
(2021) calismasinda ders kitaplarinda uzun siiredir aynt metinlerin yer almasinin ve bu metinlerin égrencinin ilgi
alanlarindan uzak olmasinin 6gretimde karsilagilan temel sorunlardan biri oldugunu belirtmistir. Goktiirk (1986)
de benzer bir sekilde, Tiirk edebiyati derslerinde ¢agdas ve yakin donem yazarlarina daha fazla yer verilmesi
gerektigini vurgulamistir. Ona gore, 6grenci ile metin kahramani arasinda kurulan varolussal 6zdeslik, edebiyata
yonelik gercek bir ilginin olusmasinda belirleyici olabilir. Bu baglamda, ders kitaplarinda yer alan metinlerin
seciminde sadece edebi deger degil, ayni zamanda 6grencinin ¢agdas duyarliliklarina hitap etme ve 6zdesim
kurabilecegi karakterlerin yer aldig1 genglik edebiyatt metinlerine yer vermeye 6zen gosterilmelidir.

Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’m, dil bilgisi
Ogretimi agisindan yetersiz buldugu belirlenmistir. Programin dgrencilerin dnceki dil bilgisi 6grenmelerini tam ve
yeterli esas almasi ancak dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin farklilik gostermesi ve ders kitaplarinda igerik
bilgisine yer verilmemesi nedeniyle 6gretmenler, zorlandiklarini ve programin dil bilgisi 6gretimi agisindan
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler bu durumun 6grencilerin metin ¢dziimleme, yazili anlatim
ve sozlii ifade gibi iist diizey dil becerilerini de olumsuz yonde etkileyecegi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Programda dil bilgisine ayrilan yer yetersiz goriilmiis ancak dil bilgisi 6gretimine iliskin olarak metin temelli
yaklagimin esas alinmast olumlu olarak degerlendirilmistir. S6z konusu bulgu Kayabagi ve Karadag’in (2021)
calismasinda dgretmenlerin dil bilgisi kurallarinin metin baglaminda ele alinmasinin grencilerde hem kavramsal
anlama hem de islevsel dil kullanma becerilerini gelistirdigi yoniindeki goriisleriyle paralellik gostermektedir. Bu
bulgu, Aslan’in (2016) goriisleriyle de ortiismektedir. Aslan’a gore, dil bilgisi konularinin metinden hareketle
ogretilmesi, 6grencilerin kurallar1 baglam i¢inde 6grenmesine olanak tanir ve 6grenilen bilgilerin islevsellesmesini
kolaylagtirir. Bu ¢ergevede, programun dil bilgisi 6gretimine iligkin metin merkezli yapisinin, kademeli ve 6grenci
seviyelerine duyarli sekilde yeniden diizenlenmesinin hem 6grenmenin kalicilig1 hem de iist diizey dil becerilerinin
gelisimi agisindan dnemli bir gereklilik olarak degerlendirilmektedir.

Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin Tiirkiye Yiizyili Maarif 2024 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi’na iligskin gorlislerinin ortaya koyan bu calisma kapsaminda Ogretmenlerin arastirma sorularina
verdikleri yanitlar dogrultusunda 6gretim programina yeterince hakim olmadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlere
program hakkinda sorulan sorulara 6gretmenlerin ¢ogu zaman program yerine ders kitaplariyla ilgili (metinler,
etkinlikler, igerik, konu anlatimi, vb.) yanitlar vermeleri, onlarin program konusunda yeterince bilgi sahibi
olmadiklarini ya da bir program okur yazar1 olmadiklarini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sorun, 6gretmenlerin programi
incelemedikleri ya da anlamadiklar1 seklinde yorumlanarak programin anlagilmazligi ve hizmet igi egitimin
yetersizligi bulgulartyla da desteklenebilir. Bu sorunun diger sebebi, Ogretmenlerin &gretim programint
incelemeden dogrudan ders kitabini kullanmaya baslamalar1 da olabilir. Ogretim programini okumadan, programin
felsefesi ve yapist hakkinda genel bir bilgi edinmeden, dogrudan ders kitabi ile baslayacak bir 6gretim siirecinin
ne 6gretmenler ne 6grenciler igin yeterli olacagi ne de programin amaglarini yerine getirebilecegi diistiniilmektedir.

Ogretim programina iliskin 6gretmen gériislerini sunan bu ¢alismada, programin uygulanmasi siirecinde yasanan
problemlerin sadece 6gretim programindan (dili, yapisi, yogunlugu, uygulanabilirligi, vb.) kaynaklanmadigy;
O0gretmenlerin program okuryazari olmamasi ve programa yeterince hakim olmamasinin da bu sonugta etkisinin
olabilecegi goz oniinde bulundurulmalidir.

Bu kapsamda ulasilan bulgulardan hareketle gesitli 6nerilerde bulunulmustur:

e Programin kavramsal yapist ve terminolojisi sadelestirilmeli, 6grenme ¢iktilar1 ise kisa, dlctilebilir ve
dogrudan gézlemlenebilir bigimde yeniden diizenlenmeli ve 6gretmenlerin anlayabilecegi agik ve net bir
dil kullanilmalidir. Programin sonuna, kullanilan kavramlara iliskin kisa bir terimler sozliigii
eklenmelidir.

e Programin hazirlanma siirecinde farkli okul tiirlerinde gorev yapan 6gretmenlerin deneyimlerinden elde
edilen geri bildirimler dikkate alinmali; sinif mevcudu, ders siiresi ve dgrenci profili gibi uygulama
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sahasina 6zgii kosullar program yapisina yansitilarak, etkinlik sayisi azaltilmali ve igerikler farkl 6grenci
diizeylerine uyarlanabilir bigimde seviyelendirilmelidir.

e Programa iligkin olasi sorular ve bu sorulara verilen yanitlar sistematik bicimde belirlenmeli; bu yanitlar,
ogretmenlerin kolaylikla ulasabilecegi dijital platformlar araciligiyla (6rnegin EBA) Program Hakkinda
Sikc¢a Sorulan Sorular (PHSSS) basligiyla paylasiimalidir. Bu sayede 6gretmenlerin programi uygulama
siirecinde karsilagabilecekleri belirsizlikler azaltilabilir ve mesleki destek stireklilik kazanabilir.

e Programin sahada daha etkili uygulanabilmesi ig¢in 6gretmenlerin ihtiya¢ duydugu konulara agiklik
getiren, ornek tematik birimlere dayali, uygulama odakli hizmet ici egitimler diizenlenmeli; bu siireci
desteklemek amactyla rehberlik materyalleri, ders plani oOrnekleri ve ¢oziim odakli kilavuzlar
ogretmenlerle paylasiimalidir.

o Degerlendirme araglari, programla dogrudan iligkilendirilebilecek sekilde sade ve islevsel olarak
tasarlanmali; 6gretmenlerin evrak yiikiinii azaltacak dijital ¢oziimler desteklenirken, 6z degerlendirme,
akran degerlendirmesi ve portfolyo gibi ydontemler i¢in de uygulanabilir ve standart 6rnekler sunulmalidir.

e Programda yer alan dijital igeriklerin (6rnegin EBA baglantilari, QR kodlar) tiim okullar i¢in islevsel hale
gelebilmesi amaciyla, igeriklerin erisilebilirligi okul kosullarina uygun bicimde yeniden diizenlenmeli;
ozellikle kirsal bolgelerde yasanan internet ve donanim eksikliklerine yonelik ¢oziim odakli destek
mekanizmalar1 gelistirilmelidir.

Tesekkiir ve Aciklamalar

Bu aragtirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamis olup yiiz yiize ve ¢evirim i¢i formda
goriislerini dile getiren 6gretmenlere tesekkiir ederiz.

Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi olmadigini beyan ederiz.

Yazar Katkis1

Bu calismaya 1. yazarin katki orani %50, 2. yazarin katki oran1 %50’dir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

In 2024, the Turkish Language and Literature Course Curriculum of the Turkish Century Education Model, which
introduced significant changes to the field of Turkish language and literature, began to be applied to 9th grade in
the 2024-2025 academic year. The Turkish Century Education Model, whose ultimate goal is to raise competent
and virtuous people, ‘is based on the multifaceted development of the individual in terms of mental, social,
emotional, physical and moral aspects’ (MoNE, 2024, p. 11).

Methodology

The study was designed with a qualitative perspective to understand teachers' experiences about the
implementation process of the new curriculum. Understanding the views of Turkish language and literature
teachers, which is the main purpose of the research, in depth and multidimensionally is possible through rich data
collection techniques that include teachers' direct experiences and perceptions. In this context, the case study
method is a method that can comprehensively reveal the effects of the curriculum in practice and the problems
encountered based on the real experiences of teachers (Stake, 2010). The study group consisted of 47 Turkish
language and literature teachers actively teaching in the 9th grade. The criterion sampling method, which is one of
the purposeful sampling types, was used to determine the participants.
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Findings

According to the teachers' opinions, most of the teachers (f=40) participated in in-service training, but it was
determined that it was evaluated as formal, inadequate, and far from implementation support. According to the
teachers, the strengths of TCCP were classified under the themes of ‘student-centredness and active participation’
(f=56), ‘development of thematic language skills’ (f=34), ‘content and structural richness’ (f=19), ‘values
education’ (f=7), ‘measurement and evaluation’ (f=7). The themes related to the aspects that need to be improved
are listed in order of frequency as ‘comprehensibility and conceptual structure of the programme’ (f=44),
‘applicability of the programme’ (39), ‘quality and number of activities’ (f=32), ‘physical and technological
infrastructure’ (f=31), ‘assessment and evaluation process’ (f=26), ‘grammar and knowledge transfer’ (f=19).

While the positive aspects of TDEOP in terms of literature teaching are shown as ‘taking the artistic-literary
approach as a basis’ (f=6), ‘getting away from memorisation’ (f=5), ‘developing genre knowledge’ (f=4),
‘supporting interpretation/production’ (f=5), the negative aspects are shown as ‘missing acquisition and low
achievement’ (f=7) in order of frequency, ‘difficulty in practice’ (f=6), “lack of knowledge of literary
history/language” (f=6), “complexity, far from integrity” (f=5), “lack of readiness” (f=5), “need for development”
(f=4), “school level” (f=4), “difficulty of activity” (f=4), “text selection” (f=3), “interpretation based” (f=3), “lack
of preparation for the exam” (f=3)

Discussions, Conclusions, and Recommendations

In line with the findings of the study, it was determined that teachers positively evaluated the student-centred,
holistic, text-based and multimodal structure of the programme. Participants, in particular, emphasized that a
learning approach that fosters active participation can significantly contribute to the individual development of
students. However, teachers emphasised that the curriculum needs to be improved in various aspects; in this
direction, they stated that there is a need for reorganisation in areas such as comprehensibility of the programme,
conceptual structure, measurability of learning outcomes, suitability to student level, intensity of activities,
technical infrastructure deficiencies and complex assessment-evaluation processes.

Criticisms about the applicability of the curriculum are largely shaped around structural limitations such as the
physical and technological infrastructure of schools, class sizes, students' readiness levels and course durations.
The participants stated that the activities foreseen in the programme are not applicable in crowded classrooms in
terms of time and this increases the workload of the teacher.

Problems related to the accessibility of digital content (e.g. QR codes, EBA links) and technological hardware
deficiencies were also frequently mentioned by teachers. Inadequate internet infrastructure and a lack of
equipment, especially in schools in rural areas, are among the main factors that prevent the effective
implementation of the contemporary programme structure in the field. In this context, it is recommended that
technical solutions be developed to increase the accessibility of digital content and expand infrastructure support.
According to the research results, the programme's approach to literature teaching, which emphasizes the artistic
aspect, is supported by creative and interpretive activities and gives importance to genre diversity, and was found
to be positive by the teachers.

The majority of participants stated that they needed support in areas such as in-service training and guidance,
explanatory resources, measurement and assessment tools, digital content, and administrative support to increase
the applicability of the programme. In line with these findings, it is suggested that the 2024 Curriculum be
simplified conceptually and structurally to address the problems encountered in practice, and feedback
mechanisms based on teachers' experiences be implemented.
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Bu calisma, ogretmenlerin egitimlerinin meslek yasaminda ihtiyag duyduklart yetkinlikleri ne diizeyde
kazandirdig1 ile uygulamaya yansimasini ortaya koymayr amaglamaktadir. Alan yazinda 6gretmenler ozelinde
boyle bir calismaya rastlanmamas: nedeniyle arastirmamn alan yazina bu yoniiyle katki sunmas
beklenmektedir. Bunun icin insan sermayesi kuranuinin 6gretimsel, sosyal, kiiltiirel, psikolojik ve piyasa degeri
sermayesi boyutlarmdaki yetkinlikler ve istihdam edilebilirlik becerileri ele alinmstir. Arastirmada nitel
aragtirmalardan  fenomenoloji  deseni  kullamilnustir. Calisma grubu  belirlenirken amagli  drnekleme
yontemlerinden 6lctit drnekleme ve maksimum cesitlilik drneklemesi kullanmilmistir.  Veriler yarn
yapilandirilmg  goriisme formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde yonlendirilmis icerik analizi
kullanilmistir. Arastirma bulgularima gére 6gretmenlerin alan bilgisi ve alan ogretimi bilgisinde kendilerini
yetkin gordiikleri; okul uygulamalarimin nicelik ve nitelik olarak yetersiz oldugu sonuclarina ulagilnmstir.
Katilimailar kiiltiirel, psikolojik ve sosyal sermaye gelisiminde stajin, kampiis yasaminin ve biiyiik sehirde
okumanm olumlu katki verdigini soylemislerdir. Ogretmenlerin deneyimle beraber mesleki bilgi, sosyal,
kiiltiirel ve psikolojik becerileri daha fazla kazandiklar: ulagilan sonuglardandir. Ogretmenler istihdamlar:
oniinde mezun fazlast ve issizligi engel olarak girmektedir. Ogretmenlerin eitimlerinde uygulamanin
artinlmast ve kontenjanlarin arz-talep dengesi, egitim-istihdam baglantis: gozetilerek hazirlanmast karar
vericilere dnerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Ogretmen egitimi, Insan sermayesi, Istihdam edilebilirlik.

ABSTRACT

The aim of this research is to reveal the extent to which teachers' training provides them with the competencies
they need in their professional life and its reflection on practice. Since there is no such research related to
teachers in the literature; in this respect it is expected that this research may contribute to the literature. For
this purpose, competencies in the instructional, social, cultural, psychological and market value capital
dimensions of human capital theory and employability skills are discussed. In the research, phenomenology
design was used. Purposive, criterion and maximum diversity sampling were used to determine the study
group. Data were collected using a semi-structured interview form. Guided content analysis was used to
analyze the data. According to the results of the study, teachers considered themselves competent in content
knowledge and content teaching knowledge and it was concluded that school practices were inadequate in terms
of quantity and quality. Participants stated that internship, campus life and studying in a big city contributed
positively to the development of cultural, psychological and social capital. It was concluded that teachers gained
more professional knowledge, social, cultural and psychological skills with experience. Teachers view graduate
surplus and unemployment as obstacles to their employment. It can be recommended to decision makers to
increase the practice in teachers” education and to prepare quotas by considering the supply-demand balance,
education-employment link.

Keywords: Education, Teacher education, Human capital, Employability.
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GIRIS
Bilgi toplumu doneminin son asamasi olan dijitallesmenin toplumsal yasami degistirmesi, tiniversitelerden bu
donemin ihtiyag duydugu yetkinliklere sahip insan giiclinii yetistirmesi talebini getirmistir. Bu donemde

mezunlarda aranan yeterlikler arasinda elestirel diigiinme, problem ¢dzme, isbirligi, sosyo-iletisimsel beceriler ve
yaratici diisiinme 6ne ¢ikmaktadir (Sendag & Gedik, 2015).

Yeni nesli yetistirecek olan 6gretmenler icin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, yaratict diisiinme, sosyo-
iletisimsel yeterlikler dnem kazanmaktadir. Egitimin kalitesi ile baglantili olarak degerlendirilen 6gretmen
yeterlikleri ise Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6zel alan, genel kiiltiir, egitim-6gretme bilgi ve becerileri olarak
siralanmaktadir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2008, 2017a). Avrupa Komisyonu 6gretmen yeterliklerinin
belirlenmesinde piyasa beklentileri, kariyer danismanligi, sistematik mezun izleme anketleri, staj gibi bir dizi
parametreyi igeren mezun istihdam edilebilirlik gostergelerinin 6lgiit olarak alinmasinin, dgretmen yetistirme
programlarinin iyilestirilmesinde katki sunacagindan sz etmektedir (European Commission, 2015). Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri’'ne (OMGY) iliskin bazi caligmalarda dgretmenlerin bu yeterliklere sahip olma
diizeyinin diisiik oldugu, uygulamaya yansimadig1 ve Yiiksekogretim Kurulu’nun Yiiksek Ogretim Yeterlikler
Cercevesi ile uyumlu hale getirilmesi gerektiginden s6z edilmektedir (Buldu, 2014; Tiirk Egitim Dernegi, 2009;
Ozoglu, 2010). Bu vyeterlikleri tastyacak Ogretmenleri yetistiren programlarla ilgili iki raporda; 6gretmen
egitiminin kalitesinin artirllmasina doniik uygulamalar gerektigi, arz-talep dengesi gozetilmeden ilgili programlara
dgrenci segilmesinin nitelikte diisiise yol actig1 degerlendirmeleri bulunmaktadir (Hacettepe Universitesi, 2017;
Tirk Egitim Dernegi, 2018). Uluslararasi raporlara gore; Tirkiye’de okul deneyimi ile yeterli egitim aldigim
sOyleyen Ogretmenlerin orani ve 6grencilerin becerilerini artirici etkin programlar uygulayan fakiiltelerin sayst,
aragtirmaya dahil edilen diger iilkelere gore, daha diisiiktiir (Diinya Bankasi, 2011; Organisation for Economic Co-
operation and Development [OECD], 2019). Ayrica alan yazinda yiiksekogretimin kitlesellesmesi, kalabalik
smiflar, teori agirhiklt d6gretim, 6gretim elemani yetersizligi (nicel/nitel), coktan se¢meli sinav ve formasyon
egitiminin mezun niteliginde diisiise yol agtigindan s6z edilmektedir (Kurt & Fidan, 2021; Ozer & Alkan, 2017).

Alan yazinda dgretmen istihdamina iliskin tutarsiz politikalar (Ozoglu, 2011), arz talep dengesizligi, istihdamda
bolgeler ve kent/kirsal arasindaki dengesiz dagilim (Ozoglu vd., 2013); Milli Egitim Bakanlig1 ve Yiiksekogretim
Kurulu arasinda esgiidiimsiizliik, atanamayan 6gretmen sorunu, Kamu Personeli Se¢me Sinavi’nin yetkinlik
Ol¢timiinde icerik, yap1 ve kapsam agisindan yetersiz kaldigi yoniinde elestiriler yer almaktadir (Aydin vd., 2014;
Atav & Sonmez, 2013). Ayrica istihdama iligskin 6gretmenlerin farkli statiilerde atanmasi (s6zlesmeli, tcretli,
kadrolu vb.), mesleklerinden memnuniyetsizlikleri cok¢a vurgulanan bulgulardir (Egitim Bir Sen, 2008; Ozoglu
vd., 2013; Yurdakul vd., 2016). Milli Egitim Bakanli1 2019 Y1l Idari Faaliyet Raporu ve 19. Milli Egitim Stirasi
ile 11. Kalkinma Plan1 ve Ulusal Ogretmen Strateji Belgesi’nde statii kaybi ile alinacak onlemlere ve arz talep
dengesini goz ardi eden politikalara, niteliksiz 6gretmen yetistiren programlara iliskin elestiriler yer almaktadir
(MEB, 2019a, 2017b, 2014; Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi, 2019).

Egitim yoluyla insanin niteliklerinin artirilmasi, dolayisiyla verimliligin yiikselecegi temel fikrine dayanan insan
Sermayesi Kurami egitim ile isgiicii verimliligi, ekonomik biiyiime ve istihdam arasinda dogrudan bir iliski
oldugunu savunur (Kiker, 1966). Schultz (1968) insan sermayesini; toplumlarin insan giicii yetistirmek i¢in yaptig1
yatirimlar ile bilgi, tecriibe ve yetenekler stoku olusturmasi olarak tammlanustir. Insani sermaye kazammina iliskin
olarak Useem ve Karabel (1986) iiniversite egitimi ile mezunlarin sosyal, kiiltlirel ve 6gretimsel olmak iizere ii¢
tir sermaye edindiklerini soylerler. Caligmalarinda mezunlarin egitimleri ile daha iyi isler ile yiiksek gelir elde
etmeleri arasinda dogrudan iligki oldugu bulgusuna ulasmiglardir (Useem & Karabel, 1986). Baruch vd. (2005)
sosyal, kiiltiirel, 6gretimsel, psikolojik ve piyasa degeri sermayesi olmak iizere bes tiir insan sermayesinden s6z
etmektedir.

Kiiresellesen diinyada yasanan doniigiimle istthdam kavrami yerine istihdam edilebilirlik kavrami alan yazinda yer
almaya baslamistir. Knight ve Yorke (2003) kavrami, “bireylerin is bulma ihtimalini artiran ve mesleklerinde
basarili olmalarini saglayan; kendilerinin, isgiicliniin, toplumun ve ekonominin menfaatine olan bir dizi beceri,
anlayis ve kisisel nitelikler” seklinde tanimlamigtir. Alan yazinda istihdam edilebilirligin, yiiksekdgretimde bir
kalite gostergesi oldugu (Storen & Aamodt, 2010); bilgi ¢aginda istihdam edilebilirlik becerilerinin farklilagtig
(Boden & Nedeva, 2010; European Centre For The Development Of Vocational Training [CEDEFOP], 2020; Van
Der Heighden & Van Der Heighden, 2006) ve detaylandig1 (Bridgestock, 2009; Harvey, 2000); yiiksek6grenimleri
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stiresince Ogrencilere kariyer gelistirme ile psikolojik damigsmanlik hizmeti verilmesi gerektigi (Knight & York,
2003; Vanhercke vd., 2015) yoniinde degerlendirmeler vardir. Ayrica is piyasasinin talep ettigi ve isgiicii arzinin
niteliginin Ortiismedigi yani egitim istihdam iliskisinin zayif oldugu (Celik, 2018); bu nedenle egitim
programlarina istihdam edilebilirlikle ilgili unsurlarin eklenmesi (Holmes, 2001; Knight & Yorke, 2003; O’Leary,
2016); siiregelen 6gretim yontemlerinin gézden gegirilmesi (Harvey, 2000); 6grencilerin yiiksekdgrenimleri
stiresince uygulamali egitim ve staj yoluyla tecriilbe kazanmasinin saglanmasi (Holmes, 2001; Knight & Yorke,
2003; Tran, 2015); mezunlarin ticari farkindalik, ekip ¢aligmasi, liderlik ve iletisim gibi beceriler kazanmalarina
olanak saglayacak egitim yontemleri uygulanmasinin (Donald vd., 2018) gerektigi yoniinde goriisler de
bulunmaktadir. Giiniimiizde ihtiya¢ duyulan yeterlik ve beceriler ise; elestirel diisiinme ve analiz etme, planlama
ve organizasyon, 6grenmeyi dgrenme, problem ¢dzme, miisteri hizmetleri, takim ¢aligmasi, iletisim, ileri diizeyde
bilisim, yabanci dil ve ileri diizey okuryazarlik, direnglilik, stres toleransi ve esneklik gibi 6zydnetim becerileri
olarak siralanmaktadir (CEDEFOP, 2017; World Economic Forum, 2016).

Insan Sermayesi Kuramina gore mezunlarin kazandigi niteliklerin yani istihdam edilebilirlik becerilerinin egitim
yoluyla kazandirilacagi boylelikle verimliligin de artirilacagma vurgu yapilmaktadir. Ogretmenlerin istihdam
edilebilirlik becerileri altinda yer alan; alan bilgisi ve alan dgretimi bilgisi (6gretimsel sermaye), elestirel ve
yaratici diisiinme, problem ¢ézme becerileri ile sosyo-iletisimsel beceriler (sosyal/kiiltiirel sermaye), psikolojik
yeterlikler (psikolojik dayaniklilik, stres ve zaman ydnetimi, 6z farkindalik, 6z yeterlik vb.) gibi yetkinliklerle
donatilmasinin 6nemi artmistir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin insani sermaye yani istihdam edilebilirlik becerilerini
egitimleri yoluyla ne diizeyde kazandiklar1 ve bunun meslege yansimasi alt problemlerdeki sorular ile ortaya
konulmaya ¢alisilmustir.

Alan yazindaki calismalar egitim, insan sermayesi kazanimi ve istihdam edilebilirlik arasinda dogrudan iligki
oldugu bulgularina yer vermektedir (Baruch vd., 2005; Donald vd., 2018; Fidan & Kog, 2019; Kog vd., 2019; Kurt
& Fidan, 2021; Useem & Karabel, 1986). Ancak alan yazinda 6gretmen adaylarinin egitimleri siiresince
edindikleri insan sermayesi ve bunun istihdam edilebilirliklerine etkisi ile ¢alisma hayatinda edindikleri yeterlik
ve becerileri is yasaminda kullanma diizeylerini agiklayan bir calismaya rastlanmamistir. Bu g¢alisma ile
Ogretmenlerin goriislerinden hareketle, {iniversite egitiminin insan sermayesi kuramiin bes alt boyutu olan
ogretimsel sermaye, sosyal sermaye, kiiltiirel sermaye, psikolojik sermaye ve piyasa degeri sermayesini (Baruch
vd., 2005) edinmelerinde ve istihdam edilebilirliklerindeki etkileri ile egitimleri yoluyla elde ettikleri yeterlik ve
becerileri is yasaminda nasil kullandiklar1 ortaya konulmaya galisilacaktir. Calismanin 6gretmen yetistirme ve
istihdamina iliskin politikalarin belirlenmesinde karar vericilere sunulacak onerilerle alan yazina katki verilmesi
beklenmektedir.

Bu ana amag dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenlerin, egitim fakiiltesinde aldiklar1 egitimin ve iiniversitenin sagladig olanaklarin (sosyal-kiiltiirel
etkinlikler, kampiis olanaklar1 vb.) onlarin istihdam edilebilirliklerine yonelik yetkinlikleri edinmelerine iligkin
goriisleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin, egitim fakiiltesinde aldiklar1 egitim ve iiniversitenin sagladigi olanaklar (sosyal-kiiltiirel
etkinlikler, kampiis olanaklart vb.) yoluyla edindikleri yetkinliklerin ¢alisma yasamina aktarilmasina iliskin
goriisleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin egitimleri boyunca ve sonrasinda istihdam edilebilirliklerini artirmaya yonelik yasam boyu
o0grenme etkinliklerine iligkin goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin istihdam edilebilirliklerini etkileyen {iniversite egitimleri disindaki sosyal, ekonomik ve politik
etmenlere iliskin goriisleri nelerdir?

Siirhliklar

Bu arastirma dgretmenlerin iiniversite egitimlerinde kazandiklar1 yetkinlikler ile bunlarin ig yagamina yansimasina
iligkin goriiglerine dayanmaktadir. Nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni ile derinlemesine veri
toplanmas1 amaglandigindan goriismelerde yapilan agiklamalarin politika, kisisel 6nyargilar, 6fke vb. sebeplerle
carpitilma olasiligi bulunmaktadir. Katilimci 6gretmenlerin kisisel deneyimlerini aktarmasi aragtirmanin bulgulari
acisindan bir sinirlilik yaratabilir. Ayrica arastirma, galisma alam1 Yozgat ili merkez ve ilgelerindeki ilkdgretim
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okullarinda gorev yapan ve Ankara’daki dort tiniversiteden (Ankara, Gazi, Hacettepe ve Orta Dogu Teknik
Universitesi) mezun 6gretmenlerin kisisel deneyimlerini yansittiklar1 goriisleri ile sinirlidar.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir. Bu yontemde aragtirmacilar
fenomenle ilgili deneyimi olan kisilerden veri toplar ve bu deneyimlere dayanarak biitiinciil bir betimleme yapar
(Creswell, 2015). Caligmadaki fenomen, 6gretmenlerin yiiksek 6grenimlerinde edindikleri yetkinlikler sayesinde
kendilerini istihdam edilebilir olarak algilamalar1 ile bu yetkinlikleri is yasaminda uygulamalarina iliskin
goriisleridir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara Universitesi, Gazi Universitesi, Hacettepe Universitesi, Orta Dogu Teknik
Universitesi Egitim/Egitim Bilimleri Fakiiltelerinin Sinif Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi, Tiirkce
Ogretmenligi, Fen Bilgisi Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programlarindan mezun olup, Yozgat
ilindeki ilkdgretim okullarinda (resmi) gorev yapan dgretmenler olusturmaktadir. Her programi temsilen -kidemi
en az 5 en ¢ok 15 yil- toplam 25 (6’sar sinif, fen bilgisi ve matematik, 4 sosyal bilgiler ve 3 Tiirkge 6gretment)
goniillii katilimcidan olusan bir ¢aligma grubuna ulagilmustir.

Calismada amacli 6rnekleme yontemlerinden dl¢iit 6rnekleme ve maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi yontemleri
kullanilmistir. Temel OSlgiitler katilimcilarin Egitim Fakiiltesi, ilkdgretim 6gretmenlik programlari mezunu
olmalaridir. Maksimum cesitlilik i¢in yas, cinsiyet, kidem, mezun olunan {iniversite, program tiirii ve diizeyi gibi
degiskenler dikkate alinmistir.

Aragtirma kapsamindaki dnce ilkdgretim diizeyindeki programlar belirlenmis, ikinci olarak 2018-2021 yillarinda
en ¢ok, en az ve orta diizeyde atamasi yapilan programlar saptanmistir (MEB, 2018, 2019b, 2020, 2021). Bu
programlar iginden en ¢ok atama yapilan programlar Sinif ve Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, Tiirkge
Ogretmenligi orta diizeyde, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenlikleri atamasi az olan programlar olarak
bulunmustur. Bahsi gegen gerekgelerle arastirmada bu bes program tercih edilmistir.

Tablo 1
Katitlimer Ozellikleri

Universite Program Kidem (y1l) Katilimer Sayist
. Sinif Ogretmenligi 11 1
Ankara Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 9 1
10
Fen Bilgisi Ogretmenligi 5 3
10
8
Matematik Ogretmenligi 11 3
9
Gazi Universitesi Sinif Ogretmenligi 152 2
7
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 14 3
12
, = o 6
Tirkge Ogretmenligi 7 3
10
14
Fen Bilgisi Ogretmenligi 11 3

Hacettepe Universitesi

Matematik Ogretmenligi
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11
Sinif Ogretmenligi 13 3
11
Orta Dogu Teknik Matematik Ogretmenligi 6 1
Universitesi

Veri Toplama Araglan

Veri toplama aract yari yapilandirilmig goriisme formudur. Veri toplama aracit hazirlanirken alan yazindan
hareketle gelistirilen taslak forma son geklini vermek i¢in uzman goriisii alinmistir. Caligma grubunda olmayan
ogretmenlerle denemelik goriismeler yapilmistir. Uzman goriisleri ve denemelik goriismeler sonucunda forma son
sekli verilmistir.

Gerekli izinlerin alinmasi sonrast ulagim kolayligi ve geng 6gretmenlere ulagabilmek i¢in Yozgat ilinde gorev
yapan dgretmenler ¢alisma grubuna alinmistir. Katilime1 6gretmenlere ¢calisma hakkinda bilgi verilmis ve goriisme
onay ile goniillii olur formlart imzalatilmigtir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmus, kayitlar
sifrelenerek dosyalanmistir. Ses kayitlari yazili hale getirilirken katilime1 6gretmenlere “’K’” kodu verilerek 1’den
25’e kadar numaralandirilmstir.

Creswell’e gore (2015) katilimcilarin kendi deneyimlerini kendi sozleriyle anlatmalarina izin veren rahat bir
etkilesim ortaminin yaratilmasi 6nemlidir. Bu nedenle goriismeler Ogretmenlerin istedigi  yerde
gergeklestirilmistir. Goriigmeler 60-90 dakika araliginda slirmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada nitel verilerin analizinde, yonlendirilmis igerik analizi kullanilmistir. Hsiech ve Shannon (2005);
yonlendirilmis igerik analizinde analizler kuramsal ¢ergeveye dayali baslangic kodlari ile baslar demektedir.
Buradan hareketle aragtirmada, Baruch vd.’nin (2005) insan sermayesi kuraminin bes alt boyutuna iligkin
modelinden hareketle bir veri analizi yapilmistir. Her bir alt probleme ait kategori ve kodlardan olusan tablolar
hazirlanmistir. Goriismelerden olusturulan veri seti okunarak tekrar edilen kelimeler ve climleler not edilmis,
neden-sonug iliskilerine dayanarak olgular arasi karsilagtirmalar yapilmastir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik; ¢esitleme, katilimci teyidi, meslektas teyidi vb. yontemler kullanilmasi ile miimkiin
olur (Yildinm & Simsek, 2016). Creswell (2015) gegerligin saglanmasi i¢in; uzun siireli katilim ve siirekli gdzlem,
¢oklu ve farkli kaynak ile yontemler kullanilmasi, akran sorgulamasi, aragtirmacinin kendine iliskin 6nyargilarin
ve arastirmanin gelisimine gore degerlendirme yapilarak degisiklikler yapilip gerekgelerin ortaya konmasi,
verilerin toplanmasi sonug¢ ve bulgularin tekrar katilimeilarin degerlendirilmesine sunulmasi, iyi bir betimleme
yapilmasi ve dis bir goz (uzman) tarafindan aracin degerlendirilmesi stratejilerinin kullanilabilecegini sdyler
(Creswell, 2015). Bu arastirmada veri toplama aracinin gegerligi i¢in; uzman goriisiine bagvurulmus, katilimcilarla
uzun siireli yiiz yiize goriigme yapilmis, verilerin analizinden sonra bulgu ve yorumlar katilimcilarin
degerlendirilmesine sunulmustur. Ayrica aragtirma sonuglarinin genellenebilmesi i¢in okuyucular ¢aligmanin tim
asamalar1 hakkinda ayrintili sekilde bilgilendirilmistir. Nitel aragtirmalarda arastirma siirecinin ve verilerin agik
ve ayrintili bir bicimde yani baska arastirmacilarin da degerlendirmesine olanak verecek sekilde tanimlanmasi
glivenirliktir. Arastirmacinin goriismeleri ses kaydina almasi ve bunlar desifre etmesi kullanilabilecek
tekniklerdir. Verilerin kodlanmasi siirecinde ise verilerin sonuglarla iliskilendirilmesi giivenirlik i¢in 6nemli bir
bagska husustur (Creswell, 2015; Yildirim & Simsek, 2016). Bu arastirmada giivenirlik i¢in, katilimcilarla yapilan
goriismeler katilimcilarin onayiyla kayda alinmis ve desifre edilerek yaziya aktarilarak yalnizca arastirmacinin
erigebilecegi sekilde dosyalanmistir. Ayrica, verilerin toplanmasi ve analizi yontemleri ayrintili olarak yazilmis,
toplanan veriler sonuglarla iliskilendirilmistir.

Etik Kurul Beyam: Bu calisma i¢in Gazi Universitesi, Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan 15/02/2022
tarih ve E.288155 say1li karari ile etik komisyon onayi alinmugtir.



846 | Kibaroglu & Kosar

BULGULAR

Ogretmenlerin Egitim Fakiiltesinde Aldiklar1 Egitimin ve Universitenin Sagladig
Olanaklarin istihdam Edilebilirlik Yetkinlikleri Edinimlerine Katkisi’na iliskin Bulgular

Ogretimsel Sermaye Yetkinligi Edinimine Iliskin Bulgular

Kategoriye iliskin kodlar; alan bilgisi, alan 6gretimi bilgisi, okul uygulamasi ve meslegi yapmaya hazirlik algisidir.

Alan bilgisi yetkinligi kazanimina iliskin katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu egitimlerinin olumlu katki verdigini
sOylerken (n=20), aldiklar1 egitimi yetersiz olarak degerlendiren 6gretmenlerin sayist az olmakla beraber bu grup
icinde ¢ogunluk matematik 6gretmenligi bolimii mezunlaridir (n=5). Katilimcilarin neredeyse iicte biri (n=9)
egitimlerini teorik, uygulamanin eksik, miifredatla uyumsuz olarak degerlendirmistir. Ders i¢i uygulamaya iligkin
egitimlerini yeterli ve yetersiz bulanlar hemen hemen esittir (n=10, n=9). Ornek ifadeler:

KO9: Egitimimiz teorik kaldi ve onlar1 pek uygulamaya dokemedik.

K11: Cok iist diizey matematik aldik. Benim orada aldigim alan bilgisi benim 6gretmenlik
hayatimda bana bir katki saglamadi (...) Ortaokulla alakas1 yok.

K22: Uygulamada ¢ok yetersiz kaldik (...) Biz isin i¢cinde degildik. Ne oldugunu géremedik.

Alan dgretimi bilgisine iliskin katilimcilardan aldiklar1 egitimi yeterli bulan sayisi fazla iken (n=17), 9 katilimc1
yeterli bulmadiklarini; alan 6gretimi bilgisini teorik ve uygulamayla uyumsuz (n=15), ders i¢i uygulamalar1 (n=10)
yetersiz bulduklarmi sdylemistir. Ogretmenler 6zellikle sinif yonetimi ve gelisim psikolojisi agisindan kendilerini
yetersiz gérmektedirler. Ornek ifadeler sunlardir:

K18: Alan 6gretimine gelirsek egitimle ilgili derslerimiz genelde teorikti. Uygulama ancak son
sinifta stajla birlikte gordiigiimiiz bir sey oldu. O konuda bir eksiklik vardi. Ogretmenlige
gectigimde daha farkli oldugunu gordiim.

K9: Nasil anlatacaginiz kismi eksikti. 11-14 yas grubu oyun ister, gorsellik ister, somutlastir ister
(...) lyice 6grenmek ister, drneklendirerek iyi 6grenmek ister. Soyut bir seyi o yas grubuna anlatmak
¢ok zor.
K9: Ogrencinin seviyesine inme ona gore anlatma meselesinde bunlar1 biz meslege gectikten sonra
Ogrenebildik.
Okul uygulamasinin (staj) kazandirdig yetkinlige iliskin 6gretmenlerden 22°si olumsuz yonde goriis belirtmistir.
K12: Staj yetersiz kald1 (...) Hem siire yetersiz hem de bizi boyle birakiyorlardi (...) Hadi ne haliniz
varsa goriin. Calisma hayatin1 biitiin olarak gorebilseydik. Hem {iniversite hocalarim rehberlik
anlaminda eksikti hem de staja gittigim 6gretmenler.
Katilimer 6gretmenlerin okul uygulamasinda gordiikleri yetersizlikler; staj siiresi (n=7), rehberlik (n=11), okul
isleyisi (n=6), okul iklimine aginalik (n=9), sinif ortaminda ders islemedir (n=9).
Meslegi yapmaya hazirlik algisina iligkin olarak ise; 13 katilimc1 mezun olduklarinda hazir hissetmediklerini, 11
katilimci hazir hissettiklerini s6ylemislerdir.
K23: Hazir hissetmedigimi gordiim. Onemli olan suydu bana iiniversitede 11 yasindaki bir ¢ocuga

isimleri nasil anlatirsin bundan bahsetmediler. Cocugun o yas seviyesinde ne oldugunu yani gocuk
ne diisiiniir onu aldik. Ama ikisinin baglantisin1 bize bir ders olarak vermeleri gerekiyor.

Sosyal Sermaye Yetkinligi Edinimine Iliskin Bulgular

Sosyal sermaye yetkinligi kazanimina iliskin olarak kodlar; sosyal beceri kazanimi, sosyal aglara katilim ve ag
kurma becerisi, sosyal faaliyetlere katilim, giiven, iletisim, esgiidim ve grup calismasina yatkinlik, saygi ve
miitekabiliyettir.

Katilimeilar kampiis yasami Ve sosyal faaliyetlere katilim ile biiylik sehirde okumanin (n=15, n=7) sosyal beceri
kazanimina etkisi oldugunu séylemislerdir.

K19: Cok degistirdi hocam, hatta soyle de 6rnek vereyim, kiipe takan arkadaglar vardi ¢ok laf
ederdim. Ben ikinci siniftan dordiincii sinifa kadar kulagimi deldirdim, kiipe taktim, sagimi uzattim,
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¢ok rahat giyinmeye basladim ve bu beni ortama o kadar hizli adapte etti ki (...) Ben kafami kaldirip
iyiyim diyemezdim ¢ok utanirdim yani. Mesela o yonden beni inanilmaz agt.

K15: Ogrenci kuliibii iiyesi degildim ama faaliyetlerine katildim. Yani bunu spor miisabakalar1 oldu
geziler oldu hatta. Siirekli sosyal etkinliklerin oldugu bir yer. Bisiklet siirme, 6gretmenlerle doga
yliriiylisii bizim zaten kampiisiimiiziin bir dogas1 var bir g6liimiiz var, bir vadimiz var hatta bizim
tiniversitemizin i¢inde bile, o alan1 ¢ikmadan bile ¢ok sosyal etkinlik yapilabiliyordu.

Sosyal ag kurma ve aglara katilim becerisi kazanimina iligkin olarak katilimcilarin yarisindan fazlasi (n=14) sinif
ici etkinliklerin olumlu yonde katki sundugunu ifade etmislerdir. Katilimeilarin yarisi (n=13) sosyal aglar kurma
ve sosyal aglara katilim anlaminda olumlu etkisi oldugu yoniinde goriis belirtmisledir. Yine 6grenci kuliiplerine
katilmayan dgretmen sayisi da oldukga fazladir (n=10), kuliiplere katildigin1 ve aktif oldugunu sdyleyen 6gretmen
say1s1 yalmzca 5 kisidir. Ornek ifadelerden bazilar1 sdyledir:

K23: Grupla nasil ders galisilir onu &grendik. Grup iletisimini dgrendik. Grupta lider olmay1
ogrendik. Hocamiz 6dev verirdi makale kitap incelemesi yapardik. O yedi kisi otururdu. Sen bunu,
sen bunu yapacaksin diye. Biz kitap incelemesini makale incelemesini beraber yapardik.

K25: Herhangi bir kuliibe iiye olmadim. Pek hevesimiz yoktu o islere, benim gibi ii¢ bes tasradan
gelmis erkek arkadag Kizilay’da ¢ay icerdik

Sosyal faaliyetlere katilima iliskin olumsuz yonde goriis bildiren katilimcilar gerekce olarak; sosyal biri olmamasi
(cekingenlik) (n=8), ekonomik nedenler (n=6), okuluna git eve don anlayisinda biri olmas: (n=5), haberdar
olmamak (n=2), siyasi olaylar1 (n=1) sdylemistir. Ornek ifadeler soyledir:
K7: Ben ¢ok ¢ekingen bir 6grenciydim zaten bu yiizden de iiniversitede boyle kuliiplere sosyal
etkinliklere katilmadigimi diisiiniiyorum.

K10: Ankara'da hem haberdar olamadik boyle seylerden hem de daha biiyiik sehir oldugu igin daha
fazla maddi imkéan gerekiyordu. Zaten bizim ev kirasi, su, bu gibi gerekgelerle harcadigimiz miktar
da daha fazla oldugu i¢in hig o tiir seylere yonelemedik.

Giiven alt bagligina iligkin olarak katilimcilardan ¢ok azi (n=3) bulunduklar1 ortamda rahat hissetmedikleri, yine
3 katilimer kiigiik sehirden gelmenin etkisiyle ¢ekindikleri, kisisel 6zellik olarak girisken bir yapida olmadiklar
(n=4) yoniinde goriis bildirmistir. Ornek ifadeler asagidadir:

K12: Nasil bir sey yapacagim, nasil bir iletisime girecegim, nasil konusacagim hicbir bilgim yok.

Ya da ne yaparsam acaba yanlis m1 anlasilirim ben o agidan ¢ok (...) Biraz da kendim herhalde

fitrat, ¢cok zorlandim.

Iletisim yetkinligine iliskin 17 katilime1 egitimlerinin iletisim kurma becerisinin gelistirilmesi a¢isindan olumlu
katk1 verdigini soylemislerdir. Sadece 3 6gretmen rahat iletisim kuramadiklarindan s6z etmislerdir. Bu basliga
iligkin 6rnek ifade soyledir:
K7: Kendimi ifade etme yetenegini kazandirdigini diisiiniiyorum. Ozellikle iste akademik olarak
Ogretmenlerle irtibatta olmak, iste arkadas gruplarina katiliyor olmak gibi, yani iiniversiteye
basladiktan sonra ben daha fazla kendimi ifade etmeye basladim. Daha fazla 6zgiiven sahibi
oldugumu diistintiyorum.

Esgilidiim ve grup caligmasi becerisinin gelismesine iligskin olarak katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu olumlu katki
verdigini (n=14), bunda 6zellikle sinif i¢i etkinliklerin katkis1 oldugundan s6z etmislerdir. Bu baslik altinda sadece
bir 6gretmen sorunlarla karsilasinca ¢o6ziim odakli bir yaklagim benimsenmesi yoniinde katkisi oldugundan sz
etmistir. Ornek ifade:

K14: Hocalarimiz da gorev verirken grup hélinde veriyordu mesela yedi sekiz kisilik bu kiimelenme
yontemiyle ders isliyorduk. O sebeple hani bag iginde olmak zorundaydik. Mutlaka ki birlikte
iletisim halinde olmak zorundaydik.
Saygi ve miitekabiliyet baslig1 altinda 9 katilimci egitimlerinin olumlu ydnde katki sundugunu sdylemistir. Bu
katilimcilar kampiisii olan iiniversitelerden mezunlardir. Ornek ifade soyledir:
K22: Disarida okumak, biiyiik bir sehirde okumak, biiyiik bir iiniversitede okumak (...) Cok farkl

kiiltiirler bir araya gelmis. Farkliliklara sayg1 duymayi, insanlarin kisisel tercihlerine saygi duymay,
hosgoriiyii, herkesin ayni imkanlara sahip olmadigini gérmeyi sagladi. Bana en ¢ok sorgulamaysi,
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insanlarin siyasi diigiincelerine saygili olmayr sagladi. Ben simdi diisiinliyorum ama o
donemdekiyle ayni degil yani. Olabilir, insanlar farkl: diisiinebilir. Saygi duymak gerekir.

Kiiltiirel Sermaye Yetkinligi Edinimine Iliskin Bulgular

Kiiltiirel sermaye yetkinligine iliskin kodlar; arastirma/kiitiiphane kullanim becerisi, kisisel kiitiiphane
olusturulmasi, okuma aligkanligi, medya araglarinin kullanimi, kiiltiirel etkinliklere katilim, kiiltiirel farkindalik,
kiiltiirel sermaye yetkinligi kazanimidir.

Katilimeilarin 14’1 aragtirma ve kiitiiphane kullanim becerilerinin gelismesinde egitimlerinin olumlu katki verdigi
yoniinde goriis belirtmislerdir. Katilimeilardan 1 6gretmen okul kiitiiphanesinden yararlanmadig1 yoniinde goriis
bildirmistir. Ogretmenlerin ¢ok azi (n=3) kisisel bir kiitiiphane sahibi olmaya calistiklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. Ornek ifadeler soyledir:
K6: Universitede dyle zaten bir ddev igin baya bir arastirma yapiyorduk. Tiirkge Ingilizce kaynaklar
aragtirtyorduk. Bizi ¢ok zorluyordu. Biz o donem kaynak tarama arastirma ¢ok yapardik. Simdi bir
konuyla ilgili bir sey mi yapmak istiyorum, Tiirk¢e kaynaklarda bakiyorum yok hemen ingilizcesini
tarattyorum onu buluyorum. Bu agidan iniversitede 6dev hazirlarken arastirma yapma, kaynak
tarama aligkanliginin faydasini bugiin ¢ok goriiyorum. Bize bu aliskanlig1 yerlestirdiler.

K12: Kendi kiitiiphanemi de olusturmaya galistim. Su an ben bir 6gretmen olarak diyorum ki benim
cocuguma birakabilecegim en giizel miras kitaplarim.

Egitimlerinin okuma aligkanlig1 kazanimina olumlu katki sundugunu belirten 6gretmen sayisi katilimeilarin yarisi
kadardir (n=14). iki &gretmen okuma aligkanlifi kazanmmi ve kiitiiphane kullanimma iligkin yeterli ilgiyi
gostermedikleri yoniinde goriis bildirmistir. Ornek ifade asagidadir:

K20: Kitap severim. Ilber Hocay1 takip ederdim, tarih severim. Bu entelektiiel birikim bize sunu
sagladi, ogretti kisinin giiclii yonlerini aciga ¢ikarma sansi verdi. Bir ortamda nasil farkli
olabilirsiniz bazi 6zelliklerinizle bu 06zellikleriniz dogustan gelir veya sonradan olusur, bu
ozelliklerinizi gelistirebilirsiniz. Anladim ki popiiler konular tarih edebiyat halad calisiyorum,
unutulmus atasozleri ¢aligiyorum, bize bir seyler arastirma imkani verdi; gizli yonlerimizi nasil
aciga ¢ikarabiliriz, toplumda bize o zamana kadar bize deger verilmedi, dyle ailelerde biiylimedik,
hangi yoniimiizii agiga ¢ikarabiliriz de kendimizi gosterebiliriz, firsat sagladi.

Medya araglarmin takibi ve kullanimina iligkin goriis bildiren sadece 1 6gretmen bulunmaktadir. Katilimer
ogretmenlikle ilgili bir dergi takip ettiginden s6z etmistir. Bunun disinda katilimeilardan bu konu basligina iliskin
bir goriis gelmemistir.

Katilimeilarin yarisindan fazlasi (n=15) kiiltiirel aktivitelere katildiklar1 yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu
katilimcilar en ¢ok kampiis yagami ve biiyiik sehirde okumanin bu tiir etkinliklere katilmada olumlu etkisi
oldugunu yani sira dgretmenlerinin tesviki, 6devlerinin geregi olarak bu tiir faaliyetlerde bulunduklarimi
soylemislerdir. Ornek ifade:

K17: Universitenin imkanlar1, bulundugu sehir ve o sehrin imkanlar1 ile baglantili bu manada biz
sansli gruplardandik ve iste Ankara’da olmasi biiyiik sehir olmas1 bir¢ok sanatsal kiiltiirel ve sportif
faaliyetleri yapabilecek imkanlara ulasmamiz manasinda ¢ok sanslh bir gruptuk. Yani istedigimiz
her seye istedigimiz her an ulasabiliyorduk. Bunun bize katkis1 oldu mu? Evet oldu.

Kiiltiirel farkindalik (farkl: kiiltiirlerle asina olma, sanat zevki gelismesi vb.) basliginda goriis belirten 6gretmenler
9 kisidir. Bu basliga iliskin 6rnek ifade asagidadir:
K4: Cok biiyiik katkis1 var. Farkli kiiltiirlerin bir araya geldigi bir yerdi. Ben sadece tek kiiltiirle
biiyiiyen biriydim. Kiigiik sehirden gittigim igin sadece tek tip yasamay1 gérmiigiim. Burada sadece
evin otoritesi ne derse onun kurallari gegerlidir. Ama ben oraya gittigimde ¢ok farkli insanlarin bir
arada oldugunu gordiim. Farkli kiiltiirlerin anlagabildigini gérdiim. Farkli kiiltlirden insanlarla
arkadas olunabiliyormus bunu gérdiim. Bu yiizden bu konuda iiniversitenin bana etkisi ¢ok fazla.

Kiiltiirel sermaye kazanimina iligskin goris bildiren katilimcilardan 5 6gretmen aldiklar1 egitimin kendilerine bir
katki vermedigi yoniinde goriis belirtmistir. Bu katilimcilar 6z elestiride bulunarak kigisel 6zelliklerinin,
farkindaliklarindaki eksikligin, aile yapilarimin (...) Okul siirelerini verimli gegirmelerinde olumsuz yonde etkide
bulundugunu ifade etmislerdir. Buna iliskin drnek ifade soyledir:



Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi-GEFAD| 849

KT24: Oz elestiri yapmak gerekirse kendimi ¢ok gelistirmedigimi diisiiniiyorum. Ankara’nin
imkanlarin1 ¢ok fazla kullanamadigimi diistiniiyorum. Onu da buraya geldikten sonra o ders
yogunlugunun icerisinde veya yasin vermis oldugu havayla ¢cok anlayamadim. Ama su an yagimiz
oturuyor, olgunlasiyoruz. Keske su faaliyetlere de katilsaydim, sunlara da gitseydim diyorum (...)

Psikolojik Sermaye Yetkinligi Edinimine Iliskin Bulgular

Psikolojik sermaye yetkinligine iligkin kodlar; 6zgiiven, ozsaygi, oz-farkindalik, oz-yeterlik, psikolojik
dayaniklilik, empati, esgiidiim, problem ¢6zme becerisi, psikolojik sermaye kazanimidir.

Katilimc1 dgretmenlerin 20’si egitimlerinin kendilerine 6zgiiven kazandirdig1 yoniinde gériis belirtmistir. Onemli
goriilen 6rnek ifade soyledir:

K20: Ozgiivenim ¢ok gelisti. Ozgiirdiik yani baska iiniversitede okuyup da biraz daha baski altinda
yasayan insanlar var, komple seydi boyle ozgiirlikte simir yoktu, tabii bir de ben boyle tam
yogurulmaya hazir biri olarak gitmisim ki birgok seyi 6greniyordum. Yeni duydugum bir sey varsa,
yeni yapilacak bir sey varsa katilmaya calistyordum mesela. Insanlarin igerisinde kendimi ifade
etmeye calistyordum. Yani bu istekte nereden geliyordu bilmiyorum ama belki de ozgiir
ortamdandir.

Katilime1 11 8gretmen dzsaygilarimi kazanarak mezun olduklari yoniinde goriis bildirmislerdir. Ornek ifade
asagidadir:
K21: Ben ¢ok sanshymm. Universitede ¢ok degerli hissettim, dzgiirliik vardi. Konusuyorduk,
konusturuluyorduk. Bir yerde korkmadan fikrini sdyleyebilmek i¢in insanlar hem karsiya saygi hem
de kendine saygiy1 gelistiriyor, 6zsaygiy1 gelistiriyor.
Oz-farkindalik kazanimna iliskin olarak &gretmenlerin yaris1 (n=12) egitimlerinden olumlu katk1 gordiiklerini
soylemislerdir. Ornek ifade:

K5: Okulum beni tamamen, yiiz seksen derece degistirdi. Ben fikrimi 6zgiirce ifade edebilirim
kendi parami kazanirim zaten o ilk maasimi aldigim giin sunu dedim, sen araba da alabilirsin sen
istedigin her seyi de yapabilirsin; bu isi yapabilecegimi, kendim artik bir karar alabilecegimi,
kendimi aslinda durusumu ben buyum seklinde ifade edebilecegimi anladim. Huyum bu suyum bu
kendimi tanidim.

Oz-yeterlik algisina iliskin olarak katilimcilarin cogunlugu (n=17) egitimlerinin bu kazamima olumlu katki
sundugu yoniinde goriis belirtmistir. Ornek ifade:

K2: Simdi zaten fakiilteye ilk girdigimizden dért yil bitip mezun olup gidene kadar, biz 6gretmen
olacagimizi biliyorduk. Duydugumuz her sey 6gretmenlikle alakali seyler ve bunlarin aktaricisi
oldugumuzu da biliyorduk. Ben gordiigiim her seyi ¢ocuklara aktaracagimi biliyordum. Soyle
sdyleyeyim zaten bu bilingle girdigimiz i¢in psikolojik olarak zaten buna hazirdik. Universitemiz
buna ne katti; bize bunu unutturmad her giin 6gretmen olacagimizi bize hatirlatti, yani tizerine daha
da ekledi, evet siz 6gretmen olacaksiniz bunun i¢in geldiniz.

Psikolojik dayaniklilik bashiginda sabir (n=13), kendine yetebilme ve hayatla bas edebilme (n=12), pes etmeme ve
hakkini arama (n=9), psikolojik olarak meslege hazir hissetme (n=14), stresle bas edebilme (n=3) becerileri alt
bashiginda katilimcilar goriisler bildirmistir. Katilimcilardan 13 6gretmen hosgorii, saygi duyma, anlayis
kavramlart ile empati baghigma iligkin goriis belirtmisglerdir. Esgiidiime iliskin olarak katilimcilardan 7’si
egitimlerinin olumlu yonde katki verdigi yoniinde goriis belirtmistir. Dersleri ile baglantili olarak isbirligini
ogrendiklerine iliskin yorumlar yapmuglardir. Ornek ifadeler soyledir:

K4: Okul ve yurt hayat1 benim tamamen bir doniim noktam. Degisik insanlar benim bakis agim
degistirdi. Ben burada ¢ok dar bir bakis agisi ile biiyiimiisiim. Yani hani babaniz bir esnaf anneniz
ev hanimu belli bir geliriniz var ne kadar biiyiiyebilirsiniz siz diisliniin. Yani sag olsunlar verdikleri
seylere ama biz diinyaya ¢ok dar pencereden bakmisiz. Yani hoggoriiyil sizden farkli olan1 gérmek
tanimakla, ben hosgoriiyii 6grendim orada empati kurmay1 6grendim.

K6: Cok cesitli insanlar tanidim c¢ok farkli goriiste, kilik kiyafet olsun -carsaflisindan mini
eteklisine- diislince yapisi olarak ¢ok bdyle uglarda yasayan insanlar gérdiim. Bu farkli kiiltiirlerle
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karsilasmayla biraz daha rahat bir insan oldum. Yani herkesi oldugu gibi kabul etme yani
iiniversiteden sonra oldu. Genel olarak s6yle sunu hayat felsefesi olarak edinmistim hani sayg duy.
Hani hosgor, hani sen belli bir mesafede durursan karigmazsan hani o muameleyi de elbet goriirsiin.

K8: Ozellikle derslerdeki sunum, beraber bir konu hazirlama bana isbirlik¢i ¢alisma becerisi
kazandird1. Hocalarimiz gruplara ayirirdi bizi ve etkinlik yapardik. Sonugta herkes biitlin gruplardan
da fikirler alinirds, tek kendi grubumuz degil diisiinemedigimiz géremedigimiz yeri arkadaslardan
da gormek, bize tabi ki ¢ok biiyiik seyler kattigini diisiniiyorum. Bakis agimiz1 genisletti.

Problem ¢dzme becerisi kazanimina iliskin olarak katilimcilarin yaklasik tigte biri (n=9) egitimlerinin olumlu katki
verdigi yoniinde goris belirtmistir. Goris bildiren 6gretmenlerin ¢6ziim odakli diisiinme ve genel olarak iyimser
bir yaklasim sergileme ve empati becerisi ile i¢ i¢ge yorumlarda bulunduklari goériilmiistiir. Psikolojik sermaye
kazammina iliskin katilimcilardan 4°{i olumsuz yonde gériis bildirmistir. Ornek ifadeler sunlardir:

K20: Karsilagtiginiz problemleri ¢6zmeyle ilgili de ¢ok sey katti. Fakiilte hayatin kendisiydi.
Problemlerin ¢oziimii noktasinda hata yaptim dedim sdyle yapmaliyim 6yle yaptim. Yine hata
yaptim dedim ki eksigim var $dyle yapmaliyim yine hata yaptim, sonra 6grendim ki hata da bu isin
iginde. Boyle boyle 6grendim.
K22: Hayrr kazandim diyemiyorum. Ciinkii 6zgiiven olusturacak bir sey olmadi (...) Zaten
hayatinizin en giizel yillar1 iiniversite yillar1 ve ondan sonraki siire¢. Benim o siirecim KPSS’ye
hazirlanmakla gecti. Sorunuzun digina ¢ikiyorum ama o siireci ben doya doya yasayamadigim igin
o siire¢ bende iiniversiteden sonra atanamama, orada gelecek endisesi ile gegti (...)
Katilimeilar iyimserlik ya da karamsarlik bagliginda goriis belirtmemislerdir. Yine 3 6gretmen zaman yonetimine
iligkin gortis belirtmis olup, okul ¢aligmalarimin zamani iyi yonetmeyi Ogrenmelerinde katki verdigini
sOylemislerdir.

Piyasa Degeri Sermayesi Yetkinligi Edinimine Iliskin Bulgular

Piyasa degeri sermayesine iligkin kategori, mezun olunan okulun saygmligidir. Katilimcilarin neredeyse tamami
(n=23) saygin bir okuldan mezun olduklarini, bunun meslek yasaminda katkisinm1 gordiiklerini sdylemislerdir.
Ornek ifade:

K2: Oradan iyi 6gretmen gelir algist var bunu ¢ok dillendiren oldu. Gazili olmak ayricaliktir dediler
ilk gittigimiz zamanlar, o ayricali§1 ger¢ekten biz sonra meslege baglayinca fark ettik. Ne zaman
fark ettim bagka bir fen 6gretmeninin bana en temel soruyu sordugunda fark ettim.

Ogretmenlerin Egitim Fakiiltesinde Aldiklar1 Egitimin ve Universitenin Sagladig
Olanaklar Yoluyla Edindikleri Yetkinliklerin Calisma Yasamina Yansimasina Tliskin
Bulgular

Ogretimsel Sermaye Yetkinliginin Mesleki Deneyimlere Yansimasina Iliskin Bulgular

Kategoriye iligkin kodlar; alan bilgisi ve alan &gretimi bilgisinin meslege yansimasi, uygulamali egitimin
yansimasl, tecriibenin meslege etkisidir.

Katilimecilardan 9’u alan bilgisinin meslege yansimasi basliginda uygulama ile 6grenilenlerin Ortiismedigi
(miifredat ile okul egitiminin Ortlismemesi, ders siirelerinin kisaligi, siif kalabaligi, miifredatin yogunlugu)
yoniinde goriis bildirmigtir. Alan bilgisinin meslege yansimasinin olumlu oldugu yoniinde goriis bildiren
dgretmenler katilimeilarin (n=13) yarisidir. Ornek ifadeler:

K18: Bize okulda ogretilen o kadar giizel seyler vardi ki bunlarin sadece %30-40’1m
kullanabilmisimdir. Bir siireden sonra geleneksel 6gretim metoduna dénmeye basladi is. Kalabalik
smiflar, dgrencilerin sosyo-ekonomik durumlari, ders durumlari, miifredatin yogun olmasi
yetistirememek nedenleriyle.

K15: Alan bilgisi kisminda bir zorlanma olmadi ¢linkii matematigin dili biraz her yerde ayni oluyor.
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Bu bagslik altinda meslege baslanan bdlgenin cografi ve kiiltiirel zorluklarinin (Tiirk¢e konusulmayan bdlgeler),
birlestirilmis sinif uygulamasi, idareci ve 6gretmen olarak ise baslanmasi nedenleriyle bilgilerini aktarmakta
giigliik gektiklerini sdyleyen katilimeilar olmustur. Ornek ifade sdyledir:

K1: Birlestirilmis smifli tek 6gretmenli bir kdye gittigimde bu daha 6nce gérmedigim bir seydi

benim. Birlestirilmig sinif tek 6gretmen (...) Hem idarecisin hem 6gretmensin okulun biitiin isleri

ile ugrasman gerekiyor. Bir de gelen g¢ocuklar atandigimiz bolge itibariyle Tiirkgeyi ¢ok az bilen

¢ocuklardi (...) Cocuk Tiirk¢eyi 6grenecek daha sonra bu ¢ocuga okuma yazma dgretecegim. Hani

slireg ister istemez uzuyordu.
Alan &gretimi bilgisi agisindan dgretmenlerin gogunlugu (n=15) 6grenilenlerin teoride kaldigi, siif yonetimi,
zaman yonetimi, yontem ve tekniklerin etkin kullanilamamasi, 6grencinin seviyesine inilememesi gibi zorluklarla
karsilastiklarini sdylemislerdir. Alan &gretimi bilgisinin meslegine olumlu yansimasi oldugunu sdyleyen 11
6gretmen bulunmaktadir. Ornek ifadeler:

K8: Sinif yonetimi dersimiz vardi ama teorik olarak gordiik. Gergekten bir sinifa 40 kisilik bir sinifa
bizi soksalardi, hadi burada sen su konuyu anlat deselerdi belki tecriibe sahibi olurduk.

K21: Ogrenci ile iletisime gegme burada sikintilar yasadim. Smif yonetiminde cok degil de
ogrencilerle iletisimde, 6grenciye o dersi anlatmakta zorlandim.

K5: Yani soyle iiniversitedeki hocalarimizdan aldigimiz teknikleri ilk atandigim andan itibaren
kullanmaya bagladim. Daha sonra zaten kendi yontemim tekniklerim olmaya basladi. Bana bu
acidan ¢ok yardimci oldu.

Katilimcilarin neredeyse tamami (n=24) (1 katilimc1 goriis beyan etmemistir) okul uygulamasinin (staj) meslege
olumlu bir yansimasi olmadigini séylemislerdir. Katilimcilardan 7°si okuldaki idari iglerde 6zellikle miidiir yetkili
atanmalarinin onlar1 zorladigin ifade etmistir. Meslege bagladiktan sonra mesleklerini 6grendikleri yoniinde goriis
bildiren katilimeilar ise (n=14) toplam katilimc1 sayisinin yarisindan fazladir. Ornek goriisler:

K12: Staj siiresi daha fazla olabilirdi. Hani okuldaki ilk donem de keske biz anlatsaydik biraz daha
hazirlansaydik. Sinifta daha ¢ok vakit gecirseydik. Sinif diginda okulu tanima, sistem nasil isliyor
buna dair bize higbir sey yapilmadi. Orayi eksik buluyorum. Staj yetersiz kaldi bence ben ¢ogu seyi
meslekte 6grendim. Hem siire yetersizdi, hem de bizi bdyle birakiyorlardi hocalarimiz. Caligma
hayatin1 biitlin olarak gorebilseydik. Hem iiniversite hocalarim rehberlik anlaminda eksikti hem de
staja gittigim 6gretmenler.

K9: Ogretmenligi yapa yapa 6grendim. Universitede aldigim bilgilerin faydas1 oldu evet ama beni
tam hazirlamadigini gérdiim. Yontem gelistirme konusuna uygun sekilde yetistirilmedigimi fark
ettim. Ben bunu nasil farkli sekillerde anlatabilirim diye diisiinmeye basladim. Yani bunu meslekte
ogrendim.

Sosyal Sermaye Yetkinliginin Mesleki Deneyimlere Yansimasina Iliskin Bulgular

Kategoriye ait kodlar; sosyal aglara katilim ve sosyal ag kurma, iletisim, esgiidiim ve igbirligi, meslek yasaminin
etkisidir.

Sosyal aglar kurma ve aglara katilim ile iletisim becerisinin meslek yasamina olumlu yansidigini sdyleyen
katilimcilar (n=18) toplam saymin yarisindan fazladir. Katilimeilar bilylik sehirde ve kampiis yasami olan
okullarda okumanim bunda etkisi oldugunu sdylemislerdir. Sadece ii¢ katilimci egitimlerinin olumlu etkisi
olmadigint sdylemistir. Yine katilimcilarin 5’inin meslek yagaminda velilerle iletisimde zorlandiklart yoniinde
gbriis belirtmesi dikkat ¢ekicidir. Ornek ifadeler sunlardr:

K20: Hem {iiniversite ortaminda hem de Ankara’yla ilgili sosyal ortamimizda biraz daha farkl
diigiinmeye, karsilastigimiz problemlerin ¢oziimil noktasinda biraz farkli insan olmaya itti bu.
Okulda da ogretmen arkadaslarimizla, idareyle ilgili iliskilerimizde Milli Egitim ile ilgili
iliskilerimizde karsilastigimiz problemleri daha ¢abuk ¢dzmeye, farkli alternatifleri aramayla ilgili
faydasi olduguna inaniyorum.
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K12: Okulun sayesinde diyebilecegim bir sey degil zaman i¢inde velilerle kolay iletisim kurmaya
basladim. Onlarin da ihtiyaglarini anlayabiliyorum. Sosyal iligkiler kurma s6z ettiginiz aglara
katilim becerisini ben meslekte 6grendim ve zaman icinde geligtirdim.

Katilimeilarin ¢ogunlugu (n=17) esgiidiim ve isbirligine dayali ¢alismada egitimlerinin olumlu etkisinden s6z
etmistir. Egitimlerinin katkisini reddetmemekle beraber katilimcilarin 10’u meslek iginde daha sosyal olduklar
yoniinde goriis bildirmislerdir. Ornek ifadeler:

K20: Hem aldigim egitimin hem de Ankara’daki sosyal hayatin atandiktan sonra, meslege
basladiktan sonra velilerle olan iligkilerimde, Ogretmen arkadaglarimla olan iligkilerimde
kargilastigim problemleri veya paylasmam gereken seyleri daha ¢abuk paylasma, problemleri
¢dzmede veya alternatifleri artirmada daha ¢ok faydasi oldugunu sdyleyebilirim.

K4: Ben bu sosyal hayatimi ¢alisma ortamiyla daha gelistirdigimi diistiniiyorum. Veli ile iletisim
olsun, arkadas iletisimi olsun, ¢evremle iletisim olsun ¢alisma hayatina basladiktan sonra ¢ok ¢ok
daha degisti.

Kiiltiirel Sermaye Yetkinliginin Mesleki Deneyimlere Yansimasina Iliskin Bulgular

Bu kategoriye ait kodlar; olumlu/olumsuz etkisi, 6grencilere yonelik kiilttirel etkinlikler, okuma aligkanlhigi, farkl
kiltiirlere saygi, kiiltiirel etkinliklere katilimdir.

Katilimcilardan 10°u genel anlamda, &grencilere kiiltiirel etkinlikler yaptirilmasi (n=10), okuma aligkanlig
kazandirilmast (n=11) yo6niinde olumlu etkisi oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Katilimcilardan 3’4 farkli
kiltiirel kimliklere saygi, 7 kisi ¢alisma arkadaslari ile kiiltiirel etkinlikler diizenledikleri ve 10’u meslek ile
kiiltiirel etkinliklere daha ¢ok katildiklar1 yoniinde gériis belirtmistir. Ornek ifadeler:

K17: Giizel imkanlar1 vardi iiniversitenin ve bu manada sansliydik ve ciddi manada kiitiiphaneden
istifade ettik veya sehrin imkanlarindan; sinema, tiyatrosundan, konserinden iste ne varsa her tiirlii
imkéanlarindan faydalanabildik. Bunun meslege olumlu yansimalari oldu diyebilirim.

K8: Atandiktan sonra daha ¢ok disariya ¢iktim daha farkli insanlarla daha ¢ok temas ettim. Daha
fazla sosyal etkinlige katildim gezilerdir, ne biliyim tiyatro, sinemadir (...)

Psikolojik Sermaye Yetkinliginin Mesleki Deneyimlere Yansimasina Iliskin Bulgular

Kategoriye iliskin kodlar; 6zgiiven, 6zsaygi, 6z-farkindalik ve 6z-yeterlilik, psikolojik dayaniklilik (sabur, stres
yOnetimi, zaman ydnetimi), empati, saygi, problem ¢dzme becerisi, psikolojik sermaye yetkinligi ve psikolojik
olarak meslege hazir hissetmektir.

Katilimcilarin yaridan fazlasi (n=15) 6zgiiven, 6zsaygi, 6z-yeterlilik, 6z-farkindalik a¢ilarindan mesleklerine katk1
verdigi yoniinde goriis bildirmistir. Psikolojik dayaniklilik alt bagliginda katilimcilar en ¢ok sabir (n=14)
kazandiklarini sdylemislerdir. Ornek ifadeler soyledir:

KS5: Universite benim déniim noktam oldugu i¢in ben atandigim giinden itibaren kendime giiven,
saygt ile geldim. Ama hani bir tecriibesizlik olunca dogru ifade edebilir miyim kaygisi oluyor. Bunu
tabii ki cabuk atlattim bunda 6zgiivenimin, durusumun ve kendimi dogru ifade edebilmemin ¢ok
etkisi var.

K15: Sabir konusunda (...) Kendimi bence ortadan bir tik yukarda goriiyorum ve bu da bence
iiniversitemin veya yasadigim Ankara’nin sagladigi etki oldugunu diisiiniiyorum.

Egitimlerinin 6grenci, veli, caligma arkadaglarina kars1 saygi, hosgorii ve empati ile yaklagilmasi yoniinde olumlu
katkis1 oldugunu sdyleyen 12 katilimci dgretmen vardir. Ogretmenler egitimlerinde dnyargilarimin kirildigi ve
bunu meslek yasamina aktardiklari yoniinde ifadeler kullanmislardir. Ornek ifade:

K15: Onyargisiz, empati duyarak, hosgdriiyle bu bence bir 6gretmenin yapmasi gereken yani
kesinlikle yapmasi gereken bir sey (...) Bence bunu (6nyargisizlik, saygi, empati, hosgorii)
kazandiran kesinlikle kampiis yasami. Ama kampiis derken (...) Mesela kampiis anlaminda biz
kendimizi ayr1 bir iilke gibi goriiyorduk. Mesela bir de en ¢ok bunu ailem fark etti, mesela
iniversiteye gonderdikleri (...) ile gelip iletisim kuran (...) arasinda mesela fark vardi. Ama
iniversitenin katt1g1 6zellikle de kampiisiin kattig1 o iletisim kurma rahatlig1 aslinda.
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Problem ¢ozme becerisi ve iyimserlik (dayaniklilik) bagliklarinda dgretmenlerin yarisindan fazlasinin (n=14)
egitimlerinin olumlu yénde katki verdigi seklinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ornek ifade sdyledir:

K20: Karsilagtigimiz problemleri ¢dozmeyle ilgili de ¢ok sey katti. Fakiilte hayatin kendisiydi
yasadigimiz yer, kaldigimiz yer, arkadaslarim bizzat oradaydim yagananlarin igerisindeydim
dolayst ile ¢ok sey katti. Elbette meslege yansimasi oldu. Yasadigimiz kriz an1 neleri hayatimizdan
¢ikarirsak veya neleri dahil edersek daha iyi iliski kurabiliriz. Cocuga nasil ulagsmak lazim, hepsi
ayrt dinya (..) Her birine ulagmak farkli oldugundan {niversitedeki kriz anindaki ¢6ziim
yontemlerimizi uygulama alani buluyoruz.

Katilimeilarin bilyiik ¢ogunlugu (n=20) psikolojik sermaye yetkinliginin meslek yasaminda gelistigi (sabir, stres
ve zaman yonetimi, sakinlik) yoniinde goriis belirtmislerdir. Psikolojik dayaniklilik igin {iniversitelerinde egitim
verilmesi Onerisi dikkat ¢ekicidir. Bu basliga iligkin 6rnek ifade sdyledir:
K17: Bir dgretmen olarak almam gereken her tiirli egitimi aldigima inanarak meslek hayatina
basladim ama tabi hesaba katmadigim ¢ok sey oluyor. Bunu tekrar sdyliiyorum atandigin bolge
ogretmenlik yaptigin yer, okul bunlarin hepsi 6gretmenlikte ¢ok dnemli seyler. Yani zamanla bazi
seyleri goriip ona gore insan psikolojik olarak da ona kendisini hazirliyor; fiziksel olarak da
kendisini ona hazirliyor ve bu da bir tecriibe olarak insanin hayatinda yerini aliyor. Bu iki beceride
de sosyal, psikolojik hazirlik ikisinde de uygulamanin biiyiik onemi var, bir de yasadikca
kazaniliyor. Meslegin i¢inde insan daha ¢ok sey kazaniyor tecriibeyle.

Psikolojik olarak meslegini yapmaya hazir hissetme konusunda dgretmenlerin yarisi (n=12) olumlu, 5’1 ise
olumsuz goriis belirtmistir. Bu konuda 6zgiiven, 6z-farkindalik ve 06z-yeterlik algilarmim etkili oldugunu
soylemislerdir. Ornek ifade:

K14: Hocalarimiz sen 6gretmensin sunu yapmayacaksin, bu 6gretmenlige yakisan bir hareket degil
hep bu sekilde bizi yetistirdiler. Yani tamamen 6gretmenlige odakli, meslegine odakli yetistirdikleri
icin meslege basladigim anda hani 6gretmen ne yapar nasil davranir gibi seyleri ¢ok diisiinmedim.
Ciinkii bu bana baya giizel 6gretilmisti.

Ogretmenlerin Egitimleri Boyunca ve Sonrasinda Istihdam Edilebilirliklerini Artirmaya
Yonelik Yasam Boyu Ogrenme Etkinliklerine iliskin Bulgular

Bu baslik altindaki kategori yasam boyu 6grenme anlayisi olup ilgili kodlar; 6grencilik doneminde ilave egitimler
alinmasi/alinmamast  (yabanct dil, enstriman kursu vb.), meslek yasaminda ilave egitimler
alinmasi/alinmamasadir.

Katilimeilardan 15’1 6grencilik déneminde ilave egitim almadiklart yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu goriisii
bildiren katilimcilarin gerekgeleri; ihtiyag hissetmemek, maddi imkanlar, KPSS kursuna dncelik verme seklinde
siralanmigtir. Katilimeilarin tigte biri (n=8) tiniversite egitimleri siiresince kendilerini gelistirmek i¢in 6zel kurslara
gittiklerini soylemislerdir. Ornek ifadeler soyledir:

K12: Yok almadim. Belki mezun olunca is bulurum, hani sinif 6gretmeni ¢ok ataniyor nasilsa
ogretmenlik yapacagim dedigim i¢in, belki kendimi su agidan da gelistireyim olmadi bende (...)
Ben biraz daha okuyum dersler bitsin eve gideyim diigiincesindeydim.
K9: ingilizce kursuna gittim ama istihdam igin degil kendimi gelistirmek igin. Ama meslegimizde
istihdam i¢in sadece deneyim isteniyor. Devlet KPSS istiyor.
Meslek yasamina basladiktan sonra ilave egitim aldiklarini sdyleyen katilimcilar 15 kisidir. Bu katilimcilarin
¢ogunlugu Milli Egitim Bakanligi’'nin diizenledigi hizmet igi egitim kurslarina katildiklarini sdylemistir.
Ogretmenlerden gok az1 (n=2) ilave egitim almadiklar1 yoniinde goriis belirtmistir. Ornek ifade:

K16: Meslege basladiktan sonra satrang, dama, zeka oyunlar1 gibi 6grenci aktivitelerinde
kullanabilecegim kurslara gittim. Fotograf, video, web2 araglar1 nasil gelistirebilirim seklinde
bilgisayardan teknoloji ile kendimi nasil gelistirebilirim seklinde 6zel kurslar aldim. Kendimi
gelistirdigimi diisiiniiyorum. Bu meslegime de yansiyor.
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Ogretmenlerin istihdam Edilebilirliklerini Etkileyen Universite Egitimleri Disindaki
Sosyal, Ekonomik ve Politik Etmenlere iliskin Bulgular

Mesleki Yetkinlik Diizeyine Iligkin Bulgular

Bu kategoriye ait kodlar; mezun olundugunda mesleki anlamda yetkin goriilmesi ve bugiin mesleki yetkinliklerini
nasil gordiikleridir.

Katilimcilardan iicte biri (n=8) yeni mezun olduklarinda mesleki anlamda kendilerini yetkin bulduklarini
sOylerken; tamami (n=25) mesleki tecriibe ile yetkin hale geldikleri yoniinde goriis belirtmistir. Baz1 katilimcilar
(n=4) hem yetkin hem de yetkin olmadiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Ornek ifadeler:

K15: Meslege basladigimda kendimi ¢ok donanimli gériiyordum. O yasta onu gérmem normal yani
su anla kiyaslayamam. Su an da kendimi iyi goriiyorum.

K2: Tecriibeyle oldu. Uygulama kismi biraz daha uzun siireli olmali (staj) uygulama ayaginin da
yeniden gbzden gegirilmesi lazim. Olabildigince de ¢ok ¢esitli yerlerde en alt sosyo-ekonomik
yerden en iist sosyo-ekonomik diizeye kadar farkli okullarda 6zellikle de kdy okullarinda uygulama
¢ok 6nemli. Bu kisim eksiklik oldu onu da meslekle kazandik.

Mezuniyetten Is Buluncaya Kadar Gegen Siirede Karsilasilan Sorunlara Iliskin Bulgular

Bu kategoriye ait kodlar; Kamu Personeli Se¢me Sinavi (KPSS) hazirlik siireci, atanma ve kontenjan olanaklari,
maddi olanaklar, mahalle baskisi, egitim politikasi ve planlamasi, sosyal meselelerdir. Katilimcilardan ¢ogunlugu
(n=19) KPSS hazirlik siirecini 6nemli bir sorun olarak goriirken, ikinci olarak (n=17) atanma olanaklarinin azligini
onemli sorun olarak dile getirmislerdir. Sadece 3 6gretmen atanma olanaklarinin yeterli oldugu yoniinde goris
belirtmistir. Katilimcilardan 14°ii ise kontenjan azhigim dnemli olarak degerlendirmistir. Ornek ifadeler:

K2: Atanma imkanlarinin azlig1, kontenjanlarin diisiikliigii cok biiyiik bir sorun.

K7: Kontenjan az vs. ben kaygi dolu bir dért yi1l gecirdim. Ikinci simifta hatta birinci simif biterken
bu kaygiy1 tastyordum. KPSS kitaplart almaya baglamistim mesela.

Meslege baslayana kadar yasadiklari sorunlar i¢inde katilimcilarin yarisi (n=12) mahalle baskis1 gordiiklerinden
s0z etmistir. Bu dikkat ¢ekici bulguya iligkin 6rnek ifade soyledir:
K21: En biiyiik sorun mahalle baskisiydi. Kdyiime dondiim. Mesela biz o kadar emek vermisiz,
iniversiteyi bitirmisiz, belli kazanimlar elde etmisiz. Ne oldu sen atanamadin m1? Bana aciyarak
bakiyorlardi atanamamuis diye (...) Atanamayinca 6gretmen de olmuyordun.

Katilimeilardan yalnizca 3’1 egitim politikasindaki tutarsizliklar ve 6°s1 egitimdeki plansizlik (mezun fazlasi, tasra
{iniversiteleri, programlar arasinda atama/kontenjan dengesizligi) hakkinda gériis belirtmistir. Ornek ifade
sOyledir:

K23: Benim atanma dénemimde mezun sayisi fazlaydi, alim sayist diismiistii. Yani ben KPSS’den

85 puan aldim. Tuttular o zaman atama olmayacak dendi, ben atanamadim kaldim. Egitim yani

atama politikasindan Milli Egitimin atama politikasindan kaynaklanan durumlar. Belirsizlik var.

Ornek veriyorum say1 net degil mezun sayisi da fazla olunca atanamiyorsun.

Bu baslik altinda son olarak katilimcilarin yaklasik yaris1 (n=11) maddi olanaksizlik, aile ile yasamak zorunda
kalmalarini 6nemli bir sorun olarak dile getirmislerdir.

Egitim Disinda Istihdam Edilebilirligi Etkileyen Diger Faktorlere Iliskin Bulgular

Bu baslik altindaki kodlar; istihdam politikasi, egitim politika ve planlamasi, ekonomik politikalardir.

Katilimeilarin bilyiik kismi (n=18) ilk sirada egitim ve istihdam politikalarindaki tutarsizlik ile plansizligi, ikinci
sirada (n=10) ekonomik politikalar1 sebep olarak gostermisglerdir. Katilimcilarm, {icretli 6gretmenlik
uygulamasinin ekonomik ve politik bir tercih oldugunu sdylemeleri dikkat ¢ekicidir. Ornek ifadeler:

K22: Bence iilkenin tiniversite politikasi, planlamasi. Ciinkii ben mezun oldugumda bile 200 bin
Ogretmen vardi atama bekleyen. En azindan Egitim Fakiiltelerinde bu kadar sikint1 olmasinin sebebi
bu. Alim sayist1 belli, okul belli, 6gretmen sayis1 bunlar belliyken asir1 derecede iiniversite agildi.
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K9: Kadrolu dgretmenlik ile devlet daha fazla atama yapacag i¢in daha fazla para kaybedecek.
Bunun yerine ticretli 6gretmen aliyor. Kaliteyi diistiriip ¢ocuklarimizin hayatina bir yama islemi
yaparak gelecegimize mal oluyorlar. Ucretli 6gretmen ucuz is giicii.

Ogretmenlik Mesleginin Degerlendirilmesine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda 6gretmenlerin mesleklerini is bulma olanaklari, gelir, mesleki pozisyon (kadro tiirii, terfi, atanma
kosullar1), mesleki statii (sayginlik) basliklar altinda degerlendirmeleri istenmistir.

Katilimeilarin neredeyse tamami (n=20) is bulma olanaklarin1 yetersiz, 5’1 yeterli bulurken ki bu 6gretmenlerin
Sinif ve Matematik 6gretmeni olmasi dikkat ¢ekicidir; gelir durumunu 6gretmenlerin tigte ikisi (n=16) yetersiz, 8
ogretmen ise yeterli bulduklarim sdylemislerdir. Ornek ifadeler asagidadir:

K12: Soyle brans acisindan, smif O6gretmenleri ana sinifi 6gretmenleri i¢in iyi, ama brans
Ogretmenleri atanamiyorlar.

K15: Gelir agisindan ¢ok diisiik. Bu da sayginhgi etkiliyor. Ben maagimi soylityorum. “Babam
bundan ¢ok fazla kazaniyor.”” climlesini ¢ok sik duymaya bagladim.

Mesleki pozisyona iligkin 6gretmenlerin tamami (n=25) kadro tiiriindeki ayrismayi; tigte biri (n=7) terfinin sinava
bagli olmasini yanlis bulduklar1 yoniinde goriis belirtmistir. Yine katilimcilarin yarisindan fazlasi (n=14) yeni
meslek kanununu yetersiz bulduklarini séylemistir. Ornek ifade:

K17: Yani soyle 6gretmenler arasinda kadrolu, ticretli, s6zlesmeli gibi statii ayrimlarinin olmasinin
okuldaki verimi diisiirdiigiine inantyorum. Ogretmenler arasinda tek bir statii olmali, yani gretmen
kadrolu (...) Yani herkesin kadrolu olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Sozlesmeli, iicretli vs. gibi bir
ayrim olmas1 dgretmenin motivasyonunu da diigiiriir, verimi de diistiriir.

Mesleki statii (sayginlik) ile ilgili olarak dgretmenlerin neredeyse tamami (n=23) mesleklerinin sayginligim
kaybettigini; katilimcilarin yaridan fazlasi (n=16) Milli Egitim Bakanlig1’nin veli ve 6grenci merkezli yaklagimini,
ikinci olarak (n=10) dgretmenlerin kolaylikla sikdyet edilmesini gerek¢e gostermislerdir.

K25: itibarimiz kiymetimiz yok. Cok itibar kaybettik. Ogrenci merkezli egitime gegecegiz diye

hocam 6gretmeni maalesef ¢emberin disina attik. Ogrenci ve veli merkezde hocam. Higbir

itibarimiz yok. Cocuk 6gretmenle dalga gegiyor maalesef ve 6gretmen higbir sey yapamiyor. S6z

hakkimiz yok, eskiden 6gretmenin bir golgesi vardi bir agirligr vardi mesela artik yok.

K2: Veli seni sikayet ediyor CIMER’i artyor ya da iste valilige gidiyor kaymakama gidiyor. Itibar

nerede (...)
Katilimcilardan bazilart sayginligin azalmasinin nedenleri arasinda gelir diisiikliigii (n=2), 6gretmen tutum ve
davranislarinin yanlishigi (n=5), teknolojik gelismeler ve kendilerini giincelleyememelerini (n=1) sebep olarak
degerlendirmislerdir. Yalnizca 2 6gretmen mesleklerini saygin olarak degerlendirmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmada birinci alt problemin dgretimsel sermaye yetkinligine iliskin dgretmenlerin egitimlerini alan bilgisi
acisindan yeterli; alan 6gretimi bilgisi ile okul uygulamasi agisindan yetersiz buldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenler egitimlerini degerlendirirken teori agirlikli, teori ile uygulama arasinda uyumsuzluk oldugu ydniinde
degerlendirmede bulunmustur. Alan yazinda bulgulari destekleyen ¢aligsmalar bulunmaktadir (OECD, 2019; Sezer,
2019; Sahin, 2021). Okul uygulamasi rehberlik, siire, okul iklimi ve kiiltliriine asinalik ve idari islerin 6grenilmesi
acilarindan yetersiz bulunurken, alan yazinda bu bulguyu destekler ¢ok sayida ¢aligma vardir (Bozak vd., 2016;
Senemoglu, 2011; Sahin, 2021). Okul uygulamasi, okul-iiniversite veya fakiilte-okul isbirliginin hizmet dncesi
ogretmen egitiminde dnemli oldugunu sdyleyen pek ¢ok calisma bulunmaktadir (Cepni & Aydin, 2015; Eskici,
2019; Sahin, 2021; Simsek vd., 2013).

Birinci alt probleminin sosyal sermaye yetkinligi kazaniminda, kampiis yasami ve okullarin biiyiik sehirde
bulunmasinin olumlu etkisi sonucu dikkat ¢ekicidir. Bu bulguyu destekleyen ¢aligmalar mevcuttur (Baruch vd.,
2005; Uzunyol, 2019). Aragtirmada tiniversite egitiminin en ¢ok hosgorii, saygi, isbirligi ve iletisim becerileri
kazandirdigi bulgusuna ulagilirken bunu destekleyen caligmalar alan yazinda mevcuttur (Kalman & Summak,
2016). Teichler (2011) yiiksekogretimden beklenenlerin 6grencilere akademik beceriler kazandirmanin yani sira
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kisisel ve kiiltiirel gelisimlerini desteklemek oldugunu sdyler. Bu manada sosyal ve kiiltiirel beceri kazanimi
iiniversite egitiminin énemli bir par¢asidir.

Birinci alt problemin kiiltiirel sermaye yetkinligi kazanimina iliskin olarak katilimeilarin arastirma becerisi, okuma
aligkanligr ve kiiltiirel aktivitelere katilim agilarindan kampiis yasami ve biiyiikk sehirde okumanin etkisi
vurgulanmigtir. Bu bulgular1 destekleyen ¢aligmalar da alan yazinda bulunmaktadir (Avei, 2015; Saygin, 2016;
Uzunyol, 2019). Ancak dikkat ¢eken bir sonug 6gretmenlerin sadece 3’{inilin kisisel kiitiiphane sahibi oldugu, 1
O0gretmenin medya araglarini takip ettigini sdylemis olmasidir.

Birinci alt problemin psikolojik sermaye kazaniminda iiniversite egitiminin mezunlara 6zgiiven, 6z-yeterlik,
0zsaygi, oz-farkindalik ve psikolojik dayaniklilik kazandirdig1 sonucuna ulagilmstir. Psikolojik sermaye egitim
iligkisine odaklanan kisith sayida ¢alisma mevcut olmakla birlikte var olanlar bu bulgular1 desteklemektedir
(Akkuzu-Giiven & Uyulgan, 2020; Kalman & Summak, 2016). Esgidiim, isbirligi, problem ¢6zme, zaman
yOnetimi, stres yonetimi gibi bugiin mezunlarda en ¢ok aranan istihdam edilebilirlik becerilerinin kazaniminda,
Ogretmenlerin egitimlerini yeterli bulmadigi sonucuna ulagilmistir. Bu ¢aligmay1 destekleyen az sayida galigma
mevcuttur (Kellerman, 2007).

Birinci alt problemin okulun sayginligi baghigina iliskin olarak egitimin olumlu katkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Alan yazinda bu bulguyu isverenlerin de goriislerine yer vererek degerlendiren calismalar
bulunmaktadir (Allen & Van Der Velden, 2007; Jahr & Teichler, 2007).

Ikinci alt problem olan egitimle edinilen yetkinliklerin meslege yansimasinm ilk alt bashg olan gretimsel
sermayenin meslege yansimasinda teori ve uygulama arasindaki uyumsuzluk, yogun miifredat, calisilan bolgelerin
cografi ve kiiltiirel zorluklar1 elde edilen sonuglardir. Bu sonuglar1 destekleyen bir ¢alismada Robst (2006) alinan
egitim ile is uyumunun ya hi¢ ya da ¢ok az uyumlu oldugu bulgusuna ulagmistir.

Aragtirmada alan 6gretiminin meslege yansimasinda lisans egitiminin teorik, uygulama ile uyusmayan bir 6zellik
tasidig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica sinif ve zaman yonetimi, 6grenci seviyesine inememe, yontem ve teknikleri
etkin kullanamama nedenleri ile egitimin meslege olumlu yansimadigi sonucuna da ulagilmistir. Bu bulgulardan
farkli olarak Akbag (2018), Aktemur-Giirler (2017) 6gretmenlerin egitim 6gretimi planlama, 6grenme siirecini
yonetmede kendilerini yeterli bulduklari bulgusuna ulagmislardir. Sezer (2019) ve Sahin’in (2021) ¢aligmalart bu
aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Bu arastirmada katilimecilarin okul uygulamasinin meslege katki
sunmadig1 yoniinde goriis belirtmesi dnemli bir sonugtur. Bu sonucu destekleyen ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur
(Aslan, 2018; Sendag ve Gedik, 2015).

Aragtirmada sosyal sermaye yetkinliginin meslege yansimasinda sosyal aglara katilim ve ag kurma, iletigim,
isbirligine yatkinlik agilarindan olumlu katki verdigi sonucuna ulagilmistir. Teichler’in (2007) ¢alismalart bu
bulguyu desteklemektedir. Konuya iligkin bazi ¢aligmalarin sonuglarinda da sosyal sermayenin aglar kurma ve
ogrenci-ogretmen, okul-veli ve ¢alisanlar arasinda isgbirligini artirdigi, giiven ve orgiitsel aidiyete katki verdigi
yoniinde bulgulara rastlanmistir (Coleman, 1988; Plagens, 2011; Teachman vd., 1997; Yal¢in vd., 2023).

Calismada meslek yasamiyla birlikte sosyal sermaye 6zellikle sosyo-iletisimsel beceri kazaniminin arttigina iligkin
bir sonuca ulasilmigtir. Bu sonugla baglantili olarak Plagens (2011) okul topluluklarinin arasindaki sosyal
iligkilerin sosyal sermaye dinamiklerini iirettigi; sosyal sermayenin isbirligi ve esgiidiimii destekledigini sdyler.
Ayrica iniversite egitimiyle kazanilan sosyal sermaye yetkinliginin meslege yansimasini aragtiran ¢ok az
calismaya rastlanmistir (Kellerman, 2007).

ikinci alt problemin kiiltiirel sermaye yetkinliginin meslege yansimasi bashginda olumlu katki verdigi, 6zellikle
ogrencilere okuma aligkanlig1 kazandirma ve kiiltiirel etkinlikler yaptirilmasi agilarindan katki sundugu sonucuna
ulasilmistir. Alan yazinda iiniversite egitimi ile kazanilan kiiltiirel sermayenin meslege yansimasi 6zelinde
¢alismaya rastlanamamigtir. Ancak biitiinciil olarak bireylerin kazandig: kiiltiirel sermayenin kisiye mesleki ve
statii yarisinda avantaj sagladigini, is performansina, yiiksek algi ve diigiinme becerilerine olumlu katki sagladigini
soyleyen calismalar vardir (Santos vd., 2018; Ustiinoldu-Kandemir, 2022). Bazi arastirmacilar ise meslek
yasaminda olumsuz katki verecegi yoniinde bulgulara ulasmistir (Purcell, 2007).

Aragtirmada psikolojik sermaye yetkinliginin 6zgiiven, 6zsaygi, 0z-yeterlilik, 6z-farkindalik ve psikolojik
dayaniklilik (sabur, stres ve zaman yonetimi vb.) acilarindan olumlu yansidigi1 bulgusuna ulasilmistir. Alan yazinda
benzer sonugclara ulasan calismalar mevcuttur (Durmaz & Oren, 2017; Polatc1, 2014). Bu bashk altinda dikkat
¢eken bir sonug ise, katilimeilarin neredeyse tamaminin psikolojik sermaye yetkinligini meslek yasaminda
kazandiklarini belirtmeleridir. Yine psikolojik olarak meslegini yapmaya hazir hissetmede 6zgiiven, 6z-farkindalik
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ve Oz-yeterlik algilarinin etkili oldugu yoniinde sonuca ulagilmasi da dikkat ¢ekicidir. Baruch vd. (2005)
caligmalarinda tiniversiteden iyi derece ile mezun olmakla is performansi, 6z-yeterlik, gelir ve kariyer gelisimi
arasinda olumlu iligki oldugu bulgusuna ulagmustir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemi olan yasam boyu dgrenme becerilerine iliskin olarak 6gretmenlerin ilave egitim
alma ihtiyacinda olmadiklar1 yoniinde goriis belirtmesi dikkat ¢ekici bir sonugtur. Yani dgretmenlerin egitimleri
stiresince boyle bir ¢aba iginde olmadiklar1 yoniinde bir degerlendirme yapmak miimkiindiir. Oysa alan yazinda
iiniversite egitiminde yasam boyu 6grenme becerilerinin kazandirilmasi i¢in ¢esitli egitimlerin programlara
konulmasi gerektigini vurgulayan ¢aligmalara rastlanmaktadir (Appleby, 2001; De la Harpe vd., 2000).

Meslek yasamiyla beraber 6gretmenlerin MEB’in hizmet ici egitimleri ile kendilerini giincelledikleri sonucuna
ulagilmistir. Bu sonucu destekleyen ¢aligmalar alan yazinda mevcuttur (Goktas vd., 2009; Giilbahar ve Giiven,
2008). Yasam boyu Ogrenme anlayisi ile mezunlarin giiniimiiz is yasamindaki zorluklarla rahatlikla basa
¢ikabileceklerine iliskin ¢alismalar bulunmaktadir (Jahr & Teichler, 2007; Teichler, 2007).

Ogretmenlerin istihdam edilebilirliklerini etkileyen {iniversite egitimleri disindaki sosyal, ekonomik ve politik
etmenler dordiincii alt probleminde katilimeilar istihdamlarina kadar gegen siirede karsilastiklart sorunlar ve
ogretmenlik meslegini (is bulma olanaklari, gelir, mesleki pozisyon ve statii) degerlendirmislerdir. Bu baglik
altinda 6gretmenlerin istihdamlarina kadar gegen siirede en 6nemli sorun olarak Kamu Personel Se¢me Sinavi’mi
gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu destekleyen ¢ok sayida calisma bulunmaktadir (Atav & Sonmez,
2013; Erdem ve Soylu, 2013; Hacettepe Universitesi, 2017). Katilimcilar ikinci sirada atanma imkanlarimin azligin
(arz-talep dengesi) onemli sorun olarak gormektedirler. Alan yazinda bu bulguyu da destekleyen caligmalar
bulunmaktadir (Egitim Reformu Girisimi, 2015; Ozoglu, 2010).

Is buluncaya kadar gecen siirede yasadiklar1 sorunlara iliskin en dikkat ¢ekici bulgulardan biri sosyal baski (aile,
akraba vb.) gordiikleri bulgusudur. Issiz bireylerde statii kayb, yetersiz sosyal iliski, sosyal aktivitelerden kagis en
¢ok goriilen sosyal sorunlardir (Yilmaz vd., 2004). Alan yazinda bireylerin igsizlik ddneminde ¢evrelerinden sosyal
baski gordiikleri bulgusunu destekleyen ¢aligmalar bulunmaktadir (Civilidag, 2019; ibis & Oren, 2022; Tasgin vd.,
2017). Katilimeilar maddi olanaksizlik, aile ile yagama zorunlulugu ve harclik almak durumunda kalmalarini da
sorun olarak belirtmiglerdir. Bu c¢aligmanin bulgusunu destekleyen bir calismada Kiraz ve Kurul (2018)
atanamayan Ogretmenlerin igsizlik siirecinde beslenme, barinma gibi temel ihtiyaglarinin ailelerince kargilandigi
ancak ikincil ihtiyaglarint erteledikleri, destek almaya ¢ekindikleri bulgusuna ulagmiglardir.

Egitim ve istihdam politikasi, egitim planlamasi ve ekonominin etkisine iliskin olarak katilimeilarin ¢ogunlugu
istihdam politikasindaki tutarsizlik, egitimdeki plansizlik ve bunun yarattii atanamayan 6gretmen sorunu (arz
talep dengesizligi) ulagilan 6nemli sonuglardir. Benzer bulgulara ulasan ¢ok sayida ¢alisma mevcuttur (Aydin vd.,
2014; Egitim Reformu Girisimi, 2015; Ozoglu, 2011; Tiirk Egitim Dernegi, 2018). Oysa Tiirkiye Ulusal Istihdam
Stratejisi Belgesi’'nde (2014-2023) temel politika; egitim istihdam iliskisinin giiglendirilmesi, isgiicii
planlamasinda giivence ve esnekligin saglanmasi, 6zel politika gerektiren gruplarin (gengler, kadinlar, engelliler
vb.) istthdaminin artirilmasi, istihdam sosyal koruma iliskisinin gii¢lendirilmesi olarak belirlenmistir (Yiiksek
Planlama Kurulu, 2017).

Ekonominin etkisine iligkin olarak 6gretmenlerin yarisinin ekonomik krizi 6nemli bir sorun olarak gérmeleri
dikkat ¢ekici bir sonugtur. Bir baska dikkat ¢ekici sonug ekonomik gerekgelerle kadrolu yerine ticretli 6gretmen
istihdanminin tercih edildigi bulgusudur. Milli Egitim Bakanlhigi 2019 Yili Idari Faaliyet Raporu’nda da
O0gretmenlerin istihdaminda {icretli 6gretmen uygulamas: zayif yonler baglig1 altinda degerlendirilmistir (MEB,
2019b). Ozellikle geng istihdanminda (15-24 yas) kiiresel ekonomik krizin olumsuz etkisi derinleserek devam
etmektedir. Ekonomik gerekgelerle igsizlik kalict bir sorun haline gelmistir (T.C. Kalkinma Bakanligi, 2018).
Aragtirmada katilimeilarin neredeyse tamaminin istihdam olanaklarini yetersiz bulmasi dikkat ¢ekici sonuglardan
biridir.

Mesleki statii ile ilgili olarak mesleki sayginligin kayboldugu, bunda MEB’in 6grenci ve veli merkezli yaklagimi
ile sikAyet mekanizmalarinin (CIMER vb.) etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonugtan farkli olarak alan
yazinda &gretmen yetistirme ve istthdaminda uygulanan politikalarin mesleki statii kaybinda etkili oldugu
sonucuna ulasilan calismalar mevcuttur (Egitim-Bir-Sen, 2008; Ozoglu vd., 2013; Yurdakul vd., 2016). Statii
kaybinda yiiksekogretimin kitlesellesmesi ile Ogretmenlik mesleginin standartlarinin tam anlamiyla
olusturulmamasi ve istthdamindaki geliskili uygulamalarin etkili oldugunu sdyleyen ¢aligmalar da bulunmaktadir
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(Ozoglu vd., 2013; Sendag & Gedik, 2015). Ogretmenligin kariyer meslegi olmasi anlayigindan hareketle
Ogretmenlik Meslegi Kanunu ¢ikarilmis ve birtakim diizenlemelere gidilmistir (uzman dgretmen, basdgretmen
vb.) (MEB, 2024). Arastirmada Ogretmenlik Meslek Kanunu ile yapilan diizenlemeler yetersiz bulunmustur. Sinav
yerine performansa dayali bir degerlendirme yapilmast gerektigi yoniinde goriis belirtilmistir. Egitim Bir Sen
(2008) tarafindan yiiriitiilen bir caligmada da katilimcilarin %73 {iniin, gérevde yiikselmelerin sinav ve performans
degerlendirme yoluyla yapilmasi destekledikleri bulgusuna ulasilmistir.

Yukarida bahsi gegen sonuglar 1s1ginda Ogretmenlerin insani sermaye ve istihdam edilebilirlik becerileri
kazaniminda egitim fakiiltelerine se¢ilme yontemi basta olmak tizere, ilgili kurumlarin igbirligi ve uzman goriisleri
ile yeniden bir yapilanmaya gidilmesi; 6zellikle uygulamali egitimin rehberlik, uygulama stiresi, icerik vb.
acilardan gézden gecirilip yeniden diizenlenmesi; sosyo-iletisimsel beceriler (sosyallesme, kiiltiirlenme, esgiidiim,
isbirligi, problem ¢6zme vb.) ile psikolojik yeterliklerin (6zgiiven, Ozyeterlik, o6zfarkindalik, psikolojik
dayaniklilik vb.) kazanimina iligkin programlarin egitimlerine dahil edilmesi 6nerilebilir. Arastirmaya gore hizmet
oncesi egitimde kazanilan yetkinliklerin meslege aktarilmasinda mesleki uygulamalarin ve is tecriibesinin énemi
ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle dgretmenlere hizmet dncesi egitimlerinde daha fazla uygulama ve is tecriibesi
kazandirilmasi yoniinde diizenlemeler yapilmasi 6nerilebilir. Ayrica 6gretmenlerin hizmet igi egitimlerinde sosyo-
iletisimsel beceriler, etkili dinleme, yaraticilik, isbirligi, elestirel diisiinceye doniik egitimler verilmesi; bu yonde
hizmet i¢i egitim programlarinin giincellenmesi Onerilebilir. Bu noktada dgretmenlerin yasam boyu 6grenme
anlayis1 kapsaminda hem hizmet 6ncesi egitimlerinde hem de meslek yasamlarinda kendilerini yenilemeleri daha
da 6nemli hale gelmektedir. Bu ayni zamanda iiniversitelerin egitim programlarinda c¢esitlilik, farkli alanlardan
ortak derslerle zenginlesen bir egitim anlayisi ile miimkiin olabilir. Bu nedenle, egitim fakiiltelerinde fakiilte
politika ve onceliklerinin belirlenerek, fakiilte kiiltlirliniin buna uygun sekillendirilmesi, 6zellikle yasam boyu
ogrenme, liderlik, sosyo-iletisimsel beceriler, psikolojik dayanikliliga (zaman ydnetimi, stres yonetimi vb.) doniik
becerilerin kazandirilmasi i¢in egitim programlari diizenlenmesi Onerilebilir. Buna ek olarak mezun istihdam
edilebilirlik gostergelerinden olan mezun izleme anketleri egitimle ilgili politika yapicilar, yiiksekogretim
kurumlar1 ve aday 6grenciler acgisindan somut ve giincel veriler sunacagindan hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde
de uygulanmasi 6nerilebilir.

Aragtirmada 6gretmenlerin istihdamlari 6niinde en 6nemli engeli yiiksekdgretimdeki genisleme olarak gordiikleri
sonucuna ulagilmistir. Genislemenin getirdigi mezun sayisindaki arti giincel bir sorun olan atanamayan 6gretmen
sorununu beraberinde getirmistir. Ozellikle genglerin istihdaminin artirilmast igin genglere yonelik kariyer
planlamasi, is arama destegi, eslestirme ve danigmanlik hizmetleri sunulmasi; tiniversite-is diinyast igbirliginin
gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu bakis agisiyla mezunlarin hizmet 6ncesi egitimlerinde kariyer planlama ve
kariyer gelistirme agisinda desteklendigi bir yasam boyu dgrenme stratejisi uygulanmasi, dgretmen yetistirme
gdrevinde paydaslar olan Yiiksek Ogretim Kurulu, Milli Egitim Bakanlig1 ve Egitim Fakiiltelerine onerilebilir.

Yiksekogretimde genisleme politikasi sonucunda agilan tagra tiniversitelerinin nitelikli kadro ve alt yap1 a¢isindan
yeterliligi dolayis1 ile mezunlarmin yeterliligi tartisihir durumdadir. Bu nedenle izlenen bu politikanin yeniden
gbzden gegirilmesi ve yeni tiniversite agilmasi konusunda daha hassas davranilmasi; kurulan fakiilte, boliim ve
programlar ile kontenjanlarin gdzden gecirilmesi 6nemlidir. Bunun bir egitim politikas1 ve planlamasi olarak
diizenlenmesi 6nemli goériinmektedir. Bu nedenle politika yapicilar ile uygulamadakilerin bir araya gelerek
kalkinma planlar1 kapsaminda yeni diizenlemeler getirmesi dnerilebilir.

Tesekkiir ve Aciklamalar

Bu aragtirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.

Cikar Catismasi

Arastirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atigmasi yoktur.

Yazar Katkis1

Bu calismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit oranda katki saglamistir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

This study aims to identify, based on teachers’ views, how university education contributes to the acquisition of
the five sub-dimensions of human capital theory—namely instructional, social, cultural, psychological, and market
value capital (Baruch, Bell & Gray, 2005)—and how these forms of capital influence their employability as well
as how they are utilized in professional life.

Method

The research was designed as a phenomenological study, one of the qualitative research methods. The study group
consisted of 25 volunteer teachers working in primary schools in the province of Yozgat. Criterion sampling and
maximum variation sampling were employed. A semi-structured interview form was used as the data collection
tool. Directed content analysis was conducted to analyze the data. To ensure validity and reliability, face-to-face
interviews, expert opinions, and detailed reporting of all research procedures were utilized.

Findings

The findings of the study regarding teachers' faculty education and the acquisition of pedagogical capital
competence are as follows: while teachers stated that their education contributed positively to their subject
knowledge and subject teaching knowledge competence, they evaluated their education as theoretically and
practically incompatible and their school practice as inadequate. A noteworthy finding regarding social and cultural
capital competence is that campus life and studying in a large city have a positive contribution. Regarding
psychological capital competence, it was found that university education has a positive contribution to teachers in
terms of self-confidence, self-esteem, self-awareness, and self-efficacy.

Findings concerning the reflection of teachers’ university education on their professional life are as follows: while
subject-matter knowledge was perceived as contributing positively to the profession, no positive reflection was
identified for the competencies gained through pedagogical content knowledge or school practicum. The study
also found that competencies related to social, cultural, and psychological capital were reflected positively in their
professional lives.

Regarding lifelong learning, participants stated that they did not pursue additional education during their student
years, only a few attended private courses for personal development, and many participated in in-service training
courses offered by the Ministry of National Education (MoNE).

Teachers identified several major issues experienced before securing employment, including the KPSS preparation
process, limited quotas, having to live with their families, and community pressure. In relation to the social,
economic, and political factors affecting their employability, inconsistencies in employment policies, lack of
educational planning, and economic policies were evaluated as key sources of concern. Nearly all participants
reported that employment opportunities were insufficient, and two-thirds considered their income level inadequate.

Results and Discussion

The results indicate that teachers found their university education adequate in terms of subject-matter knowledge
but inadequate in terms of pedagogical content knowledge and school practicum. The positive impact of campus
life and studying in metropolitan areas on the acquisition of social and cultural capital stands out. The finding that
university education contributes to graduates’ self-confidence, self-efficacy, self-respect, self-awareness, and
psychological resilience is particularly significant. However, it was also concluded that their education did not
adequately support the development of skills such as coordination, collaboration, problem-solving, time
management, and stress management.
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Regarding the reflection of instructional capital on professional practice, the study identified a mismatch between
theory and practice. In contrast, social, cultural, and psychological capital competencies were found to contribute
positively to professional life. Under the theme of lifelong learning competencies, the finding that teachers felt no
need for additional training was notable.

Concerning social, economic, and political factors affecting teachers’ employability beyond university education,
inconsistencies in employment policy ranked first, followed by lack of educational planning and economic
policies. Another striking result was that nearly all participants considered employment opportunities inadequate
and perceived a decline in the professional status of teaching.
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Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunu Destekleme

Projesine Iliskin Ogretmen Goriisleri
(07
Bu calisma, Ankara ili Altindag ilcesindeki Suriyeli niifusunun yogun oldugu mahallelerde bulunan Milli
Egitim Bakanligina bagli ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan sinif ve Tiirkge 6gretmenlerini kapsamaktadir.
Aragtirmamin temel amaci Suriyeli Cocuklarm Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonu Projesine (PIKTES),
iliskin bilgi diizeylerini, iletisim ve yayinlara erisim durumlari ile projeye dair gériislerini incelemektir. Nitel
desenli bu durum calismasinda, maksimum cegitlilik Orneklemesi ile belirlenen 30 dgretmenden yari
yaplandirilmg gériismeler araciligiyla veri toplannustir. Elde edilen verilerin analizi icin betimsel analiz
yontemi kullamilmistir. Ogretmenlerin cogunlugunun PIKTES hakkinda bilgi sahibi oldugunu ancak proje
uyqulamalarina yonelik farkindalik ve erisim diizeylerinin surli kaldi§ini gostermektedir. Bu verilerin

Suriyeli 6grencilerin ve diger tiim gogmen cocuklarn egitimine yonelik mevcut politikalarin gelistirilmesine
ve gelecekteki yeni uygulamalara ya da projelere katk: saglayacagi ongoriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Suriyeli ogrenciler, egitimde entegrasyon, PIKTES, gecici koruma, ogretmen goriigleri,
gd¢ ve egitim politikalari.

ABSTRACT

This study focuses on classroom and Turkish language teachers working in primary and lower secondary
schools affiliated with the Ministry of National Education, located in neighborhoods of Altindag district in
Ankara with a high concentration of Syrian population. The main purpose of the research is to examine teachers’
levels of knowledge about the Project on the Integration of Syrian Children into the Turkish Education System
(PIKTES), their access to communication channels and publications, as well as their views on the project. In
this qualitative case study, data were collected from 30 teachers, selected through maximum variation sampling,
via semi-structured interviews. Descriptive analysis was employed to analyze the data obtained. The findings
indicate that while the majority of teachers have knowledge about PIKTES, their awareness of and access to
project practices remain limited. It is anticipated that these findings will contribute to the development of
existing policies and the design of future initiatives or projects aimed at improving the education of Syrian and
other migrant children.

Keywords: Syrian students, educational integration, PIKTES, temporary protection, teacher views, migration
and education policies.
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GIRIS

Gog; sosyal, psikolojik ve politik etkilesimlerin sekillenmesiyle ortaya ¢ikan bir olgudur. Birlesmis Milletler
Uluslararas1 Gog Orgiitiine (IOM) gére bireyin yasal statiisiine, go¢ hareketinin goniillii veya istemsiz olup
olmadigina; gogilin sebeplerine ve siiresine bakilmaksizin ikamet ettigi lilkeden yeni bir iilkeye hareket etmis
bireyleri kapsamaktadir (IOM, 2019). Meyers’e (2000) gore, uluslararasi go¢ politikalarina dair kuramsal ¢ergeve,
devletlerin ve toplumlarin bu kavrama ne derece anlam verdiklerini anlamaya dair bir kilavuzdur. Gogiin
nedenlerine odaklanan teorilerden farkli olarak go¢ politikalarinin belirlenmesine dair teorik bir yaklasim ortaya
koyan Meyers’e (2000) goére, bu yaklasimlar neo-klasik ekonomik, giivenlik odakli, toplum merkezli ve
kurumsalc1 ve uluslararast iligkilere dayali yaklagim olarak 6zetlenebilir. Neoklasik ekonomik yaklagim is
piyasasindaki dengesizlikleri ve bireyin ekonomik durumlarini gézetir ve siyasal siiregleri ikinci plana atmaktadir.
Giivenlik odakli yaklagim ise gdgmenleri potansiyel tehlike olarak ele almakta ve milli glivenligi saglama amacini
tasimaktadir. Toplum merkezli yaklasim ise toplumsal kurumlar arasindaki gesitliligin ve is birliginin gog
politikalar1 tizerindeki etkisini vurgulamaktadir. Kuramsalci yaklasim go¢ politikalarinin gegmis politikalarla ve
kurumsal yapilarla nasil siirdiiriildiigiinii ve mevcut diizenin olusturuldugunu ve bu siireglerde degisime karsi
direng olabilecegini vurgulamaktadir. Uluslararasi iliskiler yaklasimi, gd¢ politikalarint kiiresel normlar,
politikalar, anlagsmalar ve insan haklar1 ¢ergevesinde ¢ok uluslu bir yonde ortaya c¢ikan bir dinamik olarak ele
almaktadir.

Giinlimiizde hizla artan go¢ dalgalar1 kuramsal olarak sadece sosyolojik ve ekonomik yapilar1 degil; ayni1 zamanda
egitim sistemleri ve politikalarim1 da derinden etkilemektedir (Banks vd., 2016). Go6¢men Ogrencilerin
hélihazirdaki egitim sistemine entegrasyonu o toplumda konusulan dil, sosyal, kiiltiirel ve akademik uyum ve bu
stiregte psikososyal desteklerin olmasi gibi siire¢ boyutlarim kapsamaktadir (Suarez-Orozco vd. 2010; Yilmaz,
2024). Egitim baglaminda, gd¢men dgrencilerin egitim yasamlarinda karsilastiklar: temel giigliikler arasinda ev
sahibi iilkenin diline ve kiiltiirline uyum sorunu, 6grencilerin egitim ge¢misi ile mevcut miifredat arasindaki
uyumsuzluklar, yeterli 6grenme kaynak ve alanlarin olmamasi ve etkili pedagojik stratejilerin yeterince
bilinmemesi yer almaktadir (Selguk & Giizel, 2025). Bu sorunlarin etkili bicimde ¢6ziime kavusturulmasi,
Ogretmenlerin go¢men Ogrencilerin ihtiyaglarina yonelik yapilan girisimlerine farkindalik saglanmasini ve
pedagojik becerilerinin artirtlmasint  gerekli kilmaktadir. Arastirmalar, Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii sinif
ortamlarinda 6grencilerin sosyal uyumunu kolaylastirmada temel aktorler oldugunu géstermektedir (Juvonen vd.
2019). Goge maruz kalan lilkelerin egitim hedeflerini bu dogrultuda planlamasi gerekir.

Egitim planlamalari, gégmen 6grencilerin heterojen 6zelliklerini dikkate alacak bicimde dil destek programlari,
kiiltiirleraras1 miifredat tasarimi ve okul-aile-toplum is birligini igerecek sekilde yeniden yapilandirilmalidir
(UNESCO, 2019). Bu yaklasim, hem 6grencilerin ev sahibi iilke egitim sistemine uyumunu kolaylagtiracak hem
de toplumsal acidan biitiinlesmeyi de giiclendirecektir. Dolayisiyla go¢ alan iilkelerde egitim politikalart ve
uygulamalarinin odaginda, 6gretmenlerin roliinii merkeze alan biitiinciil entegrasyon stratejileri olmasi basarili,
stirdiiriilebilir ve etkili bir egitim politikas1 gercegini ortaya koymaktadir.

Tiirkiye nin maruz kaldigi kitlesel go¢ dalgalari kargisinda alinan tedbirler ve uygulanan énlemler dogrultusunda,
tilkenin kendi kosullarina ve ihtiyaglarina uygun egitim politikalar1 ve girisimleri gergeklestirilmistir. Suriyeli
goemenler konusu Ozelinde Tiirkiye’de Bakanlar Kurulu tarafindan 13 Ekim 2014 tarihinde ¢ikarilan “Gegici
Koruma Yonetmeligi” ile birlikte go¢ eden Suriyeli insanlara gegici koruma statiisii saglanmistir (Topal, 2015).
Tiirkiye, gecici koruma statiisii tanidig1 Suriyeli gogmenlerin korunmasina yonelik olarak acik kapi politikasiyla
iilkeye girislerine izin verme, geri gondermeme ilkesine bagli kalma ve gelen bireylerin temel ile acil ihtiyaglarini
karsilama gibi yaklasimlar1 esas almustir [T.C. Icisleri Bakanhigi Gog Idaresi Baskanligi (GIB), 2024]. Bu
yonetmelikle birlikte Tiirkiye, Suriye’den gelen gdgmenlerle ilgili uluslararasi koruma ilkeleri dogrultusunda yasal
mevzuatlart hukuki zemine oturtarak Suriye’deki savasin uzamasiyla kamplarda misafir ettigi Suriyeli
gdcmenlerin egitim, barinma ve saglik gibi temel ihtiyaglarini daha giivenli ve insani kosullarda saglamak iizere
biiyiik sehirlere gogmesine miisaade etmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti I¢isleri Bakanligi Go¢ Idaresi Baskanhiginin gecici koruma istatistikleri 29 Mayis 2025 tarihi
glincel verilerine gore Tiirkiye’de gegici koruma kapsamindaki Suriyeli gogmen sayis1 2.710.476’dir. Egitim
acisindan bakildiginda okul ¢agina gelmis 5-17 yas Suriyeli gdgmen gocuk sayisi ise 928.497°dir (T.C. I¢isleri
Bakanligi GIB, 2025). Bu veriye gore, Suriyeli gocuklarin egitimi biiyiik bir problem olarak ele alinmalidir ¢iinkii
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modern toplumun kiiresel go¢ egilimlerinin sadece sosyopolitik ve ekonomik alanlara degil; egitim alanina da y6n
vermesi bireylerin entegrasyon siirecinde egitim roliiniin daha derin bir sekilde anlagilmasi ihtiyacini da
beraberinde getirmektedir (Bereznaja-Demidenko & Stuopyte, 2018; Erdogan, 2020). 2011 yilindan itibaren
giiniimiizde resmi kayitli sayis1 3 milyonu asan Suriyeli gd¢menlerin egitimi ve Tiirkiye’ye uyumu konusunu
hassasiyetle ele alan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti gerek kendi kaynaklariyla gerekse UNICEF, Avrupa Birligi ve
cesitli organizasyonlarla is birligi yaparak bir¢ok calisma yapmustir. Bu calismalar Milli Egitim Bakanliginin
koordinatorliigiinde gerceklesmistir. UNICEF Tiirkiye’de Gegici Koruma Altinda Olan Suriyeli Cocuklara
Yonelik Egitim Miidahalesinin Belgelendirilmesi- 2022 Nihai Raporundan (UNICEF, 2022) 6zetlenen politika ve
uygulama ¢aligmalarinin kronolojik bir siralamasi asagida, Tablo 1°de yer almaktadir (s. 29).

Tablo 1
UNICEFin Destegiyle MEB Tarafindan (2014-2020) Hayata Gegirilen Uygulamalar

Yil Politika Uygulama

2012 -+ Giivenli 6grenme ve rekreasyon -
alanlarinin olusturulmasi igin altyapi

ve malzeme temini

2013 + 6458 Sayili Yabancilar ve < Egitim kurumlarinin bakim maliyetlerini karsilamak ve
Uluslararas1 Koruma Kanunu egitim malzemeleri saglamak i¢in ‘Kayip Kusak Olmasin
+ Ulkemizde Kamp Disinda Misafir Girisimi” baslatilds.
Edilen Suriye Vatandaslarina
Yonelik Tedbirler Genelgesi
* Gegici Koruma Altindaki Suriye
Vatandaglarima Yonelik Egitim ve
Ogretim Hizmetleri Genelgesi
2014 Yabancilar icin Egitim ve Ogretim « Gegici koruma altindaki Suriyeli ¢ocuklarin egitimi icin
Hizmetleri Genelgesi 6458 Sayili bakanlik komisyonu ve il komisyonlari kuruldu.
Kan.ul.l un Uygu}anmam.nva. iliskin Gegici Egitim Merkezleri (GEM) kuruldu.
Gegici Koruma Yonetmeligi
* GEM’lerde Suriyeli Goniilli Egitim Personeli (SGEP)
gorevlendirildi.
* GEM’lerin miifredatina 15 saatlik Tirkge dil dersi
eklendi.
* Suriyeli ¢ocuklarin daha 6nceki egitimlerinin taninmasi
i¢in siire¢ olusturuldu.
* SGEP Tesvik Programi baglatildi.
* Yabanc1 Ogrenci Bilgi Isletim Sistemi (YOBIS) kuruldu.
2015 + MEB 2015-2019  stratejik e+ GEM’lerin asamali olarak kapatilarak Suriyeli gocuklarin
planlamasi devlet okullarina gegisi kolaylastirildi.
« Egitim politikalarinda insani * SGEP’e psikososyal destek hakkinda egitim verildi.

yaklasimdan kalkinma yaklagimina,
kalkinma yaklasimindan kapsayici
egitim sistemine gegilmesi
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2016

. Entegrasyon politikasinin
benimsenmesi

» Suriyeli ¢ocuklar, okul oOncesi egitim ve ilkokul
diizeyinde devlet okullarina kaydolmaya basladi.

* SGEP’e pedagojik bilgiler ve beceriler hakkinda egitim
verildi.

e Suriyeli Cocuklarm  Tirk Egitim  Sistemine
Entegrasyonun  Desteklenmesi  Projesi  (PIKTES)
baslatild1.

e Acil durumlarda ve go¢ durumlarinda egitimin
planlanmasindan ve koordinasyonundan sorumlu Gog ve
Acil Durumlarda Egitim Daire Baskanlig1 kuruldu.

2017

» Kapsayict egitim politikasinin
gelistirilmesi

« Birinci, besinci ve dokuzuncu siniflar devlet okullarina
otomatik olarak kabul edilerek asamali bir yaklagim
benimsendi.

e Suriyeli c¢ocuklarin desteklenmesi igin Tiirkge
ogretmenleri ve okul rehber dgretmenleri ise alindi.

 Siiflarinda Suriyeli ¢gocuk bulunan Tirk 6gretmenlere
kapsayici egitim hakkinda egitim verildi.

* Rehberlik hizmetlerinin etkisini artirmak ve gecici
koruma altindaki c¢ocuklara yonelik ozel egitim
hizmetlerini iyilestirmek i¢in Tiirk dgretmenlere yonelik
Psikososyal Destek Programu gelistirildi.

2018

» Kapsayici egitim politikalariin
strdiriilmesi

» Egitimlerinden geri kalmis olan
Suriyeli gocuklar i¢in yaygin egitim
girisimlerinin gelistirilmesi

» Kapasite gelistirme faaliyetleri kapsaminda Tirk
Ogretmenlere ve okul miidiirlerine kapsayici egitim
hakkinda egitim verildi.

* SGEP’lerin bir kismi devlet okullarina ya da diger egitim
kurumlarina gegis yapti.

* Hizlandirlmis Egitim Programi (HEP) baslatildu.
* Tiirk¢e Dil Kurslart baslatildi.

» Temel Okuryazarlik ve Matematik Becerileri Programi
(TOMBP) baglatildi.

2019

*Telafi  egitimi  miidahalelerinin
gelistirilmesi

* Yabanci 6grenciler i¢in telafi egitimi ¢erceve programi
baglatildi.

« Ek dil dersleri baglatildi.
» Okul 6ncesi egitim i¢in yaz okulu baslatildi.

* Yabanci dgrenciler igin entegrasyon smiflari girisimi
baslatildi.

* Tiirk 6gretmenlere ve okul miidiirlerine mesleki gelisim
egitimleri baglatildi.

2020

* Okula devam oranlarimi artirmak
icin mesleki egitim programlarinin
gelistirilmesi

* Mesleki Egitime Kazandirma (MEK) programi bagladi.

* Uyum Smufi Programinda degisiklik (2020/7 Genelgesi)
yapildi.
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+  Uyum smfi  programmda < Uzaktan egitim icin EBA Dil Ogrenim Portali acildi.

diizenlemeler « Tiim GEM’ler kapatild.

Tablo 1’de de goriildiigii iizere, Tiirkiye’nin gegici koruma altindaki Suriyeli cocuklarin egitimi i¢in uyguladigt
egitim politikalar1 asamali, kapsamli ve sistematik bir bigimde gerceklesmistir. Baslangigta insani yardim ve gecici
¢oziimler One c¢ikarken zaman icinde bu politikalar ve uygulamalar entegrasyon ve kapsayicilik ilkeleri
dogrultusunda sekillenmigtir. Tahmin edilebilecegi lizere sistematik igleyen bu uygulamalar hem kapsamli hem de
yiiksek maliyetlidir. Bu ekonomik yiikii tek basina karsilamas1 giic olan Tiirkiye’ye, Avrupa Birligi fonlariyla
destek saglanmistir. PIKTES, Milli Egitim Bakanlhigmin Suriyeli ¢ocuklarin egitime entegrasyonuna ydnelik
faaliyetlerini desteklemek amaciyla hayata gecirilmistir.
Milli Egitim Bakanlig: ile Avrupa Birligi Tiirkiye Delegasyonu arasinda imzalanan 2018/403-554 sayili Proje
Sozlesmesi kapsaminda tanimlanan PIKTES biitcesi, “Tiirkiye’deki Miilteciler icin Mali Yardim Programi
(FRIT)” ¢ercevesinde, Avrupa Birligi tarafindan dogrudan hibe yontemiyle karsilanmaktadir. “3 Ekim 2016
tarihinde baglatilan Proje, halen Tiirkiye’nin 26 ilinde (Adana, Adiyaman, Ankara, Antalya, Batman, Bursa,
Corum, Diyarbakir, Eskisehir, Gaziantep, Hatay, Istanbul, Izmir, Kahramanmaras, Kayseri, Kilis, Kocaeli, Konya,
Malatya, Mardin, Mersin, Osmaniye, Sakarya, Samsun, Sanlhurfa, Yalova) uygulanmaya devam etmektedir. Aralik
2018’de ikinci fazina baglayan PIKTES Projesi, 2023 yili Ocak ayma kadar devam etmistir” (MEB, Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2024, s. 58).

PIKTES Projesi kapsamindaki faaliyetler su sekilde siralanmaktadir (MEB, Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidiirligi, 2024, s. 58):

1. Tiirkce ve Arapca dil egitimi
. Erken ¢ocukluk egitimi
. Mesleki ve teknik egitim bursu

. Telafi ve destekleme egitimleri

2
3
4
5. Tagima hizmeti, kirtasiye yardimi, ekipman destegi saglanmast
6. Ogretmen egitimleri

7. Farkindalik arttirma faaliyetleri

8. Suriyeli ailelerin egitim hizmetleri hakkinda bilgilendirilmesi

9. Sosyal uyum faaliyetleri

10. Tiirk¢e miifredatin giincellenmesi

11. Giincelleme-igerik gelistirme ve uygun egitim ortami saglanmasi

12. MEB yo6netim kademesi ve diger personeller i¢in farkindalik egitimleri
13. Proje arastirma faaliyetleri ve konferanslar

14. Paydagslarla koordinasyon toplantilari

15. izleme ve degerlendirme

Genel olarak bakildiginda PIKTES’in egitsel bir proje olarak sosyal uyum, egitimde kapsayicilik ve firsat esitligi
gibi ilkeleri temel alan bir proje oldugu faaliyetlerinden anlagilmaktadir. Baslangigta kiiciik yas gruplar: devlet
ilkokuluna yerlestirilirken daha biiyiik yas gruplar1 Gegici Egitim Merkezlerine yonlendirilmistir. Fakat zaman
icinde Ust simiflardaki okullagsma oram diistiigiinden ve Tirkiye’de dogan ikinci kusak gogmen ¢ocuklarin sayisi
arttigindan proje ilkogretim diizeyine yonelmistir. PIKTES kapsaminda Tiirk¢e Ogretmenleri ve psikolojik
danigmanlar istihdam edilmistir. Ailelere ve egitimcilere yonelik hizmet i¢i egitimler, sosyal etkinlikler ve dil
kurslar1 gibi hizmetler sunulmustur.

Alanyazinda PIKTES iizerine yapilmis ¢aligmalar mevcuttur. Bu ¢aligmalardan il bazinda PIKTESin etkinliginin
degerlendirmesi (Turan & Solak, 2023; Ulukus & Tiimtas, 2023), PIKTES projesi hakkinda 6gretmen goriisleri
(Cebi, 2024; Celik Keskin & Atay, 2023; Doyumgag, 2022; Tasay & Erdem, 2023; Ustiin & Alimcan, 2021) ve
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PIKTES i¢in hazirlanan gretim materyalleri (Giinaydin, 2023; Firat & ince Samur, 2025) 6ne ¢ikmaktadir. Oyar
Uzun (2023), bu proje kapsaminda yapilmis calismalari dahil ettigi meta-sentez ¢alismasinda, projenin Tiirkce dil
egitimi, rehberlik hizmetleri, psikososyal destek ve 6gretmen istihdamu gibi katkilarinin oldugu kadar; uygulamada
dil bariyerleri, kiiltiirel farkliliklar, personel yetersizligi ve siirdiriilebilirlik eksikligi gibi ¢esitli zorluklarla
karsilagildigini da ileri siirmiigtiir. Bu durum, PIKTES hakkinda daha fazla calismanin olmasi gerektigini ve
entegrasyonun tam anlamiyla saglanmasi i¢in daha uzun vadeli, kapsayici ve ¢ok boyutlu stratejilere ihtiyag
duyuldugunu belirtmektedir. Bu nedenle hem 6gretmen goriisii ve niteligi hem de kullanilan kaynaklarin pedagojik
etkinligi iizerine yapilacak caligmalar sorunu daha kapsayici olarak ¢oziim getirebilir. Bu sebeple PIKTES
projesini ¢ok boyutlu ele alan ¢alismalarin gerekliligi vurgulanmigtir (Celik Keskin & Atay, 2023).

Bu gereklilige istinaden, PIKTES projesinin 6gretmen agisindan incelenmesini, 6zellikle dgretmenlerin bilgi
diizeyi, iletisim kanallarma erisimi, yaymlardan faydalanma durumu ve projeye iligkin goriislerini nitel veriler
araciligryla biitiinciil olarak ortaya koymasi bakimindan 6nceki arastirmalardan ayrilmaktadir. Alanyazinda,
Ogretmenlerin dogrudan deneyimlerine, algilarina ve uygulama siireglerindeki roliine odaklanan calismalar
sinichdir (Turan, 2024). Bu arastirma, 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulari okullarda uygulama
kosullariyla iliskilendirerek hem yerel hem de ulusal diizeyde proje degerlendirme siireglerine katki saglamay1
hedeflemektedir. Bu dogrultuda 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Altindag ilgesinde Suriyeli
ogrencilerin yogunlukta bulundugu 6rneklem olarak segilen ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan Tiirkge ve simif
ogretmenlerin, PIKTES’i tanima diizeyi, proje iletisim kanallarina erigimi, yayinlarindan yararlanma durumlar1 ve
projeye iliskin ifade etmek istedikleri goriisleri incelemek iizere dort arastirma sorusu olusturulmustur:

1. Ogretmenlerin PIKTES projesine iliskin bilgi diizeyi nedir?

2. Opretmenler, PIKTES projesine hangi iletisim kanallar1 araciligiyla ulasabileceklerinin farkinda midir?
3. Ogretmenler, PIKTES kapsaminda hazirlanan yayin ve materyallerden hangi diizeyde faydalanmaktadir?
4. Ogretmenlerin, PIKTES projesine iliskin goriis ve dnerileri nelerdir?

YONTEM

Bu ¢aligma nitel arastirma yontemiyle yapilandirilmis olup aragtirma deseni olarak durum caligmasi kullanilmistir.
“Durum ¢aligmasi aragtirmanin hem iiriinii hem de nesnesi olabilecek nitel arastirma igerisinde bir desen tiirtidiir.
Durum ¢aligmasi arastirmasi, aragtirmacinin ger¢ek yasam, giincel sinirli bir sistem (bir durum) ya da belli bir
zaman icerisindeki ¢oklu sinirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar1 (6rnegin gézlemler,
miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar ve raporlar) ya da durum temalar1 ortaya koydugu nitel bir
yaklagimdir” (Creswell, 2020, s. 100). Bu yontemle Ankara ili Altindag ilgesinde gorev yapan 6gretmenlerin
PIKTES projesine iliskin bilgi diizeylerini, erisim yollarini, materyal kullanim durumlarini ve proje hakkindaki
goriislerini detayli bicimde ortaya koymak hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu dl¢iit 6rnekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir. 2023-2024 egitim-6gretim yili
kapsaminda Altindag Tlge Milli Egitim Miidiirliigiindeki veri tabaninda en ¢ok yabanci 6grenci bulunan ilkokul ve
ortaokullar 6rneklem grubu olarak segilmistir. Bu dogrultuda, katilimer segiminde hem PIKTES uygulamalarina
dair deneyimlerini yansitabilecek dengeli ve farkli yas, cinsiyet ve branglardan olabilecek bir dagilim
hedeflenmistir. Katilimcilar, amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilarak ve
goniilliiliik esasina gore arastirmaya dahil edilmistir. Ug ilkokul ve bes ortaokulda gérev yapan toplam 30 6gretmen
(12 smuif 6gretmeni ve 18 Tiirkge dgretmeni) katilimer olarak yer almistir. Bu 6gretmenlere iliskin demografik
veriler asagida Tablo 2’de verilmistir.



Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi-GEFAD| 873

Tablo 2

Orneklem Grubundaki Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Kategori Yiizde (%) Katilimei (n=30)
Yas 24-36 40 12
37-48 50 15
49-60 10 3
Cinsiyet Kadin 70 21
Erkek 30 9
Kidem 110 yil 30 9
11-20 y1l 50 15
21-30 y1l 20 6
Mezuniyet Lisans 90 27
Yiiksek Lisans 10 3
Mezun Olunan Program  Simif Ogretmenligi 40 12
Tiirk Dili ve Edebiyati 20 6
Tiirkge Ogretmenligi 40 12

Tablo 2, arastirmaya katilan 6gretmenlerin; yas, cinsiyet, kidem, mezuniyet ve brans bilgilerine iligkin dagilimi
gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri incelendiginde, cogunlugun 37-48 yas
araliginda ve 11-20 yil arasinda mesleki deneyime sahip oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi
kadin 6gretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin tamamina yakini lisans mezunudur; yiiksek lisans diizeyinde
egitim almis olanlarin orani diistiktiir. Mezun olduklar1 programlara bakildiginda ise sinif 6gretmenligi ve Tiirkce
ogretmenligi bolimlerinden mezun olanlarin agirlikta oldugu goriilmektedir. Genel olarak katilime1 grubunun yas,
cinsiyet ve kidem ag¢isindan dengeli bir yap1 sergilemekte ve maksimum cesitlilik drneklemesine uygun oldugu
degerlendirilmektedir.

Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmaya iliskin verilerin toplanma siirecinde oncelikle Tiirkiye Cumhuriyeti Ankara Valiligi 11 Milli Egitim
Miidiirliigiinden gerekli resmi izin temin edilmistir. Aragtirmaci tarafindan Tiirk Egitim Sistemi igerisinde yabanci
ogrencilerle ilgili yiiriitiilen projelerin dgretmenler tarafindan ne diizeyde bilindigi ve kullanildigina iliskin
Ogretmen goriisme formu hazirlanmistir. Bu goriisme formu, ilkokul sinif 6gretmenleri ile ortaokul Tiirkge
ogretmenlerinin PIKTES’e dair bilgi ve deneyimlerini ile bu projeye iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamustir.
Gorlisme formu, bir 6lgme degerlendirme uzmani ve bir Tiirk¢e egitim uzmani tarafindan incelenmis, yapilan
degerlendirmeler ve yeniden diizenlenmesinden sonra uygulamaya hazir hale getirilmistir. Goériisme formunda yer
alan sorular hem kapali hem de agik uglu sorulardan olusturulup arastirmanin amacina ve alt problemlere dogrudan
hizmet edecek sekilde yapilandirilmistir. Ornegin, bilgi diizeyini 6lgmek igin katilimcilara “PIKTES projesinin
amaglar1 ve kapsami hakkinda neler biliyorsunuz?” sorusu yonlendirilmistir.

Goriigme formlari, ¢aligma grubunda yer alan okullar tek tek ziyaret edilerek arastirmaci tarafindan katilimcilarla
yliz yiize goriismeler yoluyla uygulanmistir. Uygulama oncesinde 6rneklemde yer alan her 6gretmenle iletisime
gecilerek randevu alinmis ve bu dogrultuda okul ziyaretleri gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin veri toplama
araclarmi tamamen goniillii olarak doldurmalari saglanmistir. Anketlerin uygulanmasinda, katilimcilarin
goriislerinin gizliligini korumak amactyla kimlik bilgileri toplanmamis ve arastirma etigine uygun davranilmistir.
Katilimer dgretmenlere, arastirmanin amaci ve siireci hakkinda dnceden sozlii bilgi verilmis, ardindan goniilliilik
esasina dayali katilimi teyit eden bilgilendirilmis onam formu imzalatilmistir. Goriismeler her katilimer igin
yaklasik 45-50 dakika araliginda siirmiis ve sorunsuz gerceklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Toplanan veriler, nitel arastirma yaklagimlarindan durum ¢aligmasi desenine uygun olarak analiz edilmistir.

Durum ¢alismasinda, verilerin analiz tiirli, durumun tamamina iligkin bir biitiinciil analiz veya durumun
belli bir yoniinii tek yonlii analizi olabilir. Arastirmacilar, durumun &tesinde genellestirmemek fakat
durumun karmagikligini anlamak i¢in birkag¢ anahtar konu veya temalarin analizi {izerinde odaklanabilir.
Bir analitik strateji her bir durum i¢inde konular1 tanimlar ve sonra bu durumlar1 asan ortak temalari arar.
Bu analiz, durumunun kendini gosterdigi, durumun baglami veya ortam acisindan zengindir (Creswell,
2020, s. 103).

Analiz siirecinde, katilimer ifadelerinden anlamli birimler ortaya ¢ikarilarak agik kodlama yapilmig, kodlarin
benzerlik ve iligkilere gére temalar olusturulmustur. Verilerin anlam biitlinliiglinii saglamak amaciyla, siirekli
karsilagtirma yontemine basvurulmustur. Giivenirligi saglamak i¢in kodlamalar Tiirkge egitimi alandan iki
aragtirmact tarafindan degerlendirilmistir. Kodlayicilar arasi tutarliligi 6lgmek icin Miles ve Huberman
(1994) formiilii kullanilmistir. Bu formiille elde edilen sonuca gore giivenirlilik katsayist %90 ¢ikmustir.

Olgme aracindan elde edilen verilerin betimsel ¢oziimlenmesinde SPSS 22.0 istatistik progranu kullamlmis ve
veriler frekans ve ylizde dagilimlari bulunmustur. Bu analiz yontemi, katilimecilarin demografik 6zellikleri ile
PIKTES projesine iligkin bilgi ve goriiglerinin sayisal olarak 6zetlenmesini saglamistir. Giivenirlik agisindan ise
nitel verilerin analiz siirecinde kodlama tutarliligint artirmak amaciyla bir arastirmaci bagimsiz olarak kodlama
yapmis; elde edilen kodlar karsilastirilarak goriis birligi ve kodlama uyumu saglanmustir. Arastirma siireci boyunca
katilimci goriislerine sadik kalinarak alintilar dogrudan verilmis ve 6znel yorumlamalardan kaginilmistir.

BULGULAR

Birinci arastirma sorusu olan “Ogretmenlerin PIKTES projesine iliskin bilgi diizeyi nedir?” sorusuna yonelik elde
edilen bulgular asagida Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Ogretmenlerin PIKTES Projesine Iligkin Bilgi Diizeyleri

Brang C f %
Evet 9 75
Sinif Ogretmenleri Hayir 3 o5
Tiirkge Ogretmenleri Evet 12 66.6
Hay1r 6 33.3
Toplam 30 100

Not: cevap= C, frekans = f ve yiizdelik = %

Tablo 3’te goriilen sonuglar, her iki 6gretmen grubunun ¢ogunlugunun PIKTES hakkinda belli bir farkindaliga
sahip oldugunu gostermektedir. Ancak yaklasik {igte birlik bir kesimin projeye dair bilgisinin bulunmamasi,
bilgilendirme ve tanitim ¢aligmalarinin heniiz tiim 6gretmenlere etkili sekilde ulasmadigini diistindiirmektedir.
Arastirma sonuglaria gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu PIKTES projesi hakkinda bilgi sahibi oldugunu belirtse de
bilgi diizeyleri arasinda brang ve okul tiiriine gore farkliliklar gézlemlenmistir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e dgretmenlerinin yarisindan fazlasi (f=12) PIKTES hakkinda bilgi sahibi oldugunu
ifade etmistir. Bu Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢alistiklari okulda uzun yillardir gorev yaptig1 ve 2016 yilindan itibaren
faaliyetlerine baslayan PIKTES’i Suriyeli 6grencilere kitap, kirtasiye malzemesi, KOVID 19 pandemi siirecinde
tablet bilgisayar dagitimi gibi yardimlardan bildigi tespit edilmistir. PIKTES’i hi¢ bilmeyen, duymayan Tiirkce
Ogretmenlerinin ise yeni mezun oldugu ya da daha dnce yabanci 6grencilerle ilgili higbir deneyiminin olmamasi
yapilan sozli ifadelerden anlasilmistir. Asagida bu 6gretmenlerin PIKTES’i bilme durumuna iliskin baz1 goriisleri
yer almaktadir:
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O-1. Gegen sene calismis oldugum okulda P\KTES vard..

O-2. Bu yil yeni atandigim okuldaki yéneticiler ve 6gretmenler tarafindan bilgilendirildim.

O-3. PIKTES 'ten ¢alisan temizlikgilerin olmasindan fark ettim.

O-4. Calistigim okul ve katildigim seminerlerde PIKTES i grendim.

O-5. Gérev yaptigim okuldaki uyum siniflart ile ve yiizeysel de olsa PIKTES araciligiyla yapilan seminerler.
O-6. PIKTES i okul ortaminda arkadagslardan duydum.

O-7. Gegen sene PIKTES araciligiyla yabanci uyruklu égrenciler icin okuma yazma kursu agtim oradan biliyorum.
O-8. Bu okula ilk geldigimde PIKTES égreticileri vardi.

0-9. Iki sene once Tiirkge 6gretmenlerimiz Suriyeliler icin kurs agtilar o zaman PIKTES i 6grendim.

0-10. Eski okulumda PIKTES projesi yiiriitiiliiyordu.

O-11. PIKTES projesini iiniversitede 6grendim.

0-12. Okulumuz PIKTES proje okulu bu yiizden biliyorum.

Bu Ogretmen goriisleri, PIKTES’e dair bilgi edinme siireglerinin okul temelli deneyimlerden elde edildigi
sonucunu vurgulamaktadir. Bu durum, PIKTES’in tanmirliginin biiyilk 6lclide yerel okul uygulama ve
dinamikleriyle sinirl kaldigini, merkezi, sistematik ve aktif bir bilgilendirme mekanizmasinin ise yetersiz kaldigini
gostermektedir.

Ikinci arastirma sorusu olan “Ogretmenler, PIKTES projesine hangi iletisim kanallar1 araciligiyla
ulasabileceklerinin farkinda midir? sorusuna yonelik elde edilen bulgular asagida Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Ogretmenlerin PIKTES e Hangi Iletisim Kanallar ile Ulasabilecegini Bilme Durumu

Brang Bilgi Durumu f %
Sinif Ogretmenleri Evet 3 25
Hayir 9 75
Tiirkce Ogretmenleri Evet 3 16,6
Hayir 15 83,3
Toplam 30 100

Not: frekans =f ve yiizdelik = %

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi (f=9) ve Tiirkge 6gretmenlerinin yarisindan fazlasi
(f=15) PIKTES’e hangi iletisim kanallar1 ile ulagsacagini bilmedigini belirtmistir. Yapilan sozlii goriismede
ogretmenlerin PIKTES’e hangi iletisim kanallari ile ulasacaklarma dair bilgileri kisisel cabalarla edindikleri
belirlenmistir.

Ugiincii arastirma sorusu olan “Ogretmenler, PIKTES kapsaminda hazirlanan yayin ve materyallerden hangi
diizeyde faydalanmaktadir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular agagida Tablo 5’te sunulmustur.



876 | Kardas

Tablo 5

Ogretmenlerin PIKTES in Yaynlarindan Faydalanma Durumu

Brang Faydalanma Durumu f %
Sinif Ogretmenleri Evet 3 25
Hayir 9 75
Tiirkge Ogretmenleri Evet 12 66,6
Hayir 6 33,3
Toplam 30 100

Not: frekans = f ve yiizdelik = %

Tablo 5’e gore, simif 6gretmenlerinin yalnizca bazilarinin (f=3) bu yayinlardan faydalandigi, biiyiik cogunlugunun
ise (f=9) faydalanmadig1 goriilmistiir. Tirkge 6gretmenlerinde ise durum farklilik géstermektedir. Katilimcilarin
yarisindan fazlasi (f=12) PIKTES’in yayinlarindan yararlandigini, bazilari (f=6) ise yararlanmadigini belirtmistir.

Dérdiincii arastirma sorusu olan “Ogretmenlerin, PIKTES projesine iliskin goriis ve onerileri nelerdir? sorusuna
yonelik elde edilen bulgular agsagida Tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6
Ogretmenlerin PIKTES ile Ilgili Belirtmek Istedikleri Hususlar

Brang f %
Sinif Ogretmenleri 6 50
Tiirkce O gretmenleri 12 66,6

Not: frekans = f ve yiizdelik = %

Tablo 6’da belirtildigi lizere arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden yarisindan fazlas1 PIKTES ile ilgili goriis
beyan ederken Tiirk¢e 6gretmenlerinin ise yarisinin goriis beyan ettigi tespit edilmistir. Asagida 6gretmenlerin
goriislerine yer verilmistir.

O-1. PIKTES sadece Suriye uyruklu égrencilerin yer aldigi bir proje. Okullarda sadece Suriye uyruklu égrenci
olmayp Afgan uyruklu ve Irak uyruklu 6grenciler de mevcut. Egitim ve dgretimde kullandigimiz dil ve yarari
buldugumuz kaynaklar yetersiz oluyor. Bu anlamda yabanct uyruklu ogrenciler ozellikle Suriyeli uyruklu
ogrenciler PIKTES projesinin ne oldugu bilincine sahiptirler fakat bu projeye karsi isteksizdirler. Ilk kez egitim
ve ogretimi destekleyecek kanallarin kolay erigim saglamast ve mecburi ozelligi tasimasi gerekir.

O-2. Yabanci 6grencilerin daha iyi bir uyum programi ile egitim gormesini gerekli buluyorum.
0-3. PIKTES in dnce tiim yabanci 6grencileri Tiirk¢e okuma yazma kurslarina géndermesi gerekiyor.

O-4. Verilen kaynaklarin ders materyallerinin giincellenmesi, yapilan kurslara daha fazla agirlik verilmesi ve okul
oncesi egitime agirlik verilmesi gerekiyor bana gore.

O-5. PIKTES’in yaywnlar: 6grencilerin diizeyine uygun degil. Dinleme metinleri icin igerisinde karekod
bulunmuyor. Okulumuzdaki égrencilerin sosyallesebilmesi igin kiiltiirel bir seyler yapilmiyor. Aile katilimi i¢in
projeler yapilabilir.

O-6. Tiirkge ogreticiligi hakkinda daha ¢ok bilgi verilmelidir PIKTES in yayinlari ¢ok geg geliyor egitim dgretime
katkist az oluyor.

O-7. Tiirk¢e ogretimi ile ilgili materyallerin ivedilikle yenilenmesi ve dégrencilerin sevivesine uygun hdle
getirilmesi sart. Bunu olmadik¢a uygulamada zorluklar ¢ekeriz.

O-8. PIKTES in yayinlarindan yararlanmak ve PIKTES 'in egitimlerini almak isterim.

0-9. Gegen dénem PIKTES ten kitap gelmisti okulumuza ama su an 2023-2024 egitim 6gretim doneminde hicbir
kaynak gelmedi.
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0-10. Onceden PIKTES égretmenlerimiz vardi ve onlarin simflarinda birebir dersler yapiliyordu su an 5. ve 6.
swiftaki 6grencilerimizin PIKTES kapsamindaki bu ogretmenlere ve egitime ihtiyaglart oldugunu diigiiniiyorum.

O-11. PIKTES, yabanci égrencinin oldugu okulda mutlaka Tiirk¢e 6gretim sinifi kurmalidir.

0O-12. PIKTES in adi var kendi yok. Okulumuzda Suriyeli ogrenciler agirlikta olmasina ragmen PIKTES in
herhangi bir katkist bulunmamaktadir, okulumuz PIKTES biinyesine alinmalidir.

Bu nitel verilere gore, 6gretmenlerin PIKTES projesine iligkin deneyimleri ve degerlendirmeleri dort ana temayi
ortaya koymustur: kapsayicilik, 6gretim materyallerinin ve kaynaklarin yeterliligi, proje uygulamalar1 ve program
oOnerileri, projeye erigim.

TARTISMA

Bu calismada elde edilen bulgular, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun PIKTES hakkinda bilgi sahibi oldugunu ancak
proje uygulamalarina yonelik farkindalik ve erisim diizeylerinin sinirh kaldigim gdstermektedir. Ogretmenlerin
PIKTES’e iligskin bilgi diizeylerinin, biiyiik Ol¢iide goérev yaptiklart okulda Suriyeli 6grenci bulunup
bulunmamasina bagli olarak sekillendigini sdylenebilir. PIKTES’i bilmeyen 6gretmenlerin daha dnce yabanci
ogrencilerin bulundugu bdlgelerde gorev yapmamig olmalart bu farkindalik eksikligini olusturmus olabilir.
Dolayistyla sadece proje okullarinda degil; Suriyeli 6grenci potansiyeli tagiyan tiim bolgelerdeki 6gretmenlerin de
bilgilendirilmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Genel ¢ercevede, Tiirkiye’nin egitim alaninda Avrupa
Birligi destekli en biiyiik ve kapsamli projelerinden biri olan PIKTES’in, 6gretmenlerin formel egitim siire¢lerinde
(6rnegin egitim fakiiltelerinde) yeterince tanitilmadigini ve proje hakkinda sistematik bir farkindalik
olusturulmadigin1 da isaret etmektedir. Ayrica proje tanitim caligmalarinin yalmizca belirli illerle veya saha
diizeyiyle sinirlt kalmasi ve yoneticilerin 6gretmenlerle yeterli diizeyde is birligi ve etkilesim iginde olmamalari
bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden olmus olabilir. Ogretmenlerin bu tiir projeleri sadece sahadaki deneyimleriyle
degil; mesleki egitim siireclerinde edindikleri bilgilerle tanimalari, geri bildirim vermeleri ve karar siireclerine
dahil edilmeleri egitim politikalarinin etkili bicimde uygulanabilmesi agisindan 6nemlidir. Bu ¢alisma, dolayistyla
alanyazinda 6gretmenlerin kurumsal projelere dair bilgi diizeyinin diisiik oldugu ve kurumsal tanitim eksikliginin
ogretmen farkindaligini sinirladigina isaret eden diger caligmalarla drtiismektedir (Celik Keskin ve Atay, 2023;
Ustiin & Alimcan, 2021).

Katilimer dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun PIKTES’in yayinlarina, faaliyet alanlarina ve bilgilendirme
portalina erigsimlerinin olmadigi tespit edilmistir. Bu durum uygulama kapsaminda olan bu 6gretmenlerin, projeden
maksimum diizeyde yararlanma olasiliklarini azaltmakta ve uygulamada etkililigi simirlamaktadir. Bu nedenle
ogretmenlere yonelik daha sistematik ve uygulamaya doniik pratik bilgilendirme ¢aligsmalariin planlanmasi ve
PIKTES’in okul temelli koordinasyon siireglerinde Ogretmenlerin daha aktif bilgilendirilmesini saglayacak
merkezden uygulamaya koprii kuran yapilarin kurulmasi gereklidir (Abbaspour vd., 2024). Dijitallesmenin tiim
iletisim ve hizmet alanlarinda yayginlastig1 giinlimiizde boylesine biiyiik dl¢ekte bir kamu projesinin tanitim ve
bilgilendirme faaliyetlerinin yerel diizeye yansimasinin yetersiz kalmasi, 6gretmenlerin projeden etkin bi¢cimde
yararlanmalarinin 6niinde ciddi bir engel olusturabilir. Avrupa Birligi’nin Tiirkiye’de yiiriittiigii egitim projelerine
yonelik degerlendirme raporunda (European Commission, 2023) da benzer bir sorun dile getirilmektedir. Ozellikle
AB destekli projelerin yerel diizeyde yeterince tanitilmamasi, uygulayict aktorler arasinda bilgi eksikligi
yagsanmasi ve politika ile uygulama arasinda kopukluklarin bulunmasi elestiri konusu yapilmaktadir. Yerel
baglamda, Altindag’in Ankara’nin sosyo-ekonomik agidan goreceli olarak daha dezavantajli ilgelerinden biri
olmasi PIKTES projesinin etkili sekilde uygulanmasini olumsuz etkilemis olabilir. Ayrica PIKTES’in Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesinde yiiriitiiliiyor olmasi, 6gretmenler tarafindan projenin daha ¢ok resmi ve hiyerarsik bir yapi
olarak algilanmasina neden olmakta; bu da 6gretmenlerin dogrudan iletisim kurma, kaynak talep etme ya da destek
alma konularinda gekingen davranmalarina yol agmuis olabilir.

Buna ek olarak bulgular halihazirdaki PIKTES yayimlar1 kullaniminda Tiirkge ogretmenlerinin PIKTES
yayinlariyla simmif dgretmenlerine kiyasla daha fazla etkilesim iginde oldugunu gostermektedir. Bu fark,
muhtemelen Tirkge Ogretmenlerinin dil egitimi baglaminda hazirlanan materyallere dogrudan ihtiyag
duymalarindan ve daha sik kullanmalarindan kaynaklanmaktadir. Buna karsilik, sinif dgretmenlerinin biiyiik
¢ogunlugunun yayinlardan faydalanmadigin1 ifade etmesi ya bu materyaller hakkinda yeterince



878 | Kardas

bilgilendirilmediklerini ya da yaymlarin kendi 6gretim alanlariyla yeterince ortiismedigini diisiindiiklerini isaret
edebilir. Bu durum, PIKTES yayinlarinin tanitimi, erisilebilirligi ve branglara gére gesitlendirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir. PIKTES kaynaklar1 yani sira bulgular karsilastirmali olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin sinif
ogretmenlerine kiyasla PIKTES projesine iliskin daha fazla geri bildirim verme egiliminde oldugunu
gostermektedir. Bu durum, Tiirkce 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencilerle dogrudan dil egitimi baglaminda daha
yogun etkilesimde bulunmalar1 ve dolayistyla projeye dair daha somut gozlem ve deneyimlere sahip olmalariyla
iligkilendirilebilir. Siif 6gretmenlerinin goriis bildirme orani goéreceli olarak daha diisiik olsa da bu durum
ogretmenlerin 6nemli bir kismmin proje uygulamalariyla ilgili gézlem, beklenti veya elestirilerini dile
getirme ihtiyac1 duydugunu gosterebilir. Brang gézetmeksizin tiim 6gretmenlerin PIKTES siireglerinde aktif yer
almasi, 6gretmen failligi (teacher agency) olusturarak egitim girisimlerinde siirdiiriilebilirlik saglayacak giiglii bir
mesleki topluluk olusturabilir (Datnow, 2012). Boyle bir anlayisla planlanan egitim politikalari, merkezde alinan
kararin yerelde uygulanmasinda etkili bir baglam ortaya ¢ikarabilir.

Ote yandan, bu arastirmanin bulgulari gd¢men ogrencilerin egitiminde PIKTES’in, yalnizca kaynak olarak
degerlendirilmemesini; 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin ve pedagojik destek sistemlerinin giiglendirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. Nitekim kapsayict egitim anlayiginin temelini olugturan farkli dil, kiiltiir ve
O0grenme ihtiyaclarina sahip dgrencilerin esit kosullarda egitime erisimini saglama hedefi, sahadaki uygulamalara
olumlu katk1 saglayacagi belirtilmistir (Colak Seymen vd., 2024). Alanyazinda, 6gretmenlerin gd¢gmen 6grencilere
yonelik pedagojik yeterliliklerinin ve hazirliklarin sinirli olmasi, sinif i¢i uygulamalarda uyum sorunlar1 ve kaynak
eksikligi vurgulanmaktadir (Aytag, 2022; Colak Seymen vd., 2024; Keskin Celik & Atay, 2023; Ustiin & Alimcan,
2021). Bu arastirmanin bulgulari alan yazimindaki anilan bu ¢alismalar1 destekler niteliktedir. Ayrica PIKTES gibi
projelerin siirdiirtilebilirliginin ve etkililiginin artirllmasi i¢in 6gretmen merkezli planlamalarin, hizmet igi
egitimlerin ve uygulamalara yonelik geri bildirim ve kontrol mekanizmalarinin giiglendirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir (Ulukus & Tiimtas, 2023; UNICEF, 2022; Yilmaz, 2024). Ayrica dgretmen goriislerinden ortaya
¢ikan sonugclar, projenin sadece Suriyelileri kapsamasi yoniiyle ayirt edici olabilecegini, daha kapsayici ve giincel
bir icerik degisikligine gidilmesi gerektigini, son zamanlarda Suriye diginda Afgan ve Irak gibi 6grencilerin de
sistemde oldugunu ve kapsayicilik sinirlarinin genisletilmesinin 6nemliligini gostermektedir. Bu nedenle bugiin
PIKTES yalmzca Suriyeli 6grencilerle sinirli degildir baska gé¢menleri de kapsayacak sekilde genisletilerek
kapsayici egitimin gereklilikleriyle daha tutarli bir hale gelmistir (Y1lmaz, 2024).

Bulgular arasinda, 6gretmenlerin Suriyeli 6grencilerin Tiirkge dil yeterliliklerinin diisiik oldugunu belirtmis ve bu
yetersizlikten dolayr sinif i¢i etkilesimin ve Ogrencinin derse aktif katiliminin olumsuz etkilendigini
vurgulamislardir. Bu sonug, alan yaziminda baz1 ¢alismalarda da vurgulanmaktadir (Oner & Dur, 2023; Tas¢1 &
Yiiksel Oktay, 2022; Yolcu & Sahin Yoluk, 2025). Kuskusuz, dil yeterliligi sosyal uyum ve dgrenme agisindan
temel belirleyici bir faktordiir. Dolayisiyla Tiirkce dil destegi programlarinin daha kapsamli ve siirdiiriilebilir hale
getirilmesi gerekmektedir (Keskin Celik & Atay, 2023). Suriyeli 6grencilere ve ailelerine yonelik dil kursu
imkanlar1 sunulmus olsa da (Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii, 2024) bu kurslarin yerel diizeydeki etkililigi
sistematik bigimde izlenmeli; gerektiginde, yeniden yapilandirilmali ve kurslarin siirekliligi konusunda hem
ogrencilerin hem de ailelerin tesvik edilmesini i¢eren uygulamalar gelistirilmelidir. Bu siirece rehberlik
hizmetlerinin daha etkin bigimde dahil edilmesi, hem psikolojik destek saglanmasina katki sunacak hem de aile-
okul-6gretmen is birliginde olumlu ve siirdiiriilebilir gelismelerin yasanmasina olanak taniyacaktir.

SONUC VE ONERILER

Bu caligma, Ankara ili Altindag il¢esindeki Suriyeli niifusun yogun oldugu mahallelerde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagl ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan siif ve Tiirk¢e 6gretmenlerinin PIKTES projesine iliskin
bilgi diizeylerini, iletisim ve yaymlara erisim durumlarini ile projeye dair goriislerini incelemeyi amaglamis ve
elde edilen bulgularin 6gretmenlerin ¢ogunlugunun PIKTES hakkinda bilgi sahibi oldugunu ancak proje
uygulamalarina yonelik farkindalik ve erisim diizeylerinin sinirl kaldigini gostermistir. Ayni zamanda 6gretmen
gorisleri, projenin sadece (teorik diizeyde) bilinir olmasmin yeterli olmadigini; ayn1 zamanda uygulamada
islevsel, erisilebilir ve kapsayici olmasi gerektigini ortaya koymustur. Bu ¢alismanin bulgularina dayanarak
PIKTES projesinin etkili sekilde uygulanabilmesi i¢in bir dizi 6neri sunulmustur:

Oncelikle 6gretmenlerin proje kapsamindaki faaliyetlerden yeterince haberdar olmamalar1 nedeniyle bilgilendirme
ve egitim faaliyetlerinin yayginlastirilmas1 gerekmektedir. Yayinlarin ve dijital kaynaklarin kullanim oranlarini
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artirmak adina dgretmenlere yonelik uygulamaya yonelik proje, seminer ve galistay diizenlenmesi, materyallerin
icerik ve sunum agisindan 6gretmen ihtiyaglariyla daha uyumlu hale getirilmesi 6nerilmektedir (Turan, 2024;
Yilmaz, 2024). Bu tiir hizmet i¢i egitim girigimlerinin 6gretmenlerin hem alan bilgisini hem de dijital kaynaklari
kullanma okuryazarliklarini arttirdig: belirtilmistir (Arap & Cakmak, 2015).

Tiirkge dil yetersizligi hem akademik hem sosyal uyumu olumsuz etkiledigi icin dil destegi programlar1 daha
kapsamli ve siirdiiriilebilir hale getirilmeli; 6zellikle Suriyeli 6grencilere ve ailelerine yonelik dil kurslarin yerel
diizeydeki erigimi ve etkinligi sistematik bigimde izlenmelidir. Rehberlik hizmetlerinin gii¢lendirilmesi hem
ogrencilere psikolojik destek saglamak hem de aile-okul-6gretmen is birligini gelistirmek adina 6nemlidir. Ayrica,
Suriyeli velilerin okul siire¢lerine daha aktif katilim gostermelerini saglamak i¢in kiiltiirel kaynagma odakli
faaliyetler diizenlenmelidir.

Son olarak okullar arasindaki dijital ve fiziksel altyap: farkliliklarmin giderilmesi, egitimde firsat esitligini
saglamak ve kapsayici egitimin siirdiiriilmesi icin 6nemli bir ihtiya¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin
devaminda, karma aragtirma deseniyle PIKTES kapsaminda gorev yapan dgretmenlerin mesleki yeterlik algilari,
dijital kaynak kullanim yetkinlikleri ve ¢ok kiiltiirlii siniflarda karsilagtiklar1 pedagojik zorluklart inceleyecek
caligmalar 6nerilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

Introduction

This study aims to examine the knowledge levels, access to communication and publications, and opinions of
classroom and Turkish language teachers working in primary and secondary schools affiliated with the Ministry
of National Education in regions of Altindag district, Ankara, where the Syrian population is densely concentrated,
regarding the Project on Promoting the Integration of Syrian Children into the Turkish Education System
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(PIKTES). Evaluating the effectiveness of PIKTES in the field through the experiences of teachers, particularly
within the context of multicultural classrooms, is of great importance for the development of policies and practices
related to inclusive education.

Method

The research was structured using a qualitative case study design. The study group consisted of a total of 30
teachers from different branches, seniority levels, and school profiles, selected through maximum variation
sampling. A semi-structured interview form was used as the data collection tool. Since the analysis of the collected
data aimed not only to generalize beyond the case but also to uncover context-specific meanings for the
participants, an in-depth analysis of teachers’ perspectives on the PIKTES project was conducted while preserving
the uniqueness of the research context. Additionally, the data obtained from the measurement tool were analyzed
descriptively using the SPSS 22.0 statistical software, and frequency and percentage distributions were calculated.
This method of analysis enabled the numerical summarization of participants’ demographic characteristics and
their knowledge and opinions regarding the PIKTES project.

Findings

The findings obtained within the scope of the study revealed that the majority of teachers had general knowledge
about the PIKTES project; however, their awareness of the specific services offered within the scope of the project
(such as guidance, digital resources, parental information activities, etc.) remained limited. Teachers’ statements
indicated that the project was not sufficiently promoted at the field level and that they were not actively involved
in the implementation processes. It was frequently emphasized that the low Turkish language proficiency of Syrian
students negatively affected classroom participation and academic success; due to language inadequacy, students
often remained passive, struggled to communicate, and had difficulty understanding. It was also noted that
guidance services were not used effectively, parental involvement in the process was quite limited, and
infrastructure differences between schools hindered the equitable implementation of the project. Teachers
highlighted that the practices lacked sensitivity to the local context and that the centralized planning did not fully
align with the needs in the field.

Discussion

In light of the findings, it becomes evident that theoretical recognition of the PIKTES project alone is not sufficient;
in practice, it must present a functional, accessible, and inclusive structure. It is essential that teachers are actively
involved in the planning and implementation processes of the project, and that their feedback is incorporated into
decision-making mechanisms. It is recommended to expand and sustain language support programs, strengthen
guidance services, and develop strategies to increase parental involvement. A project management approach that
is sensitive to the local context, flexible, and teacher-centered will play a key role in the success of inclusive
education. In this regard, the study aims to contribute to the reassessment of educational policies concerning
migrant students by drawing on teacher perspectives obtained directly from the field.

Conclusion and suggestions

This study aimed to examine the knowledge levels, access to communication and publications, and perspectives
regarding the PIKTES project among classroom and Turkish language teachers working in primary and secondary
schools affiliated with the Ministry of National Education in neighborhoods with a high concentration of Syrian
population in the Altindag district of Ankara. The findings revealed that while the majority of teachers were aware
of the PIKTES project, their awareness and access to its actual implementation and practices remained limited.
Moreover, teachers emphasized that it is not sufficient for the project to be known only at a theoretical level; it
must also be functional, accessible, and inclusive in practice. Based on the findings of this study, several
recommendations have been proposed to ensure the effective implementation of the PIKTES project. First and
foremost, since many teachers are not adequately informed about the activities within the project, it is necessary
to expand informational and training activities. In order to increase the use of publications and digital resources, it
is recommended to organize promotional seminars for teachers and to revise the content and presentation of
materials so that they better align with teachers' needs.
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Misir’daki Fransizca Ogretmenlerinin Mesleki Statiisii Uzerine

Sosyopolitik Bir Inceleme
074

Musir'da, farkli siyasi dénemlerde hiikiimetler tarafindan alinan kararlar, Fransizca 6gretmenlerinin mesleki
deneyimlerini dogrudan etkilemistir. Bu calisma, egitim politikalarndaki hizl degisimlerin — 1998 yilindan
baslayarak 2024’e kadar uzanan siirecte, Fransizcamn (al-luga al-thaniya al-agnabiyya, en yaygin ogretilen
yabanct dil) not ortalamasin etkilemeyen bir ders olarak siniflandirilmasina kadar — Fransizca 6retmenlerinin
kariyer yollarini ve is gtivencelerini nasil sekillendirdigini analiz etmektedir. Bu politika degisiklikleri, 6zellikle
dezavantajli sosyoekonomik gecmise sahip ogretmenler iizerinde onemli etkiler yaratnug; mesleki ilerleme ve
mali istikrar firsatlarim kisitlamstir. Calisma ayrica, ozel okullardaki sosyal dinamikleri de ele alarak, diisiik
sosyoekonomik gegmise sahip 6gretmenlerin, cogu yurtdisinda egitim almis veya Misir’'daki prestijli dzel
okullardan mezun olmus elit meslektaglarinin hakim oldugu profesyonel bir ortamda nasil bir yol izledigini
incelemektedir. Egitim ve sosyal sermaye farkliliklar: yalnizca is yeri etkilesimlerini degil, ayni zamanda
Fransizca dgretmenlerinin mesleki kimligini ve hareketliligini de etkilemektedir. Bu nitel arastirma; Kahire,
Yeni Kahire, iskenderiye, Gharbia, Damanhur, Banha ve Port Said'deki cesitli ozel okullarda calisan 20
Fransizca dgretmeninin kariyer deneyimlerini analiz etmektedir. Veriler, yar: yapilandinlmig miilakatlar
aracitligiyla toplanmus ve ozel egitim sektoriinde gozlemlenen egitsizlikleri ile mesleki uyum kaliplarini ortaya
ctkarmak icin betimleyici yontemler kullamilarak analiz edilmistir. Bu calisma, siyasi kararlar ile sosyal sinif
farkhiliklarinin kesisiminin, Misir’'daki Fransizca 6retmenlerinin mesleki deneyimlerini nasil sekillendirdigini
ortaya koymay: amaglamakta ve egitim reformlarimin dgretmen hareketliligi, is giivencesi ve Ozel okullardaki
sosyal entegrasyon iizerindeki daha genis etkilerini tartismaktadir.

Anahtar Sozciikler: Fransizca Og“retmenlig“i, Egitim Politikalari, Miswr Egitim Sistemi, Devlet ve Ozel Sektor,
Mesleki Kimlik, Egitimde Sosyal Tabakalasma.

ABSTRACT

Governmental decisions across different political periods have directly impacted the professional experiences of
French teachers in EQypt. This study analyzes how rapid shifts in educational policies, particularly from 1998
to 2024, culminating in the classification of French (al-luga al-thaniya al-agnabiyya, the most commonly
taught foreign language) as a non-GPA-affecting subject, have shaped the career paths and job security of
French teachers. These policy changes have had particularly significant effects on teachers from disadvantaged
socioeconomic backgrounds, restricting their opportunities for professional advancement and financial
stability. As a direct consequence of these policies, this study examines the social dynamics within private
schools, focusing on how teachers transitioning from the public sector and coming from lower socioeconomic
backgrounds navigate a professional environment dominated by colleagues who have either studied abroad or
graduated from EQypt’s prestigious private schools. Differences in educational and social capital influence not
only workplace interactions but also the professional identity and mobility of French teachers. This qualitative
research analyzes the career experiences of 20 French teachers working in private schools across Cairo, New
Cairo, Alexandria, Gharbia, Damanhur, Banha, and Port Said. Data was collected through semi-structured
interviews and analyzed using descriptive methods to highlight inequalities and professional adaptation
patterns within the private education sector. Ultimately, this study aims to demonstrate how the intersection
of political decisions and social class disparities shapes the professional experiences of French teachers in EQypt,
discussing the broader impact of educational reforms on teacher mobility, job security, and social integration
in private schools.

Keywords: French Language Teaching, Educational Policies, Egyptian Education System, Public and Private
Sectors, Professional Identity, Social Stratification in Education.



884 | Bachri & Alpar

GIRIS

Her alanda oldugu gibi egitimin de belirli bir politika ¢ercevesinde yonetilmesi ve sekillendirilmesi gerekmektedir.
Ancak, egitim politikas: «diger politika tiirlerinden farkli olarak egitim kurumlarinda belirlenir » (Goktas, 2022).
Kiiresel olgekte her iilke, kendi ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisimine gore 6zgilin bir egitim politikasi
olustururken, ayni zamanda diger iilkelerdeki yenilik¢i egitim yaklasimlarini ve geligmeleri de goz Oniinde
bulundurur (Yildiz & Yildiz, 2016). Tarihsel agidan bakildiginda, egitimin politik bir insa niteligi tagimasina
ragmen, egitim bilimleri literatiiriinde egitim politikalarina dair aragtirmalar yeterince yer bulmamistir (Balyer,
Ozcan, & Bayram, 2022). Bu durum, dzellikle Misir’in hem genel egitim hem de yabanci dil egitimi alaninda
stirekli degisen egitim politikalar1 baglaminda daha da belirgin hale gelmektedir. Son yillarda, Misir’daki devlet
okullarinda yabanci dil egitimi, ekonomik ve siyasi dinamikler dogrultusunda artan bir 6nem kazanmistir. Uzun
yillar boyunca lise diizeyinde ikinci yabanci dil olarak dgretilen Fransizca, 2018 yilindan itibaren Misir’daki
degisken egitim politikalarinin etkisiyle farkl: statiilerle yeniden konumlandirilmigtir. Temelleri Mehmet Ali Pasa
donemine dayanan Fransizca egitimi, baslangicta dncelikle elit kesime hitap eden 6zel okullarda verilmis, ancak
zamanla toplumsal esitsizlikleri derinlestirerek hiyerarsik politikalarin bir aract haline gelmistir. Ote yandan, alt
smifa mensup Ogrenciler ise genellikle halk kesimlerine yonelik olan ve egitim dili Arapga olan El-Ezher
okullarinda, 'Mektebe' ad1 verilen bir egitim almiglardir.

Egitimde hiyerarsik politikalar, giiniimiize kadar etkisini gdstermeye devam etmistir. Bu baglamda, egitim
politikalarimi incelerken, egitim sisteminin genel yapisini sekillendiren politikalar ile 6zellikle egitim igerigini
doniistiiren politikalar arasindaki farkin ayirt edilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu ayrim, 6zellikle uygulama
acisindan daha iyi bir anlayis saglamaktadir. Pons (2024), egitim politikalarini, Knoepfel ve digerlerinin tanimina
benzer sekilde, «yapisal reformlar ve kurumsal politikalar siireci» (2015) olarak tarif etmekte ve bu siireglerin,
egitim sistemini modernize etmeyi ve toplumun ekonomik, kiiltiirel ve politik ihtiyaglarina daha uygun hale
getirmeyi amagladigini ileri siirmektedir. Pedagojik icerikteki degisiklikler ise genellikle profesyonellerin
inisiyatifine birakilmaktadir. Bu durum, uluslararasi literatiirde siklikla belgelenen ve bir kopma mantigina
dayanan bir yaklasima isaret etmektedir (Lessard & Carpentier, 2015). Bourdieu ise (1970), bu siirecleri
derinlemesine bir sekilde inceleyerek egitim politikalarini toplumun yapisii yeniden olusturmak ve belirli
gruplarin Gstiinligiinii stirdiirmek i¢in kullanilan araglar olarak tamimlar. Ona gore, bu politikalar, okul
kurumlarinda egemen siniflarin kiiltiiriinii dayatarak toplumsal yapilar1 ve sinif esitsizliklerini koruma ve yeniden
tiretme amaci tagimaktadir. Egitim politikalar1 yalnizca idari veya teknik kararlar olarak degerlendirilemez; aksine,
toplumsal hiyerarsilerin insasinda ve devam ettirilmesinde temel araglar arasinda yer almaktadir. Bourdieuniin
onerdigi bu bakis agisi, Ismail Mahmoud Al-Qabani'nin (1984), 1882-1922 yillar1 arasinda, Ingiliz isgalinin
Misir'daki ulusal egitim iizerindeki etkisini inceledigi eseri ve Mohamed Abu Al-Asaad'm Ingiliz isgali altindaki
Misir'da egitim politikasini ele aldig1 caligmalariyla paralellik gostermektedir. Bu eserler, dolayli olarak, Britanya
isgali sirasinda {iniversite Oncesi egitimin ficretsiz olma durumunu ve bunun sosyal ve ekonomik ¢ikarlarimi ele
almaktadir. Salama ise, Mehmet Ali'nin (1805-1848) egemenliginde kurulan egitim sistemini degerlendirirken,
«Taalim Al-Shaaby» adiyla bilinen mevcut halk egitim sistemini gelistirmek ya da bir yabanci egitim modeli
getirmek arasinda iki segenekle karsi karsiya kalmistir. Ancak, ordunun acil ihtiyaglart g6z 6niine alindiginda,
Batili modelde okullar kurma yolunu tercih etmistir. Bu sekilde, Misir’daki egitim sisteminde bir ikilik ortaya
¢tkmig ve birbirinden bagimsiz iki ayri egitim modeli gelismistir. Bir taraftan, Bati modeline dayali modern
okullar, ilkokullar, hazirlik okullar1, uzmanlagmis okullar ve yiiksekogretim kurumlari — kurulmus ve bu okullar,
is giiciine, etkiye ve zenginlige imkani sunmustur. Buna karsin, Al-Azhar ve kdylerdeki Kuttabs (Kur’an okullar1)
gibi geleneksel dini egitim kurumlart varliklarini siirdiirmiis, bununla birlikte bu okullarda kariyer, giic veya
ayricalik olanaklari sunulmamigtir. Bu politika (Salama, 1966), egitim yoluyla sosyal bir hiyerarsi olusturmustur.
Giinlimiizde, Mehmet Ali Paga doneminde (1805-1848) baglatilan ve giinimiizde de etkisini siirdiiren bu politika,
Fransizca 6gretmenlerinin kamu ve 6zel sektdr arasindaki meslek tercihlerini sekillendirmede belirleyici bir rol
oynamaktadir. Diger bir deyisle, Misir'da egitim politikalartyla baglantili bir baska sosyal hiyerarsi ise,
o0gretmenlerin kamu sektoriinden 6zel sektore gociidiir. Bu, 6zel sektdr lehine bir sosyal hiyerarsi yaratmaktadir.
Ozel okullardan mezun olan ve sosyal prestij arayisinda olan Fransizca dgretmenleri genellikle dzel sektore
yonelmektedir. Burada 6zel sektorden kast edilen, dncelikle uluslararasi ve misyon okullaridir. Bu okullar agirlikli
olarak elit kesime mensup ¢ocuklara hitap ederken, ulusal 6zel okullar ise genellikle orta ve diisiik gelirli ailelerin
¢ocuklarina yonelik kurumlar olarak degerlendirilmektedir. Bu baglamda, Pierre Bourdieu'nun goriislerine gore,
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egitim sistemleri, baz1 sosyal gruplari, egemen simiflarin kiltiirel kodlarini ve bilgilerini degerli kilacak sekilde
ozel bir kiiltiirel sermaye ile destekleyerek yapisal esitsizlikler yaratmaktadir. Misir’da 6zel sektor, genellikle daha
prestijli olarak degerlendirildiginden, 6gretmenleri daha cazip calisma kosullari ile ¢ekmektedir ve bu durum,
kamu sektoriinde eksik olan sosyal ve sembolik taninmanin saglanmasina olanak tanimaktadir. Bu taninma arayist,
dgretmenleri, sosyal ve sembolik sermayelerini artirabilecekleri, yabanci dilin (ingilizce, Fransizca, Almanca vb.)
héakim oldugu 6zel sektore yonlendirmektedir. Bu baglamda, «dilin sosyal kullanimlari» (Bourdieu, 2001), 6zel
okullar gibi belirli bir ortamda sosyal farkliliklarin yeniden iiretilmesine zemin hazirlar. Bu dogrultuda, bu
¢alismada Fransizca 6gretmenligi mesleginde sektor tercihlerini sekillendiren kamu politikalari ve bu politikalarin
mesleki uygulamalar tizerindeki etkileri incelenerek, 6zel ve kamu sektorleri arasindaki farklarin 6gretmen
seciminde oynadigi rol ortaya konmaya caligilmigtir. Bu cergcevede, mevcut literatiirdeki bosluklar dikkate
aliarak, calismanin 6zgiin katkisi olarak politika etkilerinin mesleki tercihler iizerindeki somut yansimalari ele
almmustir.

YONTEM

Bu arastirmada toplam 20 goriisme gerceklestirilmistir. Etik kurul onayinin alinmasinin ardindan, sinirh sayida
katilimciyla pilot bir uygulama yapilmis; elde edilen yanitlar dogrultusunda goriisme formunun igerigi gozden
gecirilmis ve gerekli revizyonlar yapilarak form daha tutarli ve islevsel hile getirilmistir. Gerektiginde bazi
sorularin siralamasinda degisiklik yapilmistir. Pilot uygulama, tiim degiskenlerin hesaba katilip katilmadigin test
etmeyi amaglayan 6n goriigmelerden olusan bir yontemdir (Y1lmaz & Tuncer, 2020). Gériisme formunun akisina
uygun olarak, dncelikle katilimcilara kisisel bilgilerine iligkin sorular yoneltilmis, ardindan arastirma konusuyla
dogrudan ilgili sorular sorulmusgtur. Goériismelerin 14’4 Misir’da katilimcilarla bire bir ve yiiz yiize, 6’s1 ise
katilimcilarin uygunluk durumlari veya Kahire diginda ikamet etmeleri nedeniyle ¢evrimici (Zoom platformu
araciligiyla) gerceklestirilmistir.

Arastirma Modeli

Bu nitel aragtirmada «sosyal bilimsel arastirma yapmanin gesitli yollarindan biri» (Aytag¢li, 2012) olan durum
calismasi (case study) kullanmilmistir. Bu baglamda, Misir’da Fransizca ogretmenlerinin sektor tercihlerini
etkileyen kamu politikalarina bagli faktorler incelenmistir. Veri toplama siirecinde konuya iligkin literatiir taramasi
yapilmig ve 6zel sektorde gorev yapan 20 6gretmen ile yari yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Kamu
sektoriinde ¢alisan 6gretmenlere ulagilamamis olmasi arastirmanin sinirliliklart arasinda yer almakta ve elde edilen
bulgularin yorumlanmasinda dikkate alinmasi gereken bir husus olarak degerlendirilmistir.

Bu nitel ¢alismada, Misir'da Fransizca 6gretmenlerinin sektor tercihlerini etkileyen kamu politikalarina bagh
faktorler incelenirken, konuyla ilgili literatiir taramasi ve 20 6gretmenle gerceklestirilen gériigsmeler sonucunda
sektor tercihlerini etkileyen unsurlar belirlenmistir. Saha aragtirmasi sirasinda kamu sektoriinde ¢aligan
ogretmenlere ulagilamadigi icin sadece 6zel sektorde calisan 6gretmenlerle goriismeler yapilabilmistir. Bu durum,
aragtirmanin sinirliliklart arasinda yer almakta ve bulgularin yorumlanmasinda dikkate alinmasi gereken bir unsur
olarak ele alinmistir.

Calisma Grubu / Katihmcilar

Bu aragtirmada, nitel arasgtirmanin gerektirdigi baglami dikkate alarak amagli 6rneklem yontemi kullanilmigtir
(Creswel, 2013). Amagli 6rneklem, arastirma konusuyla dogrudan ilgili ve belirli dzelliklere sahip katilimcilarin
secilmesini saglar. Bu baglamda, Misir’da Fransizca 6gretmenlerinin sektor tercihlerini etkileyen faktdrleri
anlamak i¢in, farkli okul kademelerinde gérev yapan 6gretmenlerden olusan bir ¢alisma grubu olusturulmustur.

iki grup arasindaki esit temsili saglamak amaciyla drneklem kalibrasyonu yontemi tercih edilmistir: ilkokul
seviyesinden 5 0gretmen, ortaokul seviyesinden 2 dgretmen ve hem ilkokul hem ortaokul kademelerinde gérev
yapan 6gretmenlerden 13 dgretmen ile toplamda 20 goriisme gerceklestirilmistir. Segilen 20 gdriisme, temsiliyet
ve verilerin derinligini saglamak amaciyla titizlikle yapilmistir. Cesitli deneyim diizeylerine, sektdrlere ve okul
ortamlarina sahip Ogretmenler ile bolim bagkanlarinin yer aldigi bu katilimci grubu, nitel aragtirmada
derinlemesine bilgi saglamak icin uygun bir érneklem olusturmustur. Orneklem biiyiikliigii, veri doygunluguna
dikkat edilerek belirlenmis olup, her ek goriisme fenomenle ilgili yeni ve anlamli bilgiler saglamayabilecegi
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diigiiniilmiistiir (Guest, Bunce, & Johnson, 2006). Bu gériismelerin analizi, ortaya ¢ikan temalarin kapsamli gekilde
incelenmesine olanak tanimig ve ¢aligmanin sinirlari iginde yonetilebilir diizeyde kalmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Gorligme formu, literatiir
taramasina dayali olarak hazirlanmis, sektdr tercihini etkileyebilecek faktorleri kapsayacak sekilde
yapilandirilmigtir. Goriigmelere baglamadan 6nce «anketin dogru bir sekilde anlasilip anlagilmadigini belirlemek
amaciyla» (Tutar & Erdem, 2022) pilot uygulama gergeklestirilmistir. Pilot gériigmelerden elde edilen geri
bildirimlere gére sorularin siralamas ve iceriginde gerekli diizenlemeler yapilmustir (Ulger & Karagézoglu, 2025).

Veri Toplama Siireci

Gorligmeler 2024 yilinda Misir’da gergeklestirilmistir. Katilimeilarin 14’liyle yiiz yiize, Kahire diginda ikamet
eden veya zaman agisindan uygunluk saglayamayan 6 Ogretmenle ise ¢evrimici goriigmeler yapilmistir. Her
goriisme ortalama 45-60 dakika stirmiistiir. Katilimcilarin 6nemli bir kismi, hem i¢ hem de dis politik kosullar
nedeniyle goriismelerin ses kaydina alinmasini kabul etmemis; bu nedenle veri toplama siireci goriismeler
sirasinda alinan ayrintili notlara dayandirilmistir. Bazi goriismeler ise katilimcilarin ev ortaminda gergeklestirilmis
ve iki saati agan samimi sohbetler seklinde ilerlemistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler icerik analizi yéntemiyle ¢dziimlenmistir (Miles & Huberman, 1994). Oncelikle gériisme
kayitlar1 yaziya dokiilmiis, ardindan veriler kodlanarak temalar olusturulmustur. Kodlama siirecinde hem
literatiirde 6gretmenlik meslegi, mesleki yonelim ve egitim politikalariyla ilgili yapilan 6nceki ¢aligmalar (Or.
Tardif, 2013; Van Zanten, 2012; Kantos, 2021) dogrultusunda 6nceden belirlenen temalar hem de goriismeler
sirasinda ortaya c¢ikan yeni temalar dikkate alinmistir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, siirecin hem tasariminda hem de veri toplama ve analiz asamalarinda etkin rol oynamustir.
Katilimcilarla goriigmeler sirasinda nesnel kalmaya 6zen gosterilmis, 6n kabullerden kacginilmig, veri analizi
stirecinde ise bulgularin katilimci deneyimlerini dogru yansitmasina dikkat edilmistir.

Tablo 1

Katilimcilarin demografik ozelliklerit

Sehir Biiyiikliigii Deneyim (yil) Yas Aralig1 Sehirler
Biiyiik Sehirler 1-24 23-50 Kahire, Yeni Kahire

Orta Olgekli Sehirler 1-11 23-37 Damanhur, Port-Said
Kiigiik Sehirler 1-6 23-31 Bellbeis, Banha, Menufiye, Kafr-

Seh, Samannoud, Garbiyye

Etik Kurul Beyan: Doktora tezi kapsaminda yapilan bu arastirma icin Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Etik
Kurulu Bagkanligi’nin 22.10.2024 tarih ve 17 sayili karar ile gerekli izin alinmistir.

! Bu tablo, sehirlerin biiyiikliigiine gére dgretmenlerin deneyim ve yas dagilimini 6zetleyecek sekilde tasarlanmustir.
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BULGULAR

1. Egitim politikalarinin etkileri ve 6gretmen acig1

Misir’da 19. yiizyildan bu yana etkisini siirdiiren egitim politikalari, giiniimiizde 6gretmen ag¢ig1 sorunu olarak
kendini gdstermis; 6gretmenler, meslek ve sektor tercihlerinde bu durumu goéz oniinde bulundurarak kararlarini
sekillendirmislerdir. Ozel sektdre dgretmen gegisi, kamu okullarindaki egitimin kalitesi iizerinde 6nemli etkiler
yaratabilmektedir. Kalifiye 6gretmenlerin ayrilmasi, insan kaynaklarinin dagiliminda dengesizlik olusturma
egiliminde olup egitimin kalitesinin diismesine yol acabilmektedir. Levinthal ve Cohen (1990)'a gore, bir
sektordeki bilgi birikiminin kaybi, o sektdriin organizasyonel Ogrene kapasitesini azaltir. Kamu okullart
baglaminda, bu «beyin go¢ii» (Passeron & Bourdieu, 1970), sektoriin yenilik yapma ve dgrencilerin ihtiyaglarina
yanit verme kapasitesini zayiflatmakta ve kamu ile 6zel okullar arasindaki mevcut esitsizlikleri daha fazla
arttirmaktadir. Bu durum, ayni zamanda, Fransizca gibi yabanci dillerin kamu egitim sisteminde gii¢lendirilmesine
yonelik ulusal egitim hedeflerini de tehlikeye atmaktadir. Becker’in (1964) egitim ekonomisi teorisine gore, kamu
sektoriindeki 6gretmen kitligl, bu sektdrdeki kariyerlerin yeterince deger gormemesine de baglanabilmektedir.
Kamu sektoriinde profesyonel ve finansal ilerleme olanaklarinin sinirli olmasi, dgretmenlerin bu sektdrde
kalmalarini engellemekte ve yetenek kaybini telafi etmek amacryla kamu sektoriiniin, kamu politikalarina daha
fazla bagimli héale gelmesine neden olmaktadir. Misir'da egitim politikas1 degiskenlik gosterdigi gibi, 6zel
sektordeki ulusal, yar1 uluslararasi ve uluslararasi okullar da birbirinden farklilik géstermektedir. Ulusal okullar,
ogretmenler tarafindan "fakirlerin zengin okullar1" olarak tanimlanmaktadir. Bu okullarda, egitimlerini devlet
okullarinda tamamlamig, yabanci dil seviyeleri B1’in altinda olan ve devlet okullarinda atama sistemi
durduruldugu i¢in 6zel okullarda galismak zorunda kalan &gretmenler gérev yapmaktadir. 2013 yilindan 6nce,
Fransizca 6gretmenleri i¢in bu okullarda c¢alismak oldukca avantajliydi. Cumhurbaskant Mursi’nin iktidari
doneminde, ozellikle egitim alani basta olmak {izere bir¢cok devlet kurumunda degisiklikler yapilmigtir. Bu
donemde, devlet okullarinda gérev yapan dgretmenlerin kadroya alinmasiyla birlikte hem sosyal hem de mesleki
statiileri yiikselmistir. Ozel okullardaki 6gretmen maaslar1 daha yiiksek olsa da Mursi’nin iktidari doneminde
Ogretmenlerin gegici sdzlesmeler yerine kadroya alinmasi ve maaslarinin artirilmasi, onlara veliler ve dgrenciler
karsisinda daha gii¢lii bir sosyal statii ve mesleki otorite kazandirmistir. Bu sistem, o dénemde kadroya alinan
ogretmenler i¢in hala yirirliikte olup, yeni dgretmenler gegici sozlesmeyle ise alinmaktadir. El-Sisi doneminde,
ekonomik krizin derinlesmesiyle birlikte 6gretmen istihdamindaki mali yetersizlik nedeniyle gegici sézlesme
sistemine yonelinmistir. Bu durum, dgretmenlerin yeniden 6zel sektére yonelmesine ve devlet okullarinda
dgretmen agigimin artmasina neden olmustur. Ozel ulusal okullara gegis yapan dgretmenler, gorev yaptiklari
okullarin sundugu maasin yari uluslararasi ve uluslararast okullara kiyasla daha diisiik olmasi nedeniyle, daha
yliksek maas ve avantajlar sunan bu okullara gecis yapmayi1 hedeflemektedir. Bu dogrultuda, bu okullarin
standartlarina uyum saglamak i¢in 6zel dersler almakta veya Fransiz Kiiltiir Merkezinin sundugu dil egitim
programlarina katilarak dil seviyelerini gelistirip bu okullara basvurmaktadirlar. Ote yandan, egitimlerini 6zel,
ozellikle Fransiz okullarinda tamamlamus, dil seviyeleri B2 ile C2 arasinda olan ve orta ile iist sinifa mensup
bireyler, uluslararasi okullari ilk kariyer tercihleri olarak gérmekte ve bu nedenle devlet okullarinda veya 6zel
ulusal okullarda ¢alismay1 kesinlikle kabul etmemektedirler. Misir’in egitim sisteminde uyguladigi politikalar,
soysal, ekonomik ve kiiltiirel esitsizlik basta olmak ilizere gesitli zorluklarla kars1 karsiyadir. Kalite sorunlari,
O0gretmen yetersizligi, miifredatin giincellenmemesi ve altyapi eksiklikleri, egitimdeki en biiyiik engeller arasinda
yer almaktadir?,

Bu Arastirma kapsaminda yapilan goriismelerde, 6gretmenlerin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel farkliliklari ile kamu
ya da 6zel sektdrde ¢alismayi tercih etmeleri arasindaki iligki, tekrar eden bir tema olarak 6ne ¢ikmistir. Bu gézlem,
miilakatlarda su soruyu 6zel olarak sormaya yonlendirmistir: «Mesleki kariyeriniz boyunca kamu sektériine
gegmeyi diisiindiiniiz mii?» . Verilen cevaplar, birgok dgretmen i¢in kamu sektoriinde ¢alismanin "ikinci tercih”
olarak goriildiigiini ve genellikle 6zel sektdrde galisan meslektaslarina kiyasla daha diisiik bir sosyal statii ile

2 Human Rights Watch. (2025, January 27). Egypt: Declining Funding Undermines Education. Erigsim adresi:
https://www.hrw.org/news/2025/01/27/egypt-declining-funding-undermines-education
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iligkilendirildigini gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlik meslegindeki sosyal sinifin mesleki yonelimler
iizerindeki etkisini acikca ortaya koymaktadir. Ogretmen 11 ve 5’in su ifadeleri bunu destekler niteliktedir:

Ol1 :«Haywr, asla. Cok diisiik maas ve en onemlisi kabul edemeyecegim sosyal statii nedeniyle. Devlet okulu,
asagilayici ve hayal kirici bir ortam, kesinlikle bana uygun degil. Kamu sektoriindeki 6gretmenlerin ¢ogu, devlet
okullarinda egitim almig ve genellikle dil seviyesi yetersiz. Bu yiizden, dili iyi bilen ve frankofon okullarda egitim
almig olanlar, kamu sektoriinde calismayr diisiinmiiyorlar bile. Iste bu yiizden Fransiz Kiiltiir Merkezi, Misir
Egitim Bakanlig ile ortaklasa Fransizca égretmenlerinin dil seviyesini iyilestirmek icin Tréfle programini
baslattr.»

05 : « Yasadigim yeri goriiyorsunuz, liiks bir sitede oturuyorum. Bu hayati ve sosyal statiiyii kamu okullarinda
calisarak elde etmem miimkiin olmazd:. Hatta, sinifimda Cumhurbaskani'nin torunu bile var! Devlet okullarindan
mezun olanlar devlet kurumlarinda rahatga is bulabilir, ama biz ozel Fransizca egitim almusg, dili geligmis insanlar
icin bu pek miimkiin degil. »

Bu siire¢, Passeron ve Bourdieu’niin (1970) sosyal yeniden iiretim teorisi gercevesinde yer almaktadir. Bu
diisiinceye gore ekonomik, kiiltiirel ve sosyal kaynaklar, bireylerin mesleki firsatlarini belirlemektedir. Daha az
avantajli sosyal siniflardan gelen 6gretmenler, genellikle sinirli firsatlara sahiptir ve bu durum, onlarin genellikle
daha az prestijli olarak algilanan kamu sektorii pozisyonlarina yonelmelerine neden olmaktadir. Buna karsilik,
daha varlikli ge¢mislerden gelen ve daha fazla kiiltiirel ve ekonomik sermaye biriktirmis olan 6gretmenler,
genellikle Fransizcanin ana egitim dili oldugu ve c¢aligma kosullarinin daha cazip goriildiigii 6zel okul
pozisyonlarini tercih etmektedirler. Bu esitsizliklerin yeniden {iretilmesi, kamu sektoriiniin «asagilayici » ve sosyal
prestijden yoksun bir ortam olarak algilanmasini pekistirmektedir.

2. Fransizca 6gretmenligi kariyer/sektor se¢ciminde 6ne ¢ikan unsunlar

Kariyer ve/veya sektor segmek, karar verme siireci olarak tanimlanabilir. Bu siire¢, «karar verilmesi gereken bir
durumun ortaya ¢ikmasi ile baslayip » (Alp, Serra Kartal, & Ayyildiz, 2019) 6gretmenler i¢in 6nemli bir asama
teskil eder. Becker’in (1964) insan sermayesi teorisi baglaminda bireyler, ekonomik getirilerini artiracak
kariyerleri segme egilimindedir. Ozel sektorde ¢alismay1 secen dgretmenler, bu secenedi daha yiiksek maaslar ve
daha fazla mesleki gelisim firsatlar1 sunan bir yatirim olarak gérmektedir. Bu karlilik mantigi, 6gretmenlerin
kariyer se¢imlerini etkiler ve sektorler arasindaki farkliliklari artirir. Finansal kaynaklara sahip sosyal siniflardan
gelen Ogretmenler, 6zel okullar1 tercih ederek g¢aligmalarini degerlendirir ve sosyo-ekonomik durumlarin
iyilestirmektedir. Gorlismelerde verilen cevaplar ayrica kamu sektoriinde ¢alismanin sembolik olarak
degersizlestirildigini ortaya koymaktadir. Bourdieu’niin (1979) ayrim teorisi, bu algiy1 anlamaya yardimet olur ve
kamu sektoriiniin pedagojik kaynaklardan, siirekli egitimden ve sosyal olarak 6ne ¢ikma firsatlarindan yoksun
oldugu fikrini pekistirmektedir. Mesleki itibar, ¢alisildig1 sektore gore ekonomik, sosyal ve kiiltiirel degisebilir.
Bu sebeple, Misir’da mesleklere, 6zellikle de sektore, toplumun bakis agisi, mesleklerin statiisii, imaj1 ve toplumsal
prestiji bu degisimlerle birlikte farklilagsmaktadir (Atmaca, 2020). Buna karsilik, 6zel sektor daha tesvik edici bir
caligma ortamu ve etkili ailelerle iliski kurma olasilig1 sayesinde daha olumlu bir imajla iligskilendirilmektedir. Bu
sosyal ayrim algisi, 6gretmenleri 6zel sektorii tercih etmeye tesvik eder ve iki sektor arasindaki hiyerarsiyi ve buna
bagl esitsizlikleri giiclendirmektedir. Ancak, bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen goériismelerde, bazi
ogretmenler kamu sektoriinde ¢alismayi tercih edebileceklerini ifade etmiglerdir. Bu 6gretmenlerin, genellikle
diisiik dil yeterliligine sahip olduklar1 (¢ogunlukla A2 veya B1 seviyesinde) ve bu nedenle 6zel sektorde is
bulmakta zorluk ¢ektikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, su anda ¢aligtiklar: okullarin, toplumda diger uluslararasi 6zel
okullara kiyasla daha diigiik bir itibara sahip oldugu vurgulanmistir. Kamu sektoriinde g¢alismak isteyen
ogretmenlerin gogunlukla diisiik gelir diizeyine sahip olduklarini ve alt sinifa mensup olduklarini dile getirdikleri
de dikkat ¢gekmistir. Bununla birlikte, Misir’da 1998 yilinda yiiriirliige giren yasa ile kamu sektdriinde 6gretmenlik
meslegine atanma sistemi sona erdirilmis ve okullarin ihtiyaglarina gore saatlik bazda ise alim sistemine gegis
yapilmustir.

08: «Ben aslinda kamuda ¢alismak isterdim ama maalesef, biliyor musunuz bilmiyorum, Misir’da 1998 ya da
1999 yullarinda tam hatirlamiyorum, atama sistemi kaldwrilmig. [...] Benim gibi ogretmenlerin kamuda en ¢ok
ihtiya¢ duydugu sey emeklilik maasi ve is giivencesi. Bu, ozel sektoriin saglayamayacagi ve benim icin en 6nemli
sey. [...] Uluslararasi ozel okullar ¢ok iyi maas veriyor ama dil seviyem yetmedigi i¢in oralara basvuramiyorum.»
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06 :«Kisisel olarak, devlet okulunda ¢alismay: tercih ederdim, ¢iinkii maagslar, Yerel sistemini uygulayan, yani
uluslararasi sistemini uygulamayan 6zel okullardan daha yiiksek. Ayrica emeklilik ve sigorta gibi avantajlar da
var. Kamu sektériinde ¢alismanin, simav hazirligi ve gozetmenlik gibi prim avantajlart sundugu da bir ger¢ek Ki
bu durum ézel okullarda gegerli degil. Hatta deviet okulunda ¢alissam bile, maas iilkenin mevcut ekonomik
durumu goz oniinde bulunduruldugunda yetersiz kalacagu icin, ek gelir elde etmek icin bir ozel okulda yari zamanh
bir igsim olmasi gerekecek. Bu durum, kisinin yasam standartlarina bagli. Mesela, ben 6000 Misir lirast kazanirsam
ihtiyaglarimi karsilamak igin yeterli olabilir, ancak ayni maas, son model bir arabaya sahip ve liiks bir mahallede
yasayan biri igin kesinlikle yeterli olmaz. Fransizca 6gretmeni olan ve hafta sonlari bile sabah saat 7'de ders veren
ogretmenler tanirim. Bazi 6gretmenler ise, mali durumlarini iyilestirebilmek i¢in sabah 3 ya da 4'e kadar ders
veriyorlar. Dedigim gibi, maaslar ister ézel sektirde ister kamu sektériinde olsun, yetersiz.

Ekonomik kazan¢ arayiginda olan bu ogretmenler, sosyal hayatlarindan fedakarlik ederek gece giindiiz
durmaksizin 6zel ders vererek calismak zorunda kalmaktadirlar. Kamu okullarindaki artan sinif biiyiikliikleri ve
Ogretmen acig1, egitim kalitesini ve verimliligini diigiirerek Ogrencilerin 6zel ders alarak kamu okullarindan
alamadiklarini almaya calisir. Bu durum, yasa dis1 olmasma ragmen, dgretmenlerin ek gelir kazanmalarina
yardimc1 olmaktadir.

3. Egitimde Neoliberal Politikalar ve Fransizca Ogretiminin Gelecegi

1998 yilinda baslayan neoliberal politikalar ¢ergevesinde Misir’in yabanci dil hedeflerinin yeniden belirlenmesi
siirecinde, 2024 yilimin sonuna dogru devlet okullarinda verilen Fransizca 6gretimiyle ilgili aliman kamu karari?,
Fransizca 6gretmenligi boliimlerinden yeni mezun olan 6grencilerin kariyer planlamalari ve tercihleri konusunda
belirsizlik yaratmistir. Bu diizenlemeye birlikte, lise diizeyindeki Fransizca derslerinin artik not ortalamasina dahil
edilmemesi ve sadece etkinlik formatinda islenmesi, devlet okullarindaki Fransizca 6gretmenlerinin statiistinii
olumsuz yonde etkilemekle kalmayip, ayn1 zamanda istihdam olanaklarin1 da énemli 6l¢iide azaltacaktir. Ayrica,
devlet iiniversitelerinden mezun olan dgretmenlerin dil yeterliligi konusundaki eksiklikleri, 6zel sektérde ¢alisma
imkanlarint da sinirlayacaktir. Kokeni 1938 yilina dayanan Neoliberalizm, «her seyden once ileri kapitalist
ekonomilerde sermaye doymuslugu ve tikanikliginin yeni ve ucuz kosullarda tiretimin siirdiiriilebilecegi ve artik
degerin realize edilebilecegi yeni iiretim ve tiiketim merkezleri arayislarinin giindeme tasidigt politikalart ve bu
dogrultuda gesitli toplumsal alanlarda dayatilan 6nemli degisiklikleri giindeme getiren bir ekonomi yonetimi
modelidir» (Ugkag, 2019). Bat1 iilkelerinde ortaya ¢ikan bu ekonomik model, Laval’a gore, «diinyadaki tim
toplumlar, tam anlamiyla ekonomik toplumlar, yiiksek ekonomik yogunluga sahip toplumlar haline gelmeyi
arzulayacaktir» (2007). Ancak, bu doéntigiim, Misir gibi Dogu toplumlarinin sosyal, dini, kiiltiirel ve egitimsel
yapilarini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Laval'in savundugu bu tez dogrultusunda, hem Bati’da hem de
Dogu’da, asir1 ve ani ekonomizme tepki olarak, «finansal mantiklar1 ortaya koyan, liberal ekonomik politikalarin
ve liretim modellerinin irrasyonel uygulanmasini elestiren ve bunlarin ¢evre, toplumsal iligkiler ve kiiltiirel yagsam
izerindeki yikict etkilerini vurgulayan eserlerin sayisi giderek artmaktadir » (Laval C. , 2007).

Egitimde ise, neoliberalizm, piyasa merkezli ekonomik politikalarin egitim sistemine dahil edilmesi anlamina
gelir. Bu yaklagim, bir yandan, devletin egitim alanindaki roliinii azaltarak 6zel sektoriin etkisini artirmayi
hedeflemektedir. Y1ldiz’in tanimina gore, «Neoliberal kiiresellesme, egitim sektoriinii piyasa mekanizmasinin bir
pargasi olarak gérmektedir» (2008). Bu yaklagima gore neoliberalizm, egitimin ticarilesmesine ve 6zellesmesine
yol agmaktadir. Ote yandan, &zellestirme, ticarilesme ve performans odakli degerlendirme gibi unsurlar én plana
¢ikarken, egitim giderek bir kamu hizmeti olmaktan ¢ikip ticari bir {irline doniismektedir. Standart testler ve
rekabetci uygulamalar Ogretmenlerin ve Ogrencilerin basarisin1  belirlerken, egitimde firsat esitsizligi
derinlesmektedir. Devletin egitim harcamalarini azaltmasi, 6zel okullarin yayginlagsmasini tesvik ederken,
ozellikle yabanci dil egitimi gibi alanlarda sosyal siniflar arasindaki farki biiyiimektedir. Bu durum, egitimde kalite
farklarin artirarak diistik gelirli gruplarin nitelikli egitime erisimini zorlastirmakta ve toplumsal esitsizlikleri daha
da pekistirmektedir.

3 Ahram Online. (2023, 9 Eyliil). Egyptian students to have French as compulsory second language starting
2024/2025 academic year. https://english.ahram.org.eq/NewsContent/1/2/491857/Egypt/Society/Egyptian-
students-to-have-French-as-%EF%BF%BDcompulsory%EF%BF%BD-s.aspx



https://english.ahram.org.eg/NewsContent/1/2/491857/Egypt/Society/Egyptian-students-to-have-French-as-%EF%BF%BDcompulsory%EF%BF%BD-s.aspx
https://english.ahram.org.eg/NewsContent/1/2/491857/Egypt/Society/Egyptian-students-to-have-French-as-%EF%BF%BDcompulsory%EF%BF%BD-s.aspx
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Kiiresel 6lgekte, egitimdeki «doniigiimler, son otuz yilin ekonomik, sosyal ve siyasal evrimlerinden bagimsiz ele
alindiginda anlamini yitirir» (Laval, Vergne, Clément, & Dreux, 2011). Misir, 1990'l1 yillardan bu yana devam
eden ekonomik krizine ¢dziim olarak neoliberal politikalara yonelmis ve bu politikalarin egitime etkisi, 6zellikle
yabanci dil 6gretimi alaninda belirgin bir sekilde goriilmektedir. Bu baglamda, 6zel okullarin yayginlagmasi ve
devlet okullaria ayrilan biitcenin azalmasi, egitimde esitsizlikleri derinlestirmistir. Ozellikle yabanci dil egitimi,
neoliberal reformlarin en ¢ok etkiledigi alanlardan biri olmustur. Devlet okullarinda verilen yabanci dil egitiminin
kalitesinin diismesi ve 6zel okullarda yabanci dil egitiminin ayricalikli bir unsur haline gelmesi, farkli sosyal
smiflar arasindaki egitim firsatlarini daha da esitsiz hale getirmistir. Orta ve diisiik gelirli ailelerden gelen
ogrenciler, kaliteli yabanci dil egitimi alma konusunda dezavantajli duruma diiserken, yiiksek gelirli ailelerin
¢ocuklari 6zel okullarda daha iyi yabanci dil egitimi alma sansina sahip olmustur. Bu durum, 6gretmenler a¢isindan
da onemli etkiler yaratmuistir. Devlet okullarinda ¢alisan &gretmenler, maaglarinin diisiik olmasi ve ¢aligma
kosullarimin kétiilesmesi nedeniyle 6zel okullara yonelmek zorunda kalmistir. Ancak 6zel okullarda 6gretmenlerin
karsilagtign zorluklar, yalmzca ekonomik degil, ayni zamanda sosyal sinif farkliliklariyla da ilgilidir. Ozel
okullarda ¢alisan 6gretmenler, genellikle daha yiiksek sosyal siniftan gelen meslektaslariyla rekabet etmek zorunda
kalmakta ve kendi egitim gegmisleri, dil becerileri ve toplumsal statiileri nedeniyle dezavantajli bir konumda
bulunmaktadirlar.

4. Neoliberal Politikalar ve Fransizca Ogretiminin Devlet Okullarindaki Statii
Degisimi

Kapitalizm, tlkenin 2000'li yillarda girdigi krizi asmak amaciyla sosyal devlet anlayisindan vazgegilerek
neoliberal politikalarin benimsenmesine yol agmustir. Bu politikalar, basta egitim olmak iizere tiim kamu
hizmetlerini etkilemektedir. Egitim alaninda, 2018 yilinda baslatilan «Education 2.0»* reformu kapsaminda
yabanct dil 6gretimine iligkin dnemli kararlar alinmigtir. 2022 yilinda, Fransa hiikiimetini temsilen Misir’daki
Fransa Biiyiikelgiligi temsilcileri ile Misir Milli Egitim Bakanligi tarafindan imzalanan «Tréfle»® projesi
cercevesinde, Misir devlet okullarinda uzun yillardir ikinei yabanci dil olarak &gretilen Fransizcanin zorunlu
yabanci dil statiisiine gecmesi dngoriilmiistiir. Ancak, Misir’in benimsedigi neoliberal politikalar dogrultusunda,
bu projeye ragmen, 2024 yilinin sonuna dogru lise diizeyinde Fransizca basta olmak iizere Ispanyolca, Almanca
ve Italyanca, ikinci yabanci dil olarak degil, yalmzca bir etkinlik olarak dgretilecektir. Ote yandan, Misir Milli
Egitim Bakanligy, ilkokullarda Cincenin ikinci yabanci dil olarak 6gretilmesine karar vermistir. Bu karar, Cin’in
son yillarda Misir’da yiirGittiigli biyiik 6lgekli yatirim projelerinin ardindan alinmis olup, iki iilke arasindaki
ekonomik ve diplomatik iligkilerin egitim alanina yansimasini gostermektedir. Bu baglamda, devlet okullarinda
gorev yapan Fransizca 6gretmenleri, alinan bu karardan hem kariyerleri hem de sosyal itibarlari agisindan olumsuz
yonde etkilenmektedir. Yillardir 6grenciler tarafindan tercih edilen dersler, artik not ortalamasina dahil edilmedigi
icin daha az 6grenci tarafindan se¢ilmektedir. Ayrica, devlet okulundaki diisiik maaglarini artirmak amacryla 6zel
ders veren Ogretmenler, Fransizcanin ders programindaki yerinin zayiflamasiyla birlikte, 6grenci ve veliler
tarafindan 6zel derslere olan ihtiyacin azaldigini gdzlemlemektedirler. Bu durum, «dgretmenlerde hak kayiplari,
statli kayiplari, sendikasizlastirma, esnek istihdam olusturma, pedagojik formasyon programlariyla arz fazlasi
olusturma ve dolayisiyla meslegi degersizlestirme, norm kadro uygulamalar1 vb. gibi gesitli sekillerde kendisini
gostermektedir» (Tiirkkas Anasiz, 2023).

4 Kaynak: Ministry of Education and Technical Education (MoETE). (2023). Education Sector Plan for Egypt
2023-2027. Cairo: MoETE.

https://planipolis.iiep.unesco.org/sites/default/files/ressources/egypt Education%20sector%20plan%202023-
2027.%20Eqypt.pdf

5 France Education International. (2022). Rapport d’activité 2022 : Projet TREFLE « Soutien a ’extension de
I’enseignement du frangais LV2 en Egypte ». Paris : FEI. Rapport d'activité de France Education international 2022



https://planipolis.iiep.unesco.org/sites/default/files/ressources/egypt_Education%20sector%20plan%202023-2027.%20Egypt.pdf
https://planipolis.iiep.unesco.org/sites/default/files/ressources/egypt_Education%20sector%20plan%202023-2027.%20Egypt.pdf
https://www.france-education-international.fr/sites/default/files/medias/flipping/ra2022/files/assets/common/downloads/Rapport%20d%27activit%C3%A9%20de%20France%20%C3%89ducation%20international%202022.pdf?utm_source=chatgpt.com
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TARTISMA VE SONUC

Bu calisma, Fransizca ogretmenlerinin sektdr tercihlerine etki eden kamu politikasi kaynakli faktorleri
Ogretmenlerin gortsleri 15181nda incelemeyi ve ortaya koymay1 amaglamaktadir. Arastirma sonucunda {i¢ ana tema
belirlenmistir: 6zel sektoriin sagladigi «haklarin korunmasi, etik davraniglar [...], 6gretmenlerin ¢alisma kosullari,
maasg, mesleki gelisim, 6gretmen egitimleri ve isttihdami olarak siralanabilir » (Senol & Akdag, 2020). Goriisme
analizleri ise, sosyal siniflandirmanin Misir’daki 6gretmenlerin kariyer ve sektor segimleri tizerindeki etkisini,
kamu ve 6zel sektorler arasinda bir esitsizlik yaratarak nasil yeniden iiretildigini agikliga kavusturmaktadir. Sosyal
yeniden iiretim, ayrim ve insan sermayesi teorileri araciligiyla analiz edilen bu dinamikler, egitim sistemindeki
yapisal esitsizliklerin nasil devam ettigini ve yeniden iiretildigini gdstermektedir. «Misir’da Fransizca 6gretmenligi
mesleginde 6gretmenlerin sektor tercihi faktorleri» konusundaki arastirmada, 6zel sektérde ¢alisan ilk ve ortaokul
ogretmenleri ile bolim baskanlarinin bakis agilarina goére, sektoriin toplumdaki degeri, toplumun bakis agisi,
ekonomik ve sosyal degerler, yabanci dil yeterliligi, istihdam olanaklari, kalite ve mesleki gelisim gibi unsurlar 6n
plana ¢cikmistir. Devlet sektoriinde calisan 6gretmenler ise, yetersiz olmasina ragmen diizenli emeklilik maag1 ve
is glivencesinin énemli oldugu sonucuna ulasilmistir. Maddi gelirin yiiksek olmasi bulgusu Kantos’un «meslek
itibarinin temel belirleyicileri olarak ekonomik gelir ve egitim seviyesi 6nemli iki» (2021) gdsterge olduguna dair
yapilan arastirma ile uyumludur. Misir’da Fransizca 6gretmenligi mesleginde istihdamin biiyiik 6l¢iide 6zel
okullar tarafindan saglanmasi, meslegin ekonomik getirisi ve buna bagli olarak toplumsal itibarinin 6zel sektor
tarafindan belirlenmesine yol agmaktadir.

Sekil 1

Misir'da egitimde neoliberal politikalarin etkileri

Egitim'de neoliberalizm

Misir'da egitimde neoliberalizm politikalarin
Fransizca 6gretmenlerin profesyonal ve sosyal
statiisii tizerindeki etkisi

Yabaner Yatirim odakl Piyasa odakl reformlar

kararlar Ozellestirme ve maliyet azaltma dnlemleri,
Ekonomik kriz kargisinda yabanct 6gretmen atamalarinin dondurulmasi ve
yatirim yapan iilkelerin dillerine dncelik ogretmen agiginin artmasl.
verilmesi.

- Is Giivencesizligi
Ingilizcenin hakimiyeti " "
Ozel sektore veya

Sozlesmeli istihdam, diisiik yurtdigia e

Kiiresel dil olarak ingilizcenin 6ne maagslar, kadro eksikligi,
¢ikmasi, yatirimin artti81 iilkelerin kalabalik siniflar.. vs Daha iyi maas ve kosullar igin
(6rnegin Cin) dillerine 6ncelik verilmesi dgretmenlerin dzel okullara veya

ve Fransizca ile diger dillerin geri

planda kalmas: yurtdigina yonelmesi.

Hem 6gretmenlerin hem de maddi

Devlet okulu Fransizca dgretmenlerinin durumu iyi olan dgrencilerin ve velilerin
toplumsal ve profesyonel rollerinin ozel ve uluslararasi okullara yonelmesi.
azalmasi.

Misir’in uzun yillardir uyguladigr egitim politikalarinin bir sonucu olarak, Fransizca dgretmenligi mesleginde
sinifsal farkliliklar belirgin héle gelmis; 6gretmenler, meslek ve sektor tercihlerinde bu durumu g6z Oniinde
bulundurarak kararlarini sekillendirmiglerdir.
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Tablo 2

Fransizca 6gretmenligi mesleginde sektor segiminde etkileyen faktorilerin ozeti”

Ana tema Kodlar Alt tema
Sosyal statii
Ekonomik kazang

Esitlik

Kalite » . -

istihdam olanag: Ozel sektor 6gretmenlerinin bakis agist
Sektor tercihi Mesleki gelistirme
kriterleri Toplumsal sinif farki

Yabanc dil yeterliligi
Emeklik maast

Is giivencesi

Prim avantajlari
Sigorta teminatti

Kamu sektor 6gretmenlerinin bakig agist

* Goriigmelerde kodlar: belirlemek i¢in Voyant yazilimi kullanilmigtir.

Bu nitel arastirma sonucunda, yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore asagidaki sonuglara
varilmistir:

- Kariyer/sektor se¢iminde, 6zel sektér 6gretmenleri i¢in sosyal statii, ekonomik kazang, esitlik,
kalite, istihdam olanagi, mesleki gelisim, toplumsal siif farki ve yabanci dil yeterliligi gibi faktdrler 6nemli bir
yer tutmaktadir.

- Kamu sektor 6gretmenleri ise daha ¢ok is glivencesi, prim avantajlar1 ve sigorta teminat1 gibi
unsurlart 6n planda degerlendirmektedir.

- Ozel sektor, dgretmenlere kariyer gelisimi ve ekonomik kazang agisindan daha fazla olanak
sundugu algisina sahiptir. Ancak, 6gretmenler bu sektérde sosyal statii ve toplumsal simuf farki gibi unsurlari da
g0z Oniinde bulundurmaktadir.

- Kamu sektorii, dgretmenler i¢in daha fazla giivence saglamaktadir. Is giivencesi, sigorta ve prim
avantajlari, kamu sektoriinde ¢alismanin en belirgin avantajlari arasinda gosterilmektedir.

- Kamu sektoriinde ¢alismayi tercih eden 6gretmenlerin gogunlugu, Fransizca dil bilgisi yeterince
gelismemis, devlet okullarinda egitim almis ve alt smifa ait bireylerden olusmaktadir. Ozel sektorde calisan
ogretmenler ise 6zel ve prestijli okullarda egitimlerini tamamlamus, yiiksek diizeyde dil bilgisine sahip ve orta veya
yiiksek sosyal sinifa ait bireylerdir.

- Her iki sektdrde calisan 6gretmenler, kariyer/sektor secimlerini yalnizca bireysel tercihlerine
gore degil, ayn1 zamanda ekonomik ve sosyal yapidan etkilenerek yapmaktadir.

- Ozellikle ekonomik istikrarsizlik dénemlerinde, is giivencesi ve sigorta teminati gibi unsurlar
ogretmenlerin kamu sektoriine yonelimini artirabilirken, mesleki gelisim ve yabanci dil yeterliligi gibi faktorler
0zel sektorde daha fazla firsat sundugu icin bazi 6gretmenleri bu sektore yonlendirebilmektedir.

Son yillarda Misir’in benimsedigi ekonomik politikalarin bir sonucu olarak, Fransizca 6gretmenleri gelir ve statii
kaybi, sendikasizlastirma, esnek istihdam kosullarinin olusturulmasi, pedagojik formasyon programlariyla arz
fazlasi yaratilmasi ve dolayisiyla meslegin degersizlestirilmesi gibi cesitli zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir.
Bu durum, ozellikle Fransizca Ogretmenligi alaninda, kamu-6zel sektdr gecislerinin 6gretmenlerin kariyer
tercihleri ve mesleki motivasyonlar: {izerindeki etkisini anlamak igin 6nemli bir baglam sunmaktadir. Bu
baglamda, bu ¢alismanin bulgulari, egitim politikalarinin Fransizca 6gretmenlerinin mesleki degerini ve sistem
icindeki dagilimini merkeze alan, daha kapsayici ve siirdiiriilebilir bir bigimde yeniden tasarlanmasina yonelik
onerilere 151k tutmay1 amaglamaktadir.
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Tesekkiir ve Aciklamalar

Tez ¢alismasi kapsaminda yiiriitiilen bu aragtirmanin gerceklesebilmesi i¢in katkida bulunan herkese, 6zellikle de
Kahire’de bulunan Fransa Biiyiikel¢iligine bagli CEDEJ’e, aragtirma yapmak igin gerekli tiim destek ve imkanlari
sundugu i¢in ayrica tesekkiir ederiz.

Cikar Catismasi
Bu ¢aligma kapsaminda, yazarlar olarak aramizda herhangi bir ¢ikar ¢catigsmasinin bulunmadigini beyan ederiz.
Yazar Katkisi

Bu makale, doktora Ogrencisi tarafindan yazilmigtir %90). Makale, yazim kurallarina uygunluk agisindan
danigman tarafindan gdzden gegirilmis ve gerekli dilbilgisel diizenlemeler yapilmistir (%10).
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EXTENDED SUMMARY

Aim

As in many fields, education is governed and shaped by public policy, and while each country develops its own
educational strategies according to its social, economic, and cultural context, international relations also play a
significant role in influencing national reforms. In Egypt, shifting educational policies, particularly in the field of
foreign language instruction, reflect broader socio-political and economic transformations. Within a historical
framework, French language education, once reserved primarily for elite groups, has contributed to the
reinforcement of social hierarchies, a divide that dates back to the rule of Muhammad Ali, who established a dual
education system composed of modern, Western-style schools facilitating social mobility on the one hand, and
traditional religious institutions offering far more limited prospects on the other. From a sociological perspective,
this dual structure can be understood as an early form of institutional differentiation that has produced durable
inequalities in access to cultural and linguistic capital. This historical configuration continues to shape the
contemporary teaching profession, insofar as public education remains largely accessible to lower social classes,
while the private sector, mainly international and missionary schools, is commonly associated with prestige, higher
status, and enhanced career prospects. Against this background, the present study seeks to examine the extent to
which, and the mechanisms through which, educational policies and economic reforms in Egypt have reshaped the
professional status, career trajectories, and working conditions of French language teachers, with particular
emphasis on those employed in the private education sector.

Method

This study adopts a qualitative research design to explore teachers’ professional experiences and perceptions in
depth. Data were collected through twenty semi-structured interviews conducted with French language teachers
and heads of French departments working in private schools across six Egyptian governorates: Cairo, New Cairo,
Alexandria, Gharbia, Damanhur, Banha, and Port Said. Participants were selected to reflect variation in
institutional contexts, professional seniority, and regional distribution. The interview data were analyzed using
descriptive and thematic analysis methods, enabling the identification of recurring themes related to professional
inequality, mobility, and adaptation strategies. Particular attention was given to teachers’ interpretations of
educational reforms and labor market transformations affecting foreign language instruction.
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Findings

As a result, a pronounced socio-educational divide between French language teachers working in the public and
private sectors has been revealed. While teachers employed in private institutions, mainly international and semi-
international schools, tend to prioritize social status, income, working conditions, opportunities for professional
development, and the symbolic value attached to foreign language proficiency, teachers in the public sector often
emphasize job security, social insurance coverage, and pension benefits as the primary determinants of their career
choices. From a sociology of work perspective, this differentiation reflects a segmented labor market in which
employment sectors are structured around unequal distributions of economic, cultural, and symbolic capital. This
divide can further be explained by the educational backgrounds of the two groups: teachers working in the private
sector are generally graduates of private or elite educational institutions, which contributes to higher levels of
French proficiency and greater linguistic capital, positioning them within middle or upper socioeconomic
backgrounds. In contrast, teachers in the public sector are more likely to come from lower socioeconomic
backgrounds, to have been educated in public schools, and to report comparatively lower levels of linguistic capital
in French, leading them to favor the relative security and institutional protections offered by public employment.

Discussion

The observed patterns suggest that teachers’ sectoral choices are not merely the result of individual preference but
are deeply shaped by broader structural and economic constraints. Periods of economic instability tend to increase
the appeal of job security and social protection offered by public employment, while opportunities for professional
advancement and the valorization of foreign language skills attract teachers to the private sector. The expansion
of short-term pedagogical training programs has intensified competition in the labor market, contributing to an
oversupply of underprepared graduates and accelerating the devaluation of the teaching profession. Moreover, the
marginalization of foreign language education, particularly French, within the public education system reflects
policy orientations that prioritize cost efficiency and global competitiveness over linguistic and cultural diversity.
In this context, teachers employed in prestigious international and missionary schools, where linguistic capital is
both institutionally required and highly valued, benefit from enhanced symbolic recognition and professional
opportunities. Conversely, teachers working in public institutions face stagnation or downward mobility,
illustrating how educational reforms actively reinforce existing social and professional inequalities within the
teaching profession.
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Farkindahiklarimin Incelenmesi
074

Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin beslenme, ilk yardim ve saglikli ortam bilgileri, saglikli yasamin
stirdiiriilebilirligi agisndan kritiktir. Beden egitimi ve spor 6gretmeni adaylarinin sporda saglik okuryazarlig
diizeylerini inceleyen bu calisma katilimcilarin cinsiyet, stmif diizeyi, diizenli fiziksel aktivite ve spor brang
degiskenlerine gére soz konusu degiskenlerin nasil farkhilastigini incelemeyi amaglamaktadir. Genel tarama
yontemi kullamlarak yapilan ¢alismada “Sporda Saglik Okuryazarh§ Olcedi” kullamlmstir. Arastirmaya
Mus, Bingol, Bitlis, Agr1 ve Kars illerinde d3renimine devam eden ve beden egitimi ve spor dretmeni aday:
olan 287 erkek 169 kadin olmak tizere toplamda 456 katilimcr goniillii olarak katilim saglamstir. Verilerin
tamimlayict istatistikleri hesaplandiktan sonra, iki grup ve ikiden fazla grubun karsilastirnlmasinda sirastyla t-
Testi ve One-Way ANOVA uygulannus; analizler normallik ve varyans homojenligi saglandiktan sonra SPSS
26.0 ile gerceklestirilmis ve p<0,05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir. Katilimcilarin simf diizeyi ve
brang: degiskenine gore olcek alt boyutlart arasnda anlamh diizeyde farkliliklar bulunmazken, cinsiyet ve
diizenli fiziksel aktivite yapma arasinda anlaml diizeyde farkliliklar tespit edilmistir. Sonuclar, fiziksel aktivite
yapanlarin tiim alt boyutlarda; kadinlarin ise saglhikli yasam, beslenme, sporda saglikl ortam ve genel saglik
okuryazarliginda daha yiiksek puanlar aldigini gostermektedir. Bu bulgular, sporda saglik okuryazarliginin
bireysel ve davramssal faktorlerden etkilendigini ve fiziksel aktiviteyi tesvik eden, cinsiyet farklarin azaltan
kapsayici egitim yaklasimlarinin saglik farkindali§in artirabilecegini gdstermektedir.

Anahtar Sozciikler: Spor Okuryazarligi, Beslenme, Sporda Ilk Yardim, Saglikli Ortam

ABSTRACT

The knowledge of physical education and sports teacher candidates regarding nutrition, first aid, and healthy
environments is critical for the sustainability of healthy living. This study aims to examine the sports health
literacy levels of physical education and sports teacher candidates and to investigate differences according to
gender, grade level, regular physical activity participation, and sports branch. This study was conducted using
a general survey design and employed the Sports Health Literacy Scale as the data collection instrument . The
sample consisted of 456 volunteer participants (287 males and 169 females) who were enrolled as physical
education and sports teacher candidates in the provinces of Mus, Bingdl, Bitlis, Agr1, and Kars. Following the
calculation of descriptive statistics, independent samples t-tests and one-way ANOVA were used to compare
two groups and more than two groups, respectively. After confirming the assumptions of normality and
homogeneity of variance, analyses were performed using SPSS 26.0, with the significance level set at p<0.05.
While no significant differences were found among scale sub-dimensions according to grade level and sports
branch, significant differences were identified with respect to gender and regular physical activity participation.
The results indicate that individuals who engage in regular physical activity scored higher across all sub-
dimensions, whereas female participants obtained higher scores in healthy living, nutrition, healthy sport
environment, and overall health literacy. These findings suggest that sports health literacy is influenced by
individual and behavioral factors, and that inclusive educational approaches promoting physical activity and
reducing gender disparities may enhance health awareness.

Keywords: Sports Literacy, Nutrition, First Aid in Sports, Healthy Environment
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Diinya Saglik Orgiitii (WHO), saglhk okuryazarligini, bireylerin sagligini koruma ve gelistirme amaciyla bilgiye
erisim, bu bilgiyi anlama ve uygulama konusundaki bilissel-sosyal beceriler ve motivasyon diizeyi olarak
tanimlamaktadir (Akbalic & Gokler, 2020). Tiirkiye’de ise Saglik Bakanliginin Sagligin Gelistirilmesi Genel
Midiirligii tarafindan yayimlanan Sagligin Tesviki ve Gelistirmesi Sozliigii’nde (2011), saglik okuryazarligi;
bireylerin hem kendi sagliklarini hem de toplum sagligini iyilestirmek i¢in yasam tarzlarini ve ¢evresel kosullarini
degistirebilmek adimna ihtiya¢ duyduklar1 bilgi, beceri ve 6zgiivene sahip olma durumu seklinde agiklanmustir.
Yapilan arastirmalara gore, yiiksek saglik okuryazarligina sahip bireylerin saglikli beslenme aligkanliklar: edinme
ve diizenli fiziksel aktivite gergeklestirme gibi olumlu saglik davranislarini daha sik sergiledigi ortaya konmustur
(Boberova & Husarova, 2021; Charoghchian-Khorasani vd., 2020; Ozpinar vd., 2020). Saglik okuryazarligina
dayali egitim programlari, bireylerde sagliksiz aligkanliklarin veya hastaliklarin yol agtigi zihinsel ve fiziksel
olumsuz etkileri azaltma konusunda 6nemli bir rol oynar. Bu tiir programlar, bireylerin yasam kalitesini arttirirken,
motivasyonlarin1 ve fiziksel durumlarimi iyilestirebilir; ayni zamanda duygusal sikintilari, duygu durum
bozukluklarini ve kaygiyr azaltmaya da yardimci olabilir (Mahdifar vd., 2021). Spor okuryazarligi ise fiziksel
aktivitenin 6nemli bir saglik belirleyicisi olarak kabul edilmektedir (Cairney vd., 2019; Sum vd., 2018). Beden
egitimi alaninda ortaya ¢ikan ve halk sagligi, eglence, spor ile egitim kurumlarinda yayginlasan spor okuryazarligi;
bireyin yasam boyu fiziksel aktivitelere katilma istegini, bu konuda sorumluluk almasini, 6zgiivenini, fiziksel
yeterliligini ve bilgisini ifade eden bir kavramdir (Dudley vd., 2017; Whitehead vd., 2018). Spor okuryazarligi,
bireylerin fiziksel deneyimlerini somutlastirarak, yasam boyu saglikli fiziksel aktiviteler gelistirme ve bu siiregten
keyif alma becerilerini destekleyen kritik bir kavramdir (Whitehead vd., 2018).

Sporda saglik okuryazarligi kavramu, literatiirde Kog ve Karadag (2025) tarafindan ortaya konulmus ve bireylerin
saglikli yasam davranislari gelistirme, beslenme, sporda ilk yardim bilgi ve becerisi kazanma ile sporda saglikli
ortam farkindaligini artirmaya yonelik ¢abalarini tanimlamak i¢in kullanilmistir (Kog¢ & Karadag, 2025). Saghikl
yasam davranislarini benimseyen bireylerin ayn1 zamanda sporda saglik okuryazarligina da ilgi duyduklart ve bu
iki kavramuin birbirini tamamladig1 vurgulanmaktadir (Ko¢ & Karadag, 2025). Arastirmamizla iligkili bir bagka
caligmada ise Balanli (2023), beden egitimi 6gretmenlerinin saglikli yasam davranislarinin fiziksel okuryazarlik
diizeylerini nasil etkiledigini incelemistir. Bu g¢alismada, saglikli yasam davranislarinin fiziksel okuryazarlik
iizerinde gii¢lii bir yordayici oldugu sonucuna ulasilmistir (Balanli, 2023). Sagligin korunmasi ve gelistirilmesi;
beslenme, genetik 6zellikler, iklim ve gevre kosullart gibi bir¢ok faktdriin bir araya gelmesiyle miimkiindiir. Bu
faktorler arasinda beslenme, en 6nemli unsurlardan biridir. Sporda saglik okuryazarligi da bireylerin yalnizca ilk
yardim bilgi ve becerilerini ya da spor ortamini degerlendirme yetilerini degil, ayn1 zamanda saglikli ve dengeli
beslenme aliskanliklarini kazanma, siirdiirebilme ve bu konuda bilingli segimler yapabilme becerilerini de
icermektedir (Velardo, 2015). Beslenme, biiylime, yasamin devamliligi ve saghgm korunmasi igin gerekli olan
karbonhidrat, yag, protein, vitamin, mineral ve su gibi temel besin 6gelerinin dengeli bir sekilde tiiketilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Atalay, 2024). Saglikl ve enerjik bir yasam siirdiirebilmek i¢in bireylerin hem gii¢lii bir iradeye
hem de fiziksel yeterlilige sahip olmalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Cing6z vd., 2021; Génen vd., 2022). Sporda
saglik okuryazarliginin 6nemli unsurlarindan biri olan sporda ilk yardim bilgi ve becerisi, herhangi bir kaza ya da
hayati tehlike durumunda, kisinin saglik durumunun kétiiye gitmesini dnlemek, spor sirasinda meydana
gelebilecek yaralanmalarin etkilerini en aza indirmek veya hayati tehlike olusturabilecek durumlari ortadan
kaldirmak amaciyla olay yerinde ilagsiz olarak yapilan miidahaleler olarak tanimlanmaktadir (Ko¢ & Karadag,
2025; Fathy Mohamed Mahran vd., 2021). Bu miidahalelerin, egitim almuis kisiler tarafindan mevcut imkanlar
dogrultusunda yapilmasi gerektigi vurgulanmistir (Karagetin, 2021; Stoddart, 2022). Etkili bir ilk yardimin
zamaninda ve dogru bir sekilde uygulanmasinin yani sira, ilk yardim uygulayan kisinin yeterli egitime ve beceriye
sahip olmasi biiylik 6nem tagimaktadir (Karagetin, 2021). Sporda saglik okuryazarligi kapsaminda dikkat ¢eken
bir diger 6nemli unsur ise spor ortamidir. Spor ortamz; bireylerin spor yapilan mekanda daha fazla zaman gegirme
istegi, bu mekanlarin temizligine 6zen gdsterme ve bulunduklar: spor ortamina kolayca uyum saglama becerisini
ifade etmektedir (Bellici, 2015; Daly vd., 2009). Giiniimiizde bireylerin saglikli yagam bi¢imlerine yonelmesiyle
birlikte saglik okuryazarligi kavrami, hem bireysel hem de toplumsal saglik igin kritik bir unsur olarak 6ne
¢tkmaktadir (Nutbeam, 2008; Serensen vd., 2012). Bu durum, &zellikle spor bilimleri ve beden egitimi
Ogretmenligi alaninda egitim goren bireylerin mesleki yeterlilikleri acisindan daha da onemli héale gelmistir.
Literatiirde, beden egitimi dgretmeni adaylarinin saglikli beslenme aligkanliklar1 (Yiksel Caylak vd., 2024),
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sporda ilk yardim bilgi diizeyleri (Demirtas & Demirel, 2024) ve saglikli ortam farkindaliklart (Celik, 2025)
tizerine ¢ok sayida ¢aligma bulunmakla birlikte, bu ¢aligmalar ¢ogunlukla bu parametreleri bagimsiz ve tek boyutlu
bigimde ele almaktadir. Ornegin, Vazquez-Espino vd. (2022), Avrupa’daki 6gretmen adaylarimin saglik
okuryazarligint degerlendirirken ilk yardim bilgisi ile saglikli ortam farkindaligi arasindaki iliskiye deginmemistir.
Tirkiye baglaminda da, bu {i¢ temel bileseni bir arada ve karsilastirmali bicimde degerlendiren biitiinciil
yaklagimlarin eksik oldugu gbze carpmaktadir. Bu baglamda spor bilimleri alaninda ulusal ve uluslararasi
literatiirde sinirli kalan boslugu doldurmak ve beden egitimi ile spor 6gretmeni adaylarinin ¢ok boyutlu saglik
okuryazarlig1 diizeylerini kapsamli bir sekilde incelemeyi hedefleyen bu arastirma, adaylarin beslenme, ilk yardim
ve saglikli ortam farkindalik diizeylerini biitiinciil bir yaklagimla degerlendirmektedir. Elde edilen bulgularn,
ogretmen adaylarmin saglikli yasami benimseyen, bilgili ve bilingli bireyler olarak topluma rehberlik edebilme
potansiyellerini gliclendirmekte ve uzun vadede okul temelli saglik egitimlerinin niteligini yiikseltmelerine katki
saglayacag diisliniilmektedir.

Calismanin bulgulari, egitim programlarinin bireysel farkliliklar: dikkate alan, kapsayici ve davranis odakli
stratejilerle tasarlanmasina 151k tutmayi ve spor bilimleri alaninda saglik okuryazarhigini giiglendirmeye katk1
saglamay1 hedeflemektedir.

Arastirma, asagidaki sorulara yanit aramaktadir:

1. Sporda saglik okuryazarlig1 diizeyleri, demografik degiskenler (cinsiyet, sinif diizeyi, diizenli fiziksel
aktivite ve spor bransi) agisindan farklilik gostermekte midir?

2. Olgek alt boyutlar arasindaki Pearson korelasyon katsay1 degerleri nelerdir ve bu iliskiler sporda saglik
okuryazarlig1 diizeyini nasil yansitmaktadir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, betimsel arastirma yontemlerinden biri olan genel tarama modeli kullanilmigtir. Genel tarama
modeli, mevcut bir durumu oldugu héliyle tammlamay1 hedefleyen ve alan yazininda yaygin olarak kabul goren
bir arastirma yontemidir (Karasar, 2012). Arastirmada fark testlerinde kullanilan degiskenler olan cinsiyet, sinif
diizeyi, diizenli fiziksel aktivite yapma durumu ve brans tiirii (bireysel/takim sporlari), saglikla ilgili bilgi ve
farkindalik diizeylerini etkileyen temel demografik ve davranigsal belirleyiciler olarak alan yazininda genis destek
bulmaktadir. Ornegin, cinsiyetin saglik okuryazarhig diizeylerinde farkliliklara yol acabilecegi; kadinlarin baz alt
boyutlarda daha duyarli, erkeklerin ise uygulamaya doniik alanlarda daha yiiksek skorlar elde ettigi belirtilmektedir
(Svendsen vd., 2021). Sinif diizeyinin artmasi ile mesleki deneyim ve saglikla ilgili teorik bilgi birikiminin
yiikselmesi, saglik okuryazarlig diizeylerine olumlu yansimaktadir (Demirtag & Demirel, 2024). Diizenli fiziksel
aktivite yapma durumu, bireyin saglik davranislarina olan yakinligini gésteren 6nemli bir degisken olup, saglik
farkindaligi ile pozitif yonde iliskilendirilmistir (Van der Heide vd., 2013). Ayrica, bireysel ve takim sporlarinin
farkli fiziksel, sosyal ve biligsel gelisim alanlarina hitap etmesi nedeniyle, brans tiiriine bagl saglik okuryazarlig
diizeylerinde farkliliklar olabilecegi one siiriilmektedir (Yiiksel Caylak vd., 2024). Bu baglamda, segilen
degiskenler bireylerin saglikla ilgili bilgi, tutum ve davraniglarinin anlasilmasina katki saglamasi agisindan énem
arz etmektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, Tiirkiye nin bazi dogu illerinde (Mus, Bing6l, Bitlis, Agr1 ve Kars) 6grenim géren beden
egitimi ve spor 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Caligmanin 6rneklemi, bu illerde 6grenim géren 287 (%62,9)
erkek ve 169 (%37,1) kadin olmak iizere toplam 456 goniillii katilimcidan olusmustur (Tablo 1). Katilimeilara
aragtirmanin amaci hakkinda bilgilendirme yapilms, katilimin tamamen goniilliilik esasina dayandigi
vurgulanmig ve veri toplama siireci sinif ortaminda yiiz ylize goriismeler yoluyla gergeklestirilmistir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Gére Istatistiksel Dagilimlar

Faktor Degigken n Yiizde
Cinsiyet Erkek 287 62.9
Kadin 169 37.1
1. Siif 87 19.2
Sinif 2. Siif 107 235
3. Simif 135 29.4
4. Simif 127 27.9
Diizenli Fiziksel Aktivite Evet 258 56.6
Yapma Hayir 198 434
Spor Branst Takim Sporlari 288 63.1
Bireysel Sporlar 168 36.9

Veri Toplama Araglan

Aragtirmada katilimcilarin demografik 6zelliklerine ulagmak amaciyla, arastirmacilar tarafindan literatiir taramast
sonucu elde edilen "Kisisel Bilgi Formu" kullanilnustir. ilgili formda cinsiyet, simif diizeyi, diizenli fiziksel aktivite
yapma durumu ve branst degiskenlerine yonelik sorular sorulmustur. Ayrica katilimcilarin sporda saglik
okuryazarlig1 diizeyini 6lgmek icin Ko¢ ve Karadag tarafindan 2025 yilinda gelistirilen “Sporda Saglik
Okuryazarhigi Olgegi” kullamlmistir (Kog ve Karadag, 2025).

Sporda Saghk Okuryazarlig1 Olcegi

Sporda Saglhik Okuryazarligi Olgegi, Ko¢ ve Karadag tarafindan 18-65 yas grubuna uygulanabilecek sekilde
gelistirilmistir.18 maddeden olusan 6lgegin 3 alt boyutu bulunmaktadir. Bu alt boyutlar; saglikli yagam davranisi
ve beslenme (SYDB-1-8. Madde aras1), sporda ilk yardim bilgisi ve becerisi (STYBB-9-14. madde aras1) ve sporda
saglikli ortam (SSO-15-18.madde arasi) olarak kategorize edilmistir. Olgegin orijinalinde Cronbach Alpha (ic
tutarlilik) degeri saglikli yasam davranigi ve beslenme alt boyutunda ,82; sporda ilk yardim bilgisi ve becerisi alt
boyutunda ,86 sporda saglikli ortam alt boyutunda ,81 ve genel toplam puaninda ,88 olarak hesaplanmustir. Olcek
“Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum” olarak puanlanmig ve
5°1i likert tipinde tasarlanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasinin ardindan, istatistiksel analizler SPSS
26.0 paket programi araciligiyla gergeklestirilmistir. Her bir istatistiksel analiz 6ncesinde varsayimlar kontrol
edilmigtir. Normallik varsayimi, Shapiro—Wilk testi ile incelenmis ve elde edilen p degeri 0,05’ten biiyilk
bulundugundan dagilimin normal oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1.5
araliginda yer almasi da verilerin normal dagilim gosterdigini desteklemektedir. Varyanslarin homojenligi ise
Levene testi ile kontrol edilmis ve p>0.05 degeri elde edildiginden homojenlik varsayiminin saglandigi kabul
edilmistir. Analizlerin gecerlik temeli bu sekilde saglanarak bulgularin giivenirligi artirilmistir. Arastirmada elde
edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini degerlendirmek amaciyla carpiklik (skewness) ve
basiklik (kurtosis) istatistikleri incelenmis; bu degerlerin +1.5 araliginda yer aldig1 goriilmiistiir (Tabachnick ve
Fidell, 2013). Bu bulgular dogrultusunda, o6l¢eklerden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi
varsayllmistir (Tablo 2) Bundan dolay: iki grup arasindaki karsilastirmalar i¢in Bagimsiz Orneklem t-Testi
uygulanirken, ikiden fazla grup arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Tek Yonlii Varyans
Analizi (One-Way ANOVA) yontemi tercih edilmistir. ANOVA testi sonucunda elde edilen anlamli farkliliklarin
hangi gruplar arasinda oldugunu ortaya koymak {iizere, post-hoc analizler gerceklestirilmis ve LSD testi
kullanilmistir. Olgek alt boyutlar arasindaki iliskiyi belirlemek igin Pearson-korelasyon analizi yapilmistir. Ayrica
calismada kullanilan &lgegin yap1 gegerligini degerlendirmek amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
yapilmistir. DFA uygulamasi 6ncesinde verilerin ¢ok degiskenli normalligi Mahalanobis uzaklig1 yontemiyle test
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edilmis ve smir deger lizerinde aykiri gozleme rastlanmamistir. Ayrica, verilerin DFA’ya uygunlugunu
degerlendirmek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) orneklem yeterlilik testi ve Bartlett kiiresellik testi
gergeklestirilmigtir. KMO degeri 0.83 olarak hesaplanirken, Bartlett testi anlamli bulunmustur. Bu da verilerin
faktor analizine uygun oldugunu géstermektedir (Hair vd., 2019). Bu bulgular, 6lgegin bu 6rneklem i¢in de gegerli
ve giivenilir oldugunu gostermektedir. Ayrica Analiz sonucu ortaya ¢ikan anlamli farklilifin, ortalamalar
arasindaki farktan etkilenme diizeyine iliskin Cohen’s d istatistigi hesaplanmistir. Bu deger .20 “kiiciik” .50 “orta”,
“.80” ise “bliylk” etki biiyiikliigii olarak yorumlanmaktadir (Cohen, 1988). Analizler kapsaminda anlamlilik
diizeyi 0.05 olarak belirlenmistir.

Tablo 2

Arastirma Kapsaminda Kullanilan Olgek Alt Boyutlarina Iliskin Ortalama, Standart Sapma, Carpiklik ve Bastklik
Degerleri

Cronbach
. _ Omega
Olgek Alt Boyutlar n X Ss Carpiklik  Basiklik Alpha
. (©)
Saglikli Yagsam
Davranisi ve 456 32,09 4,350 -,884 1,051 0,77 0,76
Beslenme
Sporda Saglik Sporda lk
Okuryazarh@  vprqim Bilgisi 456 23,26 4,939  -628 514 0,78 0,75
Olgegi ve Becerisi
Sporda Saghikli 456 15,65 3,191 -,643 .349 0,82 0,83
Nrtam
Genel Toplam 456 71,80 9,925 -,586 1.045 0.76 0,78

Aragtirma kapsaminda garpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) istatistikleri incelenmis; bu degerlerin 1.5
araliginda yer aldig1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda verilerin normal dagilim gosterdigi varsayilmistir (Tabachnick
& Fidell, 2013). Olgeklerin i¢ tutarliigini degerlendirmek amaciyla kullamlan Cronbach Alpha katsayisi,
genellikle 0 ile 1 arasinda deger almakta olup, bu degerin 0,70 ve lizerinde olmasi giivenilirlik agisindan yeterli
kabul edilmektedir (Field, 2009; Hair vd., 2019). Ayrica, giivenirlik analizlerinde tamamlayici bir 6l¢iit olan
McDonald’s omega (®) katsayisi da hesaplanmistir. Bu katsayr da 0 ile 1 arasinda degismekte ve degerin 1’e
yaklagmasi, 6l¢iim sonuglarinin daha giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir (Lucke, 2005).

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirma kapsaminda veri toplanan 6rneklem iizerinde dlgegin yapt gegerligini test etmek amaciyla Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) uygulanmistir. DFA sonuglaria gore elde edilen model uyum indeksleri, 6lgegin faktor
yapisinin bu drneklemde de gegerli oldugunu gostermektedir: ¥*/sd = 2.57 (<2 iyi, <5 kabul edilebilir), RMSEA =
0,07 (<0.08), GFI = 0,91, CFI = 0,93, NFI = 0,92. Bu degerler, literatiirde belirtilen esik degerlere gore modelin
yeterli diizeyde uyum sagladigini gdstermektedir (Hu ve Bentler, 1999; Tabachnick ve Fidell, 2013). Olgegin
giivenirligini degerlendirmek amaciyla hesaplanan Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayilari, toplam 6lgek icin
,76; alt boyutlar i¢in ise sirastyla saglikli yasam davranigi ve beslenme = ,77, sporda ilk yardim bilgisi ve becerisi
=,78, sporda saglikli ortam farkindalig1 = ,82 olarak bulunmustur. Bu degerler ,70’in tizerindeki giivenirlik diizeyi
ile 6lgegin i¢ tutarliligimin yeterli oldugunu gostermektedir (George ve Mallery, 2003). Ayrica, dlgege ait madde-
toplam korelasyonlarmin ,35 ile ,70 arasinda degistigi goriilmiig, bu durum maddelerin 6lgegin genel yapisiyla
anlamli iliski i¢inde oldugunu ortaya koymustur. Bu degerin de ,30 {lizerinde olmasinin analizler i¢in yeterli oldugu
belirtilmistir (Biiyikoztirk vd., 2012).
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Arastirmanin Etik izni

Mevcut arastirma siiresince “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
cercevesinde hareket edilmistir. Ayrica arastirmanin etik uygunlugu icin, Mus Alparslan Universitesi Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan 20.05.2025 tarihli ve 195058 sayili yazisi ile onaylanmustir.

BULGULAR

Katilimcilarin sporda saglik okuryazarligi toplam ve alt boyut puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 3°te sunulmustur.

Tablo 3
Sporda Saghk Okuryazarhigi Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére t Testi Sonuglart

Olgekler Alt Boyutlar Cinsiyet n X Ss t p Cohen’s d

Sagliklh Yasam Davramis1 Erkek 287 30,78 4,218 -2.83 005* 027

ve Beslenme Kadm 169 32,95 4,327
Sporda Saglik Sporda Il_k_Yardlm Bilgisi Erkek 287 23,27 4,659 -104 917 -

Okuryazarhg ' Becerisi Kadin 169 23.34 4.388

Olgedi g orda Saglikl Ortam  ETKeK 287 15.62 3575 349 ooox 033
Kadin 169 16.78 3.391

Genel Toplam Erkek 287 69.12 9.820 349 ogox 0,30
Kadin 169 72.07 10.042

p<0.05 (n:456)

Tablo 3 incelendiginde, cinsiyet degiskenine gore sporda ilk yardim bilgi ve becerisi alt boyutunda anlamli bir
fark bulunmamaktadir (p>0,05). Buna karsin, saglikli yasam davranisi ve beslenme, sporda saglikli ortam ve genel
toplam puanlarinda kadin katilimeilar erkek katilimcilara gére anlamli diizeyde daha yiiksek puanlara sahiptir
(p<0,05). Bu bulgu, kadin katilimcilarmn ilgili alt boyutlarda daha olumlu saglik okuryazarligi tutumlarina sahip
oldugunu gostermektedir. Istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanan saglikli yasam davranisi ve beslenme,
sporda saglikli ortam toplam alt boyutlari ile sporda saglik okuryazarligi genel toplam puanlari incelendiginde,
elde edilen etki biyiikliiklerinin (Cohen’s d = ,027, 033, 0,30) kii¢iik ve orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarin sporda saglik okuryazarligi toplam ve alt boyut puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini  belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz o6rneklemler ANOVA testi sonuglart Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4
Sporda Saglk Okuryazarligi Alt Boyut Puanlarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore ANOVA Testi Sonuglart

Olgekler Alt Boyutlar Simif n X Ss F p
1. Simif 87 33,00 4,787
;aghkh Yasam 2. Siif 107 33,50 3,793 - -
Bavran“s‘ ve 3. Sinif 135 32,38 4,381 ' ’
eslenme
4. Smif 127 32,71 4,218
1. Simf 87 22,24 4,697
< . 2. Smif 107 23,44 4,648
Sporda Saglik  gporda flk Yardim lm ; e 9320 P 819 724
Okuryazarhigt  Bilgisi ve Becerisi 3. Sm ' ;
Olgegi 4, Simif 127 23,90 4,475
1. Smmf 87 16,02 2,931
Sporda Sazlikl 2. Smif 107 16,40 2,607 610 368
porda Saglikli , ,
Ortam 3. Smif 135 15,69 3,078
4. Smf 127 14,69 3,306
Genel Toplam 1. Sf 87 71,24 10,628 ,981 717
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2. Smif 107 73,46 9,215
3. Simif 135 71,34 9,681
4. Smuf 127 71,31 10,196

P<0.05 (N:456)

Tablo 4 incelendiginde, sinif diizeyi degiskenine gore sporda saglik okuryazarlig alt boyutlar1 arasinda anlamli
bir fark gozlenmemistir (p>0,05). Bu bulgu, sporda saglik okuryazarligi genel ve alt boyutlarinin sinif diizeyine
gore benzerlik gosterdigini gostermektedir.

Katilimeilarin sporda saglik okuryazarligi toplam ve alt boyut puanlarinin fiziksel aktivite yapma degiskenine gore
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz orneklemler t testi sonuglart Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5

Sporda Saghk Okuryazarhigi Alt Boyut Puanlarinin Diizenli Fiziksel Aktivite Yapma Degiskenine Gore t Testi
Sonuclart

Olgekler Alt Boyutlar Diizenli Fiziksel n X Ss t p Cohen’s d
Aktivite
Saglikli Yagsam Evet 258 32,08 4,605 0.43
| -4,52 ,000* '

Davranisi ve Beslenme Hayir 198 30,18 4,164

Sporda Saglik Spor.d.a Ik Yard}n_q Evet 258 23,41 4,746 525 000* 0,50
Okuryazarhigi Bilgisi ve Becerisi Hay1r 198 21,17 4,188

Olgegi Sporda Saglikli Ortam Evet 258 1562 3,149 3,35 ,002* 029
Hayir 198 14,72 2,913

Genel Toplam Evet 258 716010440 579  gg3« 026
Hayir 198 69,07 9,183

P<0.05 (N:456)

Tablo 5 incelendiginde, diizenli fiziksel aktivite yapma durumuna gore; saglikli yasam davranist ve beslenme,
sporda ilk yardim bilgi-becerisi, sporda saglikli ortam alt boyutlari ile genel toplam puanlarda anlamli farkliliklar
gbzlenmigstir (p<0,05). Diizenli fiziksel aktivite yapan katilimeilar, tiim bu alt boyutlarda ve toplam puanda,
yapmayanlara gore daha yiiksek puanlar almistir. Istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanan saglikli yasam
davranis1 ve beslenme, sporda ilk yardim bilgi ve becerisi, sporda saglikli ortam toplam alt boyutlar1 ile sporda
saglik okuryazarligi genel toplam puanlari incelendiginde, elde edilen etki biiyiikliiklerinin (Cohen’s d = 0,43, 0,
50, 0,29 ,0,26) kiigiik ve orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Katilimeilarin sporda saglik okuryazarligi toplam ve alt boyut puanlarinin spor bransi degiskenine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz drneklemler t testi sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Sporda Saglik Okuryazarliigi Alt Boyut Puanlarinin Spor Bransi Degiskenine Gére t Testi Sonuglar

Olgekler Alt Boyutlar Spor Brans n X Ss t p
Saglikli Yasam Davranist Takim Sporlart 288 32,76 4,442 408 683
ve Beslenme Bireysel Sporlar 168 32,92 4,201
Sporda Ilk Yardim Bilgisi Takim Sporlar1 288 23,50 4,629 386 376
Sporda Saglik ve Becerisi Bireysel Sporlar 168 23,12 4,408

Okuryazarhgi Olgegi Takim Sporlar1 288 15,49 3,221 146 252

Bireysel Sporlar 168 15,82 2,906
Takim Sporlar1 288 71,75 10,345 -729
Bireysel Sporlar 168 71,87 9,529 ’

Sporda Saglikli Ortam

Genel Toplam ,897

P<0.05 (N:456)
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Tablo 6 incelendiginde spor brang1 degiskenine gore sporda saglik okuryazarligi 6lgegi alt boyutlarinda ve genel
toplam puanlarinda anlamli diizeyde farkliliklar olmadig1 gérilmiistiir (p>0.05). Takim ve bireysel sporlarda
miicadele eden katilimcilarin genel ve alt boyutlarda benzer puanlar aldigi s6ylenebilir.

Arastirma sorusuna cevap verebilmek amaciyla 6lgek alt boyutlari arasinda Pearson korelasyon analizi yapilmis
ve sonuglar Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7

Arastirma Kapsamina Alinan Olgek Alt Boyutlart Arasindaki Pearson Korelasyon Analizi Sonuglari

Saglikli Yasam Sporda Ilk Yardim <
Davranisi ve Beslenme Bilgisi ve Becerisi Sporda Saglikli Ortam

Saglikli Yasam 1
Davranisi ve P
Beslenme !
Sporda Ilk r ,483** 1
Yardim Bilgisi P ,001
ve Becerisi 2
Sporda Saglikli ' D97** 1D49** 1
Ortam® P ,001 ,001

** p<.01, r: Pearson Momentler Carpumi Korelasyon Katsayuist

Tablo 7°de korelasyon analizi sonuglarina gore saglikli yasam davranisi ve beslenme ile sporda ilk yardim bilgisi
ve becerisi (r=,483); saglikli yasam davranis1 ve beslenme ile sporda saglikli ortam becerisi (r=,597); sporda ilk
yardim bilgisi ve becerisi ile sporda saglikli ortam becerisi (r=,549); alt boyutlar1 arasinda ise orta diizeyde pozitif
yonli anlaml iligkiler tespit edilmistir (p<0.05). Bu bulgular, sporda saglik okuryazarliginin ¢ok boyutlu bir
yapiya sahip oldugunu ve alt boyutlarin birbirini tamamlayan nitelikte oldugunu gostermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirma sonuglarina gore cinsiyet degiskenin de sporda ilk yardim bilgi ve becerisinde anlamh farkliliklar
bulunmazken, kadin katilimcilarin saglikli yasam davramisi-beslenme ve sporda saglikli ortam puan
ortalamalarinin erkek katilimcilara kiyasla daha yiiksek oldugu bulunmustur. Alan yazininda yapilan ¢aligmalara
bakildiginda; Afyon Kocatepe Universitesinde dgrenim goren beden egitimi ve spor dgretmenlerinin ilk yardim
bilgi diizeylerinin incelendigi bir aragtirmada cinsiyet degiskeninin ilk yardim bilgi diizeyi {izerinde anlamli bir
farklilik olugturmadigi rapor edilmistir (Erdogan, 2019). Suudi Arabistan'da kadin 6gretmenler {izerine yapilan bir
¢aligmada, kadin 6gretmenlerin ilk yardim bilgisi degerlendirilmistir. Katilimeilarin ortalama bilgi puani erkeklere
kiyasla daha yiiksek bulunmustur (Abdelrahman vd., 2024). iranli dgretmenlerin okul ortaminda ilk yardim
konusundaki bilgisini 6lgen farkli bir ¢aligmada ise hem erkek hem de kadin 6gretmenlerin sporda ilk yardim
konusundaki becerilerinin zayif oldugu vurgulanmistir (Adib vd., 2019). Malatya ilinde gorev yapan 81 kadin ve
127 erkek beden egitimi Ogretmeninin saghikli yasam bigimi davramiglarim inceleyen bir c¢alismada, kadin
o0gretmenlerin saglik sorumlulugu, beslenme ve stres yonetimi gibi alt boyutlardan erkek meslektaglarina goére daha
yiiksek puanlar aldigim géstermistir (Kafkas vd., 2015). Bir baska arastirmada, tiniversite 6grencilerinin saglikli
yasam becerileri ile fiziksel 6zellikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Calismada, kadin &grencilerin saglikli
yasam bi¢imi davraniglari puan ortalamalarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur (Mutlu
Bozkurt vd.,2022). Universite dgrencilerinin egzersiz bagimlihig1 ve saglhkli yasam becerileri arasindaki iliskiyi
inceleyen bir aragtirmada, kadin 6grencilerin saglikli yasam becerileri agisindan erkek ogrencilere gore daha
yiiksek puan ortalamalarina sahip oldugunu gostermektedir (Erdogan vd., 2023). Ankara'da 361 beden egitimi ve
spor 6gretmeniyle yapilan bir arastirmada, cinsiyetin saglikli yagsam bi¢imi davraniglar {izerinde anlamli bir etkisi
oldugu bulunmustur. Kadin 6gretmenlerin saglikli yasam davranis puanlarinin erkek 6gretmenlere gore daha
yiksek oldugu tespit edilmistir (Sural & Tamer, 2021). Benzer sekilde kadin 6gretmenlerin saglikli yagam
davramslari, 6zellikle saglik sorumlulugu, sporda saglikli ortam ve kisilerarasi iligkiler alt boyutlarinda erkek
ogretmenlere gore daha yiiksek puanlar aldigi bulunmustur (Ors, 2024). Arastirma sonuglarina benzer baska
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¢aligmalarda mevcuttur (Ceylan & Kozak, 2021; Pautu, 2025; Roger-Offergeld & Topfer, 2025; Tifekei vd.,
2021).

Alan yazinindaki bulgular 1s1ginda ortaya ¢ikan sonuglarin bazilari bulgularimiz ile ortiigiirken bazilari farklilik
gostermektedir. Arastirma bulgulari, kadin katilimcilarin saglikli yasam davranisi, beslenme aligskanliklar1 ve
sporda saglikli ortam farkindaliginda erkeklere kiyasla daha bilingli ve duyarli olduklarini ortaya koymaktadir. Bu
durum, literatiirde de desteklenmekte olup, kadinlarin genel olarak sagliga yonelik tutumlarinda daha 6zenli ve
sorumluluk sahibi olduklarim1 gdsteren énceki arastirmalarla paralellik gostermektedir. Ote yandan, sporda ilk
yardim bilgi ve becerisi agisindan cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamasi, bu alandaki egitim ve
bilgilendirme faaliyetlerinin yeterli seviyede olmadigini ya da cinsiyet fark etmeksizin benzer diizeyde bilgi
eksikligi yasandigini diisiindiirmektedir. Bu nedenle, sporda ilk yardim bilgi diizeyini artirmaya yonelik daha
kapsayici ve diizenli egitim programlarinin gerekliligi 6nem arz ettigi diigiiniilmektedir.

Calisma sonuglarina gore sinif diizeyi degiskeni ile saglikli yasam davranigi-beslenme, sporda ilk yardim bilgi-
becerisi ve sporda saglikli ortam alt boyutlarinda anlamli diizeyde farkliliklar bulunmamustir. Bu konu ile ilgili
yapilan aragtirmalar incelendiginde; beden egitimi ve spor dgretmen adaylarinin saglikli yasam ve beslenme
diizeylerini farkli demografik degiskenler acisindan inceledigi bir arastirmada, sinif diizeyi veya yas arttikca
saglikli yasam ve beslenme diizeylerinde de olumlu bir artig oldugu vurgulanmistir (Kafkas vd., 2015). Beden
egitimi ve spor yliksekokulu &grencilerinin genel ve sporcu beslenmesi bilgi diizeylerinin incelendigi bir
¢alismada, 6grencilerin sinif diizeyi ve yaslari arttikga beslenme bilgi diizeylerinin de arttigi1 goriilmiistiir (Kalay,
2021). Ogretmen adaylarinin ilk yardim bilgi diizeylerinin incelendigi farkl1 bir ¢alismada tiim simf diizeyleri igin
ilk yardim bilgi ve becerisinin énem arz ettigi ifade edilmistir (Orhan ve Aydin, 2020). Ogretmen adaylarmin ilk
yardim bilgi diizeylerinin incelendigi bir ¢aligmada daha 2. sinif 6grencilerin toplam puanlari 1. sinif 6grencilerine
kiyasla daha yiliksek bulunmustur (Giiler & Alptekin, 2021). Benzer sekilde farkli branglarda 6grenim goren
ogretmenlerin temel ilk yardim bilgi ve becerilerinin incelendigi bir arastirma da 4. sinif 6grencilerinin ilk yardim
bilgi ve becerileri diger siniflara kiyasla daha yiiksektir (Ozer, 2018). Literatiirde benzer sonuclarin yer aldig
baska caligsmalarda mevcuttur (Baydar Arican, 2021; Olmos-Goémez vd., 2021; Ozcan & Bozhiiytik, 2016; Sural
& Kamer, 2021; Yetgin &Agopyan, 2017).

Bu ¢alisma sonuglarina gore, sinif diizeyine ile saglikli yagsam davranigi, beslenme aligkanliklari, sporda ilk yardim
bilgi ve becerisi ile sporda saglikli ortam algisi alt boyutlarinda anlaml: bir farklilik gézlemlenmemistir. Ancak
literatiirde, genellikle sinif diizeyi arttikga bu faktorlerin gelistigi ve daha yiiksek diizeyde bilgi ve beceriye sahip
olundugu 6ne siiriilmektedir. Bu farklilik, arastirmanin 6rneklemi, kullanilan 6l¢iim araglart veya ¢evresel faktorler
gibi ¢esitli etkenlerden kaynaklaniyor olabilir. Bu durum, konuyla ilgili daha fazla aragtirma yapilmasinin
gerekliligini ve elde edilen bulgularin genellenebilirligini sorgulamak igin dikkatlice degerlendirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir.

Arastirma sonuglarina gore diizenli olarak fiziksel aktivite yapan katilimcilarin saglik yasam davranist ve
beslenme, sporda ilk yardim bilgi diizeyi ve sporda saglikli ortam beklenti diizeyleri yiiksektir. Alan yazininda
yapilan arastirmalara bakildiginda; beden egitimi ve tip fakdiltesi 6grencilerinin beslenme tutumlarinin incelendigi
bir arastirmada fiziksel aktivite diizeyinin artmasinin beslenme tutumlari {izerinde olumlu etkiler olusturdugu
belirtilmistir (Kilingarslan vd., 2022). Benzer sekilde 6gretmenlerde beslenme aligkanliklar: ve bilgi diizeylerinin
farkli degiskenlere gore incelendigi bir caligmada diizenli fiziksel aktivitenin saglikli yasam davranigi lizerinde
pozitif etkiler olusturdugu vurgulanmistir (Kayali Karakus & Cigek, 2023). Polonya’da yapilan bir ¢aligmada,
beden egitimi 6gretmenlerinin 6grencilerden daha yiiksek diizeyde saglhk davranislari sergiledigini ve diizenli
fiziksel aktivitenin bu davranislari olumlu etkiledigini gostermistir (Nowak vd., 2024). Beden egitimi 6gretmenleri
icin bir ilk yardim egitim modeli gelistirilen bir arastirmada, fiziksel aktiviteye dayali egitimlerin 6gretmenlerin
ilk yardim bilgi diizeylerini artirmada etkili oldugunu gostermektedir (Lubis & Nugroho, 2020). Benzer sekilde
beden egitimi 6gretmen adaylarina yonelik ilk yardim egitimlerinin etkisini degerlendirilen bir ¢aligmada fiziksel
aktiviteye dayali uygulamalarin bireylerin ilk yardim bilgisini artirmada énemli bir rol oynadigini géstermektedir
(Silva vd., 2025). Farkl iilkelerden 6gretmenlerin fiziksel aktivite katilim diizeyleri incelenmis; genel olarak hem
o0gretmenlerin hem de 6grenciye rehberlik eden bireylerin saglik durumlar1 agisindan fiziksel aktivitenin faydali
oldugu sonucuna ulagilmustir (Rosales-Ricardo vd., 2017). Yine baska bir ¢alismada spor bilimleri ve beden
egitimi 6Zretmenligi 6grencilerinin ilk yardim bilgi diizeyleri degerlendirilmis ve diizenli fiziksel aktivitenin bu
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bilgileri olumlu etkiledigi ortaya konulmustur (Qasim vd., 2024). Ayrica beden egitimi 6gretmenleri, 6grencileri
ve ailelerinin fiziksel uygunluk diizeyinin ve saglikla iliskili parametrelerinin farkli degiskenlere gore incelendigi
bir caligmada fiziksel aktivitenin spor ortamundaki hijyen ve saglik bilgisi tizerinde olumlu etkileri oldugu
vurgulanmistir (Salman & Sari, 2020). Literatiirde benzer sonuglarin yer aldig1 bircok calisma mevcuttur (Kargun
vd., 2013; Kizilkaya Namli & Doganer, 2021; Ozkan, 2018; Ugdal, 2019; Yildiz, 2025).

Bu bulgular 15181nda, diizenli fiziksel aktivitenin bireylerin yalnizca fiziksel saglig1 {izerinde degil, ayn1 zamanda
saglikli yasam davramislar1 ve beslenme, sporda ilk yardim bilgi diizeyi ve saglikli spor ortami beklentileri gibi
diger onemli alanlarda da olumlu etkiler yarattigini gostermektedir. Literatlirdeki benzer bulgular, fiziksel
aktivitenin bireylerin biling diizeyini artirma ve saglikli yasam tarzini benimseme konusundaki roliini
desteklemektedir. Bu baglamda, toplumda diizenli fiziksel aktiviteyi tesvik eden programlarin yalnizca fiziksel
saglik icin degil, bireylerin genel yasam kalitesini artirma agisindan da stratejik bir dneme sahip oldugu
sOylenebilir.

Calisma sonuglarina gore spor bransi degiskenine ile saglikli yasam davramisi-beslenme, sporda ilk yardim bilgi-
becerisi ve sporda saglikli ortam alt boyutlarinda anlamli diizeyde farkliliklar bulunmamustir. Literatiirde yapilan
caligmalara bakildiginda; bireysel ve takim sporcularmin saglikli yasam diizeylerinin karsilagtirildigi bir
caligmada, bireysel spor bransinda yer alan sporcularin takim spor branginda yer alan sporculara oranla saglikli
beslenme tutum 6lgegi toplam puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu vurgulanmistir (Tizar vd., 2022). Spor
bilimleri fakiiltesi 6grencilerinde bransa gore beslenme tutumlar1 baglikli bir arastirmada bireysel sporcularin,
takim sporcularina gore tiim alt boyutlarda anlamli derecede daha olumlu beslenme tutumlarina sahip oldugu
bulunmustur (Goéral & Yildirim, 2022). Farkli spor branglarindaki 6gretmen adaylarinin saglik davranis diizeylerini
karsilastirilan bir ¢aligmada, takim sporlariyla ilgilenen adaylarin saglikli yasam davraniglarinda daha yiiksek
puanlara sahip oldugu bulunmustur (Ararat & Karagiin, 2016). Takim sporlart ve siklet sporcularinin beslenme
bilgi diizeyleri ve aligkanliklarini karsilagtirilan bir arastirmada her iki grubun da beslenme konusunda yeterli
bilgiye sahip oldugu ifade edilmistir (Kolukisa & Calgal1, 2021). ingiltere’deki iki geng futbol liginde yapilan bir
calismada, takim yetkililerinin ilk yardim yeterlilikleri ve bilgi diizeyleri degerlendirilmistir. Katilimcilarin
%60'ndan fazlasinin giincel bir ilk yardim sertifikasina sahip olmadig1 ve bazi temel acil durum senaryolarinda
dogru yanit verme oranlarinin diisiik oldugu bulunmustur (Cunningham, 2002). 3262 profesyonel sporcunun spor
giivenligi egitimine katiliminin spor yaralanmalari, spor giivenligi bilinci ve spor aktivite aliskanliklar1 tizerindeki
etkisinin incelendigi bir ¢aligmada ise hem takim hem bireysel sporcularin, spor kazalariyla basa ¢ikma konusunda
daha bilingli ve hazirlikli olduklarimi gostermistir (Kwon & Jang, 2025). Hali sahada futbol oynayan bireyler
tizerine gerceklestirilen bir aragtirma da sporda yaralanmaya yonelik ilk yardim egitiminin, spora doniiste 6nem
arz ettigini vurgulamistir (Kog ve Yasun, 2024). Bir ¢calismada, takim sporcularinin ve déviis sporcularinin sadece
%29,5'inin ag1z koruyucu kullandig1, %17,4'tiniin kullanmadigin1 tespit edilmistir. Bu durumunda, sporda saglikli
ortaminin ve hijyeninin ihmal edildigini dolayisiyla enfeksiyon riskinin arttigini gostermektedir (Ozkal Eminoglu
vd., 2025). Nijerya'da yapilan bir arastirmada da, takim sporcularinin kisisel hijyen uygulamalar: ile algilanan
saglik durumlari arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, sporcularin kisisel hijyen
aliskanliklarinin ve sporda saglikli ortam algilarinin, sagliklari {izerinde dogrudan etkili oldugunu belirtmistir
(Anam vd., 2025).

Ortaya ¢ikan sonuglarin bulgularimiz ile farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu durumun &rneklemin 6zellikleri,
calisma grubu biiytikliigli veya veri toplama yontemlerindeki farkliliklardan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
Ayrica, spor bransina 6zgili olmayan faktorlerin (6rnegin bireysel farkindalik, egitimin niteligi veya genel yasam
tarz1) bu degiskenler iizerinde daha belirleyici rol oynadig diisiiniilebilir. Bu bulgular, spor bransi degiskeninin
saglikli yasam ve sporda bilgi-beceriler iizerindeki etkisinin sinirli olabilecegini gdstermekte ve bu alanda daha
kapsamli aragtirmalara ihtiyag duyuldugunu ortaya koymaktadir.

Aragtirmada korelasyon analizi sonuglarina gore saglikli yasam davranist ve beslenme ile sporda ilk yardim bilgisi
ve becerisi (1=,483); saglikli yagsam davranigi ve beslenme ile sporda saglikli ortam becerisi (r=,597); sporda ilk
yardim bilgisi ve becerisi ile sporda saglikli ortam becerisi (1=,549); alt boyutlar1 arasinda ise orta diizeyde pozitif
yonlii anlamli iligkiler tespit edilmistir. Literatiirde yapilan ¢caligmalara bakildiginda; ilk yardim istekliligi iizerine
yapilan kesitsel bir arastirmada ilk yardim bilgisi ile saglikli yasam davranisi arasinda pozitif yonde anlamli
korelasyonlar tespit edilmistir (Katona vd., 2022). Benzer sekilde beden egitimi 6grencilerinde ilk yardim
bilgisinin farkli degiskenlere goére degerlendirilmesi igerikli bir arastirmada ilk yardim bilgisinin artmasinin
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kigideki tutum ve davraniglara olumlu etkiler olusturdugu bulunmustur (Qasim vd., 2024). Beden egitimi ve spor
Ogretmenlerinin ilk yardima yonelik tutumlarinin incelendigi farkl bir arastirmada da sporda ilk yardima yonelik
bilgi ve becerilerin arttirilmasinin beraberinde saglikli yasam tutumunu da arttirdigini ortaya koymustur (Sirin ve
Kaya, 2006). Kuveyt'te beden egitimi ve spor boliimii 6grencilerine yonelik ilk yardim becerilerinin bilgi edinimi
ve uygulanmasina yonelik bir egitim programinin etkinligi baslikli bir ¢aligmada kisilerin ilk yardim becerisi ve
tutumlari arasinda giiglii korelasyon oldugu bulunmustur (Salem Nasser, 2025). Fiziksel aktivite uygulama ortami
ile yasam tarz1 aligkanliklar ve fiziksel ve psikososyal saglik gostergeleri arasindaki iliskiyi inceleyen baska bir
arastirmada diizeli fiziksel aktivite, diizenli diyet ve saglikli spor ortamu arasinda anlamli pozitif iligkiler tespit
edilmistir (Jiménez Boraita vd., 2022). Aym sekilde Tiirkiye’deki bir arastirma, ¢evresel altyap1 ve sosyal destek
diizeyi ile spor yapma aligkanligi yaninda saglikli beslenme ve genel yagam davranislari arasinda anlaml iligkiler
saptamistir (Timurtas vd., 2022). Bu bulgular, saglikla ilgili davraniglar gelistikge bireylerin ilk yardim bilgi ve
uygulama yeterliklerinin yan1 sira ¢evresel saglik beklentilerinin de arttigini gostermekte olup, literatiirde ilk
yardim bilgisi ile tutum degiskenleri arasindaki pozitif'iligkiler ile tutum-ugras modiilleri arasinda tutarl bir ériintii
sunmaktadir. Bu gercevede, aragtirma sonuglari, beden egitimi ve spor dgretmeni adaylarinin saglik okuryazarligi
boyutlarint giiglendiren egitim programlarinin tasariminda yol gdsterici olabilir ve adaylarin hem kigisel
sagliklarini hem de 6grencilerin saglik bilincini destekleme kapasitesini artiracak stratejilerin gelistirilmesine katki
saglayabilecegi diistiniilmektedir.

Cinsiyete dayali farkliliklarin dikkate alindiginda, erkek katilimcilarin saglikli yasam davraniglari, beslenme
aligkanliklar1 ve sporda saglikli ortam farkindaliklarini gelistirmeye yonelik 6zel egitim ve bilinglendirme
programlar1 diizenlenmelidir. Ayrica, her iki cinsiyetin esit diizeyde ilk yardim bilgi ve becerisine sahip olmasi
gerektiginden, bu kazanimin siirdiiriilebilirligini  saglamak amaciyla periyodik uygulamali egitimler
desteklenmelidir. Ayrica her smf diizeyine uygun olarak kademeli sekilde yapilandirilmis sporda saglik
okuryazarlig1 uygulamalari igeren programlar gelistirilmelidir. Tiim egitim kademlerinde bilgi diizeyini artirmaya
yonelik uygulamali ve deneyime dayali etkinliklerin artirilmasi, 6grenmenin kaliciligini saglayabilir ve siif
diizeyine bagl gelisim farkini ortaya g¢ikartabilir. Diizenli fiziksel aktivitenin saglikli yagam davranislari, ilk
yardim bilgi diizeyi ve saglikli ortam algis1 tizerindeki olumlu etkileri dikkate alinarak, beden egitimi 6gretmeni
adaylarmin daha fazla fiziksel aktiviteye yonlendirilmesi saglanmalidir. Ayrica, fiziksel olarak aktif olmayan
bireyler i¢in motivasyon artirict programlar gelistirilmesinin 6nem arz ettigi disiiniilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose/ Originality

Health literacy has become a central concept in promoting sustainable healthy lifestyles, particularly within
educational contexts where future professionals play a key role in shaping health-related behaviors. In the field of
physical education and sports, health literacy extends beyond general health knowledge to include sport-specific
competencies such as nutrition awareness, first aid knowledge and skills in sport settings, and awareness of healthy
sport environments. Physical education and sports teacher candidates are expected not only to adopt healthy
behaviors themselves but also to serve as role models and guides for students throughout their professional careers.

Within this framework, the concept of sports health literacy has recently been introduced to describe individuals’
capacity to develop healthy lifestyle behaviors, make informed nutritional choices, apply first aid knowledge in
sport-related situations, and recognize and maintain healthy sport environments. Although previous studies have
examined nutrition knowledge, first aid awareness, or environmental factors separately among teacher candidates,
research addressing these components within an integrated and multidimensional structure remains limited.
Therefore, the purpose of this study was to examine the sports health literacy levels of physical education and
sports teacher candidates and to investigate whether these levels differ according to gender, class level, regular
physical activity participation, and type of sport branch (individual vs. team sports). In addition, the relationships
among the subdimensions of sports health literacy were analyzed to better understand the multidimensional
structure of the construct.

Method

This study employed a descriptive cross-sectional research design using the general survey model. The sample
consisted of 456 physical education and sports teacher candidates (287 male and 169 female) studying in
universities located in the eastern regions of Tiirkiye, including Mus, Bingdl, Bitlis, Agr1, and Kars. Participation
was voluntary, and data were collected through face-to-face administration in classroom settings after participants
were informed about the purpose of the study. Data were gathered using a Personal Information Form and the
Sports Health Literacy Scale, which includes 18 items and three subdimensions:

Healthy Lifestyle Behavior and Nutrition, First Aid Knowledge and Skills in Sport, and Healthy Environment in
Sports. The scale is structured on a five-point Likert format and demonstrated satisfactory reliability and validity
indicators within the present sample. Statistical analyses were conducted using SPSS 26.0. Prior to analysis,
assumptions of normality and homogeneity of variance were tested and met. Independent samples t-tests were
used to compare two-group variables, while One-Way ANOVA was applied for variables with more than two
groups. Pearson correlation analysis was conducted to examine relationships among subdimensions. Effect sizes
were calculated using Cohen’s d, and the significance level was set at p <.05.

Results

Sports health literacy differed significantly by gender and regular physical activity participation, but not by class
level or sport branch. Female participants scored higher in healthy lifestyle behavior and nutrition, healthy sport
environment, and overall sports health literacy, while no gender difference was observed in first aid knowledge.
Participants engaging in regular physical activity demonstrated higher scores across all subdimensions, with small
to moderate effect sizes, highlighting physical activity as a key behavioral determinant. Correlation analyses
showed moderate, positive relationships among all subdimensions, supporting the multidimensional nature of
sports health literacy.

Discussion and Implications

The results indicate that sports health literacy is influenced by individual and behavioral factors, particularly
gender and regular physical activity. Higher scores among female participants may reflect greater health
awareness, while regular physical activity appears to strengthen health-related knowledge and responsible
behaviors. The lack of differences by class level and sport branch suggests that formal education alone may be
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insufficient, highlighting the need to integrate applied, practice-based sports health literacy components into
teacher education curricula.

Conclusion

In conclusion, this study demonstrates that sports health literacy among physical education and sports teacher
candidates is a multidimensional construct influenced by gender and physical activity behaviors. Enhancing sports
health literacy requires educational approaches that promote active participation, address individual differences,
and integrate health-related competencies in a holistic manner. Strengthening sports health literacy within teacher
education programs may contribute to healthier school environments and support the long-term development of
health-conscious future generations.
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Mesleki Miizik Egitimi Alan Ogrencilerin Oz Yeterlik inan¢larinin

Incelenmesi: Yayh Calgilar Ornegi”
0z
Bireyin belirli bir performanst basarili olarak yapmasi igin kendine olan inancini ifade eden bir kavram olarak
tanmimlanan 6z yeterlik, hedeflere ulasma konusunda onemli bir rol oynamaktadir. Bu sebeple mesleki miizik
egitimi alan lisans 6grencilerinin ¢algilart ile ilgili oz yeterlik durumlarimin belirli araliklar saptanmast 6nem
arz etmektedir. Bu arastirma, lisans diizeyinde yayl ¢algi ¢alan 6grencilerin ¢algi performansi 6z yeterlik
inanglarmmin ¢esitli  degiskenler agisindan incelenmesini amaglamaktadir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama modeli kullanmimistir. Calisma kapsamina dahil edilen orneklemin belirlenmesinde
seckisiz ornekleme yontemlerinden tabakali ornekleme yontemi kullanilmistir. Avastirmanmin ¢alisma grubunu,
23 farkly iiniversitenin miizik egitimi ana bilim dallarinda, konservatuvarlarinda ve giizel sanatlar
fakiiltelerinde egitim gormekte olan ve caliymaya goniillii katilan yiiz yirmi dért (m=124) o&grenci
olusturmaktadir. Arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve Girgin
tarafindan gelistirilen ““Calg1 Performansi Oz Yeterlik Inanci Olgegi” ile toplanmistir. Toplanan veriler SPSS
26.0 programinda analiz edilmistir. Arastirmada, ogrencilerin genelinin ¢algi yeterlikleri konusunda
kendilerini iyi seviyede degerlendirirken, performans sergileme konusunda 6z yeterliklerinin diistiigii ve eser
secimi, performans kaygisi gibi konularda sikinti yasadiklar tespit edilmistiv. Arastirma sonucunda snif

diizeyi, akademik not ortalama ve aylik gelir degiskenlerine gore anlamli bir fark bulunmazken calg: degiskeni
boyutunda anlamli fark ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bulgu ve sonuglar dogrultusunda onerilere yer verilmistir.

Anahtar Sozciikler: Mesleki miizik egitimi, Calg: performanst, Oz Yeterlik, Yayl calgilar.

ABSTRACT

Self-efficacy, which is defined as a concept that expresses an individual's belief in himself/herself to perform a
certain performance successfully, plays an important role in achieving goals. For this reason, it is important
to determine the self-efficacy status of undergraduate students receiving vocational music education about their
instruments at certain intervals. This study aims to examine the instrument performance self-efficacy beliefs of
undergraduate string instrument students in terms of various variables. Survey model, one of the quantitative
research methods, was used in the study. Stratified sampling method, one of the random sampling methods,
was used to determine the sample included in the study. The study group consisted of one hundred and twenty
four students (n=124) who were studying in music education departments, conservatories and fine arts faculties
of 23 different universities and participated in the study voluntarily. The data were collected with the "Personal
Information Form" prepared by the researchers and the "Instrument Performance Self-Efficacy Belief Scale"
developed by Girgin. The collected data were analyzed in SPSS 26.0 program. In the study, it was determined
that while the students generally evaluated themselves at a good level in terms of instrument proficiency, their
self-efficacy in performing decreased and they had difficulties in issues such as piece selection and performance
anxiety. As a result of the research, no significant difference was found according to the variables of grade
level, academic grade average and monthly income, while a significant difference was found in the instrument
variable dimension. Suggestions were given in line with the findings and results obtained.

Keywords: Professional music education, Instrument performance, Self-Efficacy, String instruments.
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GIRIS
Oz yeterlik (self-efficacy) kavrami ilk kez Kanadali psikolog Albert Bandura tarafindan ele alinmistir. Bandura
(1997, s. 3) sosyal 6grenme kuramina dayanan 6z yeterligi “kisinin belirli kazanimlar1 elde etmek i¢in gerekli
eylemleri organize etme ve yiiriitme kabiliyetine olan inanc1” olarak tanimlamaktadir. Bandura (1977) 6z yeterlik
yargilariin gevre ve faaliyetlerden etkilendigini, insanlarin basa ¢ikabilecekleri ve yonetebilecekleri faaliyetleri
gerceklestirirken, baga ¢ikamayacaklari ve kapasitelerini astigina inandiklari faaliyetlerden kacindiklarini
belirtmektedir. ifade edildigi gibi cevre ve faaliyetlerden etkilenen 6z yeterlik, yiiksek olmasi durumunda kiside
basarmaya yonelik bir inang olustururken, diisiik olmasi durumunda giivensizlik duygusu olusturmaktadir.
“Algilanan 6z yeterlik ne kadar gii¢lityse ¢abalar1 0 denli aktif hale getirir” (Bandura, 1977, s. 194). Yiiksek 6z
yeterlik inancina sahip bireyler karsilastiklart ve miicadele etmek zorunda olduklart durumlardan kagmaz ve
problemin ¢oziimiine yonelik basarili olmak igin ¢aba harcarlar. Diigiik 6z yeterlik inancina sahip bireyler ise,
gerginlik ve stres gibi olumsuz duygular1 yasarlar (Bandura, 1997; Yokus, 2014 s. 45). Oz yeterlik, egitim alaninda
da dgrencilerin basari elde etmelerinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Egitim siirecinde yiiksek 6z yeterlige sahip
ogrenciler bir zorlukla karsilastiklarinda daha fazla ¢aba harcayarak devam ederlerken, diisiik 6z yeterlige sahip
ogrenciler gorevden kaginabilmektedirler. Kendilerini yeterli géren dgrencilerin bu siirece katilma olasiligi daha
yiiksektir. Bununla birlikte, 6grenme siireclerinde 6grencilere ¢ok zor hedefler verilmesi 6grencilerin 6z yeterlik
inanglarim diisiiriir, goniilsiizce calismalaria ve pes etmelerine yol acar. Ogrenciler hedeflerini gerceklestirdikge
basari inanglar1 artar, yeni hedefler belirlerler ve 6z yeterlikleri yiikselir (Schunk, 1990). Bu alanda yapilan
aragtirmalar da 6z yeterligin akademik basar1 ve 6grenme ile iliskili oldugunu gostermektedir (Pajares, 1996).
Genel olarak, basarilar 6z yeterligi arttirirken basarisizliklar digiirmektedir. Guglii bir yeterlik duygusu bir kez
gelistirildiginde, ara sira meydana gelen basarisizliklarin 6z yeterlige fazla bir etkisi olmayacaktir. Kiginin kendi
performanslar1 6z yeterligi degerlendirmek icin oldukca giivenilir kilavuzlardir (Schunk, 1989, s. 2). Oz yeterligi
degerlendirmek i¢in kisinin performansinin énemli bir yol gdsterici olmasi, miizik egitimi alani i¢in dogrudan
iligkilendirilebilecek bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Miizik egitimi; icerisinde ses egitimi, ¢algi egitimi
gibi performansa yonelik dersler barindirmaktadir. Bu performansa yonelik derslerde de 6grencilerin kendilerini
gozlemleyerek 6z yeterliklerini degerlendirmeleri, kendilerini gelistirebilmelerine katkida bulunmaktadir.
Ornegin, 6grencinin ¢algi egitimi siirecinde kendi seviyesine uygun hedefler belirleyip bu hedefleri basardikga bir
st hedefe hazirlanmasi motivasyonunu ve 6z giivenini arttirarak basari getirebilmektedir. Ugan (2005, s. 14)
miizik egitimini, “miiziksel bir davranig kazandirma, miiziksel bir davranis gelistirme ya da miiziksel bir davranig
degisikligi olusturma siireci’’ olarak tanimlamaktadir. Miizik egitimi; genel, 6zengen ve mesleki olarak ii¢ sekilde
verilmektedir. Ulkemizde lisans diizeyinde mesleki miizik egitimi veren gesitli kurumlar bulunmaktadir. Bunlar;
konservatuvarlar, egitim fakiiltelerine bagli miizik egitimi ana bilim dallar1, miizik ve sahne sanatlar1 fakiilteleri
ve giizel sanatlar fakiilteleri miizik bolimleridir. Mesleki miizik egitiminin i¢erisinde yer alan ¢algi egitimi miizik
egitiminin 6nemli bir bolimiinii olusturmaktadir. Uslu’ya gore (2006; Gergin, 2010 s. 2) c¢algi egitimi, insanin
kendisini yakindan taniyabilmesi, var olan yeteneklerini anlayabilmesi, egitim araciligiyla mevcut becerilerini
gelistirip, yeni beceriler elde edebilmesi ve bu sayede kendisini gergeklestirebilme sansi veren bir ugras
olmasindan dolayr miizik egitiminin 6nemli bir koludur. Miizik egitimi kapsaminda yer alan galgi egitimi
stirecinde; 6z disiplin, 6z denetim, miizikal yetenekler gibi becerilerin gelistirilme siirecinde, 6grencilerin 6z
yeterlik durumlarinin bahsi gegen becerilerin gelisimine biiylik katki saglayacagi diistiniilmektedir. “Calgi
egitiminde, 6grenci ve 6gretmenin birebir ders islemesinin, bireyin yeteneklerini sahneleme durumunun ve miizik
egitimi alan bir bireyin performansini en ¢ok calgi ile ortaya koymasinin bireyin bizzat yasadigi deneyim ile iliskili
oldugu ve bireyin sahip oldugu 6z yeterlik inancint sekillendirdigi soylenebilir” (Sentiirk & Boélek, 2019, s. 1112).
Oz yeterlik, ¢algi calisma siirecinde dgrencinin ¢alismaya iliskin tutumunu ve basarisini etkileyen dnemli bir faktor
olarak goriilmektedir (Seker, 2014, s. 137). Ogrenme veya iyi performans gdsterme yeteneklerinden siiphe duyan
ogrenciler karsilastirildiginda, ytiksek 6z yeterlige sahip olan dgrenciler 6grenme siireclerine daha kolay katilim
saglarlar, daha ¢ok ve uzun siire ¢aligirlar, 6grenmeye daha fazla ilgi gosterirler ve bu sayede daha yiiksek seviyede
basar1 gosterirler (Bandura, 1997; Schunk & Pajares, 2009). Ogrencilerin galgi egitimi siireglerinde 6z yeterlik
duygularinin yiiksek olmasi; ¢algi konusunda kendilerine giiven duymayi, ¢alisirken daha motive olmalarini,
zorlandiklari siireglerde pes etmeden devam etmelerini ve miizikal becerilerini arttirmaya istekli olmalarina katki
saglayacaktir. “Yiiksek bir ¢alg1 performansi 6zyeterlik inanci, 6gretmen adaylarinin motive olmalarini saglayarak
calgilarini daha ¢ok ¢aligmalarini saglayabilir” (Girgin, 2017, s. 614; Schunk 1995). “Basariy1 tadan ve yakalayan
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bireyler daha ¢ok ¢alismaya ve yogunlasmaya motive olmaktadir. Basar1 konusunda &zgiivenini kaybedenler,
yetenekleri olsa bile basarisiz olmaktadirlar” (Bandura, 1982; Kiiciik, 2011, s. 173).

Calgt egitimi ve 6z yeterlik 6zelinde ilgili arastirmalar incelendiginde, aragtirmalarin daha ¢ok olgek gelistirme
(Can & Yorulmaz 2021; Girgin, 2015; Giin & Yildiz, 2014; Ozmentes & Ozmentes, 2008; Pearson 2003; Seker
2016;), calg1 performansi ve 6z yeterlik inanc1 (Ak, 2018; Albayrak & Bulut 2020; Girgin 2017; Jelen 2017;
McPherson & McCormick, 2006; Pirlibeylioglu, 2015; Tasagil & Bulut, 2022; Uziilen, 2022; Yildirim, 2009),
calgi 6z yeterlik durumlarinin incelenmesi (Babacan & Babacan, 2017; Pirlibeylioglu & Bilgin, 2022; Sentiirk &
Bolek, 2019) konulart ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Mesleki miizik egitimi alan Ogrencilerin calgl performansi 6z yeterlik durumlarinin belirlenmesi; bireysel
performans gelisimlerini, egitim siireclerini ve egitim programlarinin incelenip geligtirilmesi agilarindan katki
saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6z yeterlik durumlarinin diizenli araliklarla belirlenmesi 6grencilerin 6z
yeterlik ve basar1 durumlarini etkileyecegi i¢in 6nemli gdriilmektedir. Bununla birlikte, miizik 6gretmenligi
boliimleri, giizel sanatlar fakiilteleri ve konservatuvarlarda en yaygin enstriiman ¢esitliligi yayli calgilar ailesinde
goriilmektedir. Tirkiye'deki mesleki miizik egitimi kapsaminda yayl calgilar, en fazla temsil edilen ¢algi grubu
oldugundan, bu alandaki ¢alg1 ¢esitliliginin incelenmesi ayr1 bir 6neme sahiptir. Ayrica, yayl ¢algilar ailesi kendi
icinde de farklilik gostermektedir. Keman, viyola, viyolonsel ve kontrbas gibi farkli enstriimanlardan olusan yayl
calgilar ailesinin her bir ferdi farkli ekonomik durumlari gerektirebilmektedir. Bu nedenle ayni aileden iki ¢algiy1
calan dgrencinin bile 6z yeterlik durumlari farklilik gosterebilmektedir.

Bu temelden yola ¢ikarak bu arastirmada, lisans diizeyinde yayli ¢algi ¢alan 6grencilerin ¢algi performanst 6z
yeterlik inanclar1 arastirilmistir. Arastirmanin problem ciimlesi “Lisans diizeyinde yayli ¢algi ¢alan dgrencilerin
calgi performansi 6z yeterlik inanglart cesitli degiskenler agisindan nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu ana
problem dogrultusunda asagida yer alan alt problemlere yanit aranmustir:

1. Yayli ¢algi ¢alan 6grencilerin ¢algi performansi 6z yeterlik inanglari ¢algi degiskeni agisindan nasildir?
2. Yayl ¢alg1 ¢alan 6grencilerin galgi performansi 6z yeterlik inanglari sinif diizeyi degiskeni ac¢isindan nasildir?

3. Yayl galgi ¢alan Ggrencilerin ¢algt performansi 6z yeterlik inanglari akademik not ortalamasi degiskeni
acisindan nasildir?

4. Yayl calgi ¢alan 6grencilerin ¢algi performansi 6z yeterlik inanglar1 aylik gelir degiskeni agisindan nasildir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Yayl calgi ¢alan miizik 6grencilerinin ¢algi performansi 6z yeterlik inanglarinin incelenmesini amaglayan bu
aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Calisma grubuna dahil edilen 6rneklemin
belirlenmesinde seckisiz ornekleme yodntemlerinden tabakali ornekleme yontemi kullanilmistir. “Secgkisiz
ornekleme yontemlerinin temel 6zelligi, drneklemin evreni temsil etme giiciiniin yliksek olmasidir” (Biiyilikoztiirk
vd., 2020, s. 88). “Tabakali 6rnekleme, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evren biiyiikligii i¢indeki
oranlariyla 6rneklemde temsil edilmelerini saglamay1 amaglayan bir 6rnekleme yontemidir” (Biiytikoztiirk, S. vd.,
2020, s. 89).

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda 23 farkli tiniversitenin miizik egitimi ana bilim
dallarinda, konservatuvarlarinda ve giizel sanatlar fakiiltelerinde egitim gormekte olan ve c¢aligmaya goniillii
katilan yiiz yirmi dort (n=124) miizik 6grencisi olusturmaktadir. Tabakali 6rnekleme yonteminin tercih edilme
nedeni, miizik egitimi veren {i¢ farkli egitim kurumunda &grenim goren &grencilere ulasarak daha temsili ve
genellenebilir sonuglara ulagmay1 saglamaktir.
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Bu arastirma igin etik kurul karar1 alinmis olup, veri toplama siireci dncesinde ilgili tiniversitelerden gerekli izin
belgeleri kurumlar arasi yazigmalar ile saglanmustir.

Arastirmanin ¢aligma grubuna iliskin bilgi Tablo 1°de verilmistir. Arastirma kapsaminda ulasilan 6grencilerin
demografik bilgileri frekans (f) ve yiizde (%) kullanilarak belirtilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Universiteye Gore Dagilimlart

Universite

f %
Abant Izzet Baysal Universitesi 5 4.0
Aksaray Universitesi 1 8
Ankara Universitesi 3 2.4
Ankara MGU 4 3,2
Baskent Universitesi 1 8
Biilent Ecevit Universitesi 1 8
Dokuz Eyliil Universitesi 5 4,0
Gazi Universitesi 33 26,6
Hacettepe Universitesi 3 2,4
Hakkari Universitesi 1 8
Harran Universitesi 6 48
Istanbul Universitesi 12 9,7
Kastamonu Universitesi 1 8
Kirikkale Universitesi 10 8,1
Kirsehir Universitesi 1 8
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 1 8
Necmettin Erbakan Universitesi 4 3,2
Nevsehir Universitesi 3 2,4
Nigde Universitesi 3 2,4
Sirnak Universitesi 15 12,1
Trabzon Universitesi 6 48
Trakya Universitesi 1 8
Uludag Universitesi 3 2,4
Van Universitesi 1 8
Toplam 124 100,0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya en fazla katilimin (%26,6) Gazi Universitesinden oldugu gériilmektedir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Calgilarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Calgt
f %
Keman 63 50,8
Viyola 37 29,8
Viyolonsel 21 16,9
Kontrbas 3 2,4
Toplam 124 100,0

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun (%50,8) keman egitimi aldig
goriilmektedir.
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Tablo 3
Calisma Grubunun Simf Diizeyi Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler

Sinif Diizeyi
f %
1.Smf 31 25,0
2.Smmf 32 25,8
3.Simf 27 21,8
4.Smf 34 274
Toplam 124 100,0

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan dgrencilerin sinif dagilimlarinin birbirine yakin olmakla birlikte en
¢ok 4. smif 6grencilerin (%27,4) ¢alismaya katildigr goriilmektedir.

Tablo 4

Calisma Grubunun Not Ortalamalar: Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler

Not Ortalamasi

f %
1.00-1.99 2 1,6
2.00-2.99 50 40,3
3.00-3.99 72 58,1
Toplam 124 100,0

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugunun (%58,1) not ortalamasinin 3.00 ve
3,99 arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 5
Calisma Grubunun Aylik Gelir Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler

Aylik Gelir
f %
2000 ve alt1 41 49,4
2000-3.999 18 21,7
4.000-5.999 7 8,4
6.000 ve iistii 17 20,5
Toplam 124 100,0

Tablo 5 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun (%49,4) aylik gelirlerinin 2.000 TL
ve altinda oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclarn

Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ve Girgin (2015) tarafindan
gelistirilen “Calg1 Performans1 Oz Yeterlik Inanc1 Olgegi” ile toplanmustir. Olgekte, “Calg1 performansi konusunda
0zel bir yetenegim oldugunu diisiiniiyorum.”, “Calg1 performansimin akademik kariyer yapabilecek diizeyde
oldugunu diisiiniiyorum.” gibi 10 olumlu, “Calg1 performansim konusunda yeterli olmadigimi diigiiniiriim.”, Calg1
performansim konusunda olumsuz bir durumla karsilagsam hemen yilginliga diiserim.” gibi 10 olumsuz ifadeli
madde olmak tizere toplam 20 madde bulunmaktadir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler arastirmaci tarafindan SPSS 26.0 paket programina islenmis ve analiz edilmistir.
Verilerin normallik testi i¢in yapilan analiz sonucunda carpiklik degeri -376 ve basiklik degeri 1,126 olarak
bulunmus ve normallik varsayiminin kabul edildigi varsayilmistir. Demografik sorulardan ¢algilar, siif diizeyi,
not ortalamasi ve ayhik gelirin arastirma sorulartyla karsilastirilmasi i¢in ANOVA uygulannstir. Ikiden fazla
grubun karsilagtirilmasi sonucu anlamli farkin neden oldugu grup igin Post-Hoc testlerinden Tukey HSD ile
belirlenmistir. Olgegin giivenilirligi i¢in Cronbach Alpha analizi yapilmistir. Olgek alt boyutlar1 arasindaki iliski
icin Pearson Korelasyon testi analizi yapilmistir.

Tablo 6

Normallik Analizi

Olgek Ortalama SS Min Maks Carpiklik  Basiklik

Calg1 Performansi Oz Yeterlik Inanci 2,93 ,41201 1,65 4,05 -,376 1,126

Normal dagilimda, bakilmasi gereken degerler carpiklik ve basiklik degerleridir. George ve Mallery’e (2010) gore,
-2 ve 12 arasinda oldugunda normal dagilim varsayilabilir. Calgi performansi 6z yeterlik inanct 6lgegi igin de
normallik varsayimi kabul edilmektedir.

Tablo 7

Giivenirlik Analizi

Olgek Cronbach's Alpha N
Calgi Performansi Oz Yeterlik Inanci 425 20
Kendini Yeterli Gorme ,284 10
Kendini Yetersiz Gorme 481 5
Psikolojik Gostergeler ,834 5

Giivenirlik analizi sonucuna gore aragtirmada kullanilan 6l¢egin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,680 olarak
bulunmustur. Bu deger asagidaki ¢izelgeye gore degerlendirilebilir (George & Mallery, 2001; Tabachnick &
Fidell, 2007).

Tablo 8

Giivenirlik Katsayisi
Giivenirlik katsayist (Cronbach alfa) Yorum
>0.9 Miikemmel
0.7<0<0.9 Iyi
0.6<0<0.7 Kabul edilebilir
0.5<0<0.6 Zayif

0<0.5 Kabul edilemez
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Etik Kurul Beyami: Bu caligma Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Komisyonu tarafindan degerlendirilmis ve etik
acidan bir sakinca bulunmadigina karar verilmistir. Onay 12.12.2023 tarihli, E- 77082166-604.01.02-824962 say1l1
yazi kapsaminda alinmustir.

BULGULAR
1. Alt Probleme Yonelik Bulgular
Tablo 9

Yayli Calgi Calan Ogrencilerin Calgt Performanst Oz Yeterlik Inanclarimin Calgt Degiskeni Agisindan
Incelenmesine liskin ANOVA Testi Sonuglar:

Post Hoc
Calgt N Ortalama S F p (Tukey)
Keman? 63 2,8524 43296
Calgt Viyola® 37 3,0027 ,32403
Perfonpaps1 Oz Viyolonsel® 21 31214 34372 3,394 ,020 c>b>a>d
Yeterlik Inanci
Kontrbas? 3 2,6167 ,86072

Aragtirmanin birinci alt problemini test etmek amaciyla ANOVA analizi uygulanmustir.

Ogrencilerin kendi ¢algi performans inanglarini degerlendirme bulgularina gore, ¢alg: tiirleri ¢alg1 performansi 6z
yeterlik inanci arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma bulunmaktadir (p<,05). Bu farklilasmanin
sebebini anlamak tizere yapilan Post-Hoc analizlerinden Tukey’e gore tiim secenekler anlamlidir. Anlamli ¢ikan
secenekler arasindaki kargilagtirmaya gore; farklilagma viyolonsel ¢alan katilimcilardan kaynaklanmaktadir. Bir
baska deyisle, viyolonsel g¢alan &grencilerin 6z yeterlik inang puan ortalamalarmin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

2. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 10

Yayli Calgi Calan Ogrencilerin Calgi Performans: Oz Yeterlik Inanclarimin Sinif Diizeyi Degiskeni A¢isindan
Incelenmesine Iliskin ANOVA Testi Sonu¢lar:

Post Hoc
Sinif Diizeyi N Ortalama S F p (Tukey)
1. Simf 31 2,8806 47252
Calgt 2. Siuf 32 2,9453 37703
Performans: Oz 3. Smif 27 20741 28668 280 840 -
Yeterlik Inanci
4. Simif 34 2,9515 47649

Arastirmanin ikinci alt problemini test etmek amaciyla ANOVA analizi uygulanmistir. Analiz sonucuna gore sinif
diizeyleri ile c¢alg1 performansi 0z yeterlik inanci arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma
bulunmamaktadir (p>,05).
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3. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 11

Yayl Calgi Calan Ogrencilerin Calgi Performansi Oz Yeterlik Inanclarinin Akademik Not Ortalamas: Degiskeni
Acisindan Incelenmesine Iliskin ANOVA Testi Sonuclari

Post Hoc
Not Ortalamasi N Ortalama S F p (Tukey)
Calgi 1,00-1,99 2 3,5250 ,31820
Performanst Oz 2,00-2,99 50 2,8870 ,40265 2,540 ,083 -
Yeterlik Inanct 3,00-3,99 72 2,9556 ,41099

Arastirmanin {iglincii alt problemini test etmek amaciyla ANOVA analizi uygulanmistir. Analiz sonucuna gore not
ortalamasi ile c¢algt performansi 6z yeterlik inanci arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma
bulunmamaktadir (p>,05).

4. Alt Probleme Yonelik Bulgular

Tablo 12

Yayl Calgi Calan Ogrencilerin Calgt Performanst Oz Yeterlik Inanglarimin Aylhik Gelir Degiskeni A¢isindan
Incelenmesine Iliskin ANOVA Testi Sonuclar:

Post Hoc
Aylik Gelir N Ortalama S F p (Tukey)
2000 TL ve alt1 41 3,0012 ,46321
Calgi . 2001-4,000 18 3,0639 ,27429
Performanst Oz 11 6400 7 26857 59281 1414245 -
Yeterlik Inanci
6001 ve tizeri 17 2,9500 37914

Arastirmanin dordiincii alt problemini test etmek amaciyla ANOVA analizi uygulanmigtir. Analiz sonucuna gore
aylik gelir ile calgi performanst 6z yeterlik inanci arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma
bulunmamaktadir (p>,05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Lisans diizeyinde yayli ¢algi calan dgrencilerin calgi performansi 6z yeterlik inanglarinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesini amaglayan bu arastirmada, 6grencilerin biiylik bir kisminin ¢algi yeterlikleri konusunda
kendilerini iyi seviyede degerlendirdikleri, performans sergileme konusunda ise kaygi yasadiklart ve 6z
yeterliklerinin diistiigiinii belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢algi performansi 6z yeterlik durumlari,
calgi, sinif diizeyi, akademik not ortalama ve aylik gelir degiskenlerine gore incelenmistir. Bu incelemeler 1s181nda
su sonuglara ulagilmistir:

Calg1 degiskenine gore 6z yeterlik inanglar1 incelendiginde, 6grencilerin kendi ¢alg1 performansi inanglari ve 6z
yeterlik inanci arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma bulunmaktadir. Bu anlamli farklilasmanin
viyolonsel ¢alan 6grencilerin lehine oldugu sonucuna varilmistir.

Sentiirk ve Bolek (2019) miizik 6gretmeni adaylarinin ¢algi 6z yeterlik durumlarini inceledikleri ¢alismalarinda,
yayl ¢algi (keman, viyola, viyolonsel, kontrbas) ¢alan adaylarin 6z yeterlik inanglarinin diger ¢algi gruplarindaki
adaylarin 6z yeterlik inanglarina gore pozitif yonde anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagmaistir.

Albayrak ve Bulut (2020) Tiirkiye nin yedi bdlgesinde bulunan cesitli illerdeki giizel sanatlar lisesi viyolonsel
ogrencilerinin ¢alg1 performansi 6z yeterlik inanglarini inceledikleri arastirmalarinda, viyolonsel dgrencilerinin
¢alg1 performansi 6z yeterlik inanglarinin orta diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Bu durum, lise seviyesindeki
bir 6grencinin ¢algi deneyimi ile liniversite seviyesindeki 6grencinin ¢algi deneyimi arasinda farklilik olmasindan
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kaynaklanabilir. Bir bagka deyisle, aragtirma sonuglarinin paralellik gostermeme sebebinin, iki ¢aligmanin ¢alisma
gruplarinin farkli olmasi seklinde yorumlanabilir.

Literatiirdeki 6z yeterlik inanglar1 ve calgi ile ilgili calismalar incelendiginde, viyolonsel ¢alan bireyler 6zelinde
0z yeterlik inanglarinin daha yiiksek olduguna dair bir sonuca rastlanmamistir. Bu durumun, ¢alismalarin galgi
ozelinde degil de calgr gruplar1 olarak aragtirilmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Siif diizeyi degiskenine gore 6z yeterlik inancglar1 incelendiginde, calgi performansi ve 6z yeterlik inanglar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Milli (2015) ¢alismasinda, miizik &gretmeni
adaylarinin genel 6z yeterliklerinin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir fark gostermedigini tespit etmistir.
Bu iki ¢aligmanin sonucu birbirini destekler niteliktedir. Bununla birlikte Yage1 ve Aksoy (2015) miizik 6gretmeni
adaylarnin akademik 6z yeterlikleriyle 6gretmenlik 6z yeterlikleri arasindaki iliskiyi inceleyen ¢aligmalarinda,
katilimcilarin 6z yeterlik diizeylerinin sinif diizeyine gore farklilastigini ve 4. siniflarin 1. siiflara gore akademik
0z yeterliklerinin anlamli diizeyde yiikseklik gosterdigi sonucuna ulagsmislardir. Bu iki ¢alisma arasinda sekiz yil
olmasi, 6gretmen 6z yeterligi ve akademik 6z yeterligin kazanilmasinin daha bilgi ve deneyim gerektirmesinden
dolay1 asamali seyretmesi fakat ¢algi performansi 6z yeterliginin sinif bazinda degerlendirilmemesi verilerin ayni
yonde olmama sebepleri olarak yorumlanabilir.

Akademik not ortalama degiskenine gore 6z yeterlik inanglari incelendiginde, calgi performanst ve 6z yeterlik
inanglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Kiigiik (2011) ¢aligmasinin sonucunda,
ogrencilerin miizik yeteneklerine iliskin 6z yeterlik algilart ile akademik basarilari arasinda anlamli bir iligki
olmadigi bulgusuna ulasmistir. Bu iki ¢alismanin sonucu birbirini destekler niteliktedir. Birer ve Sonsel (2013)
¢aligmalarimin sonucunda, miizik 6gretmeni adaylarinin mesleki 6z yeterlikleri ile akademik basari notlari arasinda
anlamli bir iligki olduguna ulagmislardir. Bu durum, iki ¢alismanin &rneklem agisindan birinde yalnizca bir
iiniversite bazinda incelenirken bu arastirmada yirmi {i¢ iiniversite acisindan incelenmesinden dolay1 bir farklilik
olmasi seklinde yorumlanabilir.

Aylik gelir degigskenine gore 6z yeterlik inanglar1 incelendiginde, ¢algi performansi ve 6z yeterlik inanglart
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Milli (2015) calismasinda, miizik 6gretmeni
adaylarinin genel 6z yeterliklerinin ekonomik diizey degiskenine gore anlamli bir fark gdstermedigini tespit
etmistir. Oney (2017) resim-is 6gretmeni adaylarinin genel 6z yeterlik inanglarini inceledigi caligmasinda,
katilimcilarin 6z yeterlik inanglari ile aylik gelir degiskeni arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagmustir.
Bu ¢aligmalarin sonucu birbirini destekler niteliktedir.

Bu aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglara iliskin onerilere yer verilmistir:

o Oz yeterlik ¢alismalarinin belirli araliklarla yapilmasi,

e Arastirmalarin daha biiyiik 6rneklemler ile yapilmasi,

e Oz yeterlik alaninda nitel arastirmalar yapilmasi,

e  Miizik alanindaki 6z yeterlik ¢aligmalarimin farkli ¢algt gruplariyla yapilmasi,
e Oz yeterlik ile ilgili arastirmalarin farkli branslarda yapilmasi énerilmektedir.

Tesekkiir ve Aciklamalar

Bu aragtirmanin veri toplama siirecine katkida bulunan, 23 farkli iniversitenin miizik egitimi ana bilim dallarinda,
konservatuvarlarinda ve giizel sanatlar fakiiltelerinde egitim gérmekte olan ve galismaya goniillii katilan 124
miizik 6grencisine tesekkiir ederiz.

Cikar Catismasi
Aragtirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar catigmasi yoktur.

Yazar Katkisi

Bu ¢alismanin planlanmasi, yiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit oranda katki saglamustir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

Self-efficacy, which is defined as a concept that expresses an individual's belief in himself/herself to perform a
certain performance successfully, plays an important role in achieving goals. For this reason, it is important to
determine the self-efficacy status of undergraduate students receiving vocational music education about their
instruments at certain intervals. This study aims to examine the instrument performance self-efficacy beliefs of
undergraduate string instrument students in terms of various variables. Based on this purpose, the problem
statement of the research was determined as "How are the Instrument Performance Self-Efficacy Beliefs of
Undergraduate String Students in Terms of Various Variables?". In line with this main problem, answers to the
following sub-problems were sought.

1. How are the self-efficacy beliefs of string students in terms of instrument performance in terms of instrument
variable?

2. How are the self-efficacy beliefs of string students in terms of the grade level variable?

3. How are string students' instrument performance self-efficacy beliefs in terms of academic grade point average
variable?

4. How are the string students’ instrument performance self-efficacy beliefs in terms of monthly income variable?
Method

The survey model, one of the quantitative research methods, was used in the study. Stratified sampling method,
one of the random sampling methods, was used to determine the sample included in the study. The study group
consisted of one hundred and seventeen students (n=124) who were studying in music education departments,
conservatories and fine arts faculties of 23 different universities and participated in the study voluntarily. The data
were collected with the "Personal Information Form" prepared by the researchers and the "Instrument Performance
Self-Efficacy Belief Scale” developed by Girgin. The collected data were analyzed in SPSS 26.0 program. The
normality test was applied for the data of the study and it was determined that the data were in accordance with
the normality assumption. ANOVA test was applied to compare the personal information questions, instrument,
grade level, grade point average and monthly income with the research questions. As a result of the comparison of
more than two groups, Tukey HSD, one of the Post-Hoc tests, was used to determine the group that caused the
significant difference.

Findings

In the study, it was determined that while the students generally evaluated themselves at a good level in terms of
instrument proficiency, their self-efficacy in performing decreased and they had difficulties in issues such as piece
selection and performance anxiety. Although the students had performance anxiety, it was determined that they
considered themselves capable of making an academic career and that they were among the first names that came
to mind in their institutions in their instruments.

Conclusions

The most striking result of the study is that, despite all the variables, while students' self-efficacy in playing is
good, their self-efficacy in performance decreases. While there was no significant difference according to class
level, academic grade average and monthly income variables, the result showed a significant difference in the
instrument variable. This significant difference was found to be in the dimension of cello playing students. In line
with the findings and results obtained, it is suggested that self-efficacy studies should be conducted at certain
intervals, research should be conducted with larger samples, self-efficacy studies in the field of music should be
conducted with different instrument groups, and research on self-efficacy should be conducted in different
branches.
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Genel ilkeler

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi(GEFAD), Nisan, Agustos ve Aralik aylarinda
olmak iizere yilda 3(ii¢) kez yaymlanmaktadir. GEFAD, egitim bilimleri ve alan egitimi
alaninda nitelikli ¢aligmalarin yayinlandigi, evrensel bilim olgiitlerine uygun, hakemli,
uluslararasi bir yayin ortami1 sunmaktir. Makaleler Tiirkce veya Ingilizce yazilabilir.

Dergimiz yayin kurallarina gore hazirlanan Makale Sablonu indirilip tizerinde
diizeltmeler yapilarak kullanilmasi, makalenin kabul ve basim siirecinde kolaylik
saglayacaktir. Makalelerin 25 sayfay1 gegmemesi tercih edilmektedir.

GEFAD’a gonderilen, dergi kapsami ve yazim ilkelerine uygun olan ve yayin
kurulunun onayindan gegen her yazi ilgili alanda uzman iki hakeme gonderilir. Bir
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karar verilir.
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telif hakki devir formunun doldurulmasi zorunludur.
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bir yerde yayn i¢in degerlendirmeye sunulmamis olmalidir.

Anlatim

Makale yaziminda, okuyucunun, c¢aligmanin her asamasimi anlama ve
degerlendirmesine imkan taniyacak bir anlatim ve plana uyulmalidir.
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tekrarlardan, desteklenmemis ifadelerden ve konu ile dogrudan iligkisi olmayan
aciklamalardan kaginilmalidir. Yazimda ¢ok genel ifadeler kullanilmamalidir.



Yargt veya kesinlik igeren ifadeler mutlaka verilere/ referanslara
dayandirilmalidir. Ele alinan konu veya problemin mevcut literatiirdeki yeri, neticede
amaglari agiklama ve destekleme baglaminda sunulmalidir.

Problem ile secilen arastirma yontemi arasinda bag kurulmalidir. Probleme,
aragtirmaci/aragtirmacilarin hangi kuramsal/kavramsal agidan yaklastiklar1 gerekgeleri ile
birlikte belirtilmelidir.

Kullanilan aragtirma yonteminin secilme gerekcesi agiklanmalidir. Biitiin veri
toplama araclarinin gecerliligi ve giivenirligi belirtilmelidir. Bunlar (anket formlari,
miilakat protokolleri, testler vb.) gerekli oldugu durumlarda aynen, OSrneklenmesi
durumunda okuyucunun anlamasini kolaylastirici ve degerlendirmesine imkan taniyici
bigimde sunulmalidir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler bir biitiinlik iginde sunulmalidir.
Sadece elde edilen verilere dayanan sonuglar sunulmalidir. Sonuglarin yorumlari, varsa
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Yazim

Aday makalenin ana basligi hem Tiirkce hem de Ingilizce olarak ilk sayfada
yazilmalidir. Tiirkce ve Ingilizce baghklarin biitiin harfleri biiyiik, kalin, 12 punto
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bicimde yerlestirilmelidir. Basligin 12 sodzclikten fazla olmamasina dikkat
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Ingilizce baslik iginde gegen a, an, and, of, for, , with, vb. sdzciikler kiigiik harfle
yazilmalidir. 150 kelimeyi gegmeyecek sekilde Tiirkge Oz ve Ingilizce Abstract
yazilmalidir.

Calismanin kolaylikla siiflandirilmasi ve indekslerde daha kolay bulunmasi
i¢in 4-6 adet anahtar kelime tanimlanmalidir.

Ayrica amag, yontem, bulgular, sonuglar ve tartigma bdliimlerini igeren en az
500, en fazla 750 kelimeden olusan (yazim kurallar1 ¢ergevesinde en fazla 2 sayfa olacak
sekilde) genis 6zet (summary) hazirlanmalidir. Tiirkge makalelerde genis dzet Ingilizce,
Ingilizce makalelerde ise genis 6zet Tiirkge olarak hazirlanmalidir. Genis 6zet makalede
“Kaynaklar” boliimiinden sonra yer almalidir.

Tablolarin bagliklar1 tablonun {istte, sekil ve grafiklerin basliklar1 altinda
verilmelidir. Metin i¢inde tiim tablo ve sekillere atifta bulunulmalidir.



Yapilan arastirmanin daha kolay anlasilmasini sagladig: diisiiniilen ekler varsa,
kaynaklardan sonra konulmalidir.

Kaynaklar

Bir aday makale icerisinde yazara ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi, goriisii
aktarirken sahibinin ve kaynaginin belirtilmesi zorunludur.

Metin iginde verilen atiflar ve metin sonunda verilen kaynaklar listesi APA 6.0
stiline gore hazirlanmalidir. Kaynaklar makalenin sonunda "Kaynaklar" bashigi adi
altinda alfabetik olarak verilmelidir.

Metin igerisinde verilen her kaynak, kaynakga listesinde de bulunmalidir.



