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Turkish Version of the Revised Sense of Purpose Scale 2 (SOPS-2): A Preliminary Study
for Validity and Reliability

Halil YAVASY
Assoc.Prof. Nagihan OGUZ-DURAN?

ABSTRACT

The Sense of Purpose Scale 2 (SOPS-2) is a revised version of the Sense of Purpose
Scale (SOPS) which aims to evaluate sense of purpose with a multidimensional
conceptualization. The purpose of the present study was to validate a Turkish

Pages: 1-13 version of the SOPS-2 for Turkish college students, by first translating it into the
Turkish language, and then examining its psychometric properties. With this
Doi: 10.21733/ibad.581250 purpose, data were collected from 237 undergraduate students, studying at a state-

founded Turkish university, in the fall term of 2018-2019 academic year. Following
the translation procedures, the psychometric properties of the Turkish SOPS2 have
been analyzed using Confirmatory Factor Analysis (CFA), criterion-related validity,
and internal consistency methods. Results of CFA indicated that the original three-
dimensional model (Awareness of purpose, Altruistic purpose, and Awakening to
purpose) is accaptable (32/df=2.14, CFI= .96; GFI= .91 ve NFI= .93; RMSEA=
1 Bursa Uludag University, TURKEY, .07). Results of Pearson Moments Correlation revealed that the Turkish version of
halilyavas10@gmail.com the SOPS-2 had satisfactory criterion-related validity with the measure of
satisfaction with life (r=.54, p<.01). Furthermore, item-total correlations ranged
2 Bursa Uludag University, TURKEY, between .44 and .79, and Cronbach’s alpha coefficient calculated for the total scale
nagihan@uludag.edu.tr (0=.91) and for the Awareness of purpose, Altruistic purpose and Awakening to
purpose sub-scales (o= .92, 0=.84, and 0=.84, respectively) were found high,
indicating good internal consistency. As a result, findings of this preliminary study
* Cotresponding Author suggest that the Turkish version of the SOPS-2 is a valid and reliable tool for
measuring sense of purpose in life for Turkish undergraduate students.
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INTRODUCTION
Man's search for meaning and purpose of his life is as old as human history. The concepts of
“meaning” and “purpose”, which have been one of the most questioned fields of philosophy over the
years, started to take part in the psychology literature with the views of Alfred Adler. According to
Adler's theory of Individual psychology, the mental health of man is determined by a purpose. At an
early age, every human being determines the purpose of life for himself and behave according to this life

purpose. So that they can think, feel and dream in line with the purpose of their life (Adler, 2008).

Victor Frankl is another psychologist that emphasizes the importance of the meaning and
purpose of human life in the field of psychology. Frankl's Logotherapy studies in the 1940s are accepted
as the first systematic study regarding the meaning of life. According to him, the meaning of life is an
essential source of motivation that allows people to continue living. Meaning in life is a concept that is
evaluated with the purpose of life, besides being a realistic and natural motive brought by innate. In a
sense, the purpose is the final reason for living. Therefore, the main purpose of Logotherapy is to help
the individual to find meaning and purpose in life (Frankl, 2007). Although it is possible to see studies in
the literature that mention the concepts of meaning and purpose after Frankl, there are some
disagreements on the relationship between the two concepts. Some psychologists claim that the meaning
and purpose are the identical concepts, while some emphasize the distinct nature of these two (George
and Park 2016). According to psychologists who emphasize the difference between meaning and
purpose, the purpose is related with the future-oriented life goals, and as a result, could be described as

the motivational component of meaning in life (Martela and Steger 2016; Reker and Wong 1988).

As Alfred Adler and Victor Frankl, the existentialist psychotherapist Irvin Yalom also frequently
emphasizes the meaning and purpose in his works. According to Yalom (2011), when people who have a
certain purpose in their lives face with death, they can continue to live in a more qualified way as they

lived their life with satisfaction and full of excitement. So they can better understand the value of life.

Based on the views of the theorists who emphasize the importance of the purpose in human life,
a number of studies have been conducted to determine the various correlates of this concept. The
findings of these studies showed that purpose in life is positively correlated with mental health (Zika and
Chamberlain, 1992); positive affect and happiness (Burrow and Hill 2011); empathy (Mariano and
Savage 2009); vitality, openness, focus, and humility (Bronk, 2008); satisfaction with life, hope,
contentment, and motivation (Bronk, Hill, Lapsley, Talib, and Finch, 2009); and generosity (Mariano
and Savage 2009) and negatively correlated with the incidence of depression, suicidal ideation, substance

use, anxiety and problems (Harlow, Newcomb and Bentler, 1986).

The findings of the research showing the relationship of the life purpose with mental-health and
psychological well-being (Battista and Almond, 1973; Zika and Chamberlain, 1992) make it important to

study this concept in psychological counseling and therapy processes. In addition, the fact that people
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who do not have a purpose in life are to apply more for therapy (Battista and Almond, 1973) also
supports the importance of the concept of purpose for counselors and researchers in this field. However,
arranging studies aimed at improving individuals' life purposes is closely related to the development of

appropriate measurement tools.

Frankl's studies on the purpose of life contributed greatly to the development of measurement
tools in this field. Firstly, the test that he worked on at the end of the 50s was developed by Crumbaugh
and Maholick (1964) and continued to be used as Purpose In Life-PIL test. In the following years, other
tests were developed by Battista and Almond (1973), called Seeker of Life Regard Index-LRI, and by
Crumbaugh (1977), called Seeking of Noetic Goals. Besides these, various scales have been developed
and used which measure the purpose as a sub-dimension of various scales (Reker and Peacock 1981;
Ryff, 1989) or measure the purpose as a one-dimensional structure (Bundick et al. 2006; Hutzell and
Finck 1994; Robbins and Francis 2000).

Recently, Sharma, Yukhymenko-Lescroart and Kang (2018) have begun to work on a new
measuring tool to address the limitations of the measures of life purpose and to eliminate them.
According to these researchers, the previously developed scales for the purpose of life were merely
evaluating individuals with goal-directedness and ignoring their non-personal purposes beyond-the-self
dimension. There were also some items that were not relevant to the purpose of life in the present
objective scales (Zika and Chamberlain, 1992). Also, these scales were taking "purpose” as a result (Dik,
Steger, Gibson, and Peisner, 2011) rather than focusing on it as a process through which people awaken

to their life's purpose over time.

Taking into account all these limitations in the existing scales measuring the purpose of life,
Sense of Purpose Scale (SOPS), which is a multidimensional scale to measure altruistic purposes and
prosocial behaviors, has been developed firstly (Sharma, Yukhymenko-Lescroart and Kang, 2018). The
validity and reliability studies of this scale, consisting of 17 items and three sub-dimensions including
Awareness to Purpose, Altruistic Purpose, and Awakening to Purpose, were performed on young adults.
Then, a revised version of SOPS, SOPS-2, has been validated for emerging adults ranging in age from 18
to 80 years (Sharma and Yukhymenko-Lescroart, in press) and adults including undergraduate and

graduate students, university instructors and staff (Yukhymenko-Lescroart and Sharma, 2019).

The purpose of the present study is to validate a Turkish version of the SOPS-2 for Turkish
college students, by first translating it into the Turkish language, and then examining its psychometric

properties.
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METHOD
Participants

This study was carried out on a total of 237 (182 females and 55 males) undergraduate students,
studying at a state-founded Turkish university (Bursa Uludag University), in the fall term of 2018-2019
academic year. A convenience sampling method was used in the study. Participants were Faculty of
Education students enrolled in six different departments (Elementary Education, 13.5%; Computer
Education and Instructional Technology, 11.4%; Mathematics and Science Education, 24.9%; Foreign
Language Education, 11%; Fine Arts Education, 13.1%; and Educational Sciences, 26.2%) of the
faculty. Ages of participants were 18-33 with a mean of 20.81 ( SD=2.37). The distribution of

participants across gender groups and departments are presented in Table 1.

Table 1.
Distribution of participants across gender groups and departments

Group n %
Gender Female 182 77
Male 55 23
Departments  Elementary Education 32 14
Computer Education and Instructional Technology 27 11
Mathematics and Science Education 59 25
Foreign Language Education 26 11
Fine Arts Education 31 13
Educational Sciences 62 26
Total 237 100
Measures

The Revised Sense of Purpose Scale 2

The Sense of Purpose Scale (SOPS) is a 17 items and 3 dimensional (Awareness of purpose,
AWR; Altruistic purpose, ALT; and Awakening to purpose, AWK) scale developed by Sharma,

Yukhymenko-Lescroart and Kang (2018) to measure sense of purpose in young adults aged between 18-
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25. SOPS-2 is a revised version of the SOPS, with 14 items and 3 dimensions (AWR, ALT, AWK), for
adults between ages 18 and 80 (Yukhymenko-Lescroart and Sharma, 2019). The AWR dimension
composed of 5 items (1, 2, 3, 4 and 5); the ALT dimension composed of 5 items (6, 7, 8, 9 and 10); the
AWR dimension composed of 4 items (11, 12, 13 and 14). Respondents indicated their agreement on a
7-point agreement scale. Higher scores indicate a higher sense of purpose. The SOPS2 includes no
reversed items. Results of several CFAs conducted by Yukhymenko-Lescroart and Sharma’ (2019)
confirmed both a correlated three factors model and a bifactor model for the SOPS2.

The Satisfaction With Life Scale (SWLS)

The SWLS is a 5-item and unidimensional scale, developed by Diener, Emmons, Larsen, and
Griffin (1985) to measure global satisfaction with life. Participants indicated their agreement on a 7-point
agreement scale. SWLS includes no reversed items. Higher scores on the scale indicate higher
satisfaction with life. Koker (1991) translated the SWLS into Turkish and provided support for the
validity and reliability of the Turkish form. The test-retest reliability of the Turkish form was reported to
be r=.85. Item-total correlations reported between .71 and .80. Additionally, the internal consistency of
the Turkish SWLS was calculated as o=.86 by Yetim (1991). Cronbach’s alpha values for the Turkish
SWLS was also calculated in the present study, and found as, .70, indicating good internal consistency
(Cronbach, 1951).

Procedure

To develop a Turkish version of the SOPS-2, first, permission to translate and adapt the scale
into Turkish was obtained from Mariya Yukhymenko-Lescroart by e-mail correspondence. Then the
SOPS-2 was independently translated into Turkish by 6 bilingual experts. Six versions of the scale were
discussed and combined into one by three faculty members of the Department of Psychological
Counseling and Guidance. The Turkish version of the SOPS-2 was administered to the students by the
first author, at the spring term of 2018-2019 academic year. The instruments were distributed to the
students at the beginning of the class hours. Participation was voluntary. Students were informed
regarding the aims and measures of the study both with written and oral instructions. The administrations

took about 5-10 minutes.
Data Analyses

The SPSS 23.0 (Statistical Package for Social Sciences) and AMOS 24 software packages were
used for data analyses. CFA was employed to assess the factorial validity of the Turkish version of the
SOPS-2. Pearson moments correlation coefficients were calculated to examine criterion validity by
determining the relationship between SOPS-2 (total and sub-scale scores) and SWLS scores. Cronbach’s
alpha coefficients and item-total correlations were calculated for internal consistency. Significance levels

of .001 and .01 were used for statistical analyses.
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RESULTS

Results of Validity Studies

CFA was conducted for the Turkish form of the SOPS-2 to test the original three-dimensional
model fit. Maximum Likelihood (ML) estimation was chosen, since the data set met the “skewness less
than 2 and kurtosis less than 7” criterion (West, Finch, and Curran, 1995). The indices of the model fit
considered were: The ratio of Chi-square to its Degrees of freedom (y2/df), the Goodness of Fit Index
(GFI), the Comparative Fit Index (CFI), the Normed Fit Index NFI), and the Root Mean Square Error of
Approximation (RMSA). The goodness of fit indices and their acceptable and perfect cutoff levels for
determining model fit (Schermelleh-Engel and Moosbrugger, 2003) are presented in Table 2.

Table 2.
The goodness of fit indices and their cutoff levels

Fit measure Acceptable fit Good fit
¥2 /df 2-3 0-2

NFI 0.90-0.95 0.95-1.00
GFlI 0.90-0.95 0.95-1.00
CFI 0.95-0.97 0.97-1.00
RMSEA 0.05-0.08 0.00-0.05

Schermelleh-Engel and Moosbrugger (2003)

Results of CFA based on 14 items of the Turkish form of the SOPS-2 indicated an acceptable fit
(x2/df=2.14, CFI= .96, GFI= .91, NFI= .93 and RMSEA= .07). All parameters were significant at
p<.001. Therefore, the three-dimensional factor structure of the 14-item Turkish form of the SOPS-2 was

supported for the sample. Findings are illustrated in Figure 1.
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Figure 1. Results of CFA with t-values
Chi-square= 159, df= 74, p-value= 0.000, GFI =0.91, CFI=0.96, NFI =0.93, RMSA=.07

In order to verify the criterion-related validity of the Turkish SOPS-2, Pearson Moments
Correlation coefficients calculated to examine the relationship between SOPS-2 (total and three sub-
scale) scores and SWLS scores. Results are presented in Table 3.

Table 3.

Correlations between SOPS2 total and sub-scale scores and SWLS scores

Variable SOPS-2 AWR ALT AWK SWLS
SOPS-2 1 89** 2% 88** 55**
AWR 1 A40** T 56**
ALT 1 A46** 24
AWK 1 55**
SWLS 1

**n<,01
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As seen in Table 3, the total (r=.55, p<.01), and all three sub-scale scores of SOPS-2
(AWRr=.56, p<.01; ALTr=.24, p<.01; and AWKr=.55, p<.01) were found to be significantly and

positively correlated with SWLS scores, indicating acceptable criterion validity.

Additionally, all sub-scale scores of the SOPS-2 were found to be significantly and positively
correlated with each other and the SOPS-2 total score as another evidence of construct validity of the

scale.
Results of Reliability Studies

To examine the internal consistency of the Turkish form of the SOPS-2, Cronbach’s alpha
coefficients were calculated for the total score and the three sub-scale scores. Results revealed good
internal consistency for the overall scale (¢=.92), and the AWR (0=.93), the ALT (0=.84), and the AWK
(0=.84) sub-scales. Results are presented in Table 4.

Table 4.
Cronbach’s o values for the Turkish SOPS-2 total and sub-scale scores (n=237)

Scale X SD a

SOPS-2 76.20 13,37 91
AWR 26.11 6,47 .92
ALT 29.05 5,03 .84
AWK 21.03 4,60 84

Item-total correlations, explaining the relationships between the test items and the total scores
obtained from the test, were also calculated to examine the reliability of the Turkish SOPS-2 (See Table
5.). Positive item-total correlations more than .30 indicates high internal consistency (Biiytikoztiirk 2011,
171). The corrected item-total correlations calculated in the present study for all items of the Turkish
SOPS-2 were positive and more than .30 (between .44 and .79), supporting the internal reliability of the
Turkish SOPS-2.
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Table 5.
Item-total correlations

Item Corrected aif
No ltem Item-Total ltem
Correlation Deleted

1 Hayattaki amacim nettir. .79 91
2 Hayatimin amacindan eminim. 75 91
3 Hayatimin amaci konusunda i¢im rahattir. .65 91
4 Hayatimin amacini tanimlayabilirim. .76 91
5 Hayatimin amacini agik¢a anladim. 73 91
6 Yasadigim toplumda olumlu bir farklilik yaratmay1 ¢ok istiyorum. 47 92
7 Bagkalarina yardim etmeye calisiyorum. .56 91
8 Biiytik kiiciik, bir¢ok yolla topluma hizmet etmeye ¢alistyorum. 51 .92
9 Hayatimi bagkalarinin iizerinde olumlu bir etki birakarak gegirmek

istiyorum. o %
10 Diger insanlari mutlulugunu arttirmak i¢in ¢aba sarf ediyorum. .46 .92
11 Hayatimin asil hedefinin farkina variyorum. A7 91
12 Hayatimin amac1 hakkinda netlik kazantyorum. .78 91
13 Hayatimin daha derin amacini kavriyorum. .76 91

14 Son zamanlardaki etkinlikler hayat amacimin farkina varmamda " o
bana yardimc1 oluyor. ' '

Overall, the Turkish form of the SOPS-2 was found as valid and reliable with its three-

dimensional 14-item nature to use with Turkish undergraduate students.



2nd International Congress On New Horizons In Education And Social Sciences (ICES-2019) Proceedings

CONSCLUSION

The aim of this study was to develop the Turkish version of the SOPS-2 (Yukhymenko-
Lescroart and Sharma, 2019; Sharma and Yukhymenko-Lescroart, in press) which is a revised form of
the SOPS (Sharma, Yukhymenko-Lescroart and Kang, 2018), and then to conduct a preliminary study to
examine its psychometric properties. Results of CFA conducted to examine the construct validity of the
Turkish SOPS2 revealed an accaptable fit to the three-factor structure. The three sub-factors have high
correlations with the general scale and moderate and high correlations with each other. These findings
are consistent with the findings that the SOPS-2 consists of three interrelated factors (Yukhymenko-
Lescroart and Sharma, 2019).

The relationship between sense of purpose and life satisfaction was also examined in this study
to determine criterion related validity of the Turkish SOPS-2. Significant and positive relations were
found between SOPS-2 (total and sub-scale) scores and satisfaction with life scores, indicating that the
life satisfaction of individuals with a purpose in life is high. This finding was consistent with Bronk et
al.'s (2009) results obtained from a study conducted with a group of adolescents, emerging adults and

adults.

Finally, item-total correlations and Cronbach’s alpha values that are calculated to measure
internal consistency showed that the Turkish SOPS-2 is a reliable measurement tool for Turkish

undergraduate students.

When all these findings are evaluated together, it can be said that the Turkish version of the SOPS-2 is a
valid and reliable tool that can be used to evaluate the sense of purpose of Turkish undergraduate

students.

On the other hand, this preliminary study has some limitations. Further studies need to be
conducted to eliminate these limitations. First, this study was conducted with a group of students from
the faculty of education of a Turkish state university, with the convenience sampling method. Therefore,
the participants of this study may not represent all of the Turkish undergraduate students and Turkish
culture. Adaptation studies of the SOPS-2 should be carried out with a more representative sample of

Turkish undergraduate students and Turkish culture in future studies.

Furthermore, Yukhymenko-Lescroart and Sharma (2019) reported in a study in which students,
academic and administrative staff between ages 18-80 were employed that the psychometric properties
of the SOPS-2 were different for the staff and the students. Taking this result into consideration,
individuals from different age groups can be used and compared in future studies for Turkish adaptation
of the SOPS-2.

10
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As the number of male participants in this study was less than the female participants, gender
differences among males and females on the basis of SOPS-2 scores could not be evaluated. With the

studies that have equal or almost equal gender distribution, this deficiency could be eliminated.

Finally, in this study, it was not explicitly investigated whether or not SOPS-2 provides
consistent measurements depending on time. In future studies, this deficiency could be eliminated for the
Turkish SOPS-2 by conducting test-retest reliability studies.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the frequency of classroom assessment of
teachers, the degree of importance given to examinations and the need for classroom
assessment. The research was conducted with a descriptive research model. The
study group consisted of 128 primary school teachers. The teachers included in the
study were chosen randomly and the sampling method was preferred to reach these
teachers. The questionnaire form developed by the researchers was used as the data
collection tool. The analysis of the obtained data was done with the frequency and
percentage from the descriptive statistics. At the end of the research, it was found
that the teachers mostly made evaluations at the end of the lessons and units, the
majority of the teachers allocated less than one fifth of the course time, and the
students mostly informed about the evaluation times, and the majority of the
teachers asked less than 20 questions in average. Most of the teachers stated that
they found the examinations very important and did not have any training
requirements for classroom assessment.

Keywords: Classroom assessment, Primary school teacher, Exam.
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GIRIS

Egitimle basariya hangi diizeyde ulasildiginin veya ulasilmadigimin belirlenmesi, gelecekte planlanacak
olan egitim etkinliklerine yol gdstermesi acisindan 6nemlidir. Hangi 6grencinin basarisiz oldugu veya
hangi diizeyde basarili oldugunun belirlenmesi ise 6grencide davranis degisikliklerinin 6lgiilmesi ve
degerlendirilmesini gerekli kilar (Kilig ve Cetin, 2018). Ogrenciler hakkinda isabetli kararlarin
alinabilmesi i¢in Ogrencinin basarisiyla ilgili dogru deger yargilarina varilmalidir. Dogru deger
yargilarina varabilmek icin uygun degerlendirme olgiitleriyle dogru gozlemler veya 6lgmeler yapilmasi
gerekir (Turgut, 2012). Egitim sisteminin basarisinin, yapilan egitim-6gretim etkinliklerinin yam sira
dlgme ve degerlendirme arag ve yaklasimlarindan da etkilendigi sdylenebilir (Giiltekin, 2011). Olgme ve
degerlendirme, egitim-6gretim etkinlikleri sonucunda, 6grencilerin belli niteliklere, davranislara, bilgi,
beceri ve yeteneklere ne oranda ulastiklarinin belirlenebilmesi amaciyla yapilmaktadir (Atilgan, 2017;
Metin ve Ozmen, 2010). Egitim sisteminin gelistirilmesi, var olan eksikliklerin saptanmasi ve yeterli bir
geri bildirim saglanmasi i¢in egitimde 6lgme ve degerlendirme yontem ve tekniklerinin dogru kullanimi
olduke¢a 6nemlidir (Acar, 2018).

Ogretim programlarinda yer alan bilgi, beceri ve degerlerin istenilen diizeyde kazandirilmasi amaciyla,
O0grenme-0gretme  siireciyle Olgme-degerlendirme faaliyetlerinin esgiidiimlii yiiriitiilmesi 6nemlidir.
Olgme ve degerlendirme, kazandirilmas: hedeflenen bilgi, beceri ve yetkinliklere dgrencilerin ne derece
ulastiklarinin belirlenmesi ve belirlenmis olan eksik veya yanlis 6grenmelerin giderilmesi amaciyla
tedbir alinmasi1 bakimmdan 6nem tasimaktadir. Olgme ve degerlendirme faaliyetinde 6grencilerin neyi
bilmediklerinden ¢ok; neyi, nasil bildikleri ve neler yapabildiklerini ortaya ¢ikarmak énemli olmalidir.
Bu baglamda, 6grencilerin 6grenme-6gretme siirecinde izlenmeleri, yonlendirilmeleri, 6grenmeye iliskin
sorunlarin tespit edilerek giderilmesi, anlamli 6grenmelerinin desteklenmesi amaciyla stirekli doniit ve
diizeltme iglemlerinin saglanmasina yonelik bir dlgme ve degerlendirme yapilmalhidir (MEB, 2015). Bu
durumda Ogretmenlerin sonu¢ odakli O6lgme ve degerlendirme faaliyetlerinin yani sira, g¢agin
yonelimlerine uygun ve bireysel farkliliklari merkeze alan Olgme degerlendirme faaliyetleri de
yiirtitmeleri gerekmektedir.

Sinif i¢i degerlendirme, 6grencilerin yalnizca gereklilikleri yerine getirip getirmediklerinin ve gerekli
puani alip almadiklart amacini tagiyan bir {irlinden c¢ok, 6grencilerin 6grenmedeki ilerlemelerinin ve
O0grenmede basariya ulagmalarimin  bilinmesine yonelik bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir
(Saefurrohman, 2015). Sinif i¢i degerlendirme; 6grencilerin zayif ve giiclii yonlerini, yanlis ya da eksik
ogrenmelerini belirleme; yeterlige, beceriye dogru ilerleyen 6grencinin ¢aba ve ilerlemesini gozleme;
ogrencilerin 6grenme siirecini belgeleme amaciyla kanit olusturma; dgrencilerin 6grenme, motivasyon
ve becerilerini gelistirme; velilere doniit saglama; not verme ya da derecelendirme gibi pek ¢ok amagla
yapilabilir (McMillan, 2015). Sinif i¢i degerlendirme, 6grencinin 6grenmesini destekleyen bir sinif
ortaminin olusturulmasini ve 6grenmenin devaminin saglanmasim gerekli kilar. Siif yagamimin devam
eden bir parcasi olan siif i¢i degerlendirme, formal ya da planli yapilabilecegi gibi, informal ya da
plansiz da yapilabilir (Airasian ve Russell, 2008).

Siif i¢i degerlendirmenin pek c¢ok olumlu etkisi bulunmaktadir. Bu etkilerden birka¢i sunlardir
(Atjonen, 2014; McMillan, 2013; McMillan, 2015): Smuf i¢i degerlendirmeler yoluyla anlik verilen
doniitler dgrencilerin {ist bilissel becerilerini gelistirir. Ogrencilerin anlama derinliklerinin bilinmesini ve
egilimlerinin tespit edilmesini saglar. Ogrenci basarisi {izerinde dgretmenin etkisini gosterir. Ogrenci
yeterligi hakkinda 6gretmenin kararim gii¢lendirir.

Ogretmenin smif i¢inde yaptig1 degerlendirmenin siklig1 6grencinin akademik basarisi ile dogrudan
ilgilidir (Marzano, 2006). Bangert-Drowns, Kulik ve Kulik (1991) tarafindan yapilan meta analiz
caligmasinda, degerlendirme sikligi arttikga Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin de arttig
goriilmiistiir. Onciil arastirmacilar smavlarin yeni dgrenilenlerin tekrarlanmasini saglayarak unutmayi
engelledigini savunmuglardir. Daha siklikla yapilan sinavlarn Ogretimsel etkililigi arttiracag ve
ogrenciyi calismaya ve 0grendiklerini gézden gecirmeye yonelik tesvik edecegi bilinmektedir. Ayrica
yapilan ek testlerin 6grencilerin 6grenme hatalarim diizeltmeye yonelik, 6gretmenlere olanak sagladigini
belirtmiglerdir (Bangert-Drowns, Kulik ve Kulik, 1991). Simuf i¢i degerlendirmenin ideal
sikligina/sayisma yonelik bir rakam s6z konusu degildir. Smf i¢i degerlendirmenin 6gretim siirecinde
sistematik bir sekilde kullamimi 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde giiglii bir etkiye sahiptir (Marzano,
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2006). Degerlendirmenin sikligina yonelik karar verirken, sik yapilan degerlendirmenin olumlu etkileri
yaninda, degerlendirmenin gereginden fazla yapilmasi da 6gretmen ve Ogrenciler iizerinde pek ¢ok
olumsuz etkiye neden olabilmektedir. Bu etkilerden bazilart sunlardir (Bangert-Drowns, Kulik ve Kulik,
1991): Degerlendirme, 6gretim zamanindan aldigi i¢in dgretime daha az zaman kalmakta, 6gretmenlerin
sinavlara odaklanmasi, 6grencilerin dikkatlerini ve cabalarii 6grenmeden ziyade siavlardan yiiksek
puan almaya itebilmekte, ¢ok sik yapilan sinavlar genis konularin Ogretilmesindeki biitiinligii
bozabilmekte ve G6grenciler igin sikici olabilmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin 6grenmeye yonelik
istekleri azalabilmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin asir1 emek ve zaman harcamasina neden olabilmektedir.
Materyal kaybi yasanabilmektedir. Ogrencilerin kendilerini yiiksek puanlar alma baskisi altinda
hissetmelerine, basariy1 sinav odakli degerlendirme gibi etkenlere yol agabilmektedir (Acar-Erdol ve
Yildizl, 2018).

Ogretmenlerin smif i¢i degerlendirmeyi geregine uygun yapmalarina yonelik gesitli biligsel, duyussal ve
devinigsel Ozelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Alanina ve 6grencilerin 6zelliklerine uygun 6lgme
ve degerlendirme araglar hazirlamak, dlgme ve degerlendirmeyi objektif ve adil olarak yapmak, dlgme
ve degerlendirme sonuglarina gore 6grencilere ve diger paydaslara dogru ve yapici doniit vermek, dlgme
ve degerlendirme sonuglarina gore 6gretim siirecini yeniden diizenlemek 6gretmenlerin sahip olmalart
gereken degerlendirmeye yonelik beceriler olarak siralanabilir (MEB, 2017).

Ogretmenlerin simf ici degerlendirme yapma zamanlarmin ve sikliklarimin bilinmesi, simf ici
degerlendirme uygulamalarinin ne yonde ilerledigini gostermesi agisindan 6nem tagimaktadir
(Brookhart, 1997). Bu aragtirmada, 6gretmenlerin; sinif i¢i degerlendirme yapma zamanlar ve sikliklari,
degerlendirmeye ayirdiklar1 siire, sinavlara verdikleri 6nem ve bu konudaki egitim ihtiyaclari
belirlenmeye calisilmigtir.  Arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar, ne diizeyde etkili bir smf igi
degerlendirme ortaminin var oldugunu ortaya koymak ve smif i¢i degerlendirme arastirmalarmin ve
uygulamalarinin ilerlemesini sekillendirmek agisindan 6nem tagimaktadir.

Sinif i¢i degerlendirme konusunda ulusal alanyazinda 6gretmenleri konu alan ¢esitli arastirmalarin (Acar
ve Anil, 2009; Duban ve Kiigiiky1lmaz, 2008; Kilmen ve Késterelioglu, 2017; Ozdemir, 2010; Ozeng ve
Cakir, 2015; Toptas, 2011; Yapici ve Demirdelen, 2007; Yildirim, Cikrik¢i-Demirtagh ve Akbas, 2012)
yapildig1 goriilmiistiir. Bu arastirmalar incelendiginde; genellikle, Ogretmenlerin; Olgme ve
degerlendirme konusundaki yeterlik algilarina, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda karsilastiklar
sorunlara, bu konuya yonelik egitim ihtiyaglarina, programlarin 6lgme ve degerlendirme boyutuna
yonelik goriiglerine ve alternatif degerlendirme yontemlerini kullanma durumlarina odaklanildig: tespit
edilmistir. Diger arastirmalardan farkli olarak, bu arastirma, O6gretmenlerin sinif i¢i degerlendirme
zamanlarina ve degerlendirme sikliklarina odaklanmasi agisindan alan yazindaki boslugu doldurmakta ve
bu agidan 6nem tagimaktadir.

Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin simif i¢i degerlendirme uygulama sikliklarini ve bu konuda
egitim gereksinimlerini belirlemektir. Bu amaca yonelik asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Qgretmenlerin smif i¢i degerlendirme sikliklar1 hangi diizeydedir?
2. Ogretmenlerin sinavlara verdikleri onem hangi diizeydedir?
3. Ogretmenlerin smif i¢i degerlendirmeye yonelik egitim gereksinimleri var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada 6gretmenlerin siif i¢i degerlendirme uygulama sikliklarini ve bu konuya yonelik egitim
gereksinimlerini belirlemek amaglandigi i¢in, arastirma betimsel bir arastirmadir. Egitim alaninda yaygin
olarak kullanilan betimsel arastirmalar, bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlamak
amaciyla yapilir (Blyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 128 simif Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma kapsamina alinan
ogretmenler rasgele secilmis olup bu 6gretmenlere ulasmada uygun/kolayda 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir. Bu 6rnekleme yonteminde aragtirmaci, ihtiyag duydugu biiyiikliikteki bir gruba ulasana kadar
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en ulasilabilir yanitlayicilardan baslamak iizere 6rneklemini olusturmaya baslar (Biiylikoztiirk vd., 2012).
Aragstirmaya katilmada goniilliiliik esas alinmmstir. Katilimeilara ait 6zellikler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlere ait 6zellikler

f %
Cinsiyetleri
Kadin 55 43,00
Erkek 73 57,00
Hizmet siireleri
1-5 9 7,0
6-10 20 15,6
11-15 34 26,6
16-20 21 16,4
21-25 24 18,8
26-30 13 10,2
31-35 7 55

Tablo 1 incelendiginde; aragtirmaya katilan erkek ogretmenlerin daha ¢ok oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin hizmet siireleri incelendiginde; 11-15 yil arasinda hizmet siiresi olan 6gretmenlerin sayica
daha fazla olduklar1 goriilmektedir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket formuyla toplanmustir. Anketin
gelistirilmesi siirecinde, Acar-Erdol ve Yildizli (2018) tarafindan yapilan ¢aligmadan esinlenmis ve bu
calismada kullanilan bazi sorular, sinif i¢i degerlendirme uygulamalarina yonelik yapilmis calismalarin
icerikleri dogrultusunda yeniden diizenlenerek kullanilmistir. Bu anket formu olusturulurken,
aragtirmanin amaglarina uygun maddeler yazmak, kisa, anlagilir ve basit ifadeler kullanmak, yonlendirici
maddelerden kaginmak, ¢ok amagli maddelerden kaginmak, kapali u¢lu maddeler icin ayrintili cevap
kategorileri olugturmak, pilot ¢alisma yapmak gibi ilkeler goz Oniine almmmustir. Anket formu iki
boliimden olusmaktadir. Ilk boliimde égretmenlerin demografik bilgileri sorulmakta, ikinci boliimde ise,
ogretmenlerin simif i¢i degerlendirme sikliklarina iligkin maddeler (smif i¢i degerlendirme yapilma
zamanlari, sinif i¢i degerlendirme yapilma sikligi, bir ders saatinde degerlendirmeye ayrilan zaman,
degerlendirme zamanlarina yonelik 6grencileri bilgilendirme sikligi, bir ders saatinde ortalama sorulan
soru sayisi) yer almaktadir. Ayrica bu maddelere ek olarak 0gretmenlerin sinavlara verdikleri 6nem
derecesi ve simif i¢i degerlendirmeye iligkin egitim gereksinimlerine ilisgkin maddeler yer almaktadir.
Veri toplama aracinin gecerligini saglamak amaciyla 6lgme ve degerlendirme alaninda iki, program
gelistirme alaninda ii¢ uzmandan ve iki 6gretmenden goriis alinmigtir. Uzmanlar tarafindan veri toplama
aracindaki maddelerin 6gretmenlerin simif i¢i degerlendirme uygulamalarinin belirlenmesi agisindan
gecerli oldugu belirtilmis, ancak baz1 maddelerdeki ifadelere yonelik diizeltmeler yapilmstir. 15 simf
Ogretmeni iizerinde yapilan deneme uygulamasindan sonra bazi maddelerde diizeltmeler yapilarak
ankete nihai sekli verilmistir. Ogretmenlerin veri toplama aracini goniilliiliik esasina dayali olarak
yanitlamalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin veri toplama aracina verdikleri yamitlardan olusan nicel verilerin analizinde frekans (f) ve
yiizdelerden (%) yararlamlmustir. Istatistiksel c¢oziimlemeler sonucunda, veri toplama aracindaki
maddelere Ogretmenlerin katilim oranlar1 ve sayilan tespit edilmistir. Verilen yamitlarin yiizdelik
oranlarinin yorumlanmasi sonrasinda, arastirmanin bulgularina esas olmak {izere, 6gretmenlerin sinif igi
degerlendirme yapma, sikliklarina, bir ders saatinde degerlendirmeye ayirdiklari zamana, degerlendirme
zamanina yonelik Ogrencileri bilgilendirme sikliklarina, bir ders saatinde ortalama sorduklar1 soru
sayisina iligkin 6gretmenlerin goriigleri ortaya konmustur. Verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular,
aragtirmanin amaglari ve alt amaglari dogrultusunda sunulmustur. Bulgular elestirel bir yaklasimla
sistematik olarak yorumlanmis, bulgularin olas1 nedenleri belirtilirken ¢ok boyutlu diistiniilmiis ve ilgili
alanyazin sonuclariyla destekli tartigmalar yapilmistir. Bulgularin yorumlanmasinda, sonug ve
tartigmalarda asir1 genellemelerden kacginilmig, olasilik igeren esnek bir dil kullanilmigtir. Gelistirilen
Onerilerin aragtirma bulgularina dayali olmasina 6zen gosterilmistir.

17



2nd International Congress On New Horizons In Education And Social Sciences (ICES-2019) Proceedings

BULGULAR

Bu boliimde, dgretmenlerin sinif i¢i degerlendirme yapma sikliklarina, bir ders saatinde degerlendirmeye
aywrdiklar1 zamana, degerlendirme zamanina yonelik Ogrencileri bilgilendirme sikliklarina, bir ders
saatinde ortalama sorduklar soru sayisina iligkin bilgilere yer verilmistir.

Ogretmenlerin sinif ici degerlendirme sikhklarma yénelik bulgular

Ogretmenlerin smif i¢i degerlendirme sikliklarma yénelik veriler Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 2. Sinif i¢i degerlendirmenin yapilma siklig

Degerlendirme Sikhig f %
Her ders bitiminde 78 60,94
Her tinite sonunda 32 25,00
Her konu bitiminde 18 14,06
Toplam 128 100

Tablo 2 incelendiginde; 6gretmenlerin %60,94 {iniin her ders bitiminde, %25,00’inin her iinite sonunda,
%14,06’s1m1n ise her konu bitiminde degerlendirme yaptiklar1 goriillmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin bir ders saatinde degerlendirmeye ayirdiklar1 zaman

Zaman Dilimi (Dakika) f %

0-10 80 62,50
11-15 27 21,09
16-20 14 10,94
21-25 4 3,13
26-30 2 1,56
30 ve lizeri 1 0,78
Toplam 128 100

Tablo 3 incelendiginde; 6gretmenlerin %62,50’sinin bir ders saatinde degerlendirmeye 0-10 dakika
arasinda zaman ayirdiklari, %0,78’inin ise 30 dakika ve iistii zaman ayirdiklar1 goriilmektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin degerlendirme zamanlarina yonelik dgrencileri bilgilendirme siklig

Sikhik f %
Cogu Zaman 79 61,72
Ara sira 34 26,56
Nadiren 13 10,16
Higbir zaman 2 1,56
Toplam 128 100

Tablo 4 iizerinde yapilan incelemede; 6gretmenlerin %61,72’sinin ¢ogu zaman, %26,56’smin ara sira,
%10,16’s1mnin nadiren ve %1,56’simnin ise hicbir zaman diizeyinde 6grencileri degerlendirme zamanina
iliskin olarak bilgilendirdikleri goriilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin bir ders saatinde ortalama sorduklari soru sayisi

Soru Sayis1 (Adet) f %
0-10 43 33,59
11-20 54 42,19
21-30 21 16,41
31 ve lizeri 10 7,81
Toplam 128 100

Tablo 5 incelendiginde; 6gretmenlerin %33,59’unun bir ders saatinde 0-10 soru, %42,19’unun 11-20
soru, %16,41’inin 21-30 soru ve %7,81’inin ise 31 ve iizeri soru sorduklari goriillmektedir.
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Ogretmenlerin sinavlara verdikleri 5nem derecesine yonelik bulgular
Ogretmenlerin sinavlara verdikleri 5nem derecesine yonelik bilgiler Tablo 6’da sunulmus.

Tablo 6. Ogretmenlerin sinavlara verdikleri Snem derecesi

Onem derecesi f %
Cok 6nemlidir 76 59,38
Onemlidir 32 25,00
Biraz Onemlidir 17 13,28
Onemsizdir 3 2,34
Toplam 128 100

Tablo 6 incelendiginde; Ogretmenlerin %59,38’inin sinavlari ¢ok oOnemli, %25,00’inin 6nemli,
%13,28’inin biraz énemli, %2,34’iiniin ise dnemsiz buldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin sinif ici degerlendirmeye iliskin egitim gereksinimlerine yonelik bulgular

Ogretmenlere “Smif igi degerlendirme konusunda egitim gereksiniminiz oldugunu diisiiniiyor
musunuz?” sorusu yoneltilmis ve 6gretmenlerin yanitlarina iliskin veriler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogretmenlerin simif ici degerlendirmeye yonelik egitim ihtiyaglart

Egitim Ihtiyac f | %
Hayir 114 89,06
Evet 14 10,94
Toplam 287 100

Tablo 7 incelendiginde; ogretmenlerin %89,06’sinin  siif i¢i degerlendirmeye yonelik egitim
ihtiyaglarinin olmadigimi ifade ederken, %10,94linlin ise, egitim ihtiyaglar1 oldugunu belirttikleri
goriilmektedir.

3. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Aragtirmada 6gretmenlerin smif i¢i degerlendirme sikliklar incelendiginde; 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
her ders bitiminde degerlendirme yaptiklar1 goriilmiistir. Ogretmenlerin her ders bitiminde
degerlendirme yapmalarinda 6gretim programlarinin iceriklerin sarmal bir yapida olmasinin etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica Ogretmenlerin her ders sonunda degerlendirme yapmalari, Ogretmenlerin
kazanimlara ulagma diizeyini belirleyerek sonraki derslerin islenisine yonelik bir yol haritas
belirlemeleri acisindan da onemlidir. Stmif 6gretmenleri ile ilgili yapilan calismalarda 6gretmenlerin
¢ogunun sinif i¢i degerlendirme uygulamalarini ders sonunda ve tinite sonunda yaptiklari tespit edilmistir
(Acar-Erdol ve Yildizli, 2018; Birgin, 2010)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir ders saatinde degerlendirmeye ayirdiklar1 zaman incelendiginde;
ogretmenlerin ¢ogunun simif i¢i degerlendirmeye 0-10 dakika zaman ayirdiklar1 goriilmektedir. Sinif igi
degerlendirmede Ogretmenlerin Ogretme siireclerine yonelik degerlendirmeyi gbézden gegirme,
Ogrencilerin anlama diizeylerini belirleme ve ulagilmak istenen hedeflere ulagma derecesini belirlemede
kullanilacak olan uygulamalar bazen zaman alabilmektedir (Harlen, 2005). Ogretmenler tarafindan
degerlendirmeye az zamanin ayrilmasi 6grencilerin gesitli degerlendirme araglarini kullanmak yerine
ogretmenlerin daha ¢ok gozleme dayali informal degerlendirme yapmalarindan kaynaklaniyor olabilir.
Yapilan ¢aligmalarda, sinif 6gretmenlerinin degerlendirmede ¢cogunlukla gézlem yapmayi tercih ettikleri
belirlenmistir (Adams ve Hsu, 1998; Alaz ve Yarar, 2009; Bal, 2009; Brookhart, 2009; Gelbal ve
Kelecioglu, 2007).

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin degerlendirme zamanlarma yonelik Ogrencileri bilgilendirme
sikliklar1 incelendiginde; Ogretmenlerin ¢ogunun Ogrencilerini ¢ogu zaman bilgilendirdikleri ortaya
cikmustir. Ogretmenlerin simf icinde degerlendirme zamanlarim dgrencileri ile paylasmas1 ayn1 zamanda
ogrencilerinin degerlendirmeye yonelik farkindaliklarini artirabilir. Burada 6nemli olan, amaca doniik bir
degerlendirme yapilmasi ve yapilan degerlendirmenin bilimsel 6l¢me-degerlendirme kriterlerine gore
yorumlanabilmesidir. Bagka bir deyisle sinif i¢i degerlendirmeler, 6grencinin dgrenmesini destekleyici
yonde yapilmalidir. Degerlendirme zamaninin 6grencilerle paylasiimasi 6grencilerde degerlendirmeye
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hazir olma ve kaygi diizeylerinin azalmasi seklinde avantajlar saglayabilir. Degerlendirme zamaninin
bilinmesi O6grenmeye yonelik iist-biligsel farkindaliklarini artirmaya yarar saglayabilir (Shepard vd.
2005).

Ogretmenlerin bir ders saatinde ortalama sorduklar1 soru sayisi incelendiginde; yartya yakinin 11-20
soru, yine 6nemli bir kisminin 0-10 soru sorduklar1 tespit edilmistir. Soru sormanin 6gretme siirecinde
Ogrenciyi gozlemleme, anlamay1 kontrol etme, yaraticiliga destek olma, 6nemli noktalari vurgulama,
smif i¢i aktiviteleri kontrol etme ve tartigmaya tesvik etme, rahatsiz edici davramiglart engelleme,
seviyeleri belirleme, nerede oldugunu, nerede olunmasi gerektigini degerlendirme (Moss ve Brookhart,
2009) gibi amaglart ve kullanma sebepleri bulunmaktadir. Bu durum, soru sormanin 6gretimdeki
Oonemini ortaya koymaktadir. Soru sormak 6gretimde 6nemli bir yontem olmakla birlikte, 6nemli olan
sorulan soru sayisinin ¢oklugundan ya da azligindan ziyade amaca uygun sorularin uygun zamanda ve
yerde sorulmasi olmalidir. Degerlendirmede amag¢ ve neyin nigin yapildigina dair vizyon gereklidir
(Mcmillan, 2015).

Ogretmenlerin sinavlara verdikleri énem dereceleri incelendiginde; 6gretmenlerin gogunun sinavlarin
cok dnemli oldugunu ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir. Acar-Erdol ve Yildizli (2018) tarafindan yapilan
calismada da Ogretmenlerin bilyilk gogunlugunun simavlart ¢ok onemli gordiikleri tespit edilmistir.
Tiirkiye’de smnav merkezli bir dgretim anlayisinin yayginligi, dgrenci basarisinin bu sinavlara goére
degerlendirilmesi ve bu sinavlarin 6grencilerin hayatlarina yon verebilecek bir etki giicline sahip
olmalar1 6gretmenlerin sinavlar1 énemli gérmelerinin nedeni olarak agiklanabilir. Merkezi sinavlar, son
yillarda birgok iilkede okullarin varlik amaglarmin merkezine oturmus durumdadir. Bu sinavlarin
icerikleri ve yapilma sekilleri 6gretmenlerin sinif i¢i degerlendirme uygulamalarim etkileyebilmekte ve
Ogretmenlerin Ogrenme silirecinden ¢ok sonuca odakli Ogretme egiliminde olmalarina sebep
olabilmektedir (Acar-Erdol ve Yildizli, 2018).

Arastirmada dikkat ¢eken bir bulgu da dgretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun sinif i¢i degerlendirmeye
yonelik bir egitim gereksinimlerinin olmadigini ifade etmeleridir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kisnu ise bu
konuda egitim gereksinimleri oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin gogunun sinif i¢i degerlendirmeye
iliskin egitime gereksinim duymama nedenlerini 6gretmenlerin bu alanda kendilerini yeterli gérmeleri
veya degerlendirmenin 6grenme icin Oneminin yeterince farkinda olmamalar1 seklinde agiklanabilir.
Ogretmenlere bu konuda verilen egitimin yetersiz ve etkisiz olmasmin da &gretmenlerin egitim
gereksinimi duymamalarinin  bir nedeni olarak ifade edilebilir. Yapilan bazi g¢alismalarda ise
ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina yonelik yeterli olmadiklarin1 ve bu konularda
bilgi gereksinimleri oldugunu ortaya koymaktadir (Aktas ve Aktas, 2012; Caligkan, 2009; Gok ve Sahin,
2009; Ozeng, 2013; Ozeng ve Cakir, 2015; Unsal, 2013).

Bilgiye her an ve her yerden kolaylikla ulasabilen giinliimiiz diinyasinda, 6gretmenlerin gereksinim
duyduklan eksikliklere yonelik bilgileri elde etmeleri de kolay olacaktir. Kendini yenilemeyen veya
eksikliklerini giderme konusunda g¢aba iginde olmayan Ogretmenlere yonelik akademik galigmalari
tanitici ve caligmalardan aktif olarak yararlanmalarim saglayici bir farkindalik yaratacak caligmalar
yapilmalidir. Ogretmenlerin bireysel olarak iiniversitelerden ve bilim uzmanlarindan yararlanmalarin
saglayict aktiviteler diizenlemeli, bu baglamda 6gretmenlerin sinif i¢i degerlendirmeye yonelik okur-
yazarliklar1 gelistirilmelidir. Sinavlar 6grencileri yargilamak i¢in degil; akademik, sosyal ve kiiltiirel
gelisimlerini destekleyerek oOgrencilere, velilere ve Ogretmenlere yol gosterecek bir faaliyet olarak
yapilmalidir. Swnavlar, sadece iyi bir okul kazanmak i¢in degil; bireyde var olan gizil giiclerin,
yeteneklerin, kapasitenin ortaya ¢ikarilmasi, kullanilmasi ve gelistirilmesi amaciyla da yapilmalidir.

Ogretmenlerin simf ici degerlendirmeye yonelik okur-yazarliklarini gelistirici deneysel caligmalar
yapilabilir. Yapilan merkezi sinavlara gore basarili ve basarisiz olarak belirlenen okullarm simif ici
degerlendirme uygulamalari irdeleyen ¢aligmalar yapilabilir.
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GIRIS

Basili veya ¢izili materyalleri anlamlandirma seklinde tarif edilebilen okuma artik basili ya da
ekran iizerindeki yazilarin anlamlandirilmasina doniigmiistiir. Dolayisiyla bilgisayar ve internet
teknolojisinde yasanan gelismeler okuma becerilerini de etkilemistir. Insan yasaminda giderek daha gok
yer bulan bilgisayar ve diger elektronik cihazlarin ekranlari, okuma i¢in de yeni bir ortam olusmustur.
Nitekim “bilgisayar monitorii gibi bir ekran vasitastyla goriintiilenen metinleri elektronik ya da dijital bir
sekilde okuma eylemi” (Giines, 2010) olarak tanimlanan yeni bir okuma tiirii ve becerisi ortaya ¢ikmustir.
Ekran ya da elektronik (e-) okuma becerisi “giiniimiizde etkili olan cep telefonu, tepegdz, sunu, reklam
panolart vb. araglarin okunmasi olarak tanimlanmaktadir. Okuma materyali olarak kullanilan kitap,
dergi, gazete gibi basili araglar yerini elektronik sézciigiinlin kisaltilmasiyla baglarina ‘e’ harfi alarak
baskalagim gegiren e-kitap, e-dergi, e-gazete gibi araglara birakmustir” (Maden, 2012, s. 3). E-okuma
hem okul ¢agindaki 6grencilerin hem de giinliik yasamda bireylerin siklikla bagvurdugu bir bilgi edinme
becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

21. yiizy1l insaninin yetistirilmesinde bilgi edinmeye, medya kullanimina ve bilgi iletisim
teknolojilerine yonelik beceriler onemli yer tutmaktadir. Bu beceriler arasinda 6grenme ve yenilikgilik
(elestirel diigiinme, problem ¢dzme, is birligi, iletisim) becerileri ile yagsamla ile ilgili diger beceriler
onemli yer tutmaktadir. Ancak bu becerilerle birlikte bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimi, 21.
ylizyll insaninin bilgi edinme ve paylagma siirecinde etkin birer dijital okuryazar olmasin
hedeflemektedir (Trilling & Fadel, 2009; Kylonen, 2012; Partnership for 21st Century Learning,
2019). Yeni kusaklarin bu becerilerle yetistirilmesi, giiniimiiz kosullarina uyum ile bilimsel ve kiiltiirel
gelismede etkin rol alma gibi agilardan gereklidir. 21. yiizyilda dogan kusaklarin teknolojiye daha
yatkin olmasi da dijital okuryazarlik becerilerini 6ne ¢ikarmaktadir. Ciinkii bugiiniin ¢ocuklar1 Z
kusagi olarak adlandirilmaktadir. Z kusagi ¢ocuklarinin karakteristik 6zellikleri arasinda; teknolojik
anlamda uzmanlik, hizli olma ve sabirsizlik, interaktiflik, dayanikli ve ¢ok gdrevli olma gibi nitelikler
yer almaktadir (Fernandez-Cruz & Fernandez-Diaz, 2016). “Z kusag1 ¢ocuklarimi yetistirirken egitim
kurumlarinda ve sosyal yasamda dijital cihazlarin etkin kullanimina 6zen gosterilmelidir. Tabi sadece
cocuklar i¢in bu hususlar gecerli degildir. Ciinkii dijital cihazlar her yastan insanin bilgi alma, iiretme,
paylagsma, haberlesme, eglenme ihtiyaglarina cevap vermektedir” (Maden, 2018, s. 2). Dijital
ortamlarda okuma, teknoloji ¢aginda bir zorunluluk olmakla birlikte okurlara kendi ilgi ve
ihtiyaglarina gore okuma firsatlar1 da sunmaktadir. Hiz, tasinabilirlik, maliyet, boyut ve bigim
degisikligi gibi fiziksel yonlerle birlikte metinlerarasilik ve dijital ortamlardaki gorsel-isitsel Ogeler
anlamay1 da kolaylastirmakta, metin-okur etkilesimini artirmaktadir. Ayrica her okur dijital okuma
ara¢ ve ortamlarinda kendi okuma tercihine gore hareket edebilmektedir. Bu sebepler okuma becerisi
edindirilirken dil 6gretimi etkinliklerinde basili metin okuma ile birlikte e-okuma becerilerinin de
egitime konu edilmesini gerekli kilmaktadir. Okuma becerisi kazandirildiktan sonra okurun istekle
beceriyi siirdlirmesi i¢in de e-okuma ara¢ ve ortamlarindan yararlanilmali ve okumaya karsi olumlu
tutumun olusmasi kolaylagtirilmalidir. Giines’e gore (2010) de, temel egitimde okuma Ogretimi
caligmalarinda ekran okuma becerileri kazandirilirken, ogrencilerin k&gt okuma becerileri
gelistirildikten sonra, agsama asama ekran/dijital okumaya ge¢ilmelidir. Diger taraftan Brown (2001),
Foltz (1996) ve Mercieca (2004) da, dijital okuma becerisinin basili materyalden okuma becerisinden
farkli oldugunu ifade etmistir. “Basili metinleri okurken kullanilan anlama yontem ve teknikleri,
ekrandan okuma siirecinde etkisizlesebilir. Bu sebeple okuma 6gretimi etkinlikleri igerisinde ekrandan
okumay1 etkili kilacak ve olumlu etkileyecek beceri, yontem ve teknikler O6grencilere
kazandirilmahdir” (Maden, 2018, s. 2).

Ekranlar tizerinde gerceklestirilen e-okuma bugiin hem bilgi edinme i¢in hem de dgretim ortamlari
i¢in bir arag¢ ve beceri halini almistir. Dijital kaynaklardan bilgi almak, haberlesmek ve dijital ortamlarda
paylasimda bulunmak bugiin i¢in siradan eylemlerdir. Ogrenme siirecinde de giinliik yasamin bu
gercekliginden yararlanilmalidir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda dijital okuma ve yazma, dil
becerileri ile birlikte kazandirilacak bir yetkinlik alani olarak goriilmiistiir. Programda dijital yetkinlik
alaninin kapsamu is, giinliik hayat ve iletisim igin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel
sekilde kullanimi olarak belirlenmistir. Ayrica dijital yetkinligin gelistirilmesinde “bilgiye erisim ve
bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, tiretimi, sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayarlarin kullanilmasi
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ayrica internet araciligiyla ortak aglara katilim saglanmasi ve iletisim kurulmasi gibi” temel beceriler
gerekli goriilmiistiir. Tiirkce Ogretim programinda temel yetkinlik alani olmanin yaninda dijital
okuryazarlik “coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve
iiretme becerilerinin gelistirilmesi” (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018, s. 8) seklinde bir 6zel amag;
okuma kiiltiirii temasinda bir alt tema; okuma 6grenme alaninda dijital metinlerdeki mesaj1 kavrama,
dijital bilgi kaynaklarin1 etkili sekilde kullanma seklinde birer kazanim olarak da yer bulmaktadir.

Insanlarin giinliik ihtiyaglarmi karsilamak icin basvurdugu dijital ekran ve klavyeler, ayrica bu araglarla
olusturulan ve kullanilan kitle iletisim ortamlar1 ve medya, insanlarin 6grenme aligkanliklarini da
etkilemistir. Ogrenme siirecinde en etkili ve tercih edilen araclar bilgisayar ve internettir. Bu da e-
okumay1 bilgi edinme igin yogun bi¢cimde kullanilir hale getirmistir. Okuma 6gretimi siirecinde de e-
okuma tiir ve kurallari ile yer bulmus, ders materyalleri elektronik doniisiimler yasamustir (Z-kitap, EBA
vb.).

Okuma siireci okur, metin ve yazar arasinda gelisen etkilesime dayanir, e-okumada etkilesim
dogrudan okuyucu ve ekran arasinda gergeklesir. “Okuyucunun amaglari, zihinsel yapisi, diisiinceleri,
duygulari ile ekrandan sunulan metnin yapisi, icerigi, konusu, okunabilirligi etkilesmektedir. Okuyucu
metni aktif olarak okumakta, anlamakta, bazi yerleri atlamakta, yeni bilgileri aragtirmakta, tahmin
etmekte, sorgulamakta, bilgileri birlestirerek zihninde diizenlemektedir” (Giines, 2009: 320). Elektronik
metin ve ortamin sundugu oOzellikler (sayfa bi¢imi, mantiksal akig, metin tipi, gorsel isitsel unsurlar,
internet baglantilar1 vb.) gérme, anlam ve yapilandirma islemlerini etkilemekte ve basili metin okumadan
farkli bir okumanin gerceklesmesini saglamaktadir.

e-okuma ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde; Doty, Popplewell ve Byers’m (2001), Erdem
ve Ozen’in (2014), Tuncer ve Bahadir’in (2014) arastirmalarinda e-okumanin anlama / anlam kurma
diizeyine basili okumadan daha az etkisinin oldugu belirlenmistir. Kerr ve Symons’mn (2006) okudugunu
hatirlamada, Grimshaw, Dungworth, Mcknight ve Morris’in (2007) ise okuma diizeyi ve istegi lizerinde
ekrandan okumanin basili okumadan daha az etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir. Bunlara karsin, Gre-
enlee-Moore ve Smith’in (1996) ve Duran ve Alevli’nin (2014) arastirmalarinda ise e-okumanin
okudugunu anlama iizerinde daha etkili oldugu goriilmiistiir. Diger taraftan Yaman ve Dagtag’in (2013)
calismasinda, ekran iizerinden okumanin &grencileri okumaya isteklendirdigi ortaya konmustur.
Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarmin da e-okumaya yonelik yeterliklerinin yiiksek oldugu ve olumlu
goriise sahip olduklarina dair tespitlere de alanyazindan ulasilabilmektedir (Maden, 2012; Gomleksiz,
Kan ve Fidan, 2013). Buna karsin Ogrencilerin e-okuma aligkanliklarini belirlemeyi amaglayan
aragtirmalar smirlidir. Macit ve Demir’in (2016) ilkokul o6grencilerinin ekran okuma diizeylerini
belirledigi ¢alisma bu konuda 6ne ¢ikmaktadir.

Cocuk ve genglerin dogustan Z kusagi olarak e-okumaya yatkin oldugu hesaba katildiginda,
okuma becerisinin kazandirilmasinda ve aligkanliga doniistiiriilmesinde dijital araglardan yararlanilmasi,
ogrencilerin e-okuma becerilerinin gelistirilmesi 6nem kazanmaktadir. Okuma egitiminde 6grencilerin
kagittan okuma ile birlikte e-okuma becerilerinin de gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle 6grencilerin bu
konudaki durumunun belirlenmesi 6ncelik arz etmektedir.

Bu gerek¢eden hareketle arastirmada, ortaokul Ogrencilerinin e-okuma aligkanliklariin
incelenmesi ve ¢esitli degiskenlere gore degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin e-okuma aligkanliklar1 ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin e-okuma aligkanliklari cinsiyet degiskenine gore farklilagmakta
midir?

3. Ortaokul dgrencilerinin e-okuma aligkanliklar1 siif degiskenine gore farklilasmakta midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin e-okuma aligkanliklar1 basili materyal okuma siiresi degiskenine
gore farklilagmakta midir?

5. Ortaokul 6grencilerinin e-okuma aligkanliklar1 ekran lizerinden okuma siiresi degiskenine
gore farklilagmakta midir?

6. Ortaokul Ogrencilerinin e-okuma aligkanliklari okuma metninin tiriine yonelik tercih
degiskenine gore farklilasmakta midir?
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7. Ortaokul &grencilerinin e-okuma aliskanliklari okuma metninin konusuna yonelik tercih
degiskenine gore farklilasmakta midir?

8. Ortaokul dgrencilerinin e-okuma aligkanliklar1 sosyal medya hesabi sahibi olma degiskenine
gore farklilagmakta midir?

9. Ortaokul &grencilerinin e-okuma aligkanliklart mobil cihazlardan internete baglanma
degiskenine gore farklilagmakta midir?

YONTEM

Arastirmada nicel yontemlerden biri olan iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel tarama
modeli Karasar’a (2015, s. 77) gore, “iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan tarama modelidir. Bu tiir bir diizenlemede, aralarinda
iligki aranacak degiskenler, ayr1 ayr1 sembollestirilir”. Bu dogrultuda, 6grencilerin e-okuma aligkanliklari
okuma psikolojisi ve giinliik kullanim boyutlar1 altinda belirlenmis; cinsiyet, sinif, basili kitap ve ekran
okuma siiresi, tiir ve konu tercihi, sosyal medya hesabi ve mobil cihazlardan internete girme gibi
degiskenler agisindan degerlendirilmistir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi, kolay ulasilabilirlik ve uygulanabilirlik esasina bagli olarak tesadiifi
ornekleme metodu ile belirlenmistir. Orneklem Giresun il merkezindeki ortaokullar arasindan rastgele
belirlenmis, yeterli 6grenciye sayisina sahip olan 15 Temmuz Sehitler imam Hatip Ortaokulunda
dgrenim goren dgrenciler arasindan olusturulmustur. lgili ortaokulda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
toplam 787 Ogrencinin Ogrenim gordiigli -okul idaresinden temin edilen listeler araciligiyla-
belirlenmistir. Bu 6grenciler arasindan 6rnekleme tesadiifi olarak 200 6grenci segilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ortaokul 6grencilerinin e-okuma aligkanliklariin tespitini ve cesitli degiskenler dogrultusunda
degerlendirilmesini amaglayan arastirmanmin verileri, e-Okuma Aliskanliklar1 Olgegi ile toplanmustir.
Olgekte, belirlenen degiskenlerle ilgili bilgi formu da yer almustir.

Veri toplama araci, Maden (2018) tarafindan adaylara yonelik gelistirilmis olan Olcekten
yararlanilarak olusturulmustur. Olgek iizerinde hedef kitleye gore diizenlenmeler yapilarak ortaokul
ogrencilerine uygun bir Olgek hazirlanmistir. Degisiklik yapilan 6lgek ile ilgili Tirkge egitimi
uzmanlarindan (n=2) ve Tiirk¢e 6gretmenlerinden (n=3) goriis alinmis ve bazi diizenlemeler yapilarak 21
madde halinde 4°1ii likert tipte uygulanmustir. e-Okuma Aliskanliklar: Olgegi nin 40 ortaokul dgrencisi
tizerinde pilot uygulamast yapilmigtir. Pilot uygulama sonucunda, 6l¢egin Kaiser-Meyer-Olkin degeri
0,86, Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist ise 0,81 olarak tespit edilmistir. e-Okuma Aliskanhiklar: Olgegi
aragtirmaci tarafindan 6rneklemdeki 6grencilere Tiirkce 6gretmenleri araciligiyla elden ulastirilmig ve
toplanmustir.

Veri toplanma aracinda yer alan aralik degerlerini derecelendirmek i¢in aralik hesaplama yoluna
gidilmistir. Bu dogrultuda o6l¢ekte yer alan aralik degerlerine n-1/n aralik genigligi formiilii
uygulanmigtir. Formiil ile hesaplanan aralik genisligi dikkate alinarak (her aralikta 0.74 puan olacak
sekilde) dort esit parcaya boliinerek her segenege karsilik gelen puan araliklari asagidaki sekilde
belirlenmistir:

Tablo 1. Olgek puan araliklari

Secenekler Verilen Deger Aralig
Deger
Hig¢bir Zaman 1 1,00-1,74
Ara sira 2 1,75-2,49
Cogunlukla 3 2,50 - 3,24
Her Zaman 4 3,25-4.00
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Olgekteki olumsuz igerikli 3 madde ise ters kodlanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri arastirma amaci ve alt problemleri dogrultusunda, SPSS 16.0 programi
kullanilarak ¢6ziimlenmis; bulgular, tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Elde edilen verilerin
analizinde, dijital ortamlardaki e-okuma aliskanliklarina dair ortalamalarin ¢6ziimlenmesinde aritmetik
ortalama (X) kullanilmustir. Cinsiyet, sinif, basili materyal ve ekran okuma siiresi, metin tiirii ve konusu,
sosyal medya hesabi sahip olma, mobil cihazdan internete girme degiskenlerinin etkisini test etmek igin
Bagimsiz Orneklemler t testi ve One Way ANOVA istatistiklerinden yararlanilmistir. Elde edilen
verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0,05 (p<0,05) olarak uygulanmustir.

BULGULAR

Ortaokul Ogrencilerin e-okuma aligkanliklarina iliskin bulgular, arastirmanin amag¢ ve alt
problemlerine uygun olarak tablolar halinde sunularak yorumlanmustir.

Ortaokul 6grencilerinin e-okuma ahskanhklar:

Tablo 2. Okuma psikolojisi boyutuna iligkin bulgular

Okuma psikolojisi boyutu T  St.Sapma

Elektronik cihaz (bilgisayar, cep telefonu, tablet) ekranlarindan okumay1 20600 1,00171

severim.

E'lektron_lk cihaz ekranlarindan bir sey okurken kendimi rahat 25100 100746
hissederim.

Elektronik cihaz ekranlarindan okurken endiselenirim. 1,8350 ,87269
Elektronik cihazlardan okudugumda anlatilani daha iyi ve hizli anlarim. 2,0700 ,94316
Elektronik cihaz ekranlarindan okudugumda istekli oluyorum. 2,7500 ,94974
Elektronik ortamlardan okuduklarima giivenirim. 2,4000 ,91333
Ekranlardan bir sey okumay1 yasamimin bir pargasi olarak goriiriim. 3,1450 ,98938
Toplam 2,5243 52153

Tablo 2’de goriildiigii gibi, okumaya dair psikolojik unsurlarin ortaokul 6grencilerinin e-okuma
siirecinde Cogunlukla (T=2,5243) etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica, dgrencilerin Cogunlukla ekran
lizerinde okumay1 sevdigi (£=2,9600), istekle siirdiirdiigii (=2,7500), rahat hissettigi (I'=2,5100) ve
yasaminin bir pargasi olarak gordiigii(X=3,1450) belirlenmistir. Bununla birlikte elektronik ortamlarda
okurken iyi ve hizli anlama (X=2,0700) ve elektronik ortamda okunanlara giivenme (£'=2,4000) gibi
okumanin psikolojik boyutunu olusturan etkenlerin ise aligkanlik {izerinde Ara Swa etkili oldugu
goriilmistiir. Diger taraftan elektronik ortamlarda okurken Ogrencilerin Ara Sira endiselenmesi,
ogrencilerin e-okumaya psikolojik olarak hazir olmalari ile agiklanabilir.

Tablo 3. Giinliik kullanim boyutuna iliskin bulgular

Giinliik kullanim boyutu T St.Sapma
Elektronik ortamlarda diizenli olarak okumaya nem veririm. 2,1050 ,87050
Elektronik ortamlardaki yazilan gerekmedik¢e okumam. 2,1750 ,91023

Bir seyi 6grenmek i¢in basili kaynaklar1 okuma yerine ekranlar tercih  2,3050 98836
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ederim.
Ekrandan okuduklarimi kagit iizerinde gérmek isterim. 2,6350 ,96771
Farkli elektronik cihazlardan (bilgisayar, cep telefonu, tablet vd.)
rahatlikla yazilanlar1 okuyabilirim.

Yeni seyler Ogrenmek icin cep telefonu ya da bilgisayarima

3,2300 90064

3,0850 ,86109

basvururum.
Elektronik ortamlardan bilgi edinmek i¢in bir seyleri okurum. 2,7250 ,87361
Eglenmek amaciyla elektronik ortamlardan okudugum da olur. 3,0950 ,86004

Elektronik ortamlardaki yazilanlarla ilgili yorum, paylasim vb.
yapmaya dikkat ederim.
Derslerde elektronik cihazlardan (bilgisayar, akilli tahta) okundugunda

2,2950 1,02628

2,8650 92794

aktif olurum.

Cep telefom‘l‘ ve .mobll cihazlardan bir seyler okumak beni dijital 27100 93287
kaynaklara yoneltir.

Elektronik ortamlarda okudugumda acele ederim. 2,5500 1,00626
Elektronik ortamda okurken gorsel ve seslere dikkat ederim. 2,9100 ,87506
Elektronik ortamlarda okuma yaparken konuyla ilgili farkli kaynaklara 26750 98193
da bakarim.

Toplam 2,6686 47131

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul dgrencilerinin giin igerisinde Cogunlukla (T=2,6489) e-okuma
yaptig1 goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin farkli elektronik cihazlari rahatlikla okuyabilme (2'=3,2300),
yeni seyler dgrenmek icin e-okuma yapma (I=3,0850), eglenmek (I=3,0950) ve bilgi edinmek
(T'=2,7250) icin e-okuma yapma, ekran iizerinde okurken gorsel ve seslere dikkat etme ('=2,9100), e-
okuma esnasinda farkli kaynaklardan yararlanma (I=2,6750), mobil cihaz kullanimi ile e-okumaya
yonelme (I=2,7100), derslerde elektronik araglar kullamldiginda aktiflesme (X'=2,8650), ekrandan
okunanlart kagit iizerinde kontrol etme (I=2,6350) ve ekran iizerinden okurken acele etme
aliskanliklari1 Cogunlukia sergiledigi belirlenmistir. Bunun yaninda 6grencilerin diizenli olarak okuma
(T=2,1050) ve gerekmedikce e-okuma yapmama (T'=2,1750), basili kaynaklari okuma yerine ekranlari
tercin etme (=2,3050), elektronik ortamlarda yorum ve paylasim yapmaya (I=2,2950) dair
aliskanliklarinin 4ra Sira diizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu 6grencilerin e-okumay1 diizenli
yapmadiklarimi ancak farkli cihazlarda rahatlikla, gorsel ve isitsel unsurlara dikkat ederek, gerektiginde
farkli kaynaklardan da yararlanarak hem eglenmek hem de bilgi edinme amagli gerceklestirdiklerini
gostermektedir.

B Bulgulara gore, ortaokul Ogrencilerinin e-okuma aligkanligini -genel olarak- Cogunlukia
(r=2,6161) sergiledigi belirlenmistir. Bu bulgu, ogrencilerin elektronik cihaz ekranlari iizerinde
okumaya ortalamanin tizerinde bagvurdugunu gostermektedir.

e- okuma ahskanh@inin cinsiyete gore analizi

Tablo 4. Cinsiyet degiskenine iligkin bulgular

Cinsiyet N T S;ir;orlr?gt t p

Kiz 121 2,6725 40012
e-okuma

aliskanligi

2,259 0,025
Erkek 79 25297  ,48557
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Tablo 4’te gortuldiigii gibi, ortaokul 6grencilerinin e-okuma aliskanlarinin cinsiyete gére farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Buna gore, kiz 6grencilerin e-okuma aliskanlik ortalamalar1 erkek 6grencilere
gore anlamli diizeyde farklilik tasimaktadir. Elde edilen veriler iizerinde yapilan t testi sonucunda da, kiz
ve erkek Ogrencilerin e-okuma aligkanliklar arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik bulundugu
tespit edilmistir (p<0,05). Bu bulgu, kiz 6grencilerin elektronik ortamlarda okumay: erkeklere gére daha
diizenli ve istekli stirdiigii seklinde aciklanabilir.

e- okuma ahskanh@inin simif diizeyi degiskenine gore analizi

Tablo 5. Simif degiskenine iligkin bulgular

Simif Diizeyi — Standart
' N &r Sapma F @199) P
5.Simf 46 25613 33299
) 6.Simif 53 26288 45658
a‘;';’kalilrﬂ?l 1,803 0,148
£ 7.Smf 54 25486 54030
8.Sinif 47 27331 36830

Tablo 5’te goriildiigii gibi, ortaokul &grencilerinin e-okuma aligkanliklarinin smif diizeyi
yiikseldikce; 5. smmifta T=2,5613, 6. simfta T=2,6288, 7. simfta T=2,5486 ve 8. simfta I=2,7331
seklinde artig gosterdigi belirlenmistir. Bununla birlikte, 6grencilerin e-okuma aligkanliklarinin simif
diizeyi acisindan anlamh farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle, ortaokulda
alinan egitimin e-okumaya yonelmede etkili oldugu, ayrica 6grencilerin son sinifta sinavlara hazirlik gibi
ihtiyaclar ile elektronik kaynaklara daha ¢ok bagvurdugu soylenebilir.

e- okuma ahskanhginin giinliitk basilh materyal okuma siiresine gore analizi

Tablo 6. Giinliik basili materyal okuma siiresi degiskenine iliskin bulgular

Basilhi Materyal = Standart =
Okuma Siiresi &€ Sapma (4.199) P
Hig 5 2,4701 ,22100
1 Saatten Az 70 2,7496 45540
e-okuma
aligkanhg 1 Saat 81 2,6427 ,34735 6,057 0,000

1

1-3 Saat 37 2,4017 46185

3 Saatten Fazla 7 2,2106 ,64263

Tablo 6°da goriildigii gibi, ortaokul 6grencilerinin e-okuma aligkanliklarinin basili materyal
okuma siiresine degistigi belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin ¢ogunlugunun giinde 1 saat ve 1 saatten
az basil1 materyal okudugu, yapilan analiz sonucunda bu durumun e-okuma aligkanlig1 iizerinde anlaml

farklilik olusturdugu goriilmiistiir (p<0,05). Ogrencilerin basili materyal okuma siireleri arttikga e-okuma
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aligkanlik ortalamalar1 diismektedir. Bu bulgu, basili materyal okumaya ayrilan siire ile e-okuma
aligkanlig1 arasinda ters yonde bir iliski oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile, basili materyal
okuma siiresi azaldik¢a elektronik ortamlarda okuma diizeyi artmaktadir.

e-okuma ahiskanhginin giinliik ekran iizerinden okuma siiresine gore analizi

Tablo 7. Giinliik ekran okuma siiresi degiskenine iligkin bulgular

Ekran Okuma = Standart
Siiresi N &€ Sapma F o) P
Hic 30 2,4032 ,34027
1 Saatten Az 38 2,5263 ,33909
e-okuma
aligkanhig 1 Saat 67 2,6472 45709 4,024 0,004

1

1-3 Saat 54 2,7043 47604

3 Saatten Fazla 11 2,8843 47161

Tablo 7°de goriildiigii gibi, ortaokul 6grencilerinin e-okuma aligkanliklarinin ekran okuma
stiresine gore degistigi belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin ¢ogunlugunun giinde 1 saat ve 1-3 saat
ekran iizerinden okudugu, sadece 11’°inin 3 saat ve fazla siire okudugu tespit edilmistir. Yapilan analiz
sonucunda, bu durumun e-okuma aligkanlhigi {lizerinde anlamli farklilik olusturdugu goriilmistiir 31
(p<0,05). Ogrencilerin ekran iizerinde okuma siireleri arttikca e-okuma aliskanhik ortalamalar1 da
yiikselmektedir. Bu bulgu, ekran okumaya ayrilan siire ile e-okuma aligkanligi arasinda anlamli bir iligki
oldugunu gostermektedir. Diger bir ifade ile, ekran okuma siiresi arttikga elektronik ortamlarda okuma

diizeyi de artmaktadir.
e- okuma ahskanh@inin metin tiirii tercihine gore analizi

Tablo 8. Metin tiirti degiskenine iliskin bulgular

Metin Tiirii Standart

Tercihi N T Sapma F 6199 P
Hikaye 12 2,5498 51837
Masal 3 2,5173 ,35067
Efsane 19 2,3756 44956
e-okuma
aligkanlhig Siir 10 2,6331 ,26169 1,602 0,148
1
Roman 8 2,4830 ,55835

Cizgi Roman 3 2,3961 ,34065

Tiir Onemli Degil 145  2,6659 43203
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Tablo 8’deki ortaokul dgrencilerinin okuyacagi metin tiirline yonelik tercihleri incelendiginde,
ogrencilerin 6nemli bir kisminin metnin tiiriine dikkat etmedigi, dnemli gérmedigi ya da birden fazla
tirde okuma yapmay1 tercih ettigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte, en yiliksek e-okuma aligkanligi
diizeyine, tiirii onemli goérmeyen Ogrencilerin sahip olmasit da dikkat cekmektedir. Yapilan analiz
sonucunda, bu durumun &6grencilerin e-okuma aligkanliklari {izerinde anlamli diizeyde bir farklilik
olusturmadig1 tespit edilmistir (p>0,05). Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin e-okuma siirecinde de
metnin tiiriine dikkat etmedigi, ilgi ve ihtiya¢larina uygun olarak bilingli bir sekilde e-okuma yapmadigi
sOylenebilir.

e- okuma ahskanh@inin metnin konusuna iligkin tercihe gore analizi

Tablo 9. Metnin konusu degiskenine iliskin bulgular

g e e,
Bilimsel 2 25779 44079
Duygusal 5 27221 47811
Tarih 6 21688 45360
;l‘;l‘::rrl‘;lag Macera 26 25037 48734 oo 0.116
1 Hayvan 7 24852 58844
Dini 4 25795 12707

Konu Onemli

Degil 150  2,6575  ,42098

Tablo 9’daki ortaokul Ogrencilerinin okuyacagi metnin konusunda iliskin tercihleri
incelendiginde, dgrencilerin biiyiik bir kisminin konuyu 6nemli gérmedigi, birbirinden farkli konularda
okumay1 tercih ettigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte, en yiliksek e-okuma aligkanlhigina duygusal
(X=2,7221), bilimsel (r=2,5779), dini (X=2,5795) ve birbirinden farkli konularda (X=2,6575)
okuyanlarin sahip oldugu belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda, bu durumun &grencilerin e-okuma
aligkanliklart {izerinde anlaml diizeyde bir farklilik olusturmadigi tespit edilmistir (p>0,05). Bu bulgu, e-
okuma siirecinde Ggrencilerin okuyacagi metnin konusuna dair tercihlerinin etkili olmadigi, elektronik
ortamlarda herhangi bir konuda &grencilerin okuma yaptig1 seklinde agiklanabilir. Fakat duygusal,
bilimsel ve dini konularda okuma yapmay1 tercih eden 6grencilerin e-okuma aligkanliklarinin daha
yiiksek olmasi, bu konularla ilgili elektronik kaynaklarin giincel ve zengin olmasma baglanabilir.

e- okuma ahskanhginin sosyal medya hesabina sahip olmaya gore analizi

Tablo 10. Sosyal medya hesabi olma degiskenine iliskin bulgular

Sosyal

Medya N _ Standart t D
x Sapma

Hesab1
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Var 170 2,6539 44003
e-okuma

aliskanlig1

2,942 0,004
Yok 30 2,4022 38234

Tablo 10°’da goriildiigii gibi, ortaokul Ogrencilerinin 170’inin sosyal medya hesabi varken
30’unun bulunmamaktadir. Yine sosyal medya hesabi bulunan 6grencilerin e-okuma aligkanliklarinin
olmayanlara gore daha yiiksek diizeyde oldugu da goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda, sosyal
medya hesabi sahibi olmanin e-okuma aligkanligi {izerinde anlamli bir farklilik olusturdugu tespit
edilmistir (p<0,05). Bu bulgudan hareketle, sosyal medya hesabi sahibi olmanin e-okuma iizerinde
anlamli bir etkisinin oldugu, diger bir ifade ile sosyal medya iizerinde yazisma yapan, paylasimda
bulunan ve bu ortami aktif bigimde kullanan 6grencilerin e-okuma aligkanliklarinin daha yiiksek oldugu
soylenebilir.

e- okuma ahskanhginin mobil cihazlardan internete baglanma durumuna gore analizi

Tablo 11. Mobil cihazlardan internete baglanma degiskenine iliskin bulgular

_Mobil N _ Standart
internet x Sapma P
K Evet 184 2,6407 41710
é-oxuma 2,778 0,006
aliskanligt

Hayir 16 2,3328  ,59693

Tablo 11’de goriildiigii iizere, ortaokul Ogrencilerinin 184’ mobil cihazlardan internete
baglanmakta, 16’s1 ise baglanmamaktadir. Bunun yaninda cep telefonu, tablet gibi mobil cihazlardan
internete baglanan 6grencilerin e-okuma aligkanligi baglanmayanlara gore daha yiiksek diizeydedir.
Yapilan analiz sonucunda, mobil cihazlardan internete baglanmanin e-okuma aligkanligi iizerinde
anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir (p<0,05). Bu bulgudan hareketle, mobil cihazlardan
internete baglanmanin e-okuma iizerinde anlamli bir etkisinin oldugu, diger bir ifade ile cep
telefonundan veya tabletten internete baglanmanin, bu sekilde internet iizerinde okuyup yazmanin,
paylasimda bulunmanin e-okuma aligkanliklarini olumlu etkiledigi sdylenebilir.

SONUC VE TARTISMA

Ortaokul 6grencilerinin e-okuma aligkanliklariin belirlenmesi ve cesitli degiskenlere gore
degerlendirilmesini amaglayan bu arastirmada su sonuglara ulagilmisgtir:

Ortaokul 6grencilerinin e-okuma becerilerine iliskin aliskanliklart cogunlukla sergiledikleri
tespit edilmistir. Bunu yaparken e-okumay1 sevdikleri, istekle yaptiklari, rahat hissettikleri ve
yagsamlarmin bir parcasi olarak gordiikleri belirlenmistir. Giinliikk yasamlarinda ise farkli elektronik
araglar1 rahatlikla okuyabildikleri, yeni seyler 6grenmek, eglenmek ve bilgi edinmek i¢in e-okumaya
basvurduklari, elektronik ortamlardaki farkli kaynaklardan yararlanabildikleri, e-okuma ortamindaki
gorsel ve isitsel unsurlara dikkat ettikleri, derslerde e-okuma oldugunda aktiflestikleri ve ekranda
okuduklarin1 kagit lizerinde kontrol ettikleri ve bu aliskanliklart ¢ogunlukla gergeklestirebildikleri
gozlenmistir. Greenlee-Moore ve Smith’in (1996) arastirmasinda e-okumaya yonelik okuyucu ilgisinin
yiikksek olduguna dair tespitler de bu sonuglar1 desteklemektedir. Macit ve Demir’in (2016)
aragtirmasinda, 4. smif dgrencilerinin ekran okuma diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu

33


http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png

2nd International Congress On New Horizons In Education And Social Sciences (ICES-2019) Proceedings

sonug arastirma ile ayni dogrultuda olsa da ortiismemektedir. Zira arastirmada e-okuma aliskanliginin
ortalamanin {stiinde oldugu ortaya konmustur. Bunlarla birlikte Basaran’in (2014) kagit ve ekrandan
okumayi ¢esitli acilardan degerlendirdigi ¢aligmada ise O0grencilerin ekrandan okuma yerine kagittan
okumaktan hoglandiklarina dair sonug arastirma ile ortiismemektedir.

Arastirmada, kiz &grencilerin erkeklere gore anlamli diizeyde yiiksek e-okuma aliskanligina
sahip oldugu; sinif diizeyi arttikga e-okuma aligkanliginin da arttig1 ancak siniflar arasinda anlamli bir
farkliligin  olusmadigi sonucuna ulasilmigtir. Celik’in (2015) e-kitaba yonelik lise 6grencilerinin
tutumlarin1  arastirdigi calismada ise, smif diizeyi arttikca e-kitaba yonelik tutumun diistigii
belirlenmistir. Ogrencilerin basili materyal okuma siireleri arttikca e-okuma aliskanlig1 ortalamalarinin
diistiigli, bu durumun e-okuma iizerinde anlamli etkisinin oldugu belirlenmistir. Buna karsin ekran
iizerinden okuma siiresinin de e-okuma aliskanliginda etkili oldugu, ancak basili materyalin aksine ekran
okuma siiresi arttikca e-okuma aligkanliginin da yiikseldigi goriilmiistiir. Macit ve Demir’in (2016) ilgili
aragtirmasinda ise, kiz 6grencilerin lehine ulasilan sonug arastirmayi desteklerken, basili okuma ve ekran
okuma siiresine dair sonuglar agisindan Ortiismemektedir. Gomleksiz ve digerlerinin (2013) adaylara
yonelik calismasinda ise, hem kiz hem de erkeklerin e-okuma konusunda zorluk ¢ekmeyip yiiksek
diizeyde beceriyi gerceklestirdikleri tespit edilmistir.

Ortaokul 6grencilerinin okuyacaklar1 metnin tiiriine yonelik tercihlerinin e-okuma aligkanligt
iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi, ancak Ogrencilerin 6nemli bir kisminin metin tiiriinii 6nemli
gérmemesi ve bu 6grencilerin e-okuma aliskanliklarinin daha yiiksek olmasi 6nemli sonuglardandir. Bu
sonug, e-okuma aligkanlig1 yiiksek olan &grencilerin okuyacaklari tiire dair belirli bir tercihe sahip
olmadiklarini, elektronik kaynaklar arasinda tiir disindaki farkli etkenlere bagli olarak okuma eylemini
gerceklestirdiklerini gostermektedir. Okunacak metnin konusu ile ilgili 6grencilerin tercihlerinin de e-
okuma aligkanlig1 iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi, duygusal, bilimsel ve dini konulu metinleri
tercih eden dgrencilerle, metnin konusunu dnemsemeksizin (tiir, yazar, bi¢im, tavsiye, ddev vb.) diger
etkenlerle metin secen 6grencilerin e-okuma aliskanliginin digerlerine gore daha yiiksek olmasi dikkat
¢eken sonuglardandir.

Orneklemdeki 6grencilerinin énemli bir kismmin sosyal medya hesabmin bulundugu ve bu
durumun e-okuma aligkanliklar izerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
tamamina yakinin mobil cihazlar {izerinden internete baglandigi, bu durumun da e-okuma aligkanlig1
tizerinde anlamli etkisinin oldugu ulasilan sonuglardandir. Maden’in (2018) adaylar iizerinde yaptigi
aragtirmada, sosyal medya ve internet kullaniminin e-okuma {izerinde anlamli bir etkisinin olduguna dair
ulagilan sonug arastirmayi destekler niteliktedir. Buna karsin Celik’in (2015) aragtirmasinda sosyal
medya kullaniminin e-kitap okuma tutumu iizerinde anlamli etkide bulunmadigi goriilmiistiir. Yine
internet kullaniminin e-okuma aligkanligini etkiledigine da alanyazindaki cesitli arastirmalar da ulagilan
sonuglar1 desteklemektedir (Coiro, 2009; Karchamer, 2001). Bu sonug, sosyal medya, mobil cihazlar ve
internet kaynaklarmin e-okuma aligkanliklarinin sergilendigi ve gelistigi alanlar oldugunu ortaya
koymaktadir.

Sonug olarak, ortaokul 6grencilerinin bilgi edinmek ve eglenmek amaciyla farkli elektronik
cihazlar iizerinde rahatlhikla istekle ve endise hissetmeden c¢ogunlukla e-okuma yapabildigi tespit
edilmistir. Cinsiyetin, ekran okuma siiresinin, sosyal medya hesabi ve mobil cihazlardan internete
baglanmanin e-okuma iizerinde olumlu etkisinin oldugu, buna karsin simif diizeyinin, metin tiirii ve
konusunun ise énemli bir fark olusturmadigi arastirmanin 6ne ¢ikan sonuglari arasindadir.

Arastirmada ulagilan sonuglardan hareketle; ortaokul 6grencilerinin e-okuma aligkanliklarinin
smif diizeyine gore derslerde yapilan c¢alismalarla gelistirilmesi; tiir ve konu tercihinin elektronik
ortamlardan yararlanmada 6nemli oldugunun &grencilere kavratilmasi; derslerde e-okumaya daha fazla
yer verilmesi ve 6grencilerin 6dev diginda da bilgi edinme ve eglenme amagl e-okumalarinda dikkat
etmeleri gereken (giivenlik, seviye vb.) hususlarin okuma egitimi etkinliklerinde gosterilmesi gibi
onerilerde bulunulabilir.
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GIRIS

Calisma yagsaminda basarmin kilit noktalarindan biri olan liderlik kavrami, gegmisten bugiine dek pek
cok arastirmaci tarafindan incelenmistir. 2000’11 y1llarda, liderlik artik yalnizca digerlerinin faaliyetlerini
etkilemekte kullanilan bir giic olarak degerlendirilmeyerek, etik davranislarin gelisimi, evrensel ahlak
kurallarma baglilik gibi bir¢ok farkli etmenin de vurgulandigi daha genis bir kavram haline gelmistir
(Brown vd. 2005). Liderlik kuramlar1 1900’lerin basindan giintimiizde dek ¢agin kosullarina goére farkli
yaklasimlari temel alarak sekillenmistir. 1930’lar ve 1940’larda, liderlik yeteneginin dogustan geldigini
ileri siiren ‘Ozellikler yaklasimi® kabul goriirken, 1950’ler ve 1960’larda, liderin etkililigini
davraniglarinin belirledigini savunan ‘davranigsal yaklasim’ one ¢ikmustir. 1960’larin sonundan itibaren,
liderin davranislarinin islevsel olup olmayacagini belirleyen asil etmenin, o andaki mevcut kosullar
oldugu ifade edilmis ve boylece ‘durumsallik yaklagimi® 1980’lerin basina kadar liderlik calismalarinda
temel cergeveyi olusturmustur. Sonrasinda ortaya ¢ikan modern liderlik yaklagimlar ise, lider ile
takipgileri arasindaki iliskiye odaklanmustir. Bu iliski temelinde, liderligin resmi bir pozisyona bagh
olmadig1, herkesin potansiyel bir lider olabilecegi goriisii hakim olmustur Asil olan, liderin vizyon sahibi
olmasi ve bu vizyonu takipgilerine aktararak ortak hedefler olusturabilmesidir (Yukl, 1998). Modern
liderlik teorileri etkilesimci ve doniisiimcii liderlik kavramlart ile sekillenmeye baglamig, sonrasinda bu
kavramlarin alt boyutlar1 daha ayrintili bicimde ele alinarak, karizmatik liderlik, ilham verici liderlik gibi
farkli siniflandirmalar da tliretilmistir. Bu siniflandirmalar ¢ergevesinde, liderin 6zellikleri, davranislari,
olusturdugu etkilesim, verimlilik baglaminda incelenmistir. Liderin 6zelliklerinin takipgiler tarafindan
ne sekilde algilandigi, birgok degiskenden etkilenmektedir. Liderin tutum ve davramislarim
anlamlandirma siirecinde takipgilerin bir takim bireysel 6zellikleri de rol oynamaktadir. Bireyin kendine
dair degerlendirmelerini kapsayan benlik saygisinin (Rosenberg, 1965) yan1 sira, bireylerin kendilerini
psikolojik olarak daha giiclii hissetmelerine ve daha iyimser olmalarma katki saglayan mizah
duygusunun da (Thorsen vd. 1997) liderin sergiledigi tutum ve davraniglari anlamlandirmada etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda, takipgilerin benlik saygisinin ve mizah yoluyla basa ¢ikma
egilimlerinin, liderin becerilerine atfedilen 6énemde oynadigi roliin incelenmesi, lider ve takipgileri
arasindaki uyumu etkileyen unsurlarin anlasilmasi bakimindan yarar saglayacaktir. Bu unsurlar, bu
calisma kapsaminda, liderin entelektiiel uyarim ve ilham verici motivasyon becerileri cercevesinde
irdelenecektir.

1. KURAMSAL CERCEVE
1.1. Entelektiiel Uyarim ve Ilham Verici Motivasyon

Doniigiimcii liderligin odak noktasinda, takipgilerin farkindaliginin artirilmasi ve siirekli gelismelerine
firsat yaratilmasi vardir (Conger ve Hunt, 1999). Lider, takipgilerinin yeni bakis agilar1 gelistirmelerini
tesvik eder, boylece Orgiitiin misyon ve vizyonunu anlamalari, benimsemeleri i¢in gerekli zemini
olusturur ve onlari, grubun ¢ikarlarini kendi ¢ikarlarinin 6niinde tutmalar1 yoniinde motive eder (Bass ve
Avolio, 1994). Takipgilerin kendi ¢ikarlarini geride birakip orgiitiin misyon ve vizyonunu tam anlamiyla
icsellestirmeleri kolay bir hedef degildir. Bu hedefe ulasmak igin liderin dért aract vardir: Ideallestirilmis
etki, ilham verici motivasyon, entelektiiel uyarim ve bireysel ilgi (Avolio vd. 1999). ideallestirilmis etki,
liderin tutumlarinin, 6zelliklerinin ve davraniglarinin takipgiler tarafindan ideal olarak kabul edilmesini
ve bu sayede olusan liderle 6zdeslesme istegini vurgular. Ilham verici motivasyon, liderin ilham kaynag1
olmasini, heyecan verici bir vizyon yaratmasini ve takipgilerini bu vizyona ulagmaya, simirlarini
zorlamaya, risk almaya tegvik etmesini ifade eder. Entelektiiel uyarim liderin takipgilerini, daha
yenilik¢i, daha yaratici olmalar1 yoniinde ne derece cesaretlendirebildigini gosterir. Bireysel ilgi ise
liderin her takipginin ihtiyacini ayr1 ayn dikkate alabilmesi ve gelisimine katki saglayabilmesi anlamina
gelir (Bass, 1999).

Doniigiimcii liderlik, modern liderlik kuramlari arasinda en ¢ok arastirilan liderlik sitili olmustur (Avolio
vd. 2009; Hiller vd. 2011). Calisanlarin modern diinyanin ¢alisma kosullarina uyum saglayabilmesi
acisindan, doniisimcii lider 6zellikleri orgiite birgok yonden olumlu katki saglamaktadir. Calismalar
doniisiimeii liderligin motivasyon, is tatmini, Orgiitsel vatandaglik davranisi, lider-liye etkilesiminin
kalitesi, calisan performansi ve orgiitsel verimlilik ile pozitif yonde iligkili oldugunu gostermektedir
(Geyer ve Steyrer 1998; Podsakoff vd. 2000; Dvir vd. 2002; Bass vd. 2003; Judge ve Piccolo 2004).
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Yarattig1 olumlu orgiitsel sonuglarin yani sira, ¢alisanlarin ahlaki muhakeme yeteneklerini de olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir (Turner vd. 2002). Doniisiimcii liderligin boyutlar1 bazi degiskenlerle farkli
sonuglar ortaya koyabilmektedir. Toufaili (2018) ¢alismasinda, nevrotiklik diizeyi ile doniistimcii liderlik
arasinda negatif iliski olmasina ragmen, nervrotizmin, ilham verici motivasyon ve entelektiiel uyarim
boyutlari ile pozitif iliskili oldugunu ortaya koymustur. Bu noktadan hareketle, ilham verici motivasyon
ve entelektiiel uyarim boyutlarinin ideallestirilmis etki ve bireysel ilgi boyutlarindan farklilagabilecegi
ongoriilmektedir.

[lham verici motivasyon ve entelektiiel uyarinn farkli etkiler yaratma nedeni, liderin risk alma ve
statiikoya meydan okuma Ozelliklerine sahip olma gerekliligi (Kirkpatrick ve Locke, 1991) ile
takipgilerin bu yondeki algilar1 olarak goriilmektedir. Liderin bu becerilerinin takipgiler tarafindan nasil
algilandig1 elde edilecek sonuglarda etkili bir unsur olarak goriilebilir. Takipgilerin ilham verici
motivasyon ve entelektiiel uyarima atfettikleri 6nemin, kendi bireysel algilar1 ¢ercevesinde sekillendigi
ongorilmektedir. Conger ve Kanungo’ya (1987) gore, liderligin en 6nemli unsurlarindan biri olan
karizma, caliganlar tarafindan lidere yapilan bir atiftir. Liderin tutum ve davramislarmin ne sekilde
algilandig1 yapilan atiflar1 sekillendirmektedir. Bu baglamda, bireylerin liderlik boyutlarina atfettikleri
onemin degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu calisma kapsaminda, katilimcilarin benlik saygisi
diizeyleri ve mizah yoluyla basa ¢ikma egilimlerinin etkisi, entelektiiel uyarim ve ilham verici
motivasyon becerilerine atfettikleri 6nem c¢ercevesinde incelenmistir. Giiniimiiz kosullari, is yasaminda
stirekli bir degisim ve gelisimi zorunlu kilmaktadir. Entelektiiel uyarim ve ilham verici motivasyona
atfedilen 6nemin, degisim ve ilerlemenin is yasaminda oynadig belirleyici rol bakimmdan anlam tasidigi
diisiiniilmektedir.

1.2. Benlik Saygisi

Is yasanmunin giinden giine daha rekabetci bir atmosfere biiriinmesi calisanlarda zaman zaman endise
uyandirabilmektedir. Calisanin bulundugu is yerinde siirekliligini garanti altina almasi1 ge¢mise nazaran
daha zor goriinmektedir. Bu kosullar, calisanin isinin gelecegi hakkinda kaygi duymasma yol
acabilmekte (Witte, 2005), bu baglamda kendini gelistirme ¢abasi 6nem kazanabilmektedir. Bireyin
kendi kisisel oOzelliklerine ve yapabileceklerine yonelik bir dikkati ve farkindaligi bulunmaktadir
(Fenigstein, 1979). Birey, Ozelliklerini ve yapabildiklerini bu farkindalik ¢ergevesinde degerlendirir.
Benlik saygisi bireyin genel anlamda kendine karsi gelistirdigi pozitif ve negatif degerlendirmelerin
tiimiini kapsar (Rosenberg, 1965). Bireyin sahip oldugu 6z-saygi diizeyi bir¢ok alanda belirleyici oldugu
gibi is yasaminda da siklikla karsilasilan stresli durumlarla basa ¢ikmada énemli bir unsurdur. Oz-saygi
diizeyinin yliksek olmasi bireyin etkili basa ¢cikma stratejileri gelistirip uygulamasi suretiyle, tehdit
algisin1 azaltmakta, stresin etkisini hafifletmektedir (Lazarus ve Folkman, 1984). Yiiksek benlik
saygisina sahip bireylerin, diisiik benlik saygisina sahip bireylere nazaran, kendilerini daha fazla problem
¢ozebilir nitelikte tanimladiklar goriilmiistiir (Heppner vd. 1983). Benlik saygisi diizeyi yiiksek olanlarin
¢ozlilmesi gereken sorunlar karsisinda, sorunlarla yiizlesmeye ve basa ¢ikma becerilerini sergilemeye
daha istekli olacaklar diisiiniilmektedir.

Bireyler, ideal olarak kabul ettikleri, nemli gordiikleri ve hayranlik duyduklar kisilerden etkilenmekte,
bu kisileri rol model olarak almaktadirlar (Subramanian ve Subramanian, 1995). Doniisiimcii liderler,
takipgileri i¢in rol model gorevi gérmektedir (Van Knippenberg ve Sitkin, 2013). Bagka bir deyisle,
bireyler doniisiimcii liderin tutum ve davramiglarimi Onemser, takip ederler. Kendi kosullarmi,
ozelliklerini, tutum ve davranislarini, liderlerininkiyle karsilastirirlar ve bu sayede kendi muhtemel
gelecekleri hakkinda fikir yiritiirler (Buunk vd. 1007; BarNir vd. 2011). Diisiik benlik saygis1 diizeyine
sahip bireyler, genel anlamda kendilerinden hosnut degildirler (Kernis, 2003). Kendinden hosnut
olamayan calisanlarin liderin gelisim ve degisime sevk eden girisimlerine karsi daha temkinli olacaklar
diistiniilmektedir. Bu baglamda, benlik saygis1 diizeyi yliksek olanlarm ilerlemek i¢in risk almaya, farkli
yollar denemeye daha agik olacaklari ve liderin bu yondeki girisimlerine daha fazla 6nem atfedecekleri
ongoriilmektedir. Doniistimcii liderligin entelektiiel uyarim ve ilham verici motivasyon boyutlari, liderin
takipcilerini farkli bakis acilar1 deneyerek kendini gelistirmeye ve gelecege olumlu bakarak ilerlemeye
tesvik etmesini barmdirmaktadir (Bass ve Avolio, 1995). Bu noktadan hareketle, takipgilerin benlik
saygisi diizeyi arttik¢a, doniisiimeii liderligin entelektiiel uyarim ve ilham verici motivasyon boyutlarina
atfedilen 6nemin de artacagi diisiiniilmektedir.
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1.3. Mizah Yoluyla Basa Cikma

Giliniimiiziin is kosullar1 bireyleri degisime uyum saglamaya zorlamaktadir. Bu baglamda, alisildik
kaliplarin disina ¢ikabilme, yenilikgi, yaratici fikirler {iretebilme becerileri giinden giine daha fazla ilgi
cekmektedir. Siirekli degisen ¢alisma ortamina uyum saglayarak kosullar1 iyilestirmede calisanlarin ve
yoneticilerin mizah duygusu etkin bir unsur olarak goriilmektedir (Holmes, 2006). Alan yazinda, sayilari
yeterli olmasa da yonetici ve calisanlar arasindaki iliskide mizahin roliinii inceleyen c¢aligmalar
bulunmaktadir (Avolio vd. 1999; Decker ve Rotondo, 2001; Cooper, 2005). Cooper (2008), mizah ve
liderlikle ilgili ¢aligmalarin takipgilerin liderle iliskilerinin kalitesini etkileyen unsurlara odaklanmaktan
ziyade, iliskiden dogan orgiitsel sonuglara vurgu yaptigmi belirtmistir. Mizahin farkli etkilerinin
calisanlarin liderin tutum ve davraniglarina yiikledikleri anlam ¢ercevesinde de degerlendirilebilecegi
diisiiniilmektedir.

Mizah, stres diizeyinin yiiksek oldugu kosullarda performansi iyilestirmeye yardimci olmaktadir
(Henman, 2001). Kuiper vd (1995) caligmalarinda, mizah duygusu ile gorev motivasyonu arasinda
pozitif yonlii iliskiler oldugunu ortaya koymuslardir. Isyerine mizahin kullanimi ile calisanlarin
psikolojik giiclendirme algilar1 arasinda pozitif yonlii iligkiler bulunmaktadir (Gkorezis vd. 2011).
Psikolojik anlamda desteklendigini hisseden bireyin, ayn1 zamanda igsel motivasyonunun da arttig
goriilmektedir (Ryan ve Deci, 2000). Mizah, bireylerin kendilerini psikolojik olarak daha giiclii
hissetmeleri ve motive olmalari ile iliskili goriinmektedir. Is kosullarindan kaynaklanan giicliiklerin
astlmasi i¢in bireylerin gelistirdigi yontemlerden biri olarak goriilen mizah kullanimi stresle olumlu basa
¢ikma yontemleri arasinda kabul gormektedir (Martin ve Lefcourt, 1983; Abel, 2002). Mizah ile
bireylerin iyimserlik diizeyleri arasinda pozitif bir iliski oldugu bulunmaktadir (Thorsen vd. 1997).
Mizah, is ortaminda yaraticilifin ortaya ¢ikmasina da katki saglamaktadir (Lussier vd. 2017). Mizahin
varlig, bireylerin yaraticilik sergilemelerini ve yeni fikirler tiretmelerini kolaylagtirmaktadir. Nunes, Jose
ve Capelas’a (2018) gore, mizah kullanimi hakkinda olumsuz goriisii olanlar, olumlu goriigii olanlara
nazaran yanlis anlagildiklar1 hissine daha fazla kapilmaktadirlar. Bu bulgular, farkli, yaratici fikirler
tiretmek ve bunlari ortaya koyabilmek i¢in gerekli kosullarin saglanmasinda mizahin katkisinin g6z ardi
edilmemesi gerektigini gostermektedir. Mizah bireyi yeni yontemler denemek {iizere daha cesur
davranmaya yoneltebilmektedir. Mizah kullanimma egilimli bireylerin sorunlara farkli acilardan
bakabilecekleri ve problem ¢d6zmede yaratici fikirler iiretebilecekleri diisiiniilmektedir. Martin (1996),
mizah1 basa ¢ikma yontemi olarak kullanma egilimi yiiksek olan bireylerin sorunlar kargisinda daha
gercekei bir biligsel degerlendirme yapabildiklerini ortaya koymustur. Bu noktadan hareketle, mizah
yoluyla basa ¢ikma egilimi yiiksek olanlarin, diisiince esnekligine ve yeni alternatifler iiretmeye daha
yatkin olabilecekleri ongoriilmektedir.

Bu c¢aligmada, liderin entelektiiel uyarim ve ilham verici motivasyon becerilerine atfedilen 6nemde,
benlik saygisi ve mizah yoluyla basa ¢ikma egilimlerinin etkilerini incelemek ve benlik saygisi ile mizah
yoluyla basa ¢ikmanin, entelektiiel uyarim ve ilham verici motivasyona atfedilen 6nemdeki katkilarini
karsilagtirmak hedeflenmistir. Yukarida deginilen bulgu ve degerlendirmelerden yola ¢ikarak, sorunlarla
mizah yoluyla basa ¢ikmanin, ¢alisanlari entelektiiel uyarim ve ilham verici motivasyona daha agik hale
getirdigi ve liderin bu yondeki becerilerine daha fazla 6nem atfetmelerini sagladig1 diistiniilmektedir.
Hem benlik saygisi diizeyinin hem de mizah yoluyla basa ¢ikma egiliminin entelektiiel uyarim ve ilham
verici motivasyona atfedilen dnem {izerinde katkisi oldugu diisiiniilmekte, ancak problem ¢dzmede
yaratic1 fikirlerin, alternatiflerin {iretilmesini kolaylastirmasi ve motivasyonu artirmast baglaminda,
mizah yoluyla basa ¢ikmanin katkisinin, benlik saygisimin katkisindan daha giiglii olacagi
ongorilmektedir. Tim bu degerlendirmeler 1s18inda, arastirmani hipotezleri asagidaki sekilde
olusturulmustur.

H1: Mizah yoluyla basa ¢ikma egiliminin, benlik saygisina nazaran, liderin entelektiiel uyarim
becerilerine atfedilen 6nem iizerinde daha gii¢lii olumlu katkis1 vardir.

H2: Mizah yoluyla basa ¢ikma egiliminin, benlik saygisina nazaran, liderin ilham verici motivasyon
becerilerine atfedilen dnem tizerinde daha giiclii olumlu katkist vardir.

2. YONTEM
2.1. Orneklem
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Arastirmanim orneklemini Istanbul’da bir vakif {iniversitesinde 6grenim géren 375 lisans ogrencisi
olusturmaktadir. Katilimcilarin % 38,67’si erkek, % 61,331 kadindir. Calismaya katilanlarin % 84’
Psikoloji boliimiinde 6grenim goérmektedir. Katilimeilar % 29’u birinci sinif, % 27’si ikinci smif, %
24’1 tglincti siuf ve % 20’si son sinif dgrencisidir. Katilimceilarin yas ortalamalar1 20,62°dir (ss=2,52).
Uygulanan ankette aragtirmanin amaci belirtilmis, verilen yanitlarin gizli tutulacag, yalnizca arastirmaci
tarafindan goriilecegi ve arastirmaci tarafindan siirdiiriilen bilimsel ¢aligmaya veri saglamak amaciyla
kullanilacag bildirilmistir. Anket 378 kisiye uygulanmis, 3 anket gesitli sebeplerle calismaya dahil
edilmemis ve 375 anket degerlendirmeye alinmistir.

2.2. Olcme Araclart

Olgegi kullanilmistir (0=.79). Rosenberg Benlik Saygis1 Olcegi, 63 maddeden olusmakta ve birbirinden
bagimsiz olarak kullanilabilen 12 alt 6l¢egi bulunmaktadir. Bu ¢alismada 10 maddeden olusan ve 4’li
Likert tipinde olan “benlik saygisi” alt olcegi kullanilmistir. Dortlii Likert tipi derecelendirmenin
kullanildigr o6lgekte yer alan 1.,2.,4.,6. ve 7. maddeler tersten puanlanmaktadir. Caligmada yanit
secenekleri puan arttikca benlik saygisi diizeyi artacak sekilde diizenlenmistir. Olgek Cuhadaroglu
(1986) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmustir. Olgegin i¢ tutarlihgr orijinal dlgek icin 0.80 olarak tespit
edilmis; Tiirk¢e uyarlama caligmalari icinse elde edilen giivenirlik katsayis1 0.75 olarak bildirilmistir.

Mizah yoluyla basa ¢ikmay1 dlgmek {izere, stresli durumlar karsisinda mizahin bir basa ¢ikma stratejisi
olarak ne derece kullanildigini belirleyen Mizah Yoluyla Basa Cikma Olgegi (Martin ve Lefcourt, 1983)
kullamilmigtir (0=.71). Dortlii Likert tipi derecelendirmenin kullamildigi 6lgek, toplam 7 maddeden
olusmaktadir. Yiikselen puanlar bireyin stres karsisinda mizahi bir basa ¢ikima stratejisi olarak
kullandigina isaret etmektedir. Olgegin Cronbach alfa katsayilarinin .60 ila .70 arasinda degistigi
bildirilmistir. Yerlikaya (2009) tarafindan Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan lgegin giivenirlik katsayisi .67
olarak bildirilmistir.

Déniistimeii liderligi 6lgmek igin Bass ve Avolio (1995) tarafindan gelistirilen Cok Faktorlii Liderlik
Anketi’nden yararlanilmistir. Olgegin doniisiimcii liderlik algilarini dlgen boyutu, ideallestirilmis etki
(8madde), bireysel ilgi (4 madde), entelektiiel uyarim (4 madde), ilham verici motivasyon (4 madde)
olmak {iizere 4 alt boyuttan olusmaktadir. Bu ¢aligma kapsaminda, entelektiiel uyarim (0=.82) ve ilham
verici motivasyon (0=.81) boyutlarini dlcen 8 madde kullanilmistir. Ayrica katilimeilarn ilgili maddeye
atfettikleri onemin derecesini tespit etmek iizere, her bir maddeyi ne derece Onemli gordiiklerini
belirtmeleri istenmistir. “Hi¢ 6nemli degil” seceneginden “cok énemli” segenegine uzanan besli Likert
tipi derecelendirmenin kullanildig1 Cok Faktorlii Liderlik 6lgegi, aragtirmacilar tarafindan birgok tilkede
ve Orgiitte uygulanarak gelistirilmistir (Tracey ve Hinkin, 1998). Karip (1998) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanan o6lgek, Tiirkiye’de farkli 6rneklem gruplariyla yapilan calismalarda da (Erturgut, 2007;
Korkmaz, 2005, 2007) kullanilmis ve 6l¢ege iliskin yiiksek giivenirlik degerleri bildirilmistir.

3. BULGULAR

Arastirma degiskenlerine ait ortalamalar, standart sapmalar ve degiskenler arasi iliskiler Tablo 1°de yer
almaktadir. Buna gore, benlik saygisi (ort=3.01, ss=.46) ile mizah yoluyla basa ¢ikma egilimi (ort=3.04,
$s=.59) ortalamalarinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu
(r=.25) goriilmektedir. Ayn1 sekilde entelektiie]l uyarim atfedilen 6nem (ort.=3.99, ss=.75) ile ilham
verici motivasyona atfedilen 6nem de (ort.=3.98, ss=.66) birbirine yakindir. Entelektiiel uyarim ile benlik
saygist (r=.26) ve mizah yoluyla basa ¢ikma (r=.32) arasinda pozitif yonde ve anlamli; ilham verici
motivasyon ile benlik saygisi (r=.26) ve mizah yoluyla basa ¢ikma (r=.31) arasinda da yine pozitif yonde
ve anlamli iligkiler bulunmaktadir.

Tablo 1. Betimleyici Istatistikler ve Degiskenler Aras Iliskiler

X SS 1 2 3 4
1.Benlik Saygisi 3.01 46 249%* 261**  256**
2.Mizah Yoluyla Basa Cikma 3.04 .59 321** B11**
3.Entelektiiel Uyarima A.O. 3.99 75 T07%*
4.ilhamVerici Motivasyona A.O. 3.98 .66

**¥p < 01 ; A.O.: Atfedilen Onem
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Arastirma hipotezlerini test etmek amaciyla regresyon analizi uygulanmistir. Oncelikle benlik saygisi ve
mizah yoluyla basa ¢ikmanin entelektiiel uyarima atfedilen 6nem {iizerindeki katkilari incelenmis ve
sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Birinci asamada benlik saygisinin entelektiiel uyarima atfedilen 6énem iizerinde olumlu katkisinin (f=.26;
p<.001) oldugu belirlenmistir. ikinci asamada mizah yoluyla basa ¢ikma egilimi analize dahil edilmis ve
entelektiiel uyarima atfedilen onem tizerindeki olumlu katkisinin (B=.27; p<.001) benlik saygisinin
katkisindan (f=.19, p<.001) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2. Benlik saygisi ve mizah yoluyla basa ¢ikmanin entelektiiel uyarima atfedilen 6nem tizerindeki
katkilar

Entelektiiel Uyarima Atfedilen Onem

B t
1 Benlik Saygist .26 5.23***
R? .07
Diiz. R? .07
F 27.32%**
2 Benlik Saygist 19 3.89***
Mizah Yoluyla Basa Cikma 27 5.48***
R? 14
Diiz. R? 13
F 29.73%**

***n<, 001

Aragtirmanin ikinci hipotezini test etmek {izere benlik saygist ve mizah yoluyla basa ¢ikmanin ilham
verici motivasyona atfedilen 6nem lizerindeki katkilar1 incelenmis ve sonuglar Tablo 3’de verilmistir.

Birinci asamada benlik saygisinin ilham verici motivasyona atfedilen énem tizerinde olumlu katkisinin
(B=.26; p<.001) oldugu belirlenmistir. Ikinci asamada mizah yoluyla basa ¢ikma egilimi analize dahil
edilmis ve ilham verici motivasyona atfedilen 6nem iizerindeki olumlu katkisinin (f=.26; p<.001) benlik
saygisinin katkisindan (f=.19, p<.001) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. Benlik saygis1 ve mizah yoluyla basa ¢ikmanimn ilham verici motivasyona atfedilen 6nem
tizerindeki katkilar

flham Verici Motivasyona Atfedilen Onem

B t
1 Benlik Saygisi .26 5.11***
R? .07
Diiz. R? .06
F 26.08***
2 Benlik Saygisi 19 3.80***
Mizah Yoluyla Basa Cikma .26 5.28***
RZ A3
Diiz. R? 13
F 27.92%**

*Hkp< 001
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Bu aragtirmada, benlik saygisinin ve mizah yoluyla basa ¢ikmanin, liderin entelektiiel uyarim ve ilham
verici motivasyon becerilerine atfedilen onem {iizerindeki katkilar1 incelenmis, yapilan analizler
sonucunda, mizah yoluyla basa ¢ikma egiliminin, liderin entelektiiel uyarim ve ilham verici motivasyon
becerilerine atfedilen 6nem iizerinde, benlik saygisindan daha fazla katkis1 bulundugu tespit edilmistir.
Wang vd. (2018) yaptiklari meta-analiz ¢aligmasinda, liderin fiili davranislart ile takipgilerinin bu
davraniglart algilayiglar1 arasinda farklar oldugunu ve bunun lider-iiye etkilesimini sekillendirmekle
kalmayip, liderin sonraki davraniglarini belirlemede de etkili olabilecegini ortaya koymuslardir.
Takipgilerin kisisel dzellikleri ile ortaya ¢ikan farkli ihtiyag ve beklentiler, liderlik davraniglart iizerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Bu noktadan hareketle, liderin davraniglarina atfedilen 6nem dereceleri
arasindaki farklar belirleyici bir unsur olarak goriilmekte, ¢alisma kapsaminda katilimcilarin liderin
davraniglarina atfettikleri énemin temel alinmasi, takipgilerin liderden beklentilerini sekillendirecek
faktorlerin incelenmesi bakimindan onem tasimaktadir. Bunun yam sira, doniisiimcii liderligin
entelektiiel uyarim ve ilham verici motivasyon boyutlarinin, bireysel ilgi ve ideallestirilmis etki
boyutlarindan farkli etkiler yaratabilecegi diisiiniilmekte (Toufaili, 2018), bu baglamda ayrica
incelenmesi yararli goriilmektedir.

Entelektiiel uyarim, lider takipgilerini sorunlar1 yeniden cercevelemeye, eski konulara yeni bakis acilari
getirmeye tesvik ettiginde gerceklesmektedir (Bass, 1985). Bu tesvik, onlara problem ¢dzme ve
yaraticilik yoniinde destek saglamaktadir. Sdnchez-Cardona vd. (2018), yaptiklar1 ¢aligmada, liderin
entelektiiel uyarim davranislarinin, iiyelerde, katilimlarina deger verildigi ve gelisimlerinin énemsendigi
algis1 yarattigint ve pozitif duygulanima katki sagladigimi ortaya koymuslardir. Entelektiiel uyarim
sayesinde lider iiyelerini, kendi potansiyellerinin {izerine ¢ikmaya, sinirlarimi zorlamaya, yeni yollar
denemeye cesaretlendirmektedir. Bireyin yeni ve farkli bakis agilari gelistirme cesareti ise, mizah ile
iliskilendirilmekte, mizahi1 kullanan bireylerin, yolunda gitmeyen isleri daha az Onemsedikleri ve
yeniliklere daha acik olduklari ifade edilmektedir (Capps, 2008). Bir sorun ya da ¢6ziilmesi gereken bir
problem ortaya ¢iktiginda, mizah yoluyla basa ¢ikma egilimi olan birey, duygu ve diisiincelerinin farklt
bilesimleriyle olusturdugu hayal giiclinii kullanarak yaratici alternatifler olusturabilmektedir (Capps,
2005). Bagka bir deyisle, mizah yoluyla basa ¢ikma bireyleri, sorunlar1 yeniden cer¢evelemeye, yeni
bakis acilart getirmeye daha yatkin kilmaktadir. Bu baglamda, mizah yoluyla basa ¢ikma egilimi olan
bireylerin entelektiiel uyarima daha fazla 6énem atfetmeleri dogal goriinmektedir. Diger yandan, benlik
saygisinin bireyin olasi riskler karsisindaki tutumuyla iligkisi bulunmakta, benlik saygisi diizeyinin
diisiik olmasi durumunda birey, bagsaramama olasiligindan endise ederek, yeni yollar denemekten
kagmmaktadir (Baumeister vd. 1989; Tice, 1993). Baska bir deyisle, benlik saygisi diizeyi yiiksek olan
bireylerin yeni alternatifler deneme egiliminin daha fazla olmasi beklenmektedir. Ancak, alternatif
olusturma ve farkli yollar deneme hususundaki yaraticilik ve girisimler s6z konusu oldugunda, yolunda
gitmeyen isleri daha az Gnemseyebilme becerisi baglaminda, mizah yoluyla basa ¢ikma egilimi benlik
saygisindan daha fazla etki yaratmaktadir. Arastirma bulgular1 da bu 6ngdriiyii destekler yondedir.

[lham verici motivasyon, lider takipgilerinin zihninde, arzu edilen gelecek ve bu gelecege nasil
ulagilacagi hakkinda bir resim olusturabildiginde gergeklesir (Bass, 1999). Bu dogrultuda lider tiyeleri,
zihinlerinde gelecekteki hedeflere dair imajlar olusturmak igin ¢abalamaya sevk etmektedir (Densten,
2002). Zihinsel imajlarin olusturulmasi yaraticilik ile iligkili goriilmektedir. Mesmer-Magnus vd. (2012)
yaptiklari meta-analiz ¢calismasinda mizahin yaraticilik iizerinde giiclii pozitif katkilar1 oldugunu ortaya
koymuslardir. Bu baglamda, mizahi kullanmaya egilimli bireylerin, gelecege dair hedefler hayal etmeye
daha yatkin olduklar1 sdylenebilmektedir. Diger yandan, benlik saygisi ile yaraticilik arasinda pozitif
yonlii bir iligki bulunmakta (Deng ve Zhang, 2011), bu iligkide, yiiksek benlik saygisinin igsel
motivasyonu siirdiirmedeki katkisinin rol oynadigi goriilmektedir (Amabile ve Pillemer, 2012). Holmes
(2007), yaptig1 ¢alismada, mizah kullanimimin is hedeflerine ulagmada caliganlarin motivasyonunu
onemli Olgiide artirdigini belirtmigtir. Liderin ulasilmasi istenen hedeflere dair ¢alisanlarin zihninde
olusturmaya calistig1 imajlarin, ¢alisanin hayal giiciinden bagimsiz olamayacagi diisiiniilmektedir. Hayal
etme, yaraticilik i¢cin dnemli bir aragtir (Gaut, 2003). Yaratici bireylerin, gelecege dair zihinlerinde bir
takim imajlar olusturmaya daha yatkin olmalar1 beklenmektedir. Mizahin birgok alanda hayal giicii ile
iliskisi oldugu goriilmektedir (Morreall, 1997). Mizah kullanimina egilimli bireyler, gelecege dair
arzulanan hedeflerin hayal edilmesine daha yatkin olabilmekte, bu baglamda, liderin bu ydndeki

43



2nd International Congress On New Horizons In Education And Social Sciences (ICES-2019) Proceedings

girisimlerine daha fazla 6nem atfedebilmektedirler. Gelecek hedeflerinin hayal edilmesi hususundaki bu
yatkinlik, benlik saygisindan daha giiclii bir etki saglayabilmektedir. Arastirma bulgularinin bu
degerlendirmelerle tutarli sonuglar ortaya koydugu goriilmektedir.

Bu arastirma, kesitsel bir calisma olarak planlanmis ve kolayda ornekleme yontemi ile
gerceklestirilmistir. Bu baglamda, genelleme ya da neden-sonug iliskisine dair ¢ikarimlar yapilmasi
bakimindan kisitlart bulunmaktadir. Diger yandan, mizahla ilgili c¢alismalar, mizahin islevi ve
katkilarmin tam ve net olarak anlasilabilmesi i¢in heniiz yeterli degildir. Bu baglamda g¢aligmanin,
mizahin zihinsel esneklik, motivasyon ve gelecege yonelme hususunda tasidigt 6nemin anlasilmasi
bakimindan alan yazina katki saglayacag diisiiniilmektedir. Gelecekte benzer ¢alismalarin farkli ve genis
orneklemlerle yapilmasi mizahin iglevselliginin irdelenmesi agisindan 6nem tasimaktadir.
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ABSTRACT

The color, which shows its existence with light, is one of the most important
materials of the artist's original expression in addition to being the primary
element of art. The color perception, which can contain very different meanings in
different cultures, strengthens the communication between the members of a
society and reveals its existence apart from other nations, and thus can create a
system of common values. It is known that colors cause various definitions of art
in the history of art as well as having psychological effects in people's
interpretation of life. This study evaluates Yves Klein's patent acquisition for the
formula of blue color which he invented. The study also focuses on Anish
Kapoor’s purchase of all artistic uses of Vantablack which is a coating material
invented by the British manufacturers for scientific, military and security
purposes and can absorb almost all lights. While Klein blue was perceived to have
an indisputable pioneering quality, Kapoor received negative criticism when he
laid claims of the Vantablack material without by sharing it with other artists. The
study includes definition and history of color as well as detailed examination of
the Klein Blue and Kapoor’s Vantablack materials. The study will also include
the discussions on whether colours are proprietary to artists. The study will also
analyze the monochrome works of Yves Klein and Anish Kapoor with blue and
black respectively in terms of both form and content.

Keywords: Contemporary Art, Color, Klein Blue, Vantablack, Anish Kapoor.
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GIRIS

Bu aragtirma kapsaminda rengin ya da farkli malzemelerin sanattaki Gnemi
degerlendirilmektedir. 17. yiizyildan giiniimiize degin, renk iizerine gerceklestirilen bilimsel ¢aligmalar,
sanatcilarin da dikkatini ¢ekmis, eserlerinde ele alinmustir. izleyicilerin beklentilerini karsilama kaygis
ile bu gelismeler gegmiste sanatgilarin liretimlerine yansimasa da, 19. yiizyilla birlikte eserlerde renk
kuramlarmin g¢ok cesitli etkileri goriilmekte ve giinlimiizde de bu etkiler yine farkli bigimlerde ve
anlamlandirmalarda karsimiza ¢ikmaktadir.

Sanatta bilimsel ¢alismalardan 6nce renk ve 1s1ik olarak iki ayri kavram diistiniilmekteydi.
Sanatgilar, rengi nesnenin bir 6zelligi sayarak, rengin agik-koyu degerlerini kullanarak 15181 yansitmaya
calismaktaydilar. Sir Isaac Newton, 15181, matematiksel verilerle ve rakamlarla ifade ederek, rengin
kaynagi olarak tanimladiktan sonra sanatla bilimin yolu renk konusunda kesismistir. Newton’un 1s181n
kirilimt ile rengin meydana geldigi kesfinin ardindan 6zellikle 19. yy.’da Johann Wolfgang von Goethe,
Thomas Young, David Brewster, Michel Eugene Chevreul, Von Helmholtz, Ogden Nicholas, Karl
Ewald Konstantin Hering, Itten ve Albers gibi bilim insanlar1 ve sanatcilar renk ile ilgili cesitli teoriler
gelistirerek incelemeler yapmuslardir. Sanatcilar, 15181n etkisiyle rengin degismesi iizerine dogadaki farkl
renkleri yorumlamiglar, bilim insanlar1 ise 15181 arastirarak, 1siktan yola g¢ikarak renklerin olusumunu
incelemislerdir (Avci, 2014, s. 54; Tokdil, 2016, s. 549).

17. ylizyilda sanat geleneginden otiirii renk alanindaki bilimsel gelismeler sanattaki yansimasini
hemen yakalayamamustir. Genellikle ressamlar, giin 11 farkli tonlarinin farkinda olsalar bile,
izleyicilerin begenileri dogrultusunda kahverengi ve mavinin tonlar ile resimlerini tamamlamay1 uygun
gormiiglerdir (Gombrich, 1992: 64-65; akt: Avci, 2014: 55). 19. yy.’in baslarinda John Constable,
dogadaki acik-koyu etkileri palete tasiyarak canli renk kullanim girisiminde bulunmustur. Constable’in
doga gozlemlerini igeren parlak yesil gibi renklerin girdigi ¢alismalarinda boyalariyla 15181 yakalayip
duyumlarini aktarmasi sanatta renk algisina yonelik yeni bir donemin baslayacaginin habercisi olmustur
(Avci, 2014, s. 56).

1666 yilinda Newton, karanlik bir odaya ince bir delikten gegen beyaz 15181 cam bir prizmaya
yansitmis ve beyaz 151gin renk tayflarma ayrildigini gozlemlemistir. Ardindan tiim renkleri birbirine
karigtirarak tekrar beyaz 15181 elde etmis, sonrasinda ise tamamlayici renkleri de calismasina ekleyerek
ilk renk diyagramini ortaya koymustur. Goethe’e ise prizmadan yansiyan 1sik karsi duvara
yansitildiginda degil de hemen yanina diisecek sekilde ayarlandiginda ortada beyaz bir bant olugsmaktadir
ve bu bandin her iki yaninda da mavi ve sar1 renk belirmektedir. Bu durumu kokensel belirme olarak
adlandiran Goethe i¢in ana renkler, aydinliga en yakin olan renk olan sar1 ve karanliga en yakin renk
olan mavidir. Ona gore bu iki rengin karisimindan diger renkler elde edilebilir. David Brewster, ‘Renk
Gorme Teorisi’nde kirmizi, sar1 ve mavi olarak {i¢ temel 151k rengi bulundugunu ve bu renklerin degisik
oranlarda karistirilldiginda diger 151k renkleri olusturabilecegini kabul etmistir (Per, 2012, s. 19°dan akt:
Tokdil, 2016, s. 549; Sec¢kin ve Savaci, 2000, s. 2’den akt: Tokdil, 2016, s. 550; Caglarca, 1993, s.
16’dan akt; Avct, 2014, s. 59). Young ise, deneylerinde kirmizi ve yesil 151k karisiminin sar1 oldugunu
gordiigiinden kirmizi, yesil ve mavi-mor karisimiyla diger spektral renklerin olusabilecegini ve bu ii¢
rengin karisimiyla da beyazin olusacagini ortaya koymustur (Akdeniz, 1982, s. 33’den akt; Avci, 2014, s.
59). Chevreul, Helmhotz ve Rood’un gelistirdikleri “Eszamanli Renk Kontrastlar1 Yasasi”nda, renkler
arasindaki yogunluk, tiir ve 151k degisiklige ugramaktadir. Isik miktari ayni olan yesil ve kirmizi renk yan
yana geldiklerinde renk yogunluklarinda artig goriilmektedir. Renkler karsilikli olarak birbirlerini
giiclendirmektedir. Boya olarak karistirildiklarinda ise birbirlerini nétrlesmeye dogru gotiiriirler (Avecr,
2014, s. 60).

“Itten, renkler iizerine incelemeler yapmis, renkleri tamamlayicilik ve karsitlayicilik ilkesi
dogrultusunda kontrastlik 6zelliklerine aymrmustir. Bu karsitlik ilkeleri; renklerin kendi aralarindaki
kontrast, acik-koyu kontrast, sicak-soguk kontrast, tamamlayici kontrast, eszamanli kontrast, Gznitelik
kontrast1 ve agirlik alan1 kontrasti olustururken, siyah-beyaz acik-koyu kontrastini ortaya koymaktadir.
Ayni zamanda renk degerlerinin de kendi aralarinda agik-koyu kontrasti olusturdugunu belirten Itten
renk teorisine gore, mor ve sarimin birlikteligi en giiglii etkiye sahiptir. Sari, kirmizi, turuncu ve mavi,
yesil, mor kendi aralarinda sicak-soguk kontrasti olustururken, renk ¢emberinde karsilikli gelen renkler
tamamlayic1 kontrast olarak adlandirilmaktadir. Uzun siire bakilan bir rengin eszamanli olarak
tamamlayici rengi gormesi eszamanli kontrast olarak tanimlanirken, sagir ve bulanik rengin 1sikli ve
doygun renge karsithig1 6znitelik kontrastin1 yaratmaktadir. Son olarak yesil ve kirmizinin esit parlaklik
ve doygunluk derecelerine sahip oldugundan dolay1 kapladiklar1 yiizey alanlariin birbirine esit olmasina
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karsilik, sar1 ve mor rengin farkli ylizey alanlarinda verilmesi gerekliligi agirlik alan1 kontrastini ortaya
cikarmaktadir” (Itten, 1970, s. 33-60’den akt: Tokdil, 2016, s. 550-551).

Empresyonistler ve Post Empresyonistler, kontrastlik ve eszamanli kontrasthik yasalarimi renk
kullanimlarina aktararak dogadaki 15181 resim yiizeyine renk olarak yansitmiglardir. Dogada meydana
gelen optik olusumlar resim ylizeyinde goriilmektedir (Tunali, 1983, s. 53-54’den akt; Avci, 2014, s. 61).
Neo-Empresyonistler, tamamlayici renk ¢iftlerini Chevreul’un yetmis iki boliimlii renk diyagramina gore
secerek kullanmaktalardi. Onlarm kullandiklar1 renkler, mora ¢alan bir kirmizinin yanina daha fazla sar
iceren bir sarty1 yerlestirerek ya da turuncuya yakin bir kirmizinin yanina maviye yakin bir yesil olarak
secilmekteydi (Serullaz, 1983, s. 22-23den akt; Avci, 2014, s. 62). Neo-Empresyonistler, renk alanlarini
noktaciklara doniistiirerek yeni bir resim teknigi ortaya koymuslardir. Noktacilik (pointillism) adi ile
anilan bu teknikle eser veren Georges Seurat, Paul Signac, Camille Pisarro gibi sanatg¢ilar, renk
teorilerine bagvurarak yeni bir dogal etkiye ulagmislardir. Fransiz Orphik Roberet Delaunay 1905-1907
yillar1 arasinda yine es zamanli kontrastlik ilkesi dogrultusunda g¢aligmalar yapmus, bilimsel renk
diistincesini bigim ve hareket illiizyonu da ekleyerek gelistirmistir. Hareket, renklerin kendi aralarinda
farkli olgiilerdeki kontrastlik iliskisinden dogmaktadir. Renklerin etkilesimi, hareket ve derinlik hissi
olusturmaktadir. Bilimsel bilgilerle hareket, derinlik ve titresim etkilerini Op sanatgilar1 da
kullanmiglardir. Renk, ¢izgi ve soyut bigimlerle optik etkinin ger¢eklesmesine odaklanan sanatgilara
Rudolf Arnheim’in 1954 basimli kitabi, Art and Perception: A Psychology of the Creative Eye (Sanat ve
Yanilsama: Yaratict Goziin Psikolojisi) algt yanilsamast konusunda kaynaklik etmistir (Avci, 2014, s.
62-64).

Bilim insanlar1 ve sanatcilar, renk ile ilgili cesitli teoriler gelistirmis ya da birbirinden farkli
deneysel siireglerde renge iliskin bakis acgilar1 ortaya koymuslardir. Tiim bu gelismeler 1s18inda sanatta
farkli anlatim bi¢imleri goriilmiis, renk sanatgiin ana malzemesi olarak somuttan soyuta gecen siirecte
etkili bir ifade dili olmustur. 1945 sonrasi ise renk, nesnelerin konumlarini, dogadaki yerini ya da 1sikla
ve goz ile ilgili alanlarin1 yansitmaktan 6te, sanat¢inin i¢sel diinyasini disavurmaya yonelik bir girisime
doniigmiistiir. “Klee i¢in renk; (...) dogrudan insanin evrenle biitiinlestigi yerde meydana gelir ve ruhsal
etkilerinde, goriinen evrene de 151k tutar” (Yildirim, 2009, s. 44’den akt: Tokdil, 2016, s. 555). Bu
noktadan sonra ve giiniimiizde de renk artik sanat¢inin 6zeline ait, onun uygulamasi ile yeni anlamalara
doniisebilen bir yapidadir.

Calismada, bir sanat¢inin herhangi bir rengin tiim kullanim haklarina sahip olmasi durumu, Yves
Klein’in Uluslararast Klein Mavisi ile, Anish Kapoor’un ise Vantablack ile gerceklestirdigi caligmalar
iizerinden ¢oOziimlenmektedir. Sanat¢inin malzeme secimi eserinin goriiniirliigiinii, anlammi ve
kaliciligini ya da gegiciligini belirleyen en kritik noktadir. Bu duruma 6rnek olarak Long, Kiefer gibi
daha birgok sanat¢inin eserlerinde kullandig1 malzemeler ve bu malzemelerin sanatsal icerige katkilar:
verilebilir. Arazi sanatinda eser ireten sanatgilar, cogu zaman fotograflayarak belgeledikleri
caligmalarini doganin akigina birakmiglar ve zaman igerisinde yerlestirmeler dogada yok olmuslardir.
Ingiliz heykaltras Richard Long, diinyanin gesitli yerlerinde gergeklestirdigi yiiriiyiislerini belgelemek
iizere dogaya taslar, aga¢ dallar1 ya da yosunlar ekleyerek hareket, zaman gibi kavramlar arasindaki
iliskilere odaklanan yerlestirmelerinde dogaya kendinden bir ¢izgi/iz birakmakta ve eserinin kaliciligina
dair herhangi bir amag giitmemektedir. Bu nedenle doganin kendi igerisinde var olan ve zamanla riizgar,
yagmur gibi dogal sebeplerle kaybolabilecek, hi¢bir zaman satin alinamayacak malzemeleri secerek
kendi yagami ve yasadigi an’lar1 adeta belgelemektedir.

Anselm Kiefer’in 2007°de Paris, Grand Palais mekanindaki “Falling Stars” yerlestirmesi, ¢esitli
malzemelerin bir arada kullanildig: disiplinlerarasi bir anlatim dili olusturmaktadir. Kiefer’in 1995
yilinda yapmuis oldugu resimlerine verdigi isim “Falling Star”tir. Falling Stars, tipki insan gibi evrendeki
yildizlarin da dogum ve 6liimiinii anlatan bir durumdur. Kiefer’e gore, yildizlar patladiklarinda yikintilart
evrene toz parcaciklari halinde yayilmakta ve bu parcalanan maddeler tekrar bir araya gelerek yeni yildiz
formlan olusturmaktadir. Falling Stars, Kiefer i¢in evrenin hayatin1 anlatan bir seridir. Grand Palais
mekansal verileri lizerinden incelendiginde yapit, beton, metal, cesitli insaat malzemeleri kullanilarak
gerceklestirilmis yigin halinde yikilan bir mekani anlatan bir gorsele doniismektedir. Kiefer’in
yasamindaki savasin izlerini yansitabilen bu calisma ayrica Izleyicilerin algilarinda yikima dair yeni
kodlar insa etmektedir. Kiefer’in yerlestirmesinde Grand Palais bir evren, yere yigilmis demirler, tozlar,
atiklar ya da betonlar ise yok olan yildizlardan geriye kalan parcalardir. Bu parcalar tekrar birleserek yeni
yildiz formlarma déniisecektir (Ozgelik, 2015, s. 475-476). Bu anlamda sanatcinin malzeme segimi,
kavramsal igerigi olanca acikligiyla ortaya koyabilmektedir. Malzemeler her ne kadar siradan, bilindik
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malzeme olursa olsun, ¢alismanin igerigi ile biitiinlesen ve izleyici lizerinde birakilmak istenen tiim

Gorsel 1: Anselm Kiefer, “Falling Stars”, 2007, Grand Palais.
YVES KLEIN VE ULUSLARARASI KLEIN MAVISI

Boslugun bat1 sanatindaki en 6nemli temsilcilerinden olan Yves Klein, 1928’de Fransa’nin Nice
sehrinde diinyaya gelmistir. Klein’in annesi ve babasi da ressamdir. 1962 yilinda 34 yasinda vefat eden
Klein, renklerin giicline olan inanci sayesinde Bat1 sanatinin yoniinii degistirmistir. Max Heindel’in ‘La
Cosmogonie des Rose-Croix’ adli kitabi, mistisizme ilgi duyan Klein i¢in oldukea etkileyicidir ve sanatgci
Heindel’in yazdiklari dogrultusunda eserler {iretmeye baslar. Klein’in sanat hayatindaki onemli
baslangiglar arasinda Heindel’in kitabi disinda arkadaslarimin da etkisi olduk¢a onemlidir. Arkadaslart
olan Pascal ve Armand ile Nice sahillerinde yaptiklar1 gezini sirasinda iigli diinyayi tice bolmeye karar
verirler. Hayal giicii genis olan bu li¢ arkadas, diinyay1 boliismiislerdir. Paskal, havay1; Armand topragi
ve zeytinlikleri alirken Klein ise gokyliziinii ve uzayr sahiplenirken, gokyiiziine imza attigim ileri
stirmiigtiir. Bu haliyle gokyliziinii anlamlandirarak maviligini kendi sanatina ait bir efsanaye
doniistiirmiistiir (SookeDaily, 2014: Url 1; Url 3).

Klein, 1958 yilindaki 30. Dogum giiniinde annesinin kendisine hediye ettigi Hava ve Diisler (Air
and Dreams) adli kitaptan olduk¢a etkilenmistir. Klein, temel imgelemeleri uzmanlikla yorumlayan
Gaston Bachelard’in “Baglangigta hicbir sey yoktu, sonra derin bir hicbir sey varoldu, daha sonra mavi
bir derinlik varoldu” sozlerini siklikla alintilamistir. Ayin sekilde Gaston Bachelard’in diger bir kitabi
olan “Atesin Psikanalizi (The Psychoanalysis of Fire) nin de Klein’in ates resim ve heykellerine ilham
kaynagi oldugu diistiniilebilir (Karmel; Url 2).

1955 yilinda Paris’te monokrom eserleri ile ilk sergisini agmustir. Klein sergilerinde gosteriler
yapmay1 seven bir ressamdir. 1957 yilindaki bir sergisinde 1001 adet ugan balonla sergisinin duyurusunu
yapmustir. 1956°da Nis’te renklerle deney yaparken kendine 6zgili yeni bir mavi ton elde etmistir. 1957
yilinda birbirine 6zdes 11 mavi tuvali ile Milano’da bir sergi agmis ve Klein, bu sergisine “Monokrom
Propozisyonlar (Mavi Donem)” adim1 vererek izleyiciyi, kendisi ile Picasso’yu karsilastirmaya
zorlamustir. 1960 yilinda kendine 6zgli mavisinin, Uluslararasi Klein Mavisi (IKB-‘International Klein
Blue) ismi ile patentini almustir. IKB ile boyadigi her ¢alismasini “Mavi Devrim” olarak nitelendirmistir.
Yves Klein’in soyut ¢alismalari, kimileri i¢in 2. Diinya Savagsi sonrasi duygular1 yansitan digavurumecu
resimlerin bir reddi, kimileri i¢in ise, derinligi olmayan ve bosluk odakli ¢aligmalar1 niikleer soykirim
tehdidinin bir disavurumu niteligindedir. Bir diger bakis acis1 ise, Hristiyanlikta resimlerde mavi rengin
Oliimsiizliik ve tanrisallign simgelemesinden 6tiirli, Klein’in resimlerinin IKB rengi ile ruhaniligi
yansittig1 goriistidiir (SookeDaily, 2014: Url 1; Karmel; Url 2).
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Gérsel 2: Yves Klein Calismalardan Ornek Gorseller

Klein i¢in mavi renk, gokyliziiniin 6zgiirliigiiniin bir sembolii oldugu i¢in, mavi ton ile ¢alistig
eserleri ise fiziksel ve zihinsel Ozgiirliigii sembolize eden monokromatik c¢alimalardir. Klein’in
eserlerindeki bu mavi rengin patenti sanat¢iya aittir. Sanatg1 safliga ve 6zgirliige ulasan yolculugunda
Bachelard’in “Hava ve Diisler” kitabindan almtilar yaparak agiklamalar getirmektedir. insan, mavi
havanin igerisinde, diinyanin en uzak diislere agik oldugunu farkeder, iste o noktada hayat gercek
derinligini kazanir, once higlik, sonra bu higligin bir derinligi ve daha sonra da mavinin sonsuzlugu
vardir. Bu anlamlandirma ile 1958 yilinda Galerie Iris Clert’te gergeklestirdigi “The Void” sergisinde
boslugu izleyiciye sunmaktadir. Sergiye 3500 kisiyi davet ederek, izleyicilere galerinin beyaza boyali
bos duvarlarmi sunan Klein, bosluga duydugu hayranligi gézler oniine sermis ve bir anlamda bu sergi
onun Judo ve Zen gibi Uzakdogu felsefesine duydugu ilginin de bir manifestosu olmustur. Y. Klein
galeriyi sanatin kendisi olarak ele almig ve sanat adina metafiziksel bir alan yaratmustir (Karmel; Url 2;
Url 3; Boyraz ve Cantiirk, 2013, s. 130).

Klein, Japonya’da ileri derecede judo egitimi aldiktan sonra Fransiz Judo Birligi’nin
Japonya’dan alinan bir dereceyi kabul etmedigini 6grenmesinin ardindan ressam olarak yagamini devam
ettirme karar1 almugtir. 1955 yilinda agtig1 6zel sergi, sanat elestirmeni Pierre Restany’inin ilgisini ¢ekmis
ve sanat tliccar1 Colette Allendy’den Klein’in resimlerini gormesini istemistir. Klein’in halka acik ilk
sergisi 1956 Subat’inda Allendy’nin galerisine gerceklesmistir. ikinci sergisi 1957 yilinda Milano
Galleria Apollinaire’de agilmig, ayni yil Paris ve Diiseldorfta da sergileri acilmustir. 1958’de
Almanya’da yeni opera binasmin duvarlarina resimler yapmast i¢in secilmistir (Karmel; Url 2).

1958 yilinda sanat¢inin dogal siingerlerle de ¢alistigi goriilmektedir. Sanatg, siingerlerin rengi
sogurma ve depolama ozelliginden etkilenerek, tuvalin yiizeyinde dokusal 6zelliklerini de kullanarak
fircanin yerine kullanmustir. Klein, bir yiizey iizerinde monokrom renk etkisi ile farkli denemeler
gerceklestirmistir. Bir judo uzmani olan sanat¢1 viicudun fiziksel ve ruhsal enerjinin merkezi olduguna
inanmustir. Bu sebepledir ki ¢iplak bedenlere boya siirerek enerjinin de dogrudan tuval yiizeyine
gecmesini saglamak istemistir. Klein’in ¢aligmalarinda beden, siinger gibi ¢esitli araglar firca yerine
kullanilmis, bu teknik hem igerik hem de bigimlerdeki farkli doku olusumlari icin alternatif
uygulamalara dontismiistiir. Klein, 1960 yilinda Paris’te “Mavi Cagda Antropometriler” adli sergisinde
iic ciplak kadin modelin kendi viicutlarina Klein mavisi ile boya siirerek tuval {izerine bedenlerini
bastirmalarini istemistir. Canli fir¢alar olarak adlandirdigi modellerin bedenlerinin bos beyaz tuvaller
tizerinde viicut baskilarini alan Klein, bu etkinligi ile sanat tarihine adini yazdirmugtir. Modeller
viicutlarimi Klein’mn ultramarin mavi boyasiyla boyadiktan sonra yerde duran biiyiik ebatli kagit iizerine
izdlistimlerini birakmuslar, degisik yiikseklikteki basamaklardan duvardaki kagida carparak boya izlerini
aktarmiglardir. Viicutlarindaki tiim devinim kagit yiizeyine aktarilir. Bu sirada Klein’in bestesi olan
monoton senfonisi bir grup miizisyen tarafindan ¢alinmaktadir. 20 dakikalik tek nota miizigi ve 20
dakikalik sessizlik ve bu sirada gdsterinin 6nemli bir bagka tarafi ise tiim bu yasananlar fotografcilar
tarafindan belgelenmesidir (SookeDaily, 2014: Url 1; (Karmel; Url 2; Url 3). Boslugun fazlasiyla
kendini hissettirdigi eserlerinde IKB rengi ile sonsuzluk duygusu uyandirmaktadir.
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Gorsel 3: Yves Klein, Antropometri Calismalarindan Ornekler

Sanatc1, yaklasik 150 antropometri' (insan viicudunun boyutlar ile ilgili) calismalarinda
genellikle kendi evrensel yergekimsizlik bakigini sira disi bigimlerde kullanarak ugan bedenlere yer
vermistir. Sanat¢inin Der Sprungins Leere (Bosluga Atlayis, 1960) adli foto-montaj galigmasi ise bu
yercekimsiz kavrayisa 6nemli bir 6rnek niteligindedir. Insan bedeninin boyanarak kagit ya da tuval bezi
ylizeyine baski alan sanat¢i’nin yapitlari Avrupa’daki soyutlama calismalarindan kopusu 6n plana
cikarirken, eserlerinde rastlantisalliktan ziyade bedenin ritmik hareketlerine yonelik, dinamik lekeleri
hedeflemektedir (Url 3).

Gorsel 4: Yves Klein, Der Sprungins Leere, 1960.

Klein mavisi, giindiiz vakti gokylizii rengi degil, Paris’in yaz gecelerinin saati dokuzu
gosterirken gokyliziiniin aldigr batan giiniin enerjisini yansitan bir mavidir. Klein’in mavi monokromlart,
Van Gogh’un Yildizl1 Gece tablosundaki kinetik enerji kadar giiclii bir yogunluga sahiptir. Klein’in mavi
rengine 6zel megalomanisi, 1958 tarihinde Amerika baskan1 Dwight D. Eisenhower’a yazdigi mektupta
Fransiz hiikiimetini devirmesini, boylelikle Fransiz halki i¢in “Mavi Devrim”i baglatabilecegini yazmasi
ile anlagilmaktadir. Klein’in en dikkat ¢geken yontemi monokromatik resimlerinin biitiin gérsel alani ele
geciriyor gibi goriinmesidir. Bu yontemi, 15181 kirilmasinin neden oldugu dalganmayi taklit edercesine,
resim ylizeyindeki igeriye dogru cizilen dokusal ozellikle ve eserlerinin koseleri ve kenarlarindaki
renkleri yumusatarak gerceklestirmistir (Karmel; Url 2).

“Yeni Gergekei sanatcilar, malzeme tercihlerinde hazir nesnelere yoneldikleri gibi islevsel

olmayan “ham” nesnelere de yonelmislerdir. Bu nesneler bazen endiistriyel malzemeler

olabildigi gibi bazen de organik kdkenli materyaller olmustur. Yves Klein kendi ¢alismalari igin
hazirladig1 ve bir giinliik niteligi tasiyan notlarinda siinger gibi farkli nitelikli malzemeleri tercih
edebilecegini agikca belirtmistir (Weitemeier). Y. Klein ve digerlerinin yaptig1 gibi slingerden
caydanliga, eski otomobillerden saman parcalarina kadar pek ¢ok nesne, sanat¢ilarin elinde bir
tiip boyaya donilismektedir. Fransiz koklere sahip bir performans sanatgisi olan Yves Klein kendi

I Antropometri: insandlgiim, antropometrik: insandlgiimsel (Tiirkge Tip Dili Kurulu, 2006: 16)
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doneminde yasanan karmasa ig¢inde, kadin viicutlariyla boyadigi tuvallerden, alev makineleri ile
tutusturdugu panolara, “Uluslararast Klein Mavisi” olarak adlandirdigt mavi monokrom
calismalardan siinger heykellere kadar oldukca genis bir portfolio’ya sahip olmustur...Y. Klein
gercekligi kendine mal etmekte ve temel enerji ile kendi varligi arasinda bir ileitsim kurmaya
calismaktadir (Germaner)” (Boyraz ve Cantiirk, 2013, s. 129-130).

Gorsel 5: Yves Klein.

6 Haziran 1962 yilinda kalp krizi gegirerek hayatini yitiren Klein’in ultramarin agirlikli mavisi
monokrom eserlerinde yeni bir sanat anlayisini baglatarak diinya sanat tarihinin yoniini degistirmistir.
Mavinin bu tonu, onun i¢in maddiyattan ¢ok uzaktadir. Saf laciverdi regine ile karistirarak elde ettigi bu
0zel renkle gerceklestirdigi yapitlarina birbirinden ¢ok farkl: fiyatlar bigerek sanat tacirlerinin dengelerini
sarsmustir. Genel olarak sanati tiim beklentilerden arindirarak sanatin bagimsizligini ilan etmistir. Mavi
renk, Klein i¢in her ne kadar gokyiiziiniin sonsuzlugun, yercekimsizligin, bagimsizligin sembolii olsa da
bir bagkasi i¢in 6fke uyandirabilecek bir renge doniisebilir ((Karmel; Url 2; Url 4).

“Gok Tann dinine inana Tiirkler i¢in gk mavidir. Samanlar ululugu temsil eden mavi rengi gok

kelimesiyle adlandirmislardir. Ancak gok rengi ayn1 zamanda yesili de karsilar (Kafali, 1996:

50). Asya kiiltiirlerinde, Mogol ve Tiirk boylarindaki efsanelerde mavi kurt ve mavi aslan 6nemli

bir yer tutar. Mogol-Tiirk mitolojisinde mavi aslan ve kaplanlar, Altay boyunun atasi sayilan

Tangri’nin giiciinii sembolize eder. Tangri Altaylar’da daglarin tizerindeki mavi goklerin, mutlak

hakimiyetin sembolilydii (Chevailer ve Gherbrant, 1996: 103). Gok ve su insanlik tarihinde

kutsal sayilmistir. Mavi renk sonsuzlugu, tiireyisi, emniyet ve huzuru telkin eder ve sinirler igin
kirmizinin aksine huzur verir. Ayn1 zamanda mavi renk dostluk, sadakat, vefa, aydinlik, temizlik
ve ruhanilik sembolidiir... Mavi renk, suyu, gokyiiziinii ve erkekligi simgeleyen renktir”

(Mazlum, 2011, s. 133).

Derek Jarman, Klein mavisini HIV ile miicadelesinin bir metaforu haline getirmistir. Blue
1993, ingiliz ressam ve film yapimcisi Derek Jarman'in, mavinin renginin tek bir statik ¢ekimini
seslendiren ve miizikal bir film miizigi olan bir ¢aligmasidir. Jarman, degismeyen mavi bir ekran
gorselinde 'Uluslararasi Klein Mavisi' rengini kullanarak Yves Klein'in (1928-1962) boslugun ve
Onemsizlik bolgelerinin ¢agrisimina dogrudan atifta bulunur.
Blue filminde, Klein’in mavisini kullanarak perdeyi monokrom olarak izleyiciye sunar, yetmis dokuz
dakikalik film boyunca tek goriintii masmavi perdedir. Arka planda jarman’in metinlerinden
konusmalar ve miizik yer alir. Blue'nun dogusu, dogrudan Klein’in boyama ve temel felsefesiyle ilgili
olan bir filmden tasarlandigi 1987 yilina kadar uzanir. Jarman’mn ilk onerisi kesfedilebilecek uzun
metrajli bir film igindir. Film, gelisimin bu ¢ok erken evresinde bile, daima Klein'in hikayesini
anlatacak bir film miizigiyle tamamlanmis, projelendirilmis bir Uluslararasi Klein Mavi ekran olarak
diistintilmiistiir. 1992’nin sonunda Jarman, bir kez daha Mavi’ye dondiigiinde, imgelemsiz bir mavi
ekranla, boslugun hayranlik uyandiran goriintiisiine odaklanir. Jarman, hastalig1 sirasinda ona verilen
ilaglarin etkisiyle diinyay1r mavi bir filtrenin gerisinden gérmekte ve gérme yetisini kaybetmektedir.
Monokrom goriintli esliginde Eric Satie gibi sanat¢ilarin miizikleri esliginde Jarman’in bu deneyimi
kisisellesir ve ¢agdas sinemanin en samimi ve zor eserleri arasinda sayilabilir. Film renk, bosluk ve
hastalig1 iizerine bir meditasyon olmustur. AIDS hastaligina yakalanan Jarman i¢in mavi, tek renkli bir
simyadir, kisilikten etkili bir kurtulustur, sessizligi ifade eder. Bir mezar tasidir belki de Oliimiin
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rengidir. Sinirsiz biiyiik bir ¢alismanin pargasidir, 6zgiirlik peyzajinin mavisidir (Jarman 1987, Peake
1999'dan alint1, Wilson; Url 5; Url 4).

Gorsel 6: Derek Jarman 1942-1994, 35mm film shown as video, high definition, colour and sound,
Duration: 79min, Presented by Tate Patrons 2014

ANISH KAPOOR VE SANAT ANLAYISI

1954 yili Hindistan'm Maharashtra eyaletinin bagkenti olan Mumbai sehrinde diinyaya gelen
Anish Kapoor, yar1 Hindu yar1 Yahudi kdkenli olup, 1970’lerin basinda sanat egitimi almak {izere
Londra’ya tasinir. Hornsey College of Art ve Chelsea School of Art’ta egitim alan Kapoor, 19701erin
sonu i¢in heykel anlayisinda yeni ufuklar agmis, renk, hacim, espas ve dlgek gibi 6geler tizerine yaptig
aragtirmalariyla heykel alaninda yeni bir anlatim dili yaratmustir. Kiiltiirel 6geler onun ¢aligmalariin
onemli bir 6gesini olustursa da kendisi tek bir milliyet ile tanimlanmaktan kaginmaktadir. Eserlerinde
hem dogudan hem de modern sanat kiiltiiriinden etkilere rastlanmaktadir. Disiplinlerarasi ¢aligmalariyla
resim, heykel ve mekam birlestirerek an’a yonelik zamansal gercekligi aramaktadir (Otgiin, 2009, s. 60-
61; Url 6; Url 7).

Ik kisisel sergisini Paris’te Partice Alexandre’da agmustir. Uluslararas1 alanda birgok ¢alisma
yapan Kapoor Londra'da Tate Modern Sanat Miizesi, Hayward Galerisi, Fransa'da CAPC "Museé d’art
Contemporain", Amerika'da Boston Cagdas Sanat Enstitiisii ve Viyana'da "MAK-Osterreichisches
Museum flir angewandte Kunst/Gegenwartskunst" gibi birgok 6nemli ¢agdas sanat miizesinde kisisel
sergiler agmigtir. 1982 yilinda Liverpool Walker Art Gallery’nin sanatgisi olan Anish Kapoor, ayn1 yil
Paris Bienali’nde Britanya’y1 Stephen Farthing ve Bill Woodrom ile temsil etmistir. 1990 yilinda 44.
Venedik Bienali’nde Ingiltere’yi temsil etmis ve burada "Premio Duemila" édiiliine laytk bulunmustur.
1991'de prestijli Turner Odiilii'nii kazanmustir. . 1997°de “Honarary Fellowship” 6diiliinii almustir. 2000
yilinda Premio Odiilii’nii kazanmustir (Url 6; Utl 7).

Heykellerinde 6zellikle kiiltiirel baglarla iliskili konulara yer vermektedir. Ozellikle Hindistan’a
Ozgii geleneksel 6gelere eserlerinde yer veren sanatgi bat1 ve dogu kiiltiirlerinin bir sentezi ile yapitlarini
ortaya cikarmaktadir. Eserlerinde genellikle kirmizi ve mavi renk kullanim dikkat ¢ekmektedir. Ayrica
metalik parlaklik da yapitlarinin da kullandigi 6nemli bir malzemedir. Dikkat ¢ekici yapitlar1 genellikle
tek renkli ve parlak ¢aligmalardir. Enstalasyonlarinda ¢ogunlukla zitliklar {izerine kurulu kavramlar
cercevesinde dolasan sanat¢inin tercih ettigi konular, varlik-yokluk, olmak-olmamak, yer-yersizlik gibi
konulardir. en 6nemli ¢alismalari arasinda 1992 yilinda Documenta IX binasinda sergiledigi ‘Descent
into Limbo’(Araf’a Diisiis) bulunmaktadir. Kapoor’un, iinlii Italyan yazar Dante’nin Ilahi Komedya adl1
kitabindan yola ¢ikarak gerceklestirdigi bu ¢alismasi, Expo Seville Komisyonu tarafindan ‘Biulding for
Void” (Genis Yapr Isleri Odiilii) édiiliinii almistir. Ayni sekilde biiyiik bir ilgi uyandiran 1998 yapimli
devasa calismasi ‘The Edge of the World II’ (Diinyanin Kiyis1) oldukg¢a dikkat gekmistir (Url 7).
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Gorsel 7: Anish Kapoor, Descent into Limbo, 1992. Concrete and Stucco 600x600x600 cm. Documenta
IX Kassel, Serralves, Porto, 2018

Kapoor’un 1985 yilina ait “Bir Dag Olarak Anne” adli yapitinda ana motif olarak kirmizi
pigmentin kullanildig1 goriilmektedir. Bilingli bir sekilde tek bir renk kullanimina odaklanan sanat¢inin
bu rengi se¢mesinin sebebi ise psikolojik etkiyi vurgulu bir bigimde hissettirmek olabilir. “Kirmizi,
Ronesans Avrupasi’nda zenginligin, giiclin ve sayginligin rengiydi. Kutsal resimlerde ¢ogunlukla saygin
kisiler kirmiz1 giysilerle gosterilirdi. Kirmizinimn bir ¢ok anlami ibrani kiiltiiriinden tiiremistir. [branice’de
“Adam” kirmizi demektir. Kimi zaman kirmizi kan, savas ve erotik agkla iligkilendirilmistir. Ayrica
ihanet ve utang verici bir hareketi simgeleyen “yliz kizarmas1”yla iliskilendirilir” (Grenfield, 2008, s. 77-
78; akt: Otgiin, 2009, s. 63). “Kirniziya hem Roma’da hem de Dogu kiiltiirlerinde mistik anlamlar
yiiklenirdi. Kirmizi kumasin sagligi koruduguna inanihirdi. Kirmizinin Hiristiyanlikta hem olumlu hem
de olumsuz anlamlart vardir. Bu nedenle kirmizi “iki tarafi keskin kili¢” olarak algilanirdi. Kirmmzi,
“cehennem atesinin rengi olarak, hem seytansi hem de ilahi olam simgeleyebiliyordu, bu &zelligi Eski
Ibranilere ve biiyiik bir ihtimalle daha eskiye dayaniyordu. Eski Ahit’i okumus olanlarin bilecegi gibi,
giinahin kendisi kizil renkteydi-ki bu neden bazi sehirlerde fahiselere kirmiz1 bir esarp, rozet veya elbise
giydirdiklerini; neden Yahudilere ve toplumdan dislanan diger kisilere kirmizi bir rozet takildigim
acikliyor. Kirmizinin giinahla iligkilendirilmesi Yeni Ahit’in zihinlerde sabitlestirdigi imgelerle daha da
kalic1 bir hale geldi. Vahiyler Kitabi *nda Deccal, bastan ¢ikarici Kizil Kadin’in yaninda oynasan ‘biiyiik
kirmiz1 ejderha’ olarak tasvir edilir, bu kizil kadin da “azizlerin ve sehitlerin kaniyla sarhos olan ‘Babil’in
Fahisesi’dir” (Grenfield, 2008, s. 82; akt. Otgiin, 2009, s. 63-64).
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Gorsel 8: Anish Kapoor, Bir Dag Olarak Anne, 1985, tahta, tutkall1 al¢1 ve toz boya, yerlestirme
(140x275x105 cm), yiikseklik 140 cm, Minneapolis, Walker Art Center.

Kapoor’un renkleri kullanirken simgesel oOzelliklerinden dolay1 tercih ettigi sdylenebilir.
Kapoor’un biiylik boyutlu ¢aligmalarinin bigcimsel 6zelligi olarak geometrik unsurlar yer almaktadir.
Sanatg1, monokrom renklere odaklanarak gorsel alginin etkisini arttirmaya yonelik genellikle derinlik ve
sonsuzluk duygularint uyandiran caligmalar iiretmektedir. Renk Kapoor’un anitsal ¢aligmalarinin
neredeyse en onemli unsurlarindan biridir. Siyah, beyaz, kirmizi, sar1 ve mavi rengi siklikla kullanarak
her bir rengin her farkli ¢aligmada simgesel anlami degisebilir, yinelenebilir, izleyici lizerinde kisisel
izler olusturabilir ya da ¢ok daha genel anlamlar ifade edebilir. Bu sebepledir ki renk ve rengin neden
oldugu parlaklik ya da matlik iligkileri calismaya sonsuzluk baglaminda derin ve giiclii bir gorsellik
kazandirmaktadir.

2002 yilinda sergilenen “Marsyas” isimli ¢aligmasi, bir 747 jumbo jetten daha biytiktiir. Fiziksel
ve psikolojik alana niifuz eden esrarengiz heykel bigimleriyle {inlii olan Kapoor'un yaraticiligi ve ¢ok
yonliligi, heykellerinden, duvara veya yerdeki sahaya 6zgii miidahalelere, hem igeride hem de dis
mekanda devasa kurulumlara kadar gesitli ¢alismalarla sonuglanmustir. Caligmalarmin temasi olarak
genellikle varlik ve yokluk, varlik ve var olmama, yer ve yer olmama ve kat1 ve maddi olmayan gibi
zitliklar1 segmistir. Marsyas, bir adet PVC membran ile birlestirilmis ti¢ ¢elik halkadan olugmaktadir. Bu
iic sert celik yapinin, dikeyden yataya ve tekrar dikeyden dikey bir kayma ile beliren geometrisi,
heykelin genel bi¢imini belirlemektedir. Kapoor’un bu ¢alismasinda, Tiirbin Salonunun gz korkutucu
yiiksekligine meydan okuyabilmesinin tek yolunun paradoksal olarak uzunlugunu kullanmak oldugunu
fark etmistir. Uzaya, ortasinda bir raf (kdprii) bulunan dikdértgen bir kutu olarak yaklasir. insan &lgegi
ve izleyicinin eserle iligkisi onun diisiincesinin merkezinde yer almistir. Calismanin uzunlugu 158 metre,
yiiksekligi ise 36 metredir ve neredeyse 10 tonun iizerinde gelik kullanilmigtir. Tate Modern’de ilk defa
boylesine devasa bir geometrik tasarim sergilenmistir. Eser, Yunan mitolojisinde tanr1 Apollo tarafindan
canli olarak ele gecirilen bir satir olan Marsyas'a atifta bulunmaktadir. Heykelin koyu kirmizi rengi
‘fiziksel, diinyevi, bedensel’ olani ortaya koymaktadir. Kapoor, bu ¢aligmasi i¢in “Gokyiiziinde viicut
insa etmek istedim” demistir. Marsyas, izleyiciyi monokromatik bir renk alanina ¢eken mekansal algiy1
degistirmektedir. Heykelin tamamini tek bir yerden gormek miimkiin olmamakla birlikte, biitiinii insa
etmek i¢in birakilan ayrik karsilagsmalar dizisi olarak deneyimlenmektedir (Url 7; Url 15).

J

Gorsel 9: Anish Kapoor, Mrsyas, 2002.
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2004 tarihli “Cloud Gate” (Bulut Kapisi) ¢alismasi ise Kapoor’un agik alanda ve Amerika’da
sergilenen ilk ¢aligsmasidir. Chicago sehrinin merkezinde yer alan Millennium Parki’na yerlestirilen eser,
110 ton celikten yapilan eliptik tasarima sahip yapitt Kapoor, sivi civadan esinlenerek yapmustir. 20
metre uzunlugunda ve 10 metre yiiksekligindedir. Chicago’nun {inli siluetini ve yukaridaki bulutlar
yansitan piriizsiiz bir sekilde cilalanmis paslanmaz ¢elik plakalardan olusmaktadir. Ayna gibi parlayan
bu eser, heykelin icine girenleri farkli sekillerde yansitmakta ve carpict goriintiiler olusturmaktadir.
Chicago’nun sihri olarak adlandirilan bu eser, bu anlamda gezegenler arasinda dogal bir birlesme
saglamistir. Diinyanin birgok yerinde sergiler acan Kapoor’un bir calismasi Istanbul Modern’in

diizenledigi “Cekim Merkezi” baslikli sergide de yer almustir (Url 7; Url 16).

Gorsel 10: Anish kapoor, “Cloud Gate”, 2004.

Anish Kapoor’un devasa dlgekli mekana 6zgii enstalasyonlarindan biri olan 2008 yapimli
“Memory” isimli ¢aligmast 2009 tarihinde Solomon R. Gugenheim Miizesi’nde sergilenmistir. Hint
asilli Anish Kapoor’un bu enstalasyonu, Solomon R. Guggenheim Vakfi ve Deutsche Bank’in
Berlin’deki Deutsche Guggenheim Miizesi i¢in birlikte yiiriittiikleri proje kapsaminda 6nemli ¢agdas
sanatcilara 1smarlanan “Deutsche Bank Serisi” adini alan proje serisinin on dordiincii ¢aligmasidir.
Anish Kapoor: Hatira adli heykel enstalasyonu projesi 2006 yilinda Solomon R. Guggenheim
Miizesi'nin Asya Sanati Bolimii Bas Kiiratorii Alexandra Munroe tarafindan baslatilmis ve Asya
Sanati1 Boliimii Yardimer Kiiratorii Sandhini Poddar tarafindan yonlendirilmistir. Kapoor Berlin'deki
Deutsche Guggenheim Miizesi ve New York'ta bulunan Solomon R. Guggenheim Miizesi gibi iki
farkli sergi mekani igin tasarlanan sahaya 6zgii bir ¢alismadir. Calisma oncelikle 2008 yilinin Kasim
aymda Berlin'deki Guggenheim Miizesi'nde izleyiciye sunulmustur. Deutsche Bank serisi kapsaminda
Guggenheim Miizesi Anish Kapoor'un “Memory” isimli eserini New York'ta sergilenmesi ise miizenin
50. Y1ldoniimii programinin bir pargasini olusturmustur (Url 6; Url 7; Url 17).

Cor-Ten Celigi'nden 154 levhadan olusan 14.5 x 8.97 x 4.48 metre boyutlarindadir ve eser
24 ton agirhiga ulasmaktadir. Kapoor’un diger ¢alismalarinda da oldugu gibi bu yerlestirmesi de miize
mekaninin mimarisini adeta degistirmektedir. Mekani baskalastirmaktadir. “Memory” eseri, miizeyi
farkli izleme alanlarina bolmektedir. Belirli bir gérme alanindan eserin tiimiine ulasamayan izleyici,
miize rampalari, asansor kabinleri gibi belirli izleme alanlarina boliinen miizenin farkli béliimlerinde
ilerleyerek heykelin farkli parcalarini gérebilmektedir. Boylelikle kesfe ¢ikan izleyici bir adim dnce
gezdigi aklinda kalan boliimleri hatirlayacak ve belleginde ‘“Memory”nin 6zgiin bir tasvirine
ulasacaktir. Bu anlamda etkili gorselliginin yanisira eser zihinsel bir heykel olma o&zelligi de
tasimaktadir. Hafizanin paslanan bir dis yiizeyi bulunmaktadir. Heykelin Cor-Ten karolari, 15181 igeri
girmesini dnlemek i¢cin milkemmel sekilde iiretilmis ve igindeki karanlik ortam i¢in gerekli kosullari
yaratmistir. Eserin kare agikligi, bu sinirsiz i¢ boslukta bir goriise izin vermektedir. Siirsiz karanlik,
ziyaretcilerin eserin smirlandirilmis dis yapist hakkinda ne bildigi ile g¢elismektedir. Bilinen ile
algilanan arasindaki bu ¢eliski, Kapoor’un ilgi duydugu odaklarmmdandir. Pencerede ayrica bir
acikliktan ziyade bir resim olarak okunabilecek iki boyutlu bir diizlem tanimlanmaktadir. Kapoor’un
yapitindaki bu resimli etkiye olan ilgisi, “Ben heykeltras olarak ¢alisan bir ressamim” ifadesini en iyi
sekilde yansitmaktadir (Url 6; Url 7; Url 17).
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Gorsel 12: Anish kapoor, “Memory”, Corten Celigi, 14.5%8.97x4.48m.

Kapoor'un 1999 tarihli 35 m. yiiksekliginde olan parlak kirmizi renkteki bir zafer taki seklinde
ele alinan "Taratantara", 2001°deki Nottingham Playhouse’un bahgesinde sanatseverlerin ilgisine
sunulan tamamen gelikten yapilmig, m. yiiksekligindeki ‘Sky Mirror’ (Gok Ayna) ¢aligmasi, 2002 tarihli
"Marsyas”, 2004 tarihli "Bulut Kapis1", 2006 tarihli "Gk Aynasi" ve 2007 tarihli "Svayambh" gibi daha
erken doneme ait mekana 6zgii biiyiik boyutlu yerlestirmelerinde “Memory” gibi dlciilerdeki carpitmalar
yoluyla uzami algilamada yeni idrak yollar1 yaratmstir (Url 6; Url 7).

ANISH KAPOOR VE VANTABLACK

2014 yilinda Ingiltere kokenli nanoteknoloji sirketi Surrey NanoSystems tarafindan icat edilen,
sonsuz bir bosluk hissi uyandiran Vantablack, 15181 ¢cok biiyiik oranda sogurma 6zeligine sahiptir. Isig1
yalnizca % 0.035 oraninda geri yansittigindan, kara deliklerden sonra en karanlik madde olarak
bilinmektedir. Hi¢bir boyut algilanmayan renk karsisinda sonsuzluk, derinlik kavramlari tam anlamiyla
bir gorsellikte kendini sergilemektedir (Url 9).

Gorsel 13: Vantablack, burusuk bir aliiminyum folyonun tizerine yapistirildiktan sonra boyut algisi
tamamen kaybolmaktadir.

“Vanta”nin agilimi, Vertically Aligned Nano Tube Arrays (Dikey Hizalanmig Nano Tiip
Dizisi)’dir. Vantablack, her ne kadar boya ya da pigment olarak amilsa da S-VIS aslinda Surrey
NanoSystems sirketi tarafindan icat edilmis bir malzemedir. Pigmentin asil olarak gelistirilme sebebi
bilimsel ¢aligmalarda ve askeri alanlardaki maskeleme Ozelligidir. Uydular, kizilGtesi, kameralar ve
bilimsel araclar gibi nesneleri karanlikta etkili bir sekilde goériinmez kilmak ic¢in kaplama yapmak
amaciyla iist diizey askeri ve giivenlik amaglidir. Vantablack S-VIS de neredeyse hi¢ 151k yansitmayan
karbon nanotiiplerden tiretilmistir. Boylelikle gizli ugaklar1 gizleyebilmektedir. Karanlik malzemenin diiz
bir hat iizerine esit araliklarla dizilmis milyarlarca yiiksek boy oranli karbon nanotiiplerden (CNT)
olustugu bilinmektedir. Saf karbon kaplama olan vantablack “diisiik-sicaklik karbon nanotiip bilylime
stireci” adi1 verilen bir teknikle iretilmistir. CNT'ler ile kaplanan modiiller biiyiik 6lgiide esneme
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kabiliyetine sahip ve biikiilmeye oldukga elveriglidir. Elastik yapili formiil malzemeyi ¢ok dayanikli
kilmakta, asir1 sok ve titresimli ortam kosullarinda bile etkin kilmaktadir. Malzemenin -196°C'deki s1vi
nitrojen igerisine daldirilmasindan sonra 300°C sicakliktaki bir ylizeye alinmasiyla yapilan bir deneyde
CNT'nin ozelliklerinde neredeyse higbir degisiklik olmadigi gézlemlenmistir. Bu yiiksek dayaniminin
sonucu olarak disartya herhangi bir gaz ¢ikisi da olmamaktadir. Vantablack ayrica siiper hidrofobik
Ozellige de sahiptir. Su icerisine daldirldiginda, optik karakteristiklerinden hig biri etkilenmemektedir.
Bu malzemenin kullanildig: teleskoplarla en soniik yildizlar daha net gozlemlenebilmektedir. Boyle
boyalar yildizlardan gelen 1s18in yansimasimi azaltmaktadir. NASA ve baska aragtirma sirketleri de
Ozellikle havacilik endiistrisi ve uzay teknolojilerinde kullanmak iizere vantablack gibi “siiper siyah”
malzemeler lizerinde arastirmalar yapmaktadirlar. Malzemenin nitelikleri, yap1 miithendisliginde diisiik
yansitma ve yiiksek emilim gerektiren alanlar i¢in de oldukga cazip gelmektedir. Bu maddenin, bilimsel
olarak kullanildigi alanlar olduk¢a fazladir. Kacgak 15181n teleskoplara girmesinin 6nlenmesi, diinya ve
uzayda kizil6tesi kameralarm verimlerinin artirilmasi, termal kamuflaj teknolojilerinin gelistirilmesi gibi
bir¢ok alanda kullanilan vantablack‘i igeren ilk uydu ise Aralik 2015’te uzaya gonderilmistir ((Url 9; Url
10; Hammouds; Url 11; Ozay, S: Url 13; Utl 14).

Diinyanin en karanlik malzemesi olan Vantablack ile kapli herhangi bir malzeme her ne kadar
kingik ya da engebeli olursa olsun iizerine yansiyan 1518 ¢ogunu sogurdugu igin ylizeysel olarak diiz,
derin ve iki boyutlu alg;lanmaktg:hr (Ozay, S: Url 13; Url_1_4_)._-

VANTABLAC - (-

. - N
Gorsel 14: Vantablack

Kapoor uzun yillar boyunca bosluk kavramiyla ilgilendiginden bu pigmentin hikayesini okur
okumaz sanatinda kullanip, bosluk formuna en yakin degerlendirmenin bir kara delige bakildiginda
gerceklesebilecegi diislincesiyle bu pigmente sahip olmak istemis ve eserlerindeki o derin boslugu en
basaril sekilde olusturmayr planlamustir. I¢inde kaybolunabilecek kara bir deligi andiran, siyahin en
siyah boya pigmenti olan Kapoor’un Vantablack rengi igin sanatci, ingiliz iireticiler NanoSystem ile
iletisime gecmis ve onlara bir isbirligi teklifinde bulunmustur. Oncelikli olarak bilimsel konularda
kullanilan bu maddenin tiim kullanim haklarimi satin alan Anish Kapoor un ardindan sanatsal anlamda
da onemli bir anlama ulasmis ve rengin bir kigiye ait olup olamayacagr konusu giindeme gelmigtir.
Kapoor, Vantablack rengin sanatta kullanim haklarini satin alarak tartismalara sebep olmug ve ahlaki bir
Ofke olusturmustur. Vantablack ile kaplanan {i¢ boyutlu nesneler, iki boyutlu yiizey o0zelligi
gostermektedir. Malzemenin sanatta kullanimi konusunda ise popiilist tartigmalar yasanmistir. Aslina
bakilirsa sanatgilar eser tiretmek icin 6zel malzemeler kullanirlar. Bu 6zel malzemelere erismek ise
bir¢cok sanat¢r igin miimkiin olmayabilir. Ciinkii maliyeti olduk¢a yiiksek olan malzemelere ancak
sponsoru olan ya da gergekten varlikli sayili insanlar ulasabilmektedir. Maddi olanaklara sahip olan
sanatgilar, malzemelerini mi baskalariyla paylasiyorlar mi, yoksa eserlerinde kendilerine 6zel tekniklerle
malzemeleri kullanip izleyicilerle mi bulusturuyorlar? Sanatta malzemelerin kullanim bigimlerine
bakildiginda da aslinda sanatgilarin kendilerine 6zel farkli malzeme kullanimlart dikkat ¢ekmektedir.
Boylelikle sanatginin ismi ile eseri 6zdeslesir ve sanattaki 6zgiinliik, biriciklik anlamina kavusur (Url 9;
Url 10; Hammouds; Url 11; Url 12).

1966 dogumlu Ingiliz sanat¢1 Christian Furr, (1995 yilinda resmen Kralice II. Elizabeth’n
resmini yapmak {izere gorevlendirilmistir) Daily Mail’e yaptig1 agiklamada, Vantablack renginin tiim
sanatgilarin kullanimina agik olmasi gerektigini ifade etmis, ayrica Turner, Manet, Goya gibi sanatgilarin
kendilerine ait sanatsal siyahlarmin oldugunu belirterek, yaratimm en doruguna bu tiir siyahlara sahip
olunmadan da ulagilabilecegini ifade etmistir. Bunun yani sira siyah rengin tiim sanatgilarin kullanimina
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acik olmasinin gerekliligini ortaya koymustur (Url 10). Sanat yasami Paris’te siirdiiren sanatg1 Utku
Varlik, Anish Kapoor’un diinyanin en siyah rengini satin almasiin sebebinin uzun yillar “kuyu ve
sonsuz derinlik” projeleriyle iliskilendirmektedir. Versailles projesinde Kralice Marie Antoinette’e
gonderme yapan heykel i¢in 9 metrelik karanlik bir tiinel kazilmistir. Varlik’a gore, bunun gibi
Vantablack’de Kapoor tarafindan satin alinir ve bu sonsuz karanlik boya ile {irettigi eserleri gérmeye
sadece sanatseverler degil, sadece bu rengi gérmek isteyenler de sergilerine daha biiyiik bir ilgi
gostererek gidecek ve bdylelikle izleyici sayisinda biiyilk oranda artis goriilecektir. Varlik ayrica,
Kapoor’un eserlerini iiretme bi¢imini de degerlendirmektedir ve bu degerlendirme sadece Kapoor’a
yonelik degil, 21. yiizyildaki sanat anlayisina da genel bir bakis icermektedir. Varlik, sanatginin
atolyesinde tek basina yaptigi sanatindan, giiniimiizde sadece maketini tasarlayip, olusumunu firmalara,
imalathanelere biraktig1 hatta sergilenme asamasini dahi sponsorlarin gerceklestirdigi yeni bir sanat
anlayisinin olustugunu dile getiren elestirilerde bulunmaktadir (Url 9).

Kapoor, Vantablack renginin siyah degil de beyaz olsa idi bu kadar tartigmay1 giindeme
getirmeyecegine inanmaktadir. Siyah’in insanlar {izerinde psikolojik bir tarafi oldugunu savunan sanatgi,
aslinda en karanlik siyah’in insanlarin kendi iglerinde tasidiklar1 siyah oldugunu belirtir. Ayn sekilde bu
psikolojik durumun kirmizi renk i¢in de gegerli olduguna inanarak, farkli nedenlerden 6tiirii kirmizi renk
ile de ¢ok sayida eser iiretmistir (Url 10).

Kapoor’un sanatsal kullanim haklarin1 satin aldigi Vantablack renginin herkesin kullanimina
acilmasini isteyen Stuart Semple’da magazinsel bir bigimde baska bir renk olan diinyanin en pembe
pembesini olusturup Kapoor ve onun yakinlari diginda herkesin kullanimina agmustir. Bu rengi satin
almak isteyenler Kapoor ile uzaktan ya da yakindan higbir iliski igerisinde olmadigini belirtmek
durumunda kalmslardir. Semple, bu en pembe pembesinden sonra en sarinin sarisi, en yesilin yesili ve
yeni bir en siyah boya da tiretmistir. En yesil yesil ve en sar1 sar1 ¢ok parlak ve fosforlu bir 6zellige sahip
ve 15181 giiclii bir sekilde yansitmaktadir. Daha iyi siyah boyasi ise iki pargadan olusan bir 6zellige
sahiptir. Bir parcasi ultra mat olan simsiyah bir pigment, diger pargasi ise pigmentin boyayi iyice
Ozlimseyebilmesini saglayan akrilik bir bazdir. Bu iki malzeme karistirilarak boyutsuz, olduk¢a mat bir
siyah elde edilmektedir. Bu siyah neredeyse 15181 hi¢ yansitmamaktadir, ekonomiktir ve herkesin
kullanimina olanak tanimaktadir. Stuart Semple’in bu tutumu, Kapoor’un sanat diinyasindaki en siya
rengin kullanim haklari satin almasina dikkat cekerek, olayr magazinsel bir boyuta da ¢ekerek dikkat
cekmigtir (Url 8).

Gorsel 15: Stuart Semple, Green, Yellow. (Culture Hustle).
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Gorsel 16: : Stuart Semple, Black. (Culture Hustle).

SONUC

17. ylizyildan giiniimiize bilimsel gelismeler dogrultusunda renk konusunda oldukg¢a farkli algilama
bicimleri olusmus ve bu dogrultuda sanatcilar ¢caligmalarinda renge iliskin farkli bakis agilari sunarak
Ozgiin eserler ortaya koymuslardir. Rengin sanatta bir malzeme olarak kullanimi, her bir sanatgimnin
diistince sisteminde degisiklik gostermekte ve bdylelikle her bir renk yeni bir sanat eserinde farkli
anlamlarda ve ozlerde ¢oziimlenmektedir. Ozellikle giincel sanatta, giindelik nesnelerin sanatcilarn
kigisel yorumlariyla ¢ok farkli ifadelere biiriinmesi ile birlikte renkte ayni sekilde sanatta artik mutlak bir
bilgi degildir. Sanatgillarin Ozelinde degisken yapisi ile bicimselligi sonsuz bir igerikte
yorumlanmaktadir. Bu sekilde bir rengin herhangi bir sanat¢inin 6zeline ait olup olmamasi miizik
sanatinda kullamilan leitmotiv teknigini hatirlatmaktadir. Miizikte leitmotiv’in bir fikri, karakteri, yeri
veya duyguyu hatirlatmasi gibi, ¢agdas sanat da renk olgusu da kullanildigi yerde buna benzer bir sekilde
cagristirtlmak istenen duygulari veya fikirleri uyandirma amaci giidebilir. Cilinkii gercekte, her bir renk
baska bir sanat¢inin elinde farkli anlamlarda ya da ¢ok farkli kullanim bigimleri ile 6ne ¢ikmaktadir. Bu
anlamda sanatta bir renk, bdylelikle esasen sadece bir sanatgiya aittif. Bir rengin bir sanatgimin
kullanimina ait olmasi sanatin 6zgiinliigii ¢ercevesinde ele alindiginda sadece giindemde olmak/kalmak
ya da izleyici/alimlayici kitlesini arttirmak i¢in gergeklestirilmis bir girisim olarak degerlendirilebilir.
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Egitiminin Yeterliligine Iliskin Goriislerinin Incelenmesi

Investigation of Gifted Children and Parents’ Views on the Quality of Music Education
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ABSTRACT

Pages: 65-73 As in all fields of education, the aim of the music education process is to develop the
individual cognitive, affective and psychomotor performance. However, the desired
behavior in this direction is to create changes in the individual's behavior. In

Doi: 10.21733/ibad.580-575 addition to the positive effects of music education on the affective and dynamic
development of the individual, it has been proven to be significantly effective in the
cognitive learning of the individuals. However, when music education given to
gifted individuals is examined, it is seen that classical methods are mostly used and
modern methods are rarely used. The aim of this study is to examine the views of
the gifted children and their parents about the quality of the music education they
receive in their schools. The research was conducted with semi-structured interview
technique which is one of the qualitative research methods. The study group
consisted of 21 gifted children and 21 parents. All gifted children are educated at the
Science and Art Center. In the study, two different semi-structured interview forms
for students and parents were used for data collection. The qualitative data obtained
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ademmaba@gmail.com to the findings of the study, it was concluded that the gifted students and their
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GIRIS

Biligsel 6grenme yasantilari, bireyin egitim-0gretim siireci igerisinde Onemli bir yer tutar.
Egitim-6gretim siirecinde olabildigince ¢ok sayida duyu organina hitap edilmesi gereklidir. Bu
dogrultuda, tiim egitim alanlarinda oldugu gibi miizik egitimi siirecinde de amag bireyi, bilissel, duyussal
ve devinigsel agidan gelistirmektir. Bununla birlikte bireyin davraniglarinda bu yonde istendik
degisiklikler olusturmaktir (Sendurur ve Akgiil-Baris, 2002). Bireyler lizerinde sevgi, sorumluluk,
yaraticilik duygularinin gelismesini saglayan miizik egitiminin amaci, insanlara miizigi sevdirmenin yani
sira miizik dinleme, yargilama becerisi ile birlikte insanin begeni diizeyini arttirmaktir. Ugan (1994)’a
gore miizik egitimi “bireye, kendi yasantisi yoluyla amagli olarak belirli miiziksel davramglar
kazandirma ya da bireyin (miiziksel) davranmislarinda kendi yasantisi yoluyla amacgl olarak belirli
miiziksel degisiklikler olusturma siirecidir.”’(Ucan, 1993).

Miizik egitiminin bireyin duyussal ve devinigsel geligsimi lizerindeki olumlu etkilerinin yani sira,
bireyin biligsel 6grenmelerinde de 6nemli 6lgiide etkili oldugu bir¢ok arastirmayla kanitlanmistir. Miizik
egitimi, problem ¢ézme, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulunmanin yan
sira bu becerilere yonelik isbirlikli 6grenme gibi akademik becerilerin gelisimini de destekler. Ayni
zamanda, bilgiyi analiz etme, sentezleme ve degerlendirme gibi kavramaya yonelik becerilerin
gelisiminde de giiclendirici rol iistlenir (Sendurur ve Akgiil-Barig, 2002).

Biligsel anlamda akranlarina gore yiiksek performans gosteren 6zel yetenekli bireyler farkli
sekillerde tamimlanmaktadir. Baz1 arastirmacilar iistiin zeka ve istiin yetenegi tek baslik altinda kabul
ederken bazi arastirmacilar bu kavramlarin tamamen farkli oldugunu ileri siirmektedir. Ulkemizde bu
kavramlar ile ilgili kanigiklik I. Ozel Egitim Konseyi, Ozel Yetenekli Cocuklar ve Egitim Komisyonu
Raporunda “Ustiin zeka” ve “istlin 6zel yetenek” kavramlarmin “iistiin yetenek” kavrami adi altinda
toplanmasi ile giderilmistir. Bu tamimlamaya gore 6zel yetenekliler, genel ve/veya 6zel yetenekleri
acisindan, yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi, konunun uzmanlart tarafindan
belirlenmis kisilerdir (Ozel Egitim Konseyi On Raporu, 1991). Ancak 2013 yilinda yaymlanan Ozel
Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Planinda “iistiin yetenek” yerine “0zel yetenek” tanimi
kullanilmaya baglanmustir.

Ozel yetenekli cocuklarin genel dzelliklerine bakildiginda; genis ilgi alanina sahip olma, oldukga
geliskin bir hayal giiciine sahip olma, yiiksek diizeyde yaratici olma, ilgi ve dikkat ¢ceken konularda uzun
stireli yogunlagsma yetenegine sahip olma gibi 6zellikler goriilmektedir (Levent, 2013). Son zamanlarda
popiilerlesen ve yeni bir arastirma alani haline gelen 6zel yetenekli bireylerin egitimlerine yonelik
caligmalar ¢ok hizli bir sekilde artis gostermektedir (Cavkaytar, 2008). Akranlarina gore belirgin
farkliliklar gosteren 6zel yetenekli bireylerin egitsel ihtiyaglarmi karsilamak amaciyla daha farkl
programlara ihtiya¢ duyulmaktadir (Bakioglu ve Levent, 2013). Bu nedenle egitimcilerin dersi
zenginlestirmek amaciyla, farkli 6gretim yontem ve teknikler kullanmasi gerekmektedir.

Ozel yetenekli cocuklarin zihinsel dzelliklerine bakildiginda; ¢abuk ve hizl dgrendikleri, yaratict
diistinme diizeylerinin yiiksek oldugu, iyi bir hafizaya sahip olduklari, ilgi alanlarinin genis oldugu,
Ozgiin fikir ve yaratici c¢ozlimler iiretebildikleri, ilgilerini ¢eken konularda dikkat ve yogunlagsma
stirelerinin uzun oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu ¢ocuklarin merak duygusu, mizah anlayisi,
soyut diistinme yetenegi, hizli kavrama becerisi, bilgileri uzun siire akilda tutabilme, yaratici, farkli ve
orijinal fikirler {iretebilme yetisi akranlarma gore daha belirgindir (Levent, 2013; Stenberg, Jarvin ve
Grigorenko, 2010).

Ozel yetenekli bireylerin egitsel ihtiyaclarim karsilamak amaciyla farkli stratejiler gelistirilmistir.
Bu stratejiler; gruplama, hizlandirma, zenginlestirme ve mentorliik olmak {izere dort ana bagliktan
olusmaktadir (Akkanat, 1999; Ataman, Daglioglu ve Sahin, 2014; Baykog, 2014; Bilgili, 2000; Clark,
2002; Levent, 2013:74; Munro, 1996; Ozbay, 2013). Levent ve Bakioglu (2013) &zel yetenekli
bireylerin egitimine yonelik iilkemizdeki mevcut durumu degerlendirerek orglin ve yaygmn egitim
kurumlarinin gelistirilmesi ve buna ek olarak yapilabilecek drnek uygulamalara deginmistir. Orgiin
egitim kurumlar1 olan “Bilim Akademileri ve Normal Okullar” ile yaygin egitim kurumlart olan “Bilim
ve Sanat Merkezleri, Universiteler ve Yaz Okullar1, Okul Saatleri Disindaki Programlar (kaynak odalar),
Bilim Merkezleri, Aile Destek Egitimleri, Informal Yetiskin Gruplar1 ve Uzaktan Egitime yonelik gesitli
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onerilere ayrmtili bir sekilde yer verilmistir. Ozel yetenekli bireylerin yasitlarina gore iist diizey bilissel
becerilere sahip olmalari sebebiyle onlarin normal programlar yoluyla saglanamayan, ist diizey ve genis
kapsamli programlara gereksinim duyduklar belirtilmistir (Levent ve Bakioglu, 2013).

Levent ve Celik (2017), ¢aligmalarinda sanatsal alanlarda tistiin yetenege sahip bireylerin devlet
tarafindan desteklenmesinin, daha once devlet desteginden faydalanmis sanatcilarin goriislerine
bagvurarak, ne derecede etkili oldugunu ortaya koymuslardir. Calismada veri toplamak amaciyla daha
onceden devlet desteginden faydalanmis olan sanatcilarla yiiz yiize gorlismeler yapilmis ve toplanan
veriler temalar seklinde sunulmustur. Arastirmanin sonucunda, katilimeilarin tamaminin 6zel yetenekli
bireylerin egitimine yonelik yeterli yasal diizenlemenin olmadigi ve var olanlarin islevselligini yitirmis
oldugu goriisii vurgulanmaktadir.

Malkog (2004), cagdaslagsmanin en 6nemli Olgiitlerinden birinin 6zel egitime verilen 6nemle
Olciilebildigini, 6zel yetenekli bireylerin kapasitelerini dogru ve uygun egitim programlari ile arttirarak
onlarin bilgi ve becerilerinden faydalanmak gerektigini vurgulamstir. Calismada, miiziksel yetenegin
erken yaslarda belirgin bir sekilde ortaya ¢iktigi, aile ve yakin ¢evre tarafindan fark edilip desteklenmesi
gerektigi  belirtilmistir. Ozel yetenekli bireylerin potansiyellerinin fark edilmemesi ya da
onemsenmemesi gocuktaki potansiyelin korelmesine neden oldugu vurgulanmistir. Miizik alaninda 6zel
yetenege sahip ¢ocuklarin tanilanmasinda ve egitimlerinde yer alacak egitmenlerin belirlenmesinde
ozellikle dikkat edilmesi ve uzmanlarin yer almasmin oldukca onemli oldugu belirtilmistir. Ayrica
miiziksel alanda 6zel yetenege sahip bireylerin herhangi bir miizik egitimi ile alakali bir okula devam
etmemeleri durumunda, okul disinda ya da okulun saglayacagi imkanlar ile desteklenmesi gerektigi
vurgulanmigtir. Calismanin en Onemli sonuglarindan bir digeri ise miiziksel 6zel yetenege sahip
bireylerin, bu alanda mesleki egitime yonlendirilmesi konusunda, devam ettikleri okullarin rehberlik
etme konusunda 6nemli gorevleri oldugudur.

Maba ve Sakar (2015), yaptiklari ¢aligmada Tiirkiye’de miizik alaninda 6zel yetenege sahip olan
bireylerin egitimlerinin cumhuriyetten giliniimiize nasil bir siiregten gectigini ve bu siiregte iilkemiz
imkanlarinin yeterliligi konularim ele almistir. Tiirkiye’de miizik alaninda 6zel yetenekli bireylerin bilim
sanat merkezleri, konservatuvarlar ve giizel sanatlar liseleri olmak tizere {i¢ farkli kurumda egitim
alabildikleri tespit edilmistir. Bu kurumlarin 6gretmen ve 6grenci segcme kriterlerinin diger orgiin egitim
kurumlarindan farkli olduguna da ayrintili bir sekilde yer verilmistir. Calismanin énemli sonuglarindan
biri 6zellikle bilim sanat merkezlerinde, belirlenen g¢ergeve program dogrultusunda her bir dgrenciye
yonelik bireysel egitim programinin kullanilmasinin, egitimin iceriginin tamamen Ogretmen inisiyatifine
birakilmasina neden oldugudur. Yeterli materyalin olmamasi ve hizmet i¢i egitim eksiklikleri ile birlikte
Bilim Sanat Merkezlerindeki miizik egitiminin bireysel ¢algi dersine doniismiis oldugu sonucu ortaya
¢ikmigtir. Bu caligmadan elde edilen sonuglardan da gorildiigii lizere 6zel yetenekli gocuklarin Bilim
Sanat Merkezlerindeki miizik 6gretim programlarmin igeriklerinin esnek, yeni egitsel ve teknolojik
gelismelere uygun bir 6gretim programi icerigi ile desteklenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.

Alanyazin incelendiginde, 6zel yetenekli bireylerin aldiklar1 genel ve destek egitim iizerine
yapilan caligmalarda miizik egitimi alanindaki durumu betimlemeyi amaglayan arastirmalarin yer
almadigi goriilmektedir. Bu dogrultuda ¢alismamizin amaci, egitim yasantilarinda zenginlestirilmis
egitim siireglerine ihtiyag duyan o6zel yetenekli cocuklar ve ebeveynlerinin gocuklarin okullarinda
aldiklar miizik egitiminin yeterliligine iliskin goriislerinin incelenmesidir.

YONTEM

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden yar1 yapilanmig goriisme teknigi ile yapilmustir.
Yapilanms goriismede, genel olarak hangi sorularin ne sekilde sorulacaginin belirlendigi ve
goriismeciye ¢ok az hareket 6zgiirliigii veren, goriigme planinin birebir uygulandig bir yontem olmasi,
yapilanmamis gériismede ise goriismeciye yargl serbestligi veren ve gelismelere gore yeni sorular sorma
esnekligi saglamasi nedeniyle yari yapilanmig goériisme yoOntemi tercih edilmistir. Yar1 yapilanmis
goriisme teknigi, onceden belirlenmis soru bagliklart altinda agik uglu sorularin oldugu ve derinlemesine
goriismeler gergeklestirilebilmesi i¢in yanitlayicinin sorular1 daha serbestge yanitladigi goriisme tiiriidiir
(Karasar, 2007).

Calisma Grubu
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Arastirmanin ¢alisma grubu, 21 6zel yetenekli ¢ocuk ve 21 ebeveynden olusmaktadir. Ozel
yetenekli cocuklarin tamani Bilim ve Sanat Merkezi’nde egitim almaktadir. Ozel yetenekli cocuklarin
sif diizeyleri 5, 6 ve 7°dir. Ogrencilerin %45.5’i erkek, %54.5°1 kizdir. Ebeveynlerin ise %90.9’u
kadin, %9.1°1 erkektir.

Veri toplama Araclar

Calismada veri toplama amaciyla 6grenciler ve ebeveynlere yonelik olmak iizere 2 farkli yari
yapilanmig goriisme formu kullanilmastir.

1. Ozel Yetenekli Cocuklarin Aldiklar1 Miizik Egitimine Yonelik Goriislerini Bildirme Formu: Bu
form arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Formun amaca yonelik olmasmin ve anlasilabilirliginin
saglanmast amaciyla 2 uzmana gonderilerek goriigleri alinmigtir. Alinan goriisler dogrultusunda
asagidaki sorular gériisme formunun son halini olusturmustur.

1. Okulda aldigin miizik ders siiresini yeterli buluyor musun? Neden?

2. Okulda aldigin miizik egitimini igerik olarak yeterli buluyor musun? Neden?

3. Okulda aldigin miizik egitimini ¢algi 6grenmek ag¢isindan yerli buluyor musun? Neden?

4. Okulda aldigin miizik egitimini teknolojinin kullanim agisindan yeterli buluyor musun? Neden?

2. Ozel Yetenekli Cocuklarin Ebeveynlerinin Cocuklarin Aldiklart Miizik Egitimine Yonelik
Goriislerini Bildirme Formu: Bu form arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Formun amaca yonelik
olmasinin ve anlagilabilirliginin saglanmasi amactyla 2 uzmana gonderilerek goriisleri alinmgtir. Alinan
goriisler dogrultusunda asagidaki sorular goériisme formunun son halini olusturmustur.

1. Cocugunuzun okulda aldig1 miizik ders siiresini yeterli buluyor musunuz? Neden?
2. Cocugunuzun okulda aldig1 miizik egitimini igerik olarak yeterli buluyor musunuz? Neden?

3. Cocugunuzun okulda aldig1 miizik egitimini ¢algi 6grenmesi agisindan yerli buluyor musunuz?
Neden?

4. Cocugunuzun okulda aldigi miizik egitimini teknolojinin kullanimi agisindan yeterli buluyor
musunuz? Neden?

Verilerin Analizi

Goriigmeler sonucunda elde edilen nitel veriler, timevarim veri analizi teknigi ile analiz
edilmistir. Tiimevarim veri analizi sonucunda veriler, temalar haline doniistiiriilmiis, kategorilere gore
frekans ve yiizdeleri hesaplanarak 6grenci ve ebeveynlerin ifadelerinin igerikleri incelenmistir. Nitel
verilerin analizinde, analiz yapan kisinin giivenirliginin hesaplanmasi igin arastirmacilarin veri kodlama
giivenirligine (uyusum ylizdesine) bakilmistir. Bunun i¢in ¢aligmay yiiriiten iki arastirmaci tarafindan
yapilan kodlamalar iizerinde Giivenirlik=Goriis Birligi/Goriis Birligi+Goriis Ayrihigix100 formiili
uygulanmigtir (Miles ve Huberman, 1994). Arastirmacilarin veri kodlama giivenirligi .88 olarak
hesaplanmustir.

BULGULAR
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Bu boliimde 6zel yetenekli 6grenciler ve ebeveynlerinin 6grencilerin okulda aldiklart miizik
egitimine iligkin yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular yer verilmistir.

Tablo 1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okulda Aldiklar1 Miizik Egitiminin Yeterligine iliskin
Goriislerinin Frekans ve Yiizde Tablosu

TEMA YETERLI YETERSIZ TOPLAM
f % f % f %
Ders Siiresi 4 19.05 17 80.95 21 100
fcerik 5 23.80 16 76.20 21 100
Calg1 Ogrenme 5 23.80 16 7620 21 100
Egitim Teknolojilerinin Kullanimm 1 4.76 20 95.24 21 100

Elde edilen verilere gore ¢alisma grubunda yer alan 6zel yetenekli 6grenciler okulda aldiklari
miizik egitimini dersi siiresi, igerik, ¢algi 6grenme ve egitim teknolojisinin kullanimi yoniinden biiyiik
cogunlukla yetersiz olarak degerlendirmistir. “Dersi siiresi” bakimidan 6grencilerin 4’4 (%19.05)
yeterli, 17°si (%80.95) yetersiz, “igerik” bakimindan o6grencilerin 5’1 (23.80) yeterli, 16’s1 (76.20
yetersiz, “calgi 6grenme” bakimindan dgrencilerin 5’1 (23.80) yeterli, 167s1 (76.20) yetersiz ve “egitimini
teknolojisinin kullanimi1” bakimindan &grencilerin 1’1 (4.76) yeterli, 20’si (95.24) yetersiz oldugu
yoniinde goriis bildirmistir.

Miizik egitimini ders siiresi bakimindan yeterli bulan 6grenciler goriislerini, “Evet buluyorum
clinkii tam stkilyyorum zil ¢alyyor.”, “Ciinkii eglenmeme yetiyor.” seklinde ifade ederken, yetersiz bulan
ogrenciler gortislerini, “Uzun olmalrydi ¢iinkii eglenceli.”, “Haftada 35 dakika ve 1 ders miizik dersi

goriiyoruz. Bu siire de bize bir sey ogrettiklerini diisiinmiiyorum.”, “Diger derslere kiyaslandiginda ¢ok
az.”, “Haftada bir saat ve iki aydir islenmiyor.” seklinde ifade etmistir.

Miizik egitimini icerik bakimindan yeterli bulan Ogrenciler goriislerini, “Evet, ¢iinkii
ogretmenimiz gitar dersi veriyor.”, “Evet, gitar ¢almayi ogrendim.”, “Evet olabilir ¢iinkii 6gretmen
bizimle ilgileniyor.” seklinde ifade ederken, yetersiz bulan 6grenciler goriislerini, “Haywr. OSretmen
etkilesimli tahtadan o dersin sarkisimin karaokesini agiyor. Piyano veya mandolin ile eslik ederek
soyliiyor. Biz de ona eslik ederek séyliiyoruz. Dersin sonuna kadar ortalama bir dereceyle sarkiyi
ezberlemis oluyoruz. Bu kadar. ”, “Hayw. Ciinkii sadece sarki soylemek bana gére miizik yapmak
degil.”, “Hayir. Ciinkii dersler ¢ok bos geciyor.”, “Hayw. Ciinkii bence ilkokulda verilmesi gereken
seyleri gosteriyorlar.”, “Hayw c¢iinkii yeterince onem vermiyorlar ve ben piyano calyyorum ama

metalofon ya da fliit calmamiz icin zorluyorlar.”, “Haywr ¢tinkii nota bilgisi yetersiz kalyyor.”, “Hayur.
Ctinkii sadece fliit calryoruz.” seklinde ifade etmistir.

Miizik egitimini ¢algi 6grenme bakimindan yeterli bulan 6grenciler goriislerini, “Evet ogretmen
bize ¢ok iyi ders veriyor.”, “Evet, gitart ¢cok hizli 6greniyorum.”, “Evet ¢iinkii miizik dersimiz sadece
calgt calmak iizerine kurulu. ”, “Evet, ogretmen beni haftada ii¢ kere ¢agirip koroyla piyano ¢caldiriyor.”
seklinde ifade ederken yetersiz bulan Ogrenciler goriislerini, “Hayir ¢iinkii o kadar miizik aletinin
arasinda sadece fliit ve melodika ogreniyoruz.”, “Hayir. Biz okulda sadece sarki égreniyoruz. Iyi ki
pivano ¢almayr daha onceden ogrendim ve bu derslerde 6grenmeme gerek kalmadi. Zaten bu derslerde
de istesem bile ogrenemezdim.”, “Hayw su ana kadar melodika disinda hi¢cbir ¢algt ogrenmedik.”,
“Hayw, ¢iinkii sadece fliit ve melodika egitimi veriliyor. Gitar ve piyano dersleri de verilmeli bence.”,
“Hi¢ bir sekilde ¢algt 6grenmekle uzaktan yakindan bir ilgisi yok.”, “Hayw. Ciinkii okulda ¢alg
calmiyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Miizik egitimini, teknolojinin kullanimi bakimindan yeterli bulan 6grenci goriistinii, “Ever,
clinkii bizim okulumuzda ¢ogu ders tablet iizerinden yapiliyor ve buna miizik dersi de dahil.” seklinde
ifade ederken, yetersiz bulan 6grenciler goriislerini, “Hayiwr okuldaki miizik derslerinde hi¢c teknoloji
kulla