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TAKDIM

Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi bu sefer 6zel sayi olarak karsinizda. Bu 6zel sayimizdaki degerli
¢alismalar 22-25 Kasim 2018 tarihlerinde Antalya’da gergeklestirilen 1. Uluslararasi Cagdas Egitim ve
Sosyal Bilimler Sempozyumu (ISCESS)’nda sunulan bildirilerden derlenerek olusturulmustur. Bu
sayimizda Egitim bilimleri alaninda matematik egitimi, fen ve gevre egitimi, 6gretmenlik meslegi,
cografya egitimi, sosyal bilgiler egitimi ve sosyal bilim alaninda turizm gibi farkli alanlarda Turkiye’nin
farkh Gniversitelerinden degerli akademisyenlerimizin yazilari bulunmaktadir. Bu degerli calismalar;
ismail Keskin ve Taha Yazar tarafindan hazirlanan Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim
Programinin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi; Ahmet Turan Orhan ve ilhami
Arseven tarafindan hazirlanan Ogretmen Adaylarinin Cevre Konularina Yonelik Tutumlarinin Bazi
Degiskenlere Gore incelenmesi; Behcet Oral, Nese Dokumaci Siit¢ii ve Taha Yazar tarafindan
Tiirkiye’de Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum ile ilgili Yapilan Makalelerin incelenmesi; Nevin
Turgut Giltekin ve Tuggce Nida Nur Cetin tarafindan hazirlanan Diinya Mirasi Kiiltiirel Rotalar
Kapsaminda Tiirkiye’deki Gelisim Koridorlarinin Degerlendirilmesi; Erol S6zen ve Omer Tiirksever
tarafindan hazirlanan KPSS Cografya Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) Soru Dagilimlarinin
incelenmesi; Omer Tiirksever ve Erol Sézen tarafindan hazirlanan 2012-2018 Yillari Arasinda KPSS
Lisans Genel Kiiltiir Testi Cografya Soru Dagilimlarinin incelenmesi; Halil Tokcan ve Zafer Tangiili
tarafindan hazirlanan 2006 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi Uzerine
Karsilastirmali Bir Analiz Calismasi adli ¢alismalardir. Bu 6zel sayimizin basta egitim bilimleri
olmak ({izere bilim alanina katki yapmasini umuyor ve siz degerli okuyucularin ilerideki sayilarda
katkilarini bekliyoruz.

Dog. Dr. Halil TOKCAN
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ORTAOGRETIM MATEMATIK DERSI ()CBETiM PROGRAMININ OGRETMEN
GORUSLERINE GORE DEGERLENDIRILMESI*

Ismail KESKIN **
Taha YAZAR***

0oz

Bu arastirmanim amact; 2013 yili Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programmin (MDOP)
CIPP modeline gore degerlendirilmesidir. Arastirma CIPP degerlendirme modeli ¢er¢evesinde
nitel bir g¢alismadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tirkiye’nin farkli sehirlerinden 48
matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yapilandirilmig
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma verileri gorisme formunda yer alan sorular
gercevesinde betimsel analiz yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bazi
bulgular su sekilde srralanmistir. Ogretmenler MDOP’nin hazirlanmasinda sosyal, ekonomik ve
bolgesel kosullart géz Oniinde bulundurulmadigini bildirmiglerdir. Ogretmenler progranmin
uygulanmasinda birgok giicliikle karsilastiklarmi vurgulamuslardir. Ogretmenler programi
uygularken yaptiklar1 degisiklik ve uyarlamalara 6rnek olarak 6grenci seviyesine inmek, bazi
kazanimlar1 atlamak, sinif seviyesine gore ders islemek ve dersi sinavlara hazirlayacak sekilde
islemek sayilabilir. Matematik 6gretmenlerinin MDOP’nin gelistirilmesine yonelik &nerileri su
sekilde siralanmustir: Tiim taraflar (6gretmen, &grenci, veli yonetici vb.) katilimi saglanmali,
pilot uygulamaya yeterince zaman ayirilmali, farkli okul tiirlerine farkli programlar
geligtirilmeli, 6gretmenler programa uygun sekilde gelistirilmeli.

Anahtar Kelimeler: Matematik dersi 6gretim programi, program degerlendirme, CIPP
Degerlendirme Modeli

* Bu makale 22-25 Kasim 2018 tarihlerinde Antalya’da gergeklestirilen 1. Uluslararast Cagdas Egitim ve Sosyal
Bilimler Sempozyumu’nda sunulan sozlii bildirinin genisletilmig halidir.

** Ars. Gor., Dicle Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi, Matematik ve fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
Diyarbakir, ikeskin@dicle.edu.tr

##* Dr. Ogr. Uyesi, Dicle Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Diyarbakir,
taha.yazar@dicle.edu.tr
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EVALUATION OF SECONDARY MATHEMATICS TEACHING PROGRAM
ACCORDING TO TEACHER OPINIONS

ABSTRACT

The purpose of this research is; the evaluation of the 2013 Secondary School Mathematics
Instruction Program according to the CIPP evaluation model. The research is a qualitative study
within the framework of the CIPP evaluation model. The study group of study constitutes 48
mathematics teachers working in different cities of Turkey. In the Research, structured
interview form was used as data collection tool. The data were analysed by descriptive analysis
within the framework of the questions in the form of interviews. Some of the findings obtained
from the research are listed as follows. Teachers do not see mathematics-teaching curriculum
enough to meet the needs of students (individual, social and economic). Teachers reported that
social, economic and regional conditions were not taken into account in the preparation of the
MC. Teachers stressed that they faced many difficulties in implementing the program. Teachers
make changes and adaptations as they apply the program: going down to the student level,
skipping some achievements, processing according to class level, and processing the course to
prepare for the exams. Mathematics teachers' recommendation for the development of the MC is
listed as follows: All parties (teachers, students, parents, etc.) should be involved, sufficient time
for piloting, different programs for different school types should be developed and teachers
should be developed in accordance with the program.

Keywords: Mathematics instructional curriculum, program evaluation, CIPP evaluation model

GIRIS

Glnlimiizde sosyal ve ekonomik hayat bilimsel gelismelerle orantili olarak degismekte ve
gelismektedir. Ulkelerin sosyal ve ekonomik hayatinin refahi, bir bakima o iilkenin bilim ve
teknoloji alanindaki geligsmislik diizeylerine baghdir (Aydin & Keskin, 2017). Bilim ve
teknolojinin gelisiminde ise fen ve matematik alanlari egitiminin etkisi tartigilmazdir.
Matematik basarisinin {ilkelerin gelismislik diizeyi ile iliskili oldugu bilinmektedir (Abazaoglu,
Yatagan, Yildizhan, Arifoglu, & Umurhan, 2015). Matematik alaninda elde edilecek basarida
ilkokuldan baglayarak kesintisiz ve nitelikli bir matematik egitimi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Cumhuriyet doneminde 1924 yilindan bu yana matematik dersi 6gretim programinda bir¢ok
kez degisiklik yapilmistir. Matematik basarisinin arttiritlmasinda matematik dersine yon veren
matematik dersi Ogretim programinin O6nemli bir rolii oldugu agiktir. Ancak gilinlimiizde
matematik alaninda gosterilen basar istenilen diizeyin ¢ok altindadir.

2013 YGS (Yiiksek Ogretime Gegis Sinavi) sonuglarina gore temel matematik testi ortalamasi
7,9 dir. 2013 Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS) sonuglarina gére matematik testi ortalamasi 50
soruda 12,32 iken geometri testi ortalamas1 30 soruda 4,15 tir. 2014 YGS (Yiiksek Ogretime
Gegis Sinavi) sonuglarma gore temel matematik testi ortalamasi 6,1 dir. 2014 LYS (Lisans
Yerlestirme Sinavi) sonuglarina gore matematik testi ortalamasi 50 soruda 9,72 iken geometri
testi ortalamasit 30 soruda 5,47 tir. 2015 smavi sonuglarina gore temel matematik testi
ortalamas1 40 soruda 5,2 dir. LYS 2015 LYS sonuglarina gére matematik testi ortalamasi 50
soruda 9,72 iken geometri testi ortalamasi 30 soruda 3,78 tiir. 2016 YGS sinav1 sonuglarina gore
temel Matematik Testi ortalamasi 40 soruda 7,8 dir. 2016 LY'S sonuglarina gére matematik testi
ortalamas1 50 soruda 9,85 iken geometri testi ortalamasi 30 soruda 4,22 tir. 2017 YGS
sinavinda ise matematik testi ortalamasi 7,45 olmus ve bir 6nceki yila gore diismiistiir. Son bes
yildaki istatistiklere bakildiginda ortalamalarin dalgali bir seyir izledigi goriilmekle ve yer yer
disiislere rastlanmakla birlikte basar1 ortalamalarmin istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir.
Ulkemizin katildig1 uluslararasi smavlarda da basarisi istenilen seviyelerde degildir. Nitekim
uygulandig1 yas grubu itibariyle iilkemizde lise 1 ve lise 2. Siniflarin katildigi Programme for
International Student Assessment (PISA) sinavinda istedigi basariy1 elde edememistir. 2009
yilinda yapilan PISA sinavinda 65 iilkenin katilmig ve tiim iilkelerin ortalamasi 465 olmustur.
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The Organisation for Economic Co-operation and Development (OECD) ortalamasi 496 olurken
Tiirkiye 65 iilke arasinda 445 puanla 41. Sirada yer almistir. 2012 yilinda yapilan PISA smavina
yine 65 tlkeden 6grenciler katilmig tiim iilkelerin ortalamasi bir onceki seneye goére artmis ve
470 olmustur. OECD ortalamas1 ise bir miktar diiserek 494 olustur. Tiirkiye ise puanini bir
miktar arttirarak 448 ¢ ¢ikarmis ancak tilke siralamasinda ii¢ sira geriye giderek 44. sirada yer
almistir. 2015 yilinda yapilan PISA sinavina katilan {ilkelerin sayisi artarak 72 olmustur. Sinav
sonuclarina gore tiim lilkelerin ortalamasi bir 6nceki seneye gore diiserek 461 olmustur. OECD
iilkelerinin ortalamasi ise bir onceki yila gore diismiis ve 490 olmustur. Tiirkiye’nin puaninda
ise ciddi sayilabilecek bir diislis yasanarak 420’ye gerilemis ve 72 iilke arasinda sirast 50
olmustur. Siralamasinda da bir 6nceki yila gore gerileme olmustur. Sonug olarak Tiirkiye nin
PISA matematik okuryazarlig1 alanindaki ortalama puanlar1 yillara gore incelendiginde, gitgide
bir diisiisiin oldugu gorilmektedir.

Glnlimiizde 6grencilerin matematige karsi tutumlarinin olumlu olmasina karsin matematik
dersine karsi olan tutumunun olumsuz yonde oldugu goriilmektedir (Esat, Coskuntuncel, &
Inandi, 2011). Birgok 6grenci icin matematik, hayatim1 zehir eden derslerden, igine korku salan
smavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacagi bir kabustan ibarettir (Sertdz, 1996).
Matematik basgarisi, kaygist ve tutumu arasindaki iligkiyi ortaya koyan birgok arastirma vardir
(Karadeniz & Karadag, 2014; Turanli, Kegeli, & Tirker, 2016; Tutak, Aydogdu, & Ersen, 2014;
Yasar, Cermik, & Guner, 2014; Yenilmez & Ozabaci, 2003). Arastirmalarda genel olarak
matematik basarisinin matematige karsi olan tutum, matematik kaygisi gibi etmenlerden
etkilendigi gorilmektedir. Matematik basarisinin arttiritlmasi amaciyla matematik Ogretim
programlarinin matematik kaygisin1 azaltacak ve matematige karsi olan olumlu tutumu
arttiracak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Halihazirda yapilan ¢alismalarda matematige
yonelik tutumun orta seviyelerde oldugu goériilmektedir ad(Giiner & Comak, 2014; Sad, Kis,
Demir, & Ozer, 2016).

Matematik 6gretim programlarinin 92 yillik seyrine ve iilkemizde yapilan ulusal smavlar ve
tilkemizin de katildigi uluslararasi smavlardan elde edilen ortalama puanlara bakildigindan
istenilen basar1 seviyesini yakalanamadigi goriilmektedir. Egitim sistemleri, gelismelere uyum
saglayabilecek ve gelismeleri yonlendirebilecek bireyleri, ancak iilkenin kalkinma amaglariyla
tutarli egitim programlar1 uygulayabildikleri zaman yetistirebilirler. CUnki programlar;
egitilecek bireylere kazandirilacak davranis standartlarini, 6gretilecek bilgi, beceri ve degerleri
belirler, 6gretme-6grenme etkinliklerine ve degerlendirme ¢aligmalarina rehberlik eder (Yksel
& Saglam, 2014). Demirel (2013) ise Milli Egitim politikalarinin uygulamaya gegisinin ancak
egitim programlarinin araciligi ile saglanabilecegini belirtmistir.

Ogretim programlar1 her ne kadar genis katilmli kurullar tarafindan gelistirilip uygulamaya
sunulsa da programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin programin uygulanmasindan kaynaklanan
sorunlarla bas basa kaldiklar1 bilinmektedir (Duru & Korkmaz, 2010a). Birgok arastirmaci
(Anderson & Piazza, 1996; Cuban, 1993; Konting, 1998; Sowell & Zambo, 1997) programcilari
tarafindan yapilan program ile siniflarda Ogretmenler tarafindan oOgretilen ve Ogrenciler
tarafindan 6grenilen program arasinda genellikle bir uyumsuzlugun oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmenler matematik egitimdeki degisikliklerin ve gelisimlerin basariya ulasmasinda anahtar
role sahiptirler.

Arastirmada matematik deresi 6gretim programinin degerlendirilmesinde Baglam Girdi Siireg
ve Uriin (CIPP) degerlendirme modeli kullanilmistir. Bu model Daniel Stufflebeam tarafindan
ilk olarak 1966 yilinda hiikiimet tarafindan kirsal bolgelerdeki okullarda uygulanan
programlarin degerlendirilmesi ve denetlenmesi igin gelistirilmistir. Stufflebeam’e gore
program degerlendirmenin temel amact program hakkinda karar verme yetkisine sahip kisileri
bilgilendirmektir. Baglam Girdi Siireg ve Uriin degerlendirme modelinde Baglam boyutu ile
hedeflerin belirlenmesi i¢in ihtiyaglar, firsatlar ve problemler degerlendirilir. Girdi boyutu ile
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uygulama i¢in 6ngoriilen yaklasimlar, is planlar1 ve biit¢e degerlendirilir. Siire¢ boyutu ile siire¢
izlenir, faaliyetler ve olaylar izlenir, belgelendirilir, aksayan yonler belirlenir ve degerlendirilir.
Uriin boyutu ile kisa vadeli, uzun vadeli, amaglanan ve istenmeyen sonuglar belirlenir ve
degerlendirilir (Stufflebeam & Shinkfield, 2007).

Arastirmanin Amaci
Alan yazin incelendiginde program degisikligini etkileyen en kritik etkenlerden birisinin
Ogretmen goriislerinin oldugunu gostermistir (Fullan, 2007; Howson, Keitel, & Kilpatrick,
1982). Bu nedenle programi uygulayan 6gretmenlerin ve programin etkiledigi temel 6ge olan
Ogrencilerin programa iligkin goriiglerinin bilinmesi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda bu
arastirmanin amaci; 2013 yili Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programiin CIPP
modeline gore degerlendirilmesidir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir.
> Matematik Dersi Ogretim Programimmi (MDOP) &grencilerin giiniimiiz ihtiyaglarim
(bireysel, toplumsal ve ekonomik) karsilamada yeterli goriiyor musunuz? Agiklayiniz.

> MDOPnin sosyal, ekonomik ve bolgesel kosullar1 gdz oniinde bulundurularak
hazirlanip hazirlanmadig1 konusundaki goriislerinizi agiklayiniz.

» Programin kazanim, igerik, 6nerilen etkinlikler, kullanilmasi 6nerilen arag gereglere ve
Olgme degerlendirme yontemleri ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Nedenleriyle
acgiklaymiz.

> Programi uygulanmasinda yasadigimz giigliikler (Ogretmenden, dgrenciden, dgrenme
ortamindan, okul yonetiminden, ders kitaplarindan, velilerden kaynakli ) nelerdir? Bu
gucluklerin giderilmesi igin dnerileriniz nelerdir?

» Programi uygularken ne tiir uyarlamalar ve degisiklikler yapiyorsunuz? Gerekgeleriyle
aciklaymiz.

> Ogrencilerin MDOP ile kazandiklar1 bilgi ve beceriler giinliik hayatta uygulanmakta
midir? Bu konudaki goriislerinizi agiklayimiz.

» Bu dersten edinilen kazanimlarin 6grencilerin hayatlarina etki edecegine (hayatina yon
verecegine) inantyor musunuz? Agiklayiniz.

> MDOP’nin gelistirilmesine yonelik énerileriniz nelerdir? Belirtiniz.

YONTEM

Aragtirma matematik 6gretmenlerinin matematik dersi 6gretim programi hakkindaki goriislerini
Baglam Girdi Siire¢ ve Uriin (CIPP) modeline gére incelemeyi amaglayan nitel bir ¢alismadir.
Nitel aragtirma Yildirnm ve Simgek (2011) tarafindan gézlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve
batincdl bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir stirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Tirkiye’nin farkli sehirlerinden 48 matematik Ogretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde olabildigince farkli 6zelliklere sahip (cinsiyet,
kidem, okul tiirii, ¢alisma bolgesi, 6grenim durumu ve mezun olunan fakiilte tlrll) 6gretmenden
veri toplanmasi amaglandigindan maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmustir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin  veri toplama araglarindan goériisme formu Ogretmenlere yonelik olarak
gelistirilmistir. Gorlisme formunun gelistirilmesinde oncelikle alan yazin 1s18inda (Stufflebeam,
1971, 2003, 2007) CIPP degerlendirme modeli ger¢evesinde baglam, girdi, siire¢ ve iiriin
boyutlart dikkate alinarak taslak sorular olusturulmustur (Dinger ve Saracaloglu, 2017). Daha
sonra bu sorular bu alanda uzman 20 6gretim iiyesinin goriislerine kapsam ve yap1 gegerliginin
saglanmas1 amactyla sunulmustur. Ogretim {iyelerinden 16’s1 goriis bildirmistir. Goriis bildiren
Ogretim iiyelerinden altis1 matematik egitimi alaninda, sekizi egitim programlart ve Ggretim
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alaninda ve ikisi de egitimde 6lgme ve degerlendirme alaninda galigmaktadir. Bildirilen
goriisler dikkate alinarak 8 soruluk bir goriisme formu hazirlanmstir.

Uygulama

Veriler 2017-2018 egitim 6gretim yilinin bahar déneminde toplanmustir. Veriler Tiirkiye’nin
yedi cografi bolgesini temsil ettigi diisiniilen on doért farkli (Malatya, Erzurum, Osmaniye,
Antalya, Rize, Samsun, Diyarbakir, Gaziantep, Usak, izmir, Bursa, Sakarya, Sivas, Ankara)
ilinden toplanmistir. Goriismelerin katilimeiy: sikmayacak rahat bir ortamda gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda goriisme formu araciligr ile 0gretmenlerden toplanan veriler betimsel
analiz siiregleri kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle goriisme formundaki sorularda yer alan
boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir g¢er¢eve olusturulmustur. Bu gerceveye gore
verilerin goriisme formundaki sorular birer tema olarak kullanilmigtir (Yildirim ve Simsek,
2013). Veriler okunarak 6gretmen gorisleri daha 6nceden belirlenen temalar altinda verilmistir.
Bu bulgular tablo halinde sunulmustur. Miles ve Huberman (1994) verilerin gorsel hale
getirilmesi stirecinde matrisler, grafikler ve tablolar kullanilmasin1 6nermektedirler. BOylece
birbirinden kopuk bir bicimde duran verilerin insan zihninin ¢alisma ilkesiyle uyumlu bir
bigimde daha kolay anlasilir bir bigime doniistiiriilmesi hedeflenmektedir (Ozdemir, 2010). Her
bir tablo altina tablolar 6zetlenmis ve bulgular aciklanmistir. Bulgulart destekleyecek sekilde
bulgularin hemen altinda dogrudan alintilara yer verilmistir. Daha sonra katilimei teyidini
saglamak amaciyla katilimcilara telefonla ulasilarak bulgularin kendi algilarina ve yasantilarina
iligkin olup olmadigini degerlendirmeleri istenmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Birinci arastirma sorusuna iliskin bulgular

Bu boliimde arastirma verilerinin analizinden elde edilen bulgulara ve bulgulara dayali
olarak yapilan yorumlara yer verilmistir.

1- Matematik Ogretmenlerinin =~ “Matematik Dersi Ogretim Programmi  (MDOP)
Ogrencilerin giiniimiiz ihtiyaglarimi (bireysel, toplumsal ve ekonomik) karsilamada
yeterli gériiyor musunuz? Agiklayiniz.” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen
goriigler ve goriisii vurgulayan katilimer sayis1 (GVKS) tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Matematik Ogretmenlerinin “Matematik Dersi Ogretim Programmi (MDOP) 6grencilerin
giiniimiiz ihtiyaglarin1 (bireysel, toplumsal ve ekonomik) karsilamada yeterli goriiyor musunuz?
Aciklayiniz.” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen goriisler ve goriisii vurgulayan katilimer
sayilar1

Q
<
X
X

Kategori Gorusler
Siavlara (Universite vb.) hazirlamiyor
Hayata hazirlamiyor
Gunliuk ihtiyacglardan uzak
Bireysel Bireysel farkliliklara dikkat edilmemis
Yeterli
Karasizim
Konu siralamasi karisik
Toplumsal ihtiyacglardan uzak
Toplum olarak matematikte basarisiz
Olumsuz alg1
Temel egitim yetersiz
Yeterli
Karasizim

Toplumsal
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Dogrudan ekonomi ile iligkilendirilemiyor
Milakatlarda matematik yok

Karasizim

Yeterli

* Goriisti Vurgulayan Katilimer Sayisi

Ekonomik

WP W

Tablo 1 incelendiginde ogretmenlerin “Matematik Dersi Ogretim Programmi (MDOP)
Ogrencilerin giiniimiiz ihtiyaclarini (bireysel, toplumsal ve ekonomik) karsilamada yeterli
goriiyor musunuz? Agiklayiniz.” sorusuna verdikleri cevaplardan en ¢ok vurgulanan goriisler;
“Bireysel” kategorisi altinda “Sinavlara (Universite vb.) hazirlamiyor”, “Hayata hazirlamiyor”,
“Gunlik ihtiyaglardan uzak™ olarak ortaya ¢ikmistir. “Toplumsal” kategorisi altinda “Toplumsal
ihtiyaclardan uzak”, “Toplum olarak matematikte basarisiz” seklinde ortaya ¢ikmustir.
“Ekonomik” kategorisi altinda “Dogrudan ekonomi ile iliskilendirilemiyor” seklinde ortaya
cikmustir.

Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar asagida drnek olarak verilmistir.

09:Ogrencilerin  bireysel ihtiyaclart olarak gérdiigiim sinaviara hazirlanma
ihtiyaglarimi karsiayabiliv ancak giinliik hayatinda bireysel yasaminda karmasik problemleri
¢Ozebilme yetenegi kazandwrdigini diisiinmiiyorum. Sinavlara hazirlanma da matematik dersinde
yapiliyor ama daha ¢ok inisiyatifin matematik 6gretmeninde oldugunu diistiniiyorum yani
ogretmen programi goz ardi edip bir siire sinava hazirlanma oncelikli olarak amag olarak el
alirsa ogrencilerin sinava yonelik ihtiyaglarini karsilayabilir. Onun haricinde ne toplumsal ve
ekonomik ihtiya¢ karsilamadan séz edilemez. Gelismis toplumlarda matematik basarisinin
yiiksek oldugunu biliyoruz. Bizim ise seviyemiz ortada matematik ciddi bir sikintimiz var.

O17: Toplumsal ihtiyaglarda kasit analitik diisiinebilen karmasik problemleri ¢ozebilen,
elestirel diisiinme becerisi geligmis, yaratici diigiinebilen ogrendiklerini hayatina tatbik eden
bireyler ise bu program bu tip bireyler yeterince yetistirmiyor. Ene azindan toplum ihtiyact
kadar yetistirmiyor.

2- Matematik Ogretmenlerinin “MDOP’nin sosyal, ekonomik ve bdlgesel kosullar1 goz
oniinde  bulundurularak hazirlanip hazirlanmadigi  konusundaki  goriislerinizi
aciklayimz.” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen goriisler ve goriisii vurgulayan
katilimct sayis1 tablo 2’°de verilmistir.

Tablo 2. Matematik Ogretmenlerinin “MDOP’min sosyal, ekonomik ve bdlgesel kosullar1 goz niinde
bulundurularak hazirlanip hazirlanmadigi konusundaki goriislerinizi agiklayiniz.” Sorusuna verdikleri
cevaplardan elde edilen goriisler ve goriisii vurgulayan katilime1 sayilar

Kategori Gorugler GVKS

Sosyal Sosyal kosullar gbz 6niinde bulundurulmamustir.
Universiteye hazirladigindan sosyal ve ekonomik
kosullar g6z ard1 edilmistir
Sosyal kosullarla ilgisi yok

Ekonomik Okullarin ekonomik kosullar1 ayni degil
Ogrencilerin ekonomik kosullar1 yetersiz
MDOP Ekonomi ile iliskilendirilememis
Bolgesel kosullar géz dniine alinmamustir.
Bolgesel kosullarin uygulamaya bir etkisi yoktur.
Bolgesel kosullar géz 6niine alinmustir.

Bolgesel Her bolge ve okulda uygulanabilir.
Bazi bolgelerde iletisim sorunlar1 yaganmaktadir.
Tiim bolgeler dikkate alinmiyor
Bolgesel kosullara gore esnek program anlayisi
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olmali

Tablo 2 incelendiginde dgretmenlerin “MDOP nin sosyal, ekonomik ve bolgesel kosullar1 goz
onlinde bulundurularak hazirlanip hazirlanmadigr konusundaki goriislerinizi agiklayimz.”
sorusuna verdikleri cevaplardan en ¢ok vurgulanan goriisler; Sosyal kategorisi altinda “Sosyal
kosullar gdz dniinde bulundurulmamustir.”, “Universiteye hazirladigindan sosyal ve ekonomik
kosullar goz ardi edilmistir” ve “Sosyal kosullarla ilgisi yok” “Boélgesel kosullar gbz oniine
alinmamustir.”, goriisleridir. Ekonomik kategorisi altinda “Okullarin ekonomik kosullart ayni
degil”, “Ogrencilerin ekonomik kosullar1  yetersiz” ve “MDOP Ekonomi ile
iligkilendirilememis™ goriisleridir. Bolgesel kategorisi altinda en ¢ok vurgulanan goriisler
“Bolgesel kosullar gdz Oniine alimmamustir”, “Bolgesel kosullarin uygulamaya bir etkisi
yoktur.”, “Bolgesel kosullar gz ontine alinmistir.” ve “Her bolge ve okulda uygulanabilir.”
seklinde ortaya ¢ikmugtir.
Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar1 asagida drnek olarak verilmistir.

012:Boélgesel ve sosyal kosullarin goz oniinde bulunduruldugunu sanmiyorum. Her
bélgenin hatta her ilin sosyal ve ekonomik kosullar: degisiklik gostermekte iken uygulamaya
sokulan sadece bir 6gretim programi bulunmaktadir.

030:Matematik dersi égretim programimn hazirlarken sosyal ve ekonomik kosullar géz
ontinde bulundurulmaz. Ciinkii tek bir matematik dersi 6gretim programi biitiin yurtta
uygulanmaya ¢alisiliyor. Halbuki boyle bir sey miimkiin degil. Béolgesel kosullar ekonomik ve
sosyal kosullar bolgelerin bu kogullart goz oniinde bulundurularak esnek bir program
hazwrlanmall.

3- Matematik Ogretmenlerinin ~ “Programin kazanim, igerik, &nerilen etkinlikler,
kullanilmas1 Onerilen ara¢ gereclere ve Olgme degerlendirme yontemleri ile ilgili
gortigleriniz nelerdir? Nedenleriyle agiklayiniz.” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde
edilen goriisler ve goriisii vurgulayan katilimei sayisi tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Matematik Ogretmenlerinin “Programin kazanim, icerik, onerilen etkinlikler, kullanilmasi
Onerilen arag gereglere ve 6lgme degerlendirme yontemleri ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Nedenleriyle
aciklayiniz.” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen goriisler ve goriisii vurgulayan katilimer sayilar

Kategori Goriigler GVKS
Kazanimlarin sadelesmesi iyi oldu.
Bazi kazanimlarin sirasi degismeli
Kazanim Bazi siniflarda kazanimlar yogun (10. Smif gibi)
Matematik ve geometri iki ayr ders
Analitik geometri ayrilmali
Icerikte hiyerarsik bir diizen yoktur.
Icerik kazanimlari tam karsilamamaktadir.
Icerigin sadelesmesi dgrenci i¢in olumlu
Siire yetersiz
Simiflar kalabalik oldugundan uygulanmasi zor.
Kitaplara daha zengin etkinlik konulabilir.
Bazi etkinlikleri uygulama imkani yok
Etkinlikleri yapmak icin ara¢ gere¢ saglanmiyor
Bilgisayar destekli matematik uygulamalari olumlu
Onerilmis fakat okul yonetimince saglanmiyor.
Ders kitaplari aksesuar gibi taginiyor.
Her konuya uygun ara¢ gere¢ Onerilmemis
Ol¢me Degerlendirme onerilmistir fakat
uygulanmamaktadir.
Siifta kalma uygulamasina doniilmelidir.

Icerik

Ekinlikler

Arac gerecler

Olgme-
Degerlendirme

A O WP ON PO NWW WP INN WO




Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi-2019 / Ortadgretim Matematik...

Gelistirilmelidir.

Alternatif yontemlere iyi 6rnekler sunulmalidir.
Ozel okullarda torpil gecilmektedir.

Sinavlar denetlenmeli

PINWlWw

Tablo 3 incelendiginde ogretmenlerin “Programin kazanim, igerik, Onerilen etkinlikler,
kullanilmasi Onerilen arag gereglere ve 6lgme degerlendirme yontemleri ile ilgili goriisleriniz
nelerdir? Nedenleriyle agiklaymiz.” sorusuna verdikleri cevaplardan en ¢ok vurgulanan
goriisler; “Kazamm” kategorisi altinda “Kazammlarin sadelesmesi iyi oldu” ve “Baz
kazamimlarin siras1 degismeli” olarak belirlenmistir. “Icerik” kategorisi altinda “Igerikte
hiyerarsik bir diizen yoktur.”, “I¢cerik kazanimlar1 tam karsilamamaktadir”, Icerigin sadelesmesi
Ogrenci icin olumlu”, ve “Siire yetersiz” olarak ortaya ¢ikmistir. “Ekinlikler” kategorisi altinda
“Smiflar kalabalik oldugundan uygulanmasi zor” ve “Kitaplara daha zengin etkinlik
konulabilir” ortaya ¢ikmustir. “Arag gerecler” kategorisi altinda “Bilgisayar destekli matematik
uygulamalar1 olumlu” ve “Onerilmis fakat okul yonetimince saglanmiyor” olarak belirlenmistir.
“Olgme-Degerlendirme”  kategorisi altinda “Olgme Degerlendirme &nerilmistir fakat
uygulanmamaktadir” ve “Smifta kalma uygulamasina doniilmelidir” ve “Gelistirilmelidir”
olarak ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar1 asagida drnek olarak verilmistir.

033:0lcme  degerlendirme  konusunu ele aldigimizda bir énceki  programlarla
kiyaslandiginda sanki biraz gelisme var gibi. Dedigim gibi tasarimda 6l¢me degerlendirme
yaklasimlar: verilmis olabilir. Onceden programda veriliyor. Ogretmenin bunu uygulamada
yaptigini zannetmiyorum. Kendi gozlemlerim oOgretmenlerin soru havuzu olusturup buradan
rastgele sorulari se¢ip bir kistasa tabi tutmadan sinaviar: yaptigidir. Onun haricinde ekstradan
zaman harcayp ornegin bir Bloom taksonomisine goz éntinde bulundurup soru hazirlayanlara
rast gelmedim agikgasi. Bende dyle yapmiyorum. Ama uluslararasi sinaviart baktigimizda daha
¢cok 6grencilerin problem ¢dzme yetenegini Analitik diisiinme yetenegini bu yetenegi kullanmaya
vonelik sorular hazirladiklar: goriilmekte ancak biz buradan ¢ok uzagiz.

O15: Program égrencilerin bilgi ve beceri konusunda farkliliklar séz konusu oldugundan
progranun basari olacagim diigiinmiiyorum. Ayrica dlgme ve degerlendirmenin sonug odakl
olmamasi gerektigini diigiiniiyorum. Siire¢ odakli olmali. Uygulamp uygulanmadigi da takip
edilmeli. Bu konuda dal ogretmenlerinden teskil edilecek bir miifettis grubu bu konuda
incelemelerde bulunup tavsiyede bulunabilir.

4- Matematik Ogretmenlerinin ~ “Programin uygulanmasinda yasadiginiz  giigliikler
(Ogretmenden, ogrenciden, Ogrenme ortamindan, okul ydnetiminden, ders
kitaplarindan, velilerden kaynakli ) nelerdir? Bu giicliiklerin giderilmesi ig¢in
Onerileriniz nelerdir?” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen goriisler ve goriisii
vurgulayan katilimei sayisi tablo 4°de verilmistir.

Tablo 4. Matematik Ogretmenlerinin “Programin uygulanmasinda yasadiginiz giigliikler (Ogretmenden,
ogrenciden, 6grenme ortamindan, okul yonetiminden, ders kitaplarindan, velilerden kaynakli ) nelerdir?
Bu gucluklerin giderilmesi igin Onerileriniz nelerdir?” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen
goriisler ve goriisii vurgulayan katilimci sayilari

Kategori Gortsler GVKS

Matematige karsi olumsuz tutum 8

Yetersiz bilgi/seviye 7

Ogrenci Motivasyon eksikligi 7
Basarisiz olacagina dair 6nyargi 4

Umursamazlik 2

Alan bilgisi eksik 4

Ogretmen Pedagojik bilgisi yetersiz 3
Ogrenciye ilgisiz 3
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Teknolojik pedagojik alan bilgisi zayif

Dersi umursamaz

Geleneksel tutuma devam

Ziimre toplantilar1 formalite

Teknolojik araclar yetersiz

Okullar kalabalik

Ogrenme ortam Siniflar kalabalik

Normal 6gretime gegilmeli, dersler ¢ok sikisik

Internet yok

Arag gerecleri saglamada yetersizlik

Okul yonetimi Basariy1 sadece iiniversite sinavina indirgeme

Bagimsiz biit¢eli olmali

Yetersiz

Ilgi gekici degil

Bilgi yanligliklar var

Ders kitaplart Cizim hatalan var (grafik)

Sinavlara hazirlamiyor

Basarili 6grenciye gore hazirlandigindan verimsiz

Cesitlendirilmeli

Velilerin ilgisizligi

Veliler Ogrenci ihtiyaglarini karsilamaktan uzak

Veliler egitilmeli
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Velilerin bilgisizligi

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenlerin  “Programin uygulanmasinda yasadigimiz giigliikler
(Ogretmenden, ogrenciden, 6grenme ortamindan, okul yonetiminden, ders kitaplarindan,
velilerden kaynakli ) nelerdir? Bu giicliiklerin giderilmesi i¢in dnerileriniz nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplardan en ¢ok vurgulanan gériisler; “Ogrenci” kategorisi altinda “Matematige
kars1 olumsuz tutum”, “Yetersiz bilgi/seviye”, “Motivasyon eksikligi”, “Ogretmen” kategorisi
alinda “Alan bilgisi eksik”, “Pedagojik bilgisi yetersiz’,  “Ogrenciye ilgisiz” olarak
belirlenmistir. “Ogrenme ortam1” kategorisi altinda “Teknolojik araglar yetersiz” ve “Okullar
kalabalik™ olarak belirlenmistir. “Okul yonetimi” kategorisi altinda “Arag¢ geregleri saglamada
yetersizlik” ve “Basariy1 sadece liniversite smavina indirgeme” olarak belirlenmistir. “Ders
kitaplar1” kategorisi altinda “Yetersiz”, “Ilgi cekici degil” ve “Bilgi yanlisliklar1 var” olarak
ortaya cikmustir. “Veliler” kategorisi altinda “Velilerin ilgisizligi” ve “Ogrenci ihtiyaglarini
karsilamaktan uzak™ olarak ortaya ¢ikmuistir.

Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar1 asagida drnek olarak verilmistir.

O16: Programi uygularken biitiin 6grenci gruplarini aym tonda bilgi verilmeye ¢ahsildig
icin seviyesi diisiik Og8renci dgrenciye yetistirmede zorluklar yagamiyor. Basarisizlikla
sonug¢laniyor. Ciinkii tek bir program biitiin 6grencilere uygulaniyor.

020: Ders kitaplari ¢cok problemli ¢ogu zaman maddi yazim hatalarini bilgi eksikliklerine
va da yanhghklara rastlanmakta. Normalde akademisyenler icinde bulundugu kurullar
tarafindan degerlendiriliyor. Bu tip hatalarimin olmamas: gerektigini diistintiyorum. Bunun
haricinde Ben kullanabiliyor muyum kullanamiyorum. Derslerimi sinaviara hazirlik
kitaplarindan islemeye ¢alisiyorum. Ciinkii ogrencinin talebi bu yénde ihtiyaci da bu yonde.
Bence programda Onerilen etkinlikleri ol¢me degerlendirme yaklasimlart ne vesaire
kullanmamiz gerekiyorsa isteniyorsa sinav sistemini bu yonde diizenlemesi gerekmekte. Velilere
girmeyecegim bile. Ciinkii Tiirkiye'de ozellikle devlet okullarinda veli ilgisi ¢ok az. Programin
bagarisina velinin etkisi yok denecek kadar az. Derslerin verimli islenmesi noktasinda bazilar
takip¢i olabiliyor ancak bunlart da bir noktadan sonra birakiyorlar. Ogrenciyi takip etme
ogrencinin basarisini takip etme noktasinda velilerin bilgisiz oldugunu diisiiniiyorum. Bu bir
problem.
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5- Matematik Ogretmenlerinin “Programi uygularken ne tiir uyarlamalar ve degisiklikler
yapiyorsunuz? Gerekgeleriyle agiklaymiz. ” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen
gortisler ve goriisti vurgulayan katilimci sayisi tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Matematik Ogretmenlerinin ~ “Programui uygularken ne tiir uyarlamalar ve degisiklikler
yapryorsunuz? Gerekgeleriyle agiklayiniz. ” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen goriisler ve
goriisii vurgulayan katilimci sayilar

Kategori Gorusler GVKS
Ogrenciye Ogrenci seviyesine gdre 9
Yonelik Sinif seviyesine gore ders isleme 6

Alana gore ders isleme 4
YKS’ye uyarlama yapma 4
Hiz1 6grenciye gore ayarlama 1
Programa Bazi kazanimlar atlama 8
Yonelik Testlere agirlik verme 2
Programu takip etmeme 2
Kendi kaynaklarindan yararlanma 1
Ogrenme En basit diizeyde isleme 3
Ortamina Ortamin imkénlarma gore uyarlama 2
Yonelik yapma
Toplam 12 42"

Tablo 5 incelendiginde dgretmenlerin “Programi uygularken ne tiir uyarlamalar ve degisiklikler
yaptyorsunuz? Gerekgeleriyle agiklaymmz. ” sorusuna verdikleri cevaplardan en ¢ok vurgulanan
goriisler; Ogrenciye Yonelik kategorisi altinda “Ogrenci seviyesine gore”, “Smif seviyesine
gore ders igleme”, “Alana gore ders isleme” ve “YKS’ye uyarlama yapma” goriisleridir.
Programa Yonelik kategorisi altinda “Bazi kazanimlar1 atlama”, “Testlere agirlik verme”,
“Programi takip etmeme” ve “Kendi kaynaklarindan yararlanma” goriisleridir. Ogrenme
Ortamina Yonelik kategorisi altinda “En basit diizeyde isleme” ve “Ortamin imkénlarina gore
uyarlama yapma” goriisleridir.

Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar1 asagida drnek olarak verilmistir.

O13: Ogrencilerin seviyesine gore konulart ve ders isleme seklimi uyarlamam
gerekiyor. Her o6grenci farkll seviyede bilgilerle geliyorlar. Simdi hepsini bir kabul edip ders
islesem ¢ogu bir sey anlamaz, anlamryorlar. Cilinkii ¢cogunun seviyesi bu dersi anlamalari igin
yeterli gelmiyor. O zaman biz ne yapiyoruz? Bir¢ok dgretmen arkadasimdan gordiim, ben de
yapiyorum. En diisiik seviyeli 6grenciye gore derse devam ediyoruz.

026: Uyarlama degil de ben daha ¢ok sinavilar temel alarak konulara verilen
agwrliklart degistiriyorum. Ciinkii bizim okulda ve il genelinde okullarin basarisimin él¢iisii kag
kisinin yiiksek ortalama ile mezun oldugu degil ka¢ kisiyi tiniversitede onemli boliimlere
kazandirdigimizdwr. O yiizden  okul olarak bu tir uygulamalara basvuruyoruz.
Kazanabileceginin diistindiigiimiiz égrencilere ek ders dahil yardimct oluyoruz.

032: Cesitli degisiklikler yapmak zorunda kaliyoruz ister istemez. Oncelikle program bir
taslak oldugu gibi uygulanmasi zaten miimkiin degil. Ciinkii bircok degisken var uygulama
strecinde. Bunlar: goz oniinde bulundurmamiz gerekiyor. Liseye baslayan dgrencinin
seviyesinin yetersiz olmast hazirbulunusluk diizeyinin yetersiz olmasi gibi sorunlarla sik
karsilasiyoruz.  Bu yiizden Oncelikle konulari daha basit degistirerek islemek zorunda
kalabiliyorum. Soru tarzlarimi daha ¢ok sinavlarda ¢ikabilecek sekilde hazirlryorum.

6- Matematik Ogretmenlerinin “Ogrencilerin MDOP ile kazandiklar1 bilgi ve beceriler
giinliik hayatta uygulanmakta midir? Bu konudaki goriislerinizi agiklayimiz.” Sorusuna
verdikleri cevaplardan elde edilen goriisler ve goriisii vurgulayan katilimer sayisi tablo
6’de verilmistir.
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Tablo 6. Matematik Ogretmenlerinin “Ogrencilerin MDOP ile kazandiklar1 bilgi ve beceriler giinliik
hayatta uygulanmakta midir? Bu konudaki goriislerinizi agiklayimniz.” Sorusuna verdikleri cevaplardan
elde edilen goriisler ve goriisii vurgulayan katilimci sayilar

@
<
A
@)

Kategori Gortsler

Mantiksal akil yiiriitmeyi gelistirmektedir

Matematiksel diisiinmeyi gelistirmektedir

Evet Karmasik problemleri ¢6zmeye yardimei olur

Ancak uygulayan say1 azdir

Sadece tliniversiteye girig araci olarak goriildiigiinden

Sadece dort iglem kullaniliyor

Kavramlar soyut oldugundan

Hayir Miilakatlarda matematik olmadigindan

Ezber yapildigindan

Giinliik hayatla iliskilendirilme az oldugundan

RPN A OTOFR (P INW

Hi¢ gérmedim

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin “Ogrencilerin MDOP ile kazandiklar bilgi ve beceriler
glinliik hayatta uygulanmakta midir? Bu konudaki goriislerinizi agiklayiniz.” sorusuna verdikleri
cevaplardan elde edilen en ¢ok vurgulanan goriisler; “Evet” kategorisi altinda “Mantiksal akil
yiirlitmeyi gelistirmektedir” ve “Matematiksel diisiinmeyi gelistirmektedir” olarak ortaya
cikmustir. “Hayir” kategorisi altinda “Sadece tiniversiteye giris araci olarak goriildiigiinden” ,
“Sadece dort islem kullaniliyor” ve “Kavramlar soyut oldugundan” olarak belirlenmistir.
Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar asagida drnek olarak verilmistir.

OI15: Sinav sistemi test yani sonu¢ odakli oldugundan bilgi ve becerilerinin giinliik
hayatta uygulanmamaktadir. Uygulamaya daha ¢ok agirlik verilmelidir. Icerik ve kazammlarin
glinliik hayatla iligkilendirilmesi yapilmalidir. Kavramlarin soyut olmasi ve giinliik hayatla
yeterince iliskilendirilmemesi kullanilmasini azaltmaktadur.

025: Giinliik hayatta dort islem haricinde kullamldigini diisiinmiiyorum. Bir ise alim
miilakatinda matematigin yeri yoktur. Neden? Matematik hayatimizin herhangi bir amnda
gerekli olabileceginden igse alim siire¢lerinde matematige de yer verilmelidir.

7- Matematik Ogretmenlerinin “Bu dersten edinilen kazanimlari 6grencilerin hayatlarina
etki edecegine (hayatina yon verecegine) inaniyor musunuz? Agciklayiniz.” Sorusuna
verdikleri cevaplardan elde edilen goriisler ve goriisii vurgulayan katilimci sayisi tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. Matematik Ogretmenlerinin  “Bu dersten edinilen kazanimlarin dgrencilerin hayatlarina etki
edecegine (hayatina yon verecegine) inaniyor musunuz? Agiklayiniz.” Sorusuna verdikleri cevaplardan
elde edilen goriisler ve goriisii vurgulayan katilimci sayilar

@
<
A
n

Kategoriler Gortsler

Universiteyi kazandirabilir

Muhakeme giiciinii gelistirir

Hayata olumlu bakis saglar

Analitik diistinme becerisi kazandirir

Problemlere akilci yolla ¢oziim {iretme

Evet Dogru diisiinme becerisi kazandirir

Her alanda 6nemli oldugu i¢in

Ortaokuldan yeterli gelirse

Mantikli diisiinemeye sevk ettigi

PRI ERINDNDNNRAO

Zekay1 gelistirdigi igin
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Hayir etmez. 12
Hayir Sadece iiniversite aracilig1 ile yon verebilir. 5
Ogrenilmis caresizlik var 1

Tablo 7 incelendiginde dgretmenlerin “Ogrencilerin MDOP ile kazandiklar1 bilgi ve beceriler
giinliik hayatta uygulanmakta midir? Bu konudaki gorislerinizi agiklayiniz.” sorusuna verdikleri
cevaplardan eld edilen en ¢ok vurgulanan goriisler; “Evet” kategorisi altinda “Universiteyi
kazandirabilir”, “Muhakeme giiciinii gelistirir” ve “Hayata olumlu bakis saglar” olarak ortaya
cikmistir. “Hayir” kategorisi altinda “Hayir etmez” ve “Sadece {iniversite araciligi ile yon
verebilir.” olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar1 asagida drnek olarak verilmistir.

O12: Bunlar égrenen égrencilere olumlu etki edecegine inanmakla birlikte fakat ne
derece edecegini bilmiyorum. Derslerde uygulama yapilirsa bu 6grencilerin hayatlarina daha
iyi yon verecegini diigiiniiyorum.

026: :Matematik dersinde elde edilen kazamimlarin Sgrencilerin hayatlarina etki
ettigini zannetmiyorum. Ogrendikleri degil de ezberledikleri daha ¢ok hayatlarina yon verebilir
Ctinkii tiniversitede kazandiklar: boliimii matematik sorusu sayist belirliyor.

8- Matematik Ogretmenlerinin “MDOP’nin gelistirilmesine yonelik 6nerileriniz nelerdir?

Belirtiniz.” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen goriisler ve goriisii vurgulayan

katilimct sayisi tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Matematik Ogretmenlerinin ~ “MDOP’nin  gelistirilmesine yonelik onerileriniz nelerdir?
Belirtiniz.” Sorusuna verdikleri cevaplardan elde edilen goriigler ve goriigii vurgulayan katilimet sayilart

GoOriigler GVKS
Program Tiim taraflar (68retmen 6grenci veli yonetici vb.) katilimi
gelistiricilere saglanmali
Oneriler Pilot uygulamaya yeterince zaman ayirilmali

Farkl1 okul tiirlerine farkli programlar gelistirilmeli

Ogretmenler gelistirilmeli / egitilmeli

Gilinlimiiz ihtiyaglan siirekli degerlendirilmeli

Mezun 6grencilerin seviyeleri dikkate alinmal

Ortaokul/ilkokul programlar dikkate alinmali

Farkli disiplinlerin programlarn dikkate alinmali

Giincelleme islemleri seffaf yiiriitiilmeli

Onemli konulara ayrilan siire artmali

Zorluk seviyelerine gore ayrilmali

Kazammlarin hiyerarsik bir yapiya getirilmeli

Sarmal programlamadan dogrusal programlamaya
gecilmeli

Bolgesel farkliliklardan dolay1 esnek olmali

Daha somut kazanimlar eklenmeli

Ders kitaplan g¢esitlendirmeli

Ders kitaplar1 modiillere boliinmeli

10.smif programi hafifletilmeli

RN N [P RFRPIRFPEPIN N (I NWWwww|dfojOMjlO1|OY [N N

Uygulayicilara Program hakkinda yilsonu raporu hazirlanmali
(yOneticilere) Basart icin 68 . . 51 1
Sneriler sar1 i¢in 6grenci motivasyonu saglanmali
Ogretmenlere Ogretmenler kendini gelistirmeli

Oneriler Programi aksayan yonlerini rapor etmeli
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Tablo 7 incelendiginde dgretmenlerin “Ogrencilerin MDOP ile kazandiklar1 bilgi ve beceriler
giinliik hayatta uygulanmakta midir? Bu konudaki gorislerinizi agiklayiniz.” sorusuna verdikleri
cevaplardan en ¢ok vurgulanan gorisler; “Program gelistiricilere Oneriler” kategorisi altinda
“Tiim taraflar (6gretmen Ogrenci veli yonetici vb.) katilimi saglanmali”, “Pilot uygulamaya
yeterince zaman ayirilmali”, “Farkli okul tiirlerine farkli programlar gelistirilmeli”,
“Ogretmenler gelistirilmeli / egitilmeli”, “Giiniimiiz ihtiyaglar1 siirekli degerlendirilmeli”,
“Mezun Ogrencilerin seviyeleri dikkate alinmali”, “Ortaokul/ilkokul programlar1 dikkate
almmal1”, “Farkli disiplinlerin programlar1 dikkate alinmali”, “Giincelleme islemleri seffaf
yiiriitiilmeli”, “Onemli konulara ayrilan siire artmali”, “Zorluk seviyelerine gore ayrilmali”,
“Kazanimlarin  hiyerarsik bir yapiya getirilmeli”, “Sarmal programlamadan dogrusal
programlamaya gegilmeli”, “Bolgesel farkliliklardan dolay1 esnek olmali”, “Daha somut
kazanimlar eklenmeli”, “Ders kitaplar ¢esitlendirmeli”, “Ders kitaplart modiillere boliinmeli”,
“10.s1im1f programm hafifletilmeli” goriisleridir. Uygulayicilara (yoneticilere) oneriler kategorisi
altindaki goriisler “Program hakkinda yilsonu raporu hazirlanmali” ve “Basart i¢in &grenci
motivasyonu saglanmali” gériisleridir.. Ogretmenlere &neriler kategorisi altindaki goriisler ise
“Ogretmenler kendini gelistirmeli” ve “Programi aksayan yonlerini rapor etmeli” goriisleridir.
Ogretmenlerin cevaplarindan bazilar1 asagida 6rnek olarak verilmistir.

O18: Bence cebir kismini temel ve ileri diye iki gruba ayrilmasi gerekiyor ve temel
diizey lise 1 ve 2, ileri diizey isse 3 ve 4 de islenmesi gerekiyor. Geometri dersinin de analitik
geometri ve geometri diye ikiye ayrilmasi gerekir ve bu derslerin ayri ayri islenmesi gerekiyor.

O14: Matematik dersi 6gretim programimin gelismesinde iiniversite 6gretim iiyelerine
ve ogrencilere, egitimde uzman kuruluslara égretmenlere damsilarak geligtivilmesi gerektigini
diigtiniiyorum. Ayrica dgrencilerin bilgi ve bilgi ve becerileri dikkate alinarak farkli okullarda
farkli  matematik programimi  hazirlanmalidir  bilgisayar egitimi  konusunda ozellikle
ogretmenlere gerekli egitim verilmelidir.

025: Bir konunun tamamimin (6rnegin fonksiyonlarin ) bir simif diizeyinde tamamen
verilmesi, farkl siniflara yayilmamasi gerektigini diigiiniiyorum. Ciinkii 6grenci basarisi diisiik
okullarda bir onceki yil anlatilan konu ogrenciler tarafindan unutuldugu icin bir anlami
kalmwyor. Ayrica 10 sumf miifredatinin hafifletilmesi gerekiyor. Bu onemli konulari daha uzun
anlatabilmeliyiz.

TARTISMA / SONUC ve ONERILER
Bu boéliimde arastirmanin nitel verilerinin analizinden elde edilen bulgular mevcut alan yazin ile
birlikte degerlendirilerek tartigilmig ve bazi sonuglara ulasilmistir.

“Matematik Dersi Ogretim Programimm (MDOP) é6grencilerin giiniimiiz ihtiyaglarim
(bireysel, toplumsal ve ekonomik) karsilamada yeterli goriiyor musunuz? Aciklayimz.”
Sorusuna iliskin Tartisma ve Sonug

Goriisme formundaki birinci soru olan “Matematik Dersi Ogretim Programini (MDOP)
Ogrencilerin giiniimiiz ihtiyaclarini (bireysel, toplumsal ve ekonomik) karsilamada yeterli
goriiyor musunuz? Aciklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar degerlendirildiginde 6gretmenlerin
matematik O6gretim programinin Ogrencilerin gliniimiiz bireysel ihtiyaglarin1 karsilamada
yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle dgrencilerin 6grenim hayati ve isgiicii piyasasina
giriste karsilastiklar1 sinavlara hazirlayici nitelikte olmadigini, hayata hazirlamada yetersiz ve
giinliik ihtiyaglardan uzak oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu Ciftci, Akgiin, ve Deniz (2013)
aragtirmasinin sonuglar1 ile benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada Ogretmenler 6gretim
programi ile siavlar arasinda uyumsuzluk oldugu belirtmislerdir. Yine Merter ve San (2012)
aragtirmalarinda Ogretmenler programin Ogrencileri sinavlara hazirlamada yetersiz oldugu
konusunda goriis bildirmiglerdir. Ayrica matematik Ogretim programlarinin gelistirmeyi
amacladigi beceriler arasinda matematikteki islem, kavram ve kavramsal yapilar arasindaki
iliskileri hayatla iliskilendirebilme becerisi de yer almaktadir (MEB, 2013:7). Ogretmenlerden
bir kism1 matematik dersi 6gretim programini toplumsal ihtiyaclar1 karsilamada yeterli goriirken
bazilar1 da yetersiz bulmustur. Ogretmenler toplum olarak matematikte basarisiz oldugumuza
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vurgu yapmislardir. Ger¢ekten de 6grenim cagindaki ve 6grenim sonrasi ig gilicli piyasasindaki
toplumumuz bireylerinin ulusal ve uluslararasi sinavlarda basarisiz olduklari bilinmektedir.
Ornegin iilkemiz de uygulanan 16-65 yas arasindaki 5277 kisinin 6rneklem olarak yer aldig
Uluslararas1 Yetiskin Becerilerinin Olgiilmesi Programi matematik okuryazarlig1 siralamasinda
tilkemiz 219 puanla Sili ve Endonezya’nin 6niinde son {igiincii sirada yer almaktadir (OECD,
2016 :5). Ogretmenler Ogretim programinda dogrudan ekonomi ile iliskilendirme
bulunmadigini, matematigin isgiicii piyasasinda onemli yeri oldugu ancak yeterince Onem
verilmedigini belirtmislerdir. Ersoy (2003)’unda belirttigi gibi matematik olmadan bilim ve
teknolojiden sosyal ve ekonomik kalkinmadan s0z edilemez. Bu nedenle toplum olarak
ekonomik kalkinma isteniyorsa herkesin matematikte giiclenmesi saglamalidir. Bunun icinde
Ogretim programlarinin bu baglamda ele alinmasi ve degistirilip gelistirilmesi gerekmektedir.

“MDOP’nin  sosyal, ekonomik ve bolgesel kosullar1 géz oniinde bulundurularak
hazirlamp hazirlanmadigi konusundaki goriislerinizi agiklaymmz.” Sorusuna Iliskin
Tartisma ve Sonug

Goriisme formundaki ikinci soru olan “MDOP’nin sosyal, ekonomik ve bdlgesel kosullarr géz
ondnde bulundurularak hazirlanip hazirlanmadigi konusundaki goriislerinizi agiklayiniz.”
sorusuna verilen cevaplar degerlendirildiginde 6gretmen goriislerinin bazilart sosyal, ekonomik
ve bolgesel kosullarin goz oniine alindigini belirtirken bazi goriiglerin ise bu kosullarin goz
oniine alinmadigini belirtmistir. Ozellikle bélgesel ve sosyoekonomik farkliliklarin degisiklik
gosterdigi ancak tek bir 6gretim programinin uygulamada oldugu vurgulanmustir. Tansel (2015)
arastirmasinda Tirkiye’de egitim basarisindaki esitsizligin biiylik kismini egitimde firsat
esitsizliginin olusturdugunu, bu esitsizligin matematik fen ve okuma basarilarinda benzer egilim
sergiledigi ve egitimde firsat esitsizliginde onemli faktorlerin ailenin arka plam ile ilgili
oldugunu tespit etmistir. Ayrica Tirkiye’de egitimde firsat esitligini gelistirmek igin politikalar
gerekli oldugunu vurgulamistir (Tansel, 2015 :12). PISA 2015 sinav sonuglari incelendiginde
ise bolgeler arasi matematik basari ortalamalarinin oldukca farklilastigi goriilmektedir. En
yiiksek ortalama 442 puan ile ege bolgesi olurken en diisiik ortalama 370 puanla Giineydogu
Anadolu bélgesi olmustur. ki bdlge arasinda 72 puanlik fark olusmustur. Genel basar1 egilimi
ise batidan doguya dogru gidildik¢e azalmaktadir (MEB, 2016a). Egitim Reformu Girigimi’nin
“Egitimde Esitlik: Politika Analizi ve Oneriler” raporunda da degindigi gibi egitimde esitligin
saglanmas1 i¢in Ogrencinin ailesinden, sosyoekonomik o&zelliklerinden, yasadigi bolgenin
farkliliklarindan  ve cinsiyete dayali ayrimciliktan kaynaklanabilecek esitsizliklerin

degerlendirilmesi ve bu esitsizlikleri giderilebilmesi icin gerekli onerilerde bulunulmalidir
(ERG, 2009).

“Programin kazamim, icerik, onerilen etkinlikler, kullamlmasi 6nerilen ara¢ gereclere ve
olcme degerlendirme yontemleri ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Nedenleriyle aciklayimz.”
Sorusuna iliskin Tartisma ve Sonug

Goriisme formundaki {iciincii soru olan “Programin kazanim, icerik, Onerilen etkinlikler,
kullanilmas1 onerilen arag gereglere ve 6lgme degerlendirme yontemleri ile ilgili goriisleriniz
nelerdir? Nedenleriyle agiklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar alan yazindaki benzer ¢alismalar
ile birlikte degerlendirildiginde kazanimlarin sadelesmesinin 6gretmenlerce olumlu bulundugu
goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde Ciftci ve Tatar (2015) arastirmaya benzer olarak
kazanimlarin  sadelesmesinin = dgretmenlerce olumlu karsilandigi  sonucuna ulasildig:
gorilmektedir.

Ogretmenlerin igerik ile ilgili goriislerine bakildiginda ise kazanimlara bagl olarak igerigin
sadelesmesi O0gretmenler tarafindan olumlu karsilanmistir. Ancak igerik arasinda hiyerarsinin
tam anlamiyla saglanamadig1 ve kazanimlar1 tam karsilayamadigi ve 6ngoriilen siirenin yetersiz
oldugu goriisiinde olan 6gretmenler de vardir. Ozdemir, Berk ve Kaya (2016) arastirmalarinda
ogretmenler igerikte hiyerarsik diizenin saglanamamasi, siirelerin yetersiz olmasi ve igerigin

14



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Ismail KESKIN, Taha YAZAR...

hala yogun oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Konur ve Atlihan (2012) matematik dersi 6gretim
programinin igerik 0gesinin dlzenlenmesine iliskin ortadgretim matematik 6gretmenlerinin
goriislerinin tespit edilmesini amagladiklar1 arastirmalarinda igerigin dizenlenmesinde goz
Ontline alman devamlilik ve soyutlama ilkeleri agisindan program igeriginin tam olarak yeterli
olmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Ogretmenlerin dnerilen etkinliklere iligkin goriislerinin ise daha ¢ok simiflarin kalabalik olmast,
baz1 etkinlikleri uygulama imk&ninin olmamasi, kitaplarin etkinlikler bakimindan zayif
bulunmasi ve etkinlikleri uygulamak i¢in ara¢ gere¢ saglanmamasi iizerine yogunlastigi
goriilmiistiir. Matematik dersi Ogretim programm yapilandirmaci yaklasim temele aliarak
hazirlandigindan 6grenme 6gretme siirecinde etkinliklere fazla yer verilmektedir. Ancak Ugurel,
Bukova Glizel, ve Kula (2010) arastirmalarinda 6gretmenlerin etkinlikler konusunda bilgi ve
deneyimlerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ugurel ve Bukova (2010)
aragtirmalarinda etkinliklere iliskin hizmet i¢i egitimlerin ve basili kaynaklarin yetersizligi
nedeniyle etkinlik gelistirmede sorunlar yasanabilecegini belirtmislerdir. Bal (2008)
arastirmasinda etkinlik hazirlamada &gretmenlerin zorlandiklar1 sonucuna ulasirken, Ozpolat,
Sezer, Isgor, ve Sezer (2007) etkinliklerin dgretmenlere daha ayrintili bir sekilde tamitilmasi ve
bu etkinliklerdeki amagclarin agiklanmasi gerektigini belirtmislerdir. Kalabalik siniflarla ilgili
olarak Yildirnrm ve Doénmez (2008) arastirmalarina smif mevcudunun fazla olmasinin
Ogretmenlere etkinlikleri uygulamada problemler yasattii sonucuna ulagsmistir. Ancak
giiniimiizde smiflarin mevcut ortalamalar1 2018 giiz doneminde Diyarbakir igin genel
ortadgretimde 39 olarak gerceklesmistir (DMEM, 2019). Sinif mevcudunun basariya etkisini
inceleyen bir arastirmada Boozer ve Rouse (2001) sinif mevcudunun artmasinin basariyi
olumsuz etkiledigi sonucuna ulagmislardir.

Matematik dersi i¢in 6gretim programinda Onerilen arac gereglere iligkin 6gretmen goriisleri
bilgisayar destekli matematik uygulamalari olumlu bulunmasi, ders Kkitaplarmin islevsel
olmamasi, her konuya uygun ara¢ gerecin 6nerilmemis olmasi ve onerilen ara¢ gereclerin okul
yonetimlerince saglanamamasi iizerinde yogunlagmistir. Aragtirma bulgularina benzer olarak
Ozdemir vd. (2016) arastirmalarinda 63retmenlerin programda bilgi ve iletisim teknolojilerine
yer verilmesini olumlu bulduklar1 sonucuna ulagsmistir. Bilgisayar destekli matematik egitimini
Ogrenci basarisina ve 0grencilerinin matematik tutumuna etkisini ortaya koyan birgok aragtirma
bulunmaktadir. Bu arastirmalardan Sulak (2002), Demir ve Basol (2014), Igel (2011), Sataf
(2010) bilgisayar destekli matematik egitiminin matematik basarisini arttirdigi sonucuna
ulasmuslardir. Ogretmen adaylar1 ise bilgisayar destekli 6gretim materyallerinin kullaniminin
kolay, agik ve anlasilir oldugu, 6grenme istegini arttirdigi, konuyu somutlagtirip anlamay1
kolaylastirdig1 yoniinde olumlu gériis belirtmislerdir (Zengin, Kagizmanli, Tatar, & Isleyen,
2013; Zengin & Kutluca, 2011). Ayrica Ogretmen adaylari bilgisayar destekli egitiminin
kendilerine kolaylik sagladigini ve derste daha aktif olmaya tesvik ettigini belirtmislerdir
(Baltaci, Yildiz, & Késa, 2015). Ogrenciler ise bilgisayar destekli islenen matematik dersinin
daha iyi bir 6grenme sagladigi, eglenceli ve ilgi cekici oldugu, ¢alisma ortamindaki gorsel ve
dinamik 6gelerin kaliciligr artirdigini belirtmislerdir (Kutluca & Zengin, 2011). Ayrica Ciftci
vd. (2013) bu arastirmaya benzer olarak 6gretmenlerin ders kitaplarini yetersiz bulduklart ve
farkli kaynaklara yoneldikleri sonucuna ulagmustir.

Matematik dersi 6gretim programinin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin &gretmenlerin
degerlendirmelerinin onceki programlara kiyasla gelismelerin oldugu ancak iyi Orneklerin
programda yeterince yer almadigi ve 6nerilmesi gerektigi, sinifta kalma olmamasinin 6l¢gme ve
degerlendirme faaliyetlerinin amacina uygun yiiriitilememesine neden oldugu {iizerine
yogunlastidi goriilmektedir. Ogretmenlerin verdigi cevaplardan 6lgme degerlendirmede
geleneksel anlayisin etkilerinin devam ettigi soylenebilir. Cansiz Aktas ve Baki (2013)
aragtirmalarinda bu arastirma bulgularina benzer olarak O6gretmenlerin 6l¢me degerlendirme
yaparken baskin olarak geleneksel yontemleri kullandiklar1 ve daha ¢ok deger bigmeye yonelik
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6lgme degerlendirme yaptiklar1 belirlenmistir. Bu durum yeni matematik dgretim programinda
ongoriillen ¢agdas Ol¢me-degerlendirme yaklasimlarinin  beklenen diizeyde uygulamaya
gecirilemedigini, geleneksel 6l¢me-degerlendirme anlayisini yansitan uygulamalarin devam
ettigini ortaya koymaktadir. Gelbal ve Kelecioglu (2007) ogretmenlerin basarinin
belirlenmesinde, kendilerini daha yeterli olarak gordiikleri, geleneksel 6l¢gme degerlendirme
yontemlerini tercih ettikleri ve smiflarin kalabalik olusu ve zaman yetersizliginden dolay1
uygulamada problemler yasadiklari sonucunu bulmuslardir. Duru ve Korkmaz (2010a)
arastirmalarinda bu arastirmanin bulgularina benzer sekilde 6gretmenlerin matematik dersi
Ogretim programinda Onerilen 6l¢e degerlendirme yaklagimlarini yeterli anacak bu yaklasimlarla
ilgili ornekleri yetersiz bulduklarini belirlemislerdir. Yine arastirma bulgularina benzer bir
sonuca Karakus (2010) kendi arasgtirmasinda ulasmis ve yapilan Glgme degerlendirme
konularinda yapilan hizmet i¢i seminerlerin yetersiz oldugunu, 6gretmenlerin alternatif délgme
ve degerlendirme yaklagimlari hakkinda olumlu goriisler belirtmelerine karsin bu yaklasimlari
kullanmadiklari, bunun yerine yazili smav ve testleri tercih ettikleri sonucuna varmstir.

“Programin uygulanmasinda yasadigimz giicliikler (Ogretmenden, 6grenciden, 6grenme
ortamindan, okul yonetiminden, ders Kitaplarindan, velilerden kaynakl ) nelerdir? Bu
giicliiklerin giderilmesi icin 6nerileriniz nelerdir?” Sorusuna iliskin Tartisma ve Sonug
Gorligme formundaki dordiincii soru olan “Programin uygulanmasinda yasadiginiz giigliikler
(Ogretmenden, 6grenciden, 6grenme ortamindan, okul yonetiminden, ders kitaplarindan,
velilerden kaynakli) nelerdir? Bu giicliiklerin giderilmesi i¢in Onerileriniz nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplar degerlendirildiginde programin uygulanmasinda birgok giicliikle karsilasildig
goralmektedir.

Ogrenci kaynakli giicliiklere ogretmenler en ¢ok Ogrencelerin matematige karsi olumsuz
tutumlarini, yetersiz bilgi/seviyeyi, motivasyon diigiikliglini ve basarisiz olacagina dair
Onyargilar1 saymislardir. Aydin ve Lagin (2018) arastirmalarinda bu bulgulara benzer olarak
ogretmenlerin 6grencilerin bilgi eksikligi, yetersiz hazirbulunusluk ve matematik dersine karsi
olumsuz tutumundan dolay: giigliikkler yasadigi sonucuna ulagsmislardir. Berkant ve Gengoglu
(2015) aragtirmalarinda Ggrencilerin matematik dersine karsi on yargili ve ilgisiz olduklari
sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin matematik dersine karsi olumsuz tutumunun basariy1
olumsuz etkiledigi sonucu bir¢ok arastirmaci tarafindan ortaya konmustur (Akdemir, 2006;
Ekizoglu & Tezer, 2007; Giizel, 2004; Peker & Mirasyedioglu, 2003) . Ogrenme Ogretme
siirecinde dgretmenlere giigliik yaratan bir diger 6nemli konu hazirbulunusluktur. Ogretmenler
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin programi uygulamak icin yeterli olmadig:
goriisiindedirler. Matematik konular1 diger derslere nazaran daha giiglii bir sirali yapiya sahiptir.
Bunun nedeni ise matematigin ardigik ve yigilmali bir bilim olmasidir. Bu nedenle herhangi bir
kavram onun 6n sarti durumundaki diger kavramlar kazandirilmadan tam olarak verilemez
(Altun, 2011: 11) . Ogretmenlerin &grenci kaynakli yasadigi bir diger giiclik diisiik
motivasyondur. Motivasyon Ogrencilerin enerjisidir ve dgrenmesi, siki ¢aligmasit ve okulda
basariya ulagma c¢abasidir (Martin, 2001 :2). Yapilan arastirmalar motivasyonun o6grenci
basarisinda onemli bir faktér oldugunu ortaya koymustur (Bahar, 2002; Bozkurt & Bircan,
2015; Uredi & Uredi, 2005). Ogrencilerin matematikte basarisiz olacagina dair ényargilarinin
matematik basarisin1 olumsuz etkiledigine dair goriisler Koroglu ve Yesildere (2002)’un
arastirmasinda 6grencilerin tarafindan da dile getirilmistir. Dirlikli, Sakalli, ve Akgiin (2015) ile
Dagdelen ve Unal (2017) arastirmalarinda dgretmenlerin smif ydnetiminde ve Ogrenme
Ogretme siirecinde 6grenci kaynakl karsilastigi sorunlara en basta matematik dersine karsi olan
Onyargiy1 adres gostermislerdir.

Ogretmenler dgretmen kaynakli giigliiklere Ogretmenlerin alan bilgisi, pedagojik bilgisi,
teknolojik pedagojik alan bilgisi yetersizlikleri olmasi, Ogrenciye ilgisiz olmasi, dersi
umursamamasi, geleneksel diye tabir edilen 6gretmen merkezli 6gretime devam etmesi, zlimre
toplantilarinda gereken faydanin saplanamamasini saymuslardir. Ogretmen atamalarina esas olan
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KPSS Genel Kltlr- Genel Yetenek ve Egitim Bilimleri smavlarma 2013 yilindan itibaren Ozel
Alan Bilgisi Testi de eklenmistir. 2013 yilinda yapilan 6zel alan bilgisi testinde matematik
ogretmenligi ortalamasi 24 olarak gerceklesmistir (OSYM, 2013). Bu ortalama 2014 yilinda
16,9’a, 2015 yilinda 14,7’ye, 2016 yilinda 9,99’a, diismiis, 2017 yilinda 11,8’¢ ve 2018 yilinda
ise 12,9’a yiikselmistir (OSYM, 2014, 2015, 2016, 2017, 2018). Bu durum 6zetle matematik
Ogretmeni adaylarmin kendi alanlar1 ile ilgili sorularin yaklastk % 20 sini dogru
cevaplayabildikleri sonucunu dogurmaktadir. Ustelik siava sadece matematik alaninda egitim
fakiiltelerine nazaran daha yogun egitim alan fen edebiyat fakiiltesi matematik bolimii
mezunlari1 da dahildir. Bu durum son bes yilda atanan 6gretmenlerin alan bilgilerinde eksiklik
oldugunu gdstermekte ve bu durum arastirma bulgularinca teyit edilmektedir. Egitim bilimleri
testi ortalamalarinin alanlara gdre dagilimini gosteren sayisal bir sonu¢ olmasa da genel
ortalamaya bakildiginda 6gretmen adaylarinin 2018 yilinda 80 sorudan ancak 38 ine dogru
cevap verdigi goriilmektedir (OSYM, 2018). Bu durumda 6gretmen adaylarin pedagojik
anlamda eksikliklerinin bulundugu anlamma gelmektedir.  Dursun  ve Dede (2004)
arastirmalarinda Ogretmen goriislerine gore Ogrencilerin matematik basarisinda konu alan
bilgisi, pedagojik bilgisi ve genel kiiltiir bilgisini i¢eren 6gretmen yeterliklerinin ¢ok etkili
oldugu sonucunu ortaya koymuslardir. Dagdelen ve Unal (2017) matematik egitiminde
pedagojik bilgi eksikliginin 6grenme 0gretmen siirecinde dgretmen kaynakli sorunlara basinda
geldigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin programin uygulanmasinda Ogrenme ortami kaynakli giicliiklere teknolojik
araclarin yetersiz olmasi, okul ve siniflarin kalabalik olmasi siirelerin sikigik olmasi gibi
sorunlart saymuglardir. Ogal ve Simsek (2017) &gretmen goriislerini degerlendirdikleri
arastirmalarinda FATIH projesi kapsaminda saglanan araglarm kullamlabilmesi igin
Ogretmenlerin matematik egitimi 6zelinde hizmet i¢i egitime alinmasi ve kalabalik siniflarin
mevcutlarinin  diiglirilmesini gerektigi sonucuna ulagmiglardir. Yilmaz ve Altinkurt (2011)
arastirmalarinda kalabalik sinif ortamlarinin Tiirk Milli Egitim sisteminin baslica sorunlarindan
oldugunu sonucuna ulagmislardir. Palic ve Keles (2011) etkili bir simif yonetimi i¢in hem
ortapgretimde hem de ilkdgretimde gorev yapan Ogretmenlerin simif mevcutlarmin
azaltilmasinda hemfikir olduklari sonucuna varmiglardir. Ada ve Baysal (2010:136) gore kiigik
siniflarda 6gretmenlerin 6grencilerin ihtiyact i¢in birebir ilgilenmelerini daha verimli 6grenme
saglayabilmekte ve biiyiikk mevcutlu siniflarda disiplin sorunlarinin fazla olacagindan ilerleme
istenen diizeyde olamayabilecektir.

Ogretmenler okul ydnetimi kaynakli problemlere programda ongoriilen araglari saglamada
yetersizlik basariyr sadece tniversite smavina indirgeme ve ihtiyaglart gidermede biitce
sorunlart olarak belirtmislerdir. Matematik egitiminde somut materyallerin kullanimi
ogrencilerin 6grenmelerine olumlu katki saglamaktadir (Manches, O’Malley, & Benford, 2010).
Dolayisiyla gerekli arag gereglerin saglanmasi programin bagarisini arttiracaktir.

Ogretmenler ders kitaplar1 konusunda yasadiklar1 giigliiklere ders kitaplarmin yetersiz
bulunmasi, ilgi ¢ekici olmamasi, bilgi yanligliklar1 ve ¢izim hatalarinin olmasi, tiniversite giris
siavlaria hazirlamamasi, 6grenci seviyesine uygun olmamasi ve gesitliligin olmamas1 gibi
durumlar saymislardir. Sahin ve Turanh (2014) ya gore 6gretmenler ders kitaplarini 6grenmeyi
saglamada ve sinavlara hazirlama da yeteli bulurken &grenciler tam tersi yonde goriis
bildirmistir. Altun, Arslan ve Yazgan (2004) ders kitaplarinda testlere yer verilmesi ve dgrenci
seviyesine gor hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir. Ciftci vd. (2013) 6gretmenlerin 6grenme
Ogretme siirecinde ders kitabiyla ilgili yasadigi giicliiklere etkinlikleri uygulanamamasi ile
orneklerin 6zensiz, zor ve yetersiz olmasi sorunlarimi saymiglardir. Kanli ve Yagbasan (2004)
gore matematik ve fen kitaplarn renklenmis, baski kalitesi artmis fakat egitimsel agidan yeterli
diizeye ulagamamasmin yaninda kitaplarda bircok yanlis ve Ogrencilerde kavram yanilgisi
olusturabilecek ifadeler yer almaktadir.
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Ogretmenlerin 6grenme 6gretme siirecinde veli kaynakli giicliiklere yonelik goriisleri velilerin
ilgisizligi, 6grenci ihtiyaglarini karsilamaktan uzak olma, veliler egitimsizligi ve velilerin
bilgisizligi durumlarmni saymuslardir. Berkant ve Gengoglu (2015) tarafindan yapilan
aragtirmada matematik Ogretmenlerinin matematik egitiminde ailelerin etkisine yonelik
goriislerinin velilerin ilgisizligi iizerinde yogunlasarak arastirmamiza benzer sekilde ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Dagdelen ve Unal (2017) da arastirmalarinda benzer sorunlara isaret
ederek matematik egitiminde velilerin Ogrencileri desteklemede eksik olduklar1 sonucuna
varmiglardir. Akay (2012) arastirmasinda aile katilimli performans 6devlerinin §grencilerin
gelisimine olumlu katki yaptigi sonucuna ulagsmistir. Ayral vd. (2012) ise veli katilimi ile
ogrencilerin matematik basarisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu bulmustur. Karadeniz,
Aksu, ve Topal (2012) tarafindan yapilan arastirmada veliler egitim Ogretim siirecine
katilimlarinin 6grencilerin matematik basarisini arttiracagi yontinde goriis bildirmistir. Kutluca
ve Aydin (2010)’ya gore lise ve dncesi mezun veliler ile ¢ocuklar1 sehirde okuyan velilerin
okulu ziyaret etme siklig1 daha fazladir.

“Program uygularken ne tiir uyarlamalar ve degisiklikler yapiyorsunuz? Gerekgeleriyle
aciklayimz.” Sorusuna fliskin Tartisma ve Sonug

Goriigme formundaki besinci soru olan “Programi uygularken ne tiir uyarlamalar ve
degisiklikler yapiyorsunuz? Gerekgeleriyle agiklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar
degerlendirildiginde programin uygulanmasinda bir¢ok uyarlama ve degisikliklerin yapildig:
gorulmektedir.

Ogretmenler matematik dersi &gretim progranmuni uygularken yaptiklari uyarlama ve
degisikliklerin; Ogrenci seviyesine inme, bazi kazanimlari atlama, siif seviyesine gore ders
isleme, alana gore ders isleme, YKS’ye uyarlama yapma, programi takip etmeme, testlere
agirlik verme, ortamin imkanlarina gore uyarlama yapma, kendi kaynaklarindan yararlanma,
hiz1 6grenciye gore ayarlama iizerinde yogunlastigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin genel olarak
programa tamamen bagli kalmadiklar1 ve uygulama siirecinde bir takim degisiklikler ve
uyarlamalar yaptiklar1 goriilmektedir. Yazicilar (2016) 6gretmenlerin matematik dersi 6gretim
programimi uyarlama siirecinin inceledigi aragtirmasinda arastirma bulgularina benzer olarak
Ogretmenlerin atlama, yaratma, yenisiyle degistirme, siirede degisiklik yapma, ylizeysel isleme
ve farkli kaynak/materyal kullanma gibi uyarlamalar yaptiklari sonucuna ulagsmistir. Dikbayir
ve Bimen (2016) arastirmalarinda Ogretmenlerin programdaki konularda &grencilerin
seviyelerine gore degisiklik yaptiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Bay, Kahramanoglu, Dos, ve
Ozpolat (2017) programa baglilig: etkileyen faktérlerin sirasiyla okul-gevre, dgretim program,
ogretmen, sistem, Ogrenci, kaynak-materyal, konu ve yonetim-uygulama oldugu sonucuna
ulagsmustir. Biimen, Cakar, ve Yildiz (2014) arastirmalarinda Tiirkiye’de 6gretim programina
baglilig1 etkileyen etkenlerin Ogretmen Ozellikleri, program ozellikleri, 6gretmen egitimi,
kurumsal 6zellikler, bolgesel-sosyal-ekonomik-kiiltiirel 6zellikler, merkeziyet¢i egitim sistemi,
gelecegi belirleyici sinavlar ve 6grenci 6zellikleri oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

“Ogrencilerin MDOP ile kazandiklar bilgi ve beceriler giinliik hayatta uygulanmakta
midir? Bu konudaki goriislerinizi aciklaymmz.” Sorusuna Iliskin Tartisma ve Sonuc

Goriisme formundaki altinci soru olan “Ogrencilerin MDOP ile kazandiklar1 bilgi ve beceriler
giinliik hayatta uygulanmakta midir? Bu konudaki goriislerinizi agiklayiniz.” sorusuna verilen
cevaplar degerlendirildiginde 0&gretmenlerin  agirlikli  olarak uygulanmadigi goriisiinde
birlestikleri goriilmiistiir. Uygulanmadig1 goriisiinde birlesen dgretmenlerin sadece iiniversiteye
giris araci olarak goriildiigii, kavramlarin soyut oldugu giinliik hayatla iliskilendirmenin az
oldugu, dort islem harici kullanilmadigi ve ezbere dayali Ogretimin oldugu goriislerini
vurgulamiglardir. Uygulandigi goriisiinde birlesen 6gretmenler ise mantiksal akil yiiriitmeyi,
matematiksel diislinmeyi gelistirdigi ve karmagsik problemleri ¢dzmeye yardimci oldugu
goriisiinde birlesmektedirler. Ogretim matematik dersi 6gretim programinda 6grencilerin
iliskilendirme becerilerinin gelisimine dnem verilerek matematigi diger derslerde ve giinliik
hayatta karsilastigi konu ve durumlarla iliskilendirme becerilerinin gelisimi hedeflenmektedir
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(MEB, 2013 :9). Karatas ve Giiven (2010) ortadgretim Ogrencilerinin giinliik hayat
problemlerini ¢6zme becerilerinin degerlendirildigi arastirmalarinda Ogrencilerin gogunlugu
giinliik hayat problemlerini ¢6zmede basarisiz olduklari sonucuna ulasmislardir. Ulkemizin
PISA ve TIMMS smavlarindaki ortalamalarima bakildiginda daha c¢ok giinliikk hayatla
iligkilendirilmis sorularin yer aldigi bu siavlarda iilke ortalamalarinin oldukga disiik oldugu
goriilmektedir. PISA 2015 smav sonuglarina iilkemiz 420 puanla tiim iilkeler ortalamasi olan
461 puanin altinda yer almistir (MEB, 2016a). TIMMS 2015 sonuglarina gore sekizinci sinif
diizeyinde Tiirkiye matematik basar1 ortalamasi 458 puan ile 39 iilke arasinda 24. sirada yer
almaktadir (MEB, 2016b :23). Yetiskinlerin matematik okuryazarliklarinin olgildigi ve
genelde giinliik yasamda karsilasilabilecek problemlerin yer aldigi PIAAC sinavinda Tiirkiye 34
tilke arasinda 220 puanla 32. sirada yer almaktadir (OECD, 2016). Erdem, Glrbiiz, ve Duran
(2011) arasgtirmalarinda ge¢miste ve giiniimiizde giindelik matematik hesaplamalar1 yapilirken,
genellikle dort islemin kullanildigr ve teorik matematikteki soyut sembol ve formiillerin
kullanilmadigi sonucuna ulagmiglardir. Deniz ve Akgin (2017) 6gretmenlerin matematiksel
modellemeyi siniflarinda uygulamada yasadiklar1 sorun olarak &gretmenlerin matematik ile
gercek hayat arasinda baglantt kuramamasi oldugu sonucuna ulagsmistir. 2015 yilinda yapilan
PIAAC smavinin anket sonuglarina bakildiginda yetiskinlerin biiyiilk ¢ogunlugunun basit
aritmetik islemler haricinde giinlilk hayatta matematigi kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir
(Keskin, 2018:162). Ilgar ve Giilten (2013) gore dgrencilerin matematik dersine kars1 olan,
olusan veya olusturulan Onyargilardan kurtulmalarini, matematige karst1 daha olumlu
yaklagmalar1 ve bu dersten daha basarili olmalarin1 saglamak i¢in matematigin giinliik yagamin
vazgegilmez bir parcasi oldugu mutlaka benimsetilmelidir. Bastiirk (2011) universite giris
smavina hazirlanma siirecinin ezbere yonlendirdiginden dolay1 O6grencilerin matematik
Ogrenmelerine olumsuz yansimalari oldugunu belirtmistir.

“Bu dersten edinilen kazanimlarin égrencilerin hayatlarina etki edecegine (hayatina yon
verecegine) inaniyor musunuz? A¢iklaymz.” Sorusuna fliskin Tartisma ve Sonug

Goriisme formundaki yedinci soru olan “Bu dersten edinilen kazanimlarin O6grencilerin
hayatlarina etki edecegine (hayatina yon verecegine) inantyor musunuz? Aciklaymiz.” sorusuna
verilen cevaplar degerlendirildiginde Ogretmenlerin agirlikli olarak etki edecegi goriisiinde
birlestikleri goriilmiistiir. Ogretmenler bu derste edinilen kazanimlarin &grencilerin muhakeme
giiclinli gelistirecegi, hayata olumlu bakis acisi kazandiracagi, analitik diisiinme becerisini
gelistirecegi problemlere akilct yolla ¢oziim iiretme becerisini gelistirecegini belirtmislerdir.
Ayrica Tiniversiteyi kazanmalarini saglayacagi i¢in en c¢ok bu yonde etki edecegine
inanmaktadirlar. Alkan, Koéroglu, ve Bager (1999) arastirmasinda 6gretmen ve Ogrencilerin
matematik 6gretiminin amaglarindan baglicasinin bireyi meslek sahibi yapma oldugu sonucunu
elde etmislerdir.

“MDOP’nin gelistirilmesine yonelik onerileriniz nelerdir? Belirtiniz.” Sorusuna fligkin
Tartisma ve Sonug

Goriisme formundaki sekizinci soru olan “MDOP’nin gelistirilmesine yonelik Onerileriniz
nelerdir? Belirtiniz.” sorusuna verilen cevaplar degerlendirildiginde 6gretmenlerin birgok
oneride bulundugu goriilmektedir. Ogretmenler program gelistirme ¢aligmalarinin tiim taraf ve
paydaslar1 genis katilimi ile yapilmasi gerektigi iizerinde durmustur. Ozdemir vd. (2016)
arastirmasinda benzer bir Oneride bulunarak &gretmenlerin daha genis katilimi ve diger
paydaslarin katilim ile yeniden diizenlenmesi 6nerisinde bulunmusgtur.

Ogretmenlerin programin  gelistirilmesine yonelik ©Onerilerinden birisi pilot uygulamaya
yeterince zaman ayirtlmasidir. Demirel (2013)” gore gesitli ihtiyaglara gére yeni yapilan ya da
gelistirilen bir programin ne kadar yeterli ve etkili olacagi s6z konusu olacaktir. Bu durumda
gelistirilen programin iilke ¢apinda uygulamaya konmadan once belirlenen gesitli Olgiitler
kapsaminda belli sayidaki pilot okulda kazanimlar, isleyis yontem materyaller gibi farkli
yonleriyle denenmesi ve eksi ve fazla yonlerinin degerlendirilerek en iyi programa ulasmak
gerekmektedir (Demirel, 2013 :191). Ozdemir (2009) deneme uygulamasinin sadece bir yilda
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gerceklestirilmesinin ve program degerlendirme siirecinin tiim agamalarinin sistematik bigimde
yerine getirilmeden iilke ¢apinda uygulanmasma karar verilmesinin, program gelistirme ve
program degerlendirmenin temel ilkelerine uygun olmayacagini belirtmistir .

Ogretmenlerin programin gelistirilmesine yonelik bir diger 6nerisi farkli okul tiirlerine yonelik
farkli programlarin gelistirilmesi gerektigidir. Berkant ve Gengoglu (2015) arastirmasinda
Ogretmenler programin basarisi igin farkli lise tiirleri i¢in ihtiyaca binaen farkli programlarin
gelistirilmesi Onerisinde bulunmustur. Cift¢i vd. (2013) de bu konuda benzer sonuglara
ulagsmuslar ve farkli lise tiirleri i¢in programin esnek bir yapiya kavusturulmasi gerektigi
sonucuna ulagsmigtir. Berkant ve Gengoglu (2015) arastirmasinda matematik program igeriginin
ayrintilarda lise tiirlerine gore ¢esitlendirilebilmesinin 6grencilerde olusacak olumsuz alginin da
degismesinde etkisinin olabilecegini belirtmistir. 2016 yilinda yapilan program yenilenmesinde
fen liseleri i¢in program ayrilmig ancak diger lise tiirleri i¢in herhangi bir adim atilmamistir.
Ogretmenlerin programin gelistirilmesi hususundaki bir diger onerisi programin uygulayicist
olan Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesidir. Farkli arastirmacilarca ortaya
konan sonuglara gore Ogretmenlerde yapilandirmaci anlayisi temele alan yeni Ogretim
programlarinin uygulanmasinda problem yagamakta ve tam anlamiyla yapilandirmaci anlayisa
uygun dgrenme dgretme ortam olusturamamaktadirlar (Gokge, Iscan, & Erdem, 2012; Metin &
Ozmen, 2009). Ayrica 6gretmen adaylarmin yapilandirmacilik hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadigini gdsteren arastirmalar vardir (Ozay Kose, Giil, & Konu, 2014).

Ogretmenler program gelistirmenin dinamik yapisina dikkat cekerek giiniimiiz ihtiyaclari
stirekli degerlendirilerek 6gretim programlarina yansitilmasi gerektigi iizerinde durmuslardir.
Demirel (2010:80-81) hedeflerin belirlenmesi ihtiyag degerlendirme siirecinden sonra
yapilmamigsa bu hedeflerin gergek ihtiyaglara dayandirildigini sdylemenin dogru olamayacagini
belirtmektedir.

Ogretmenlerin 6nerileri arasinda ortaokuldan mezun égrencilerinin seviyeleri dikkate alimasi
da yer almaktadir. Hazirbulunusluk 6grencinin egitim ortamina getirdiklerinin timu olarak ele
alindiginda kazanimlarin belirlenmesinde hazirbulunusluk belirleyici bir rol oynamaktadir
(S6bnmez, 2012 :135). Sezgin, Kosar, Kosar, ve Er (2016) hazirbulunuslugun liselerde
akademik basariy1 etkileyen bir etken oldugunu bulmusglardir.

Ogretmenler ortadgretim kademesine program gelistirilirken ortaokul/ilkokul programlarmin da
dikkate alinmasi gerektigine vurgu yapmuslardir. Ilkokul ve ortaokul programlarinin
yaklasimma uygun gelistirilen bir program Ogrencilerin lise programinda daha hizli uyum
gostermesini saglayabilir.

Ogretmenlerin matematik dersi 6gretim programmnin gelistirilmesine yonelik &nerileri arasinda
farklr disiplinlerin programlarmin dikkate alinmasi da yer almaktadir. Matematik dersi dogasi
itibarryla birgok disiplin ile ilgilidir. Oyle ki fen derslerinde yapilan hesaplamalarin birgogu
anacak bazi matematik konularinin Ogrenilmesi ile yapilabilmektedir. Akyol (2015)
aragtirmasinda Ogretmenler diger disiplinlerle ilgili yeterli bilgilendirme yapilirsa ve siire
verilirse derslerinde kullanacaklarini ve bunu 6nemli ve gerekli oldugunu belirtmislerdir. Cet
(2000) tarafindan yapilan aragtirmada ise Ogrenciler matematik derslerinin diger dersleri
anlamalarinda yardimc1 oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenler program degerlendirme ve giincelleme islemlerinin seffaf yiiriitiilmesi gerektigini
belirtmektedirler. Tirkiye’de program gelistirme c¢alismali MEB tarafindan biinyesindeki
kurumlar tarafindan ve bilimsel arastirma seklinde {iiniversitelerce yapilmaktadir. MEB
tarafindan programlarin denenmesi sirasinda yapilan degerlendirme calismalarinin diginda,
2005-2006 yilindan bu yana uygulanan ilkogretim programlari ile 2008-2009°da uygulanmaya
baslanan ortadgretim programlarinin kapsamli ve sistematik bicimde degerlendirilmesine
yonelik program degerlendirme g¢aligmalarmin yapilmadigi gozlenmektedir (Ozdemir, 2009).
Gokmenoglu (2015) ile Yenilmez ve Solpuk (2014) yaptiklart arastirmalarda ortadgretim
matematik dersi 6gretim programlarini degerlendirme ¢alismalarinin sayica olduk¢a az oldugu
sonucuna ulagsmislardir.
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Ogretmenler programin igeriginde yer alan konularin zorluk seviyelerine gore ayrilmasi ve
onemli konulara ayrilan siirenin arttirilmasi gerektigini belirtmektedirler. 2013 yilinda
yayinlanan matematik dersi 6gretim programinda 11. ve 12. Siniflarda program kolay ve zor
olarak nitelendirilebilecek iki kistmdan olusmaktadir. Alan yazin incelendiginde 6gretmenler
genel olarak matematik dersi i¢in ayrilan siireyi yeterli bulmamaktadirlar (Aktas, 2013; Aktas &
Aktas, 2012; Ciftei vd., 2013). Gilines ve Baki (2011) tarafindan yapilan arastirma sonuglari
matematik dersinde siirelerin kazanimlar1 vermek i¢in yeterli olmadig1 yoniindedir. Aktas ve
Aktas (2012) ile Duru ve Korkmaz (2010b) da arastirmalarinda 6gretim programinda
kazanimlar i¢in 6ngoriilen siirenin yetersiz oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Ogretmenler kazanimlardan bazilarinin hiyerarsik yapida olmadigini ve hiyerarsik bir yapiya
getirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretim programinda kazamimlar birbirlerini destekler
nitelikte olmalidir (Demirel, 2010:110; Sénmez, 2012 : 51). Matematik dersinde mevcut
ogrenmeler bir sonraki kazanimlar i¢in 6nkosul oldugundan kazanimlarin hiyerarsik yapida
olmas1 dnemlilik arz etmektedir.

Ogretmenlerin matematik dersi gretim programinin igeriginin orgiitlenmesinde sarmal
programlama yerine dogrusal programlamayi onermislerdir. Bilindigi {izere matematik dersi
Ogretim programi sarmal programa yaklagimi ile hazirlanmaktadir. Bir konu once basit diizeyde
ele alinirken ileriki stmiflarda bu konu derinlemesine ele alinmaktadir. Ogretmenler iki ele alis
arasindaki siireden dolay1 ilk ele almanin unutuldugu ve konu derinlemesine ele alindiginda
ogrencilerin zorlandigini belirtmislerdir.

Aragtirma sonuglarindan hareketle asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.
s Ogretmenlere Ogretim programlari hakkinda gerektigi kadar hizmet i¢i egitim

verilmelidir.

% Matematik alaninda iilke ¢apinda ve sektdr bazinda ihtiyag degerlendirme ¢aligsmalari
yapilmalidir.

% Ogretim programlari her lise tiiriiniin amaglart gdz Oniine alinarak ayr1 ayr
gelistirilmelidir.

¢ Programin alanda denenmesi uygulamadan elde edilen faydanin garantilenmesi adina
Onem arz etmektedir. Bu yiizden pilot uygulama igin yeterince zaman ayrilmalidir.

< Ogretim programlarinin gelistirilmesinde siireclere paydaslarin daha c¢ok katilimi
saglanmalidir.

¢ Matematik dersi farkli disiplinlerle ilgili bir ders oldugundan program gelistirme
caligmalarinda farkli disiplinlerin programlan daha ¢ok dikkate alinabilir.

s Program gelistirme dinamik bir siire¢ oldugundan uygulanmakta olan O6gretim
programlar1 siirekli degerlendirilmelidir. Bu bakimdan arastirmacilarin  gerekli
arastirmalar1 yapmasi beklenmektedir.

% Program degerlendirme arastirmalar1 daha ¢ok paydasin katilimi ile yapilmalidir. Bu
arastirma Ozelinde Ggretmenler katilimei olarak almmustir. Ancak Ogrenciler egitim
yoneticileri ve veliler gibi konunun farkli paydaslar1 da arastirmalara dahil edilebilir.

% Ders kitaplarinin 6gretim programinin yaklagimina uygun olarak hazirlanmasina 6zen

gosterilmeli ve ders kitaplar ¢esitlendirilmelidir.

Ek Bilgi
* Bu arastirma birinci yazarin ikinci yazarin damsmanliginda yaptigi “Ortadgretim
Matematik Dersi Ogretim Programmin CIPP Modeline Gére Degerlendirilmesi” isimli
doktora tezinden tiretilmistir.
< Bu arastirma Dicle Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinatdrliigii
tarafindan “ZGEF.18.010” referans numarali proje kapsaminda desteklenmistir.
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Extended Abstract

Evaluation of Secondary Mathematics Teaching Program According to Teacher Opinions
Today, social and economic life is changing and developing in proportion to scientific
developments. The welfare of the countries' social and economic life depends on the level of
development of that country's science and technology. In the development of science and
technology, the effect of education in science and mathematics is indisputable. Starting from
primary school, continuous and qualified mathematics education is of great importance in the
achievement in the field of mathematics. It is seen that the mathematics course curriculum has
not been able to reach the required level of success because of the 92 years' experience, the
national examinations conducted in our country, and the average scores obtained from the
international examinations attended by our country. The only way to achieve the desired
achievement is through the implementation of educational programs consistent with the
country's development objectives.It is accepted as the basic elements of teacher, student,
curriculum and environmental education system. Undoubtedly, teachers and students have a
great role in the implementation of a developed curriculum. At this point, it is important to take
the opinions of mathematics teachers about the effectiveness of the program as the practitioners
of the curriculum of secondary school mathematics course. It can be said that the success of the
curriculum depends on the correct understanding and adoption of the curriculum by the
teachers, the students, and the reflection of the curriculum of the formal curriculum in practice.
The purpose of this research in this context is; the evaluation of the 2013 Secondary School
Mathematics Instruction Program according to the CIPP evaluation model. The research is a
gualitative study aimed at examining the opinions of mathematics teachers about the
mathematics curriculum according to the Context Input Process and Product (CIPP) evaluation
model. The study group of study constitutes 48 mathematics teachers working in different cities
of Turkey. In the Research, structured interview form was used as data collection tool. Eight
questions were asked to the teachers through the interview form. The data were analysed by
descriptive analysis within the framework of the questions in the form of interviews. According
to research findings, teachers do not see mathematics-teaching curriculum enough to meet the
needs of students (individual, social and economic). In this case of the program; do not prepare
national examinations and for the life, it is far from social needs, does not contribute economic
development opinions are at the forefront. Teachers reported that social, economic and regional
conditions were not taken into account in the preparation of the EMP. Teacher perspectives on
the objectives, content, recommended activities, recommended tools, and assessment methods
of the program are; simplification of objectives, separation of mathematics and geometry
courses, the content is not able to meet the objectives and the time are insufficient, class
conditions are not appropriate for implementing the activities, the tools recommended in the
program cannot be used fully in practice, there is a problem in the implementation of
measurement and evaluation approaches.Teachers have expressed negative attitudes towards
mathematics and insufficient knowledge / level due to students' difficulties in implementing the
program. They expressed regarding the teacher-induced difficulties; as pedagogical and field
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knowledge deficiencies, due to the learning environment; crowded classes and inadequate
technological infrastructure, due to school management; inadequate equipment and reduction
success only to the university entrance exam, due to parents; the indifference of the parents.
Teachers make changes and adaptations as they apply the program: going down to the student
level, skipping some achievements, processing according to class level, and processing the
course to prepare for the exams. The teachers who answered yes to the question of whether the
students were able to apply the knowledge and skills gained by using the MDOP in daily life
developed logical reasoning and mathematical thinking and thus stated that they were practiced
in daily life, no responders indicated that they were not implemented because they were seen as
an entrance tool to the university and the concepts were abstract. Teachers who believe that the
achievements in mathematics will affect the lives of students; that they will be able to earn the
university, develop their reasoning power, provide a positive view of life, and develop analytical
thinking skills. Teachers who believe that the achievements in mathematics will not affect the
lives of students stated that might affect only if student win the university. Mathematics
teachers' recommendation for the development of the ESP is listed as follows: All parties
(teachers, students, parents, etc.) should be involved, sufficient time for piloting, different
programs for different school types should be developed and teachers should be developed in
accordance with the program.
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Caligmanin amaci, 6gretmen adaylarimin ¢evre konularina yonelik tutumlarinin bazi degiskenlere gore
incelenmesidir. Arastirma grubu, Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi son siniflarinda 2017-2018
Egitim Ogretim yilinda &grenim goren toplam 258 dgretmen adayindan olusmaktadir. Aragtirmada, lisans
seviyesinde aldig1 bazi derslerle gevre egitimi konusunda farkindaliklarinin arttigi diisiiniilen ve fakli
ogretmenlik alanlarinda 6grenim goren Ogretmen adaylari yer almaktadir. Bu 6gretmen adaylarmin
ogretmenlik alanlari; fen bilgisi 6gretmenligi, okul Oncesi dgretmenligi, simif Sgretmenligi ve sosyal
bilgiler 6gretmenligi seklindedir. Arastirmada, 6gretmen adaylariin ¢evre konularina yonelik tutumlarini
belirlemek icin, “Cevre Konularina Yénelik Tutum Olgegi” (CKYTO) kullamlmustir. Sara¢ ve Kan
(2015) tarafindan 20 madde olarak gelistirilen bu 6lgek ¢evre ile ilgili konulara yonelik biligsel, duyussal
ve davranigsal boyutlar goz oniine alinarak olusturulmustur. Bu aragtirma i¢in toplanan veriler {izerinden
hesaplanan cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi da .75 olarak bulunmustur. Calismada 6gretmen adaylarinin
cevre konularina yonelik tutum diizeyleri ile tutum diizeylerinin cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri
boliimlerine ve ¢evre konusunda herhangi bir etkinlige katilip katilmama durumlarina goére degisimi
ortaya konulmustur. Calismada dgretmen adaylarinin ¢evre konularina yonelik tutumlarinin orta diizeyde
oldugu, cinsiyete gore farklilasmadigi ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde d6grenim goren dgretmen
adaylarinin ¢evre konularina yonelik tutum puanlari ortalamalarinin, okul dncesi 6gretmenligi bolimiinde
O0grenim goren dgretmen adaylarinin puan ortalamalarindan anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayrica arastirmada, ¢evre konusunda herhangi bir etkinlige katilan 6gretmen adaylarinin ¢evre konularina
yonelik tutum diizeylerinin herhangi bir etkinlige katilamayanlara gére anlamli derecede daha yiiksek
oldugu gorilmiistiir.
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RESEARCH ON THE ATTITUDES OF TEACHER CANDIDATES
TOWARDS ENVIRONMENTAL ISSUES IN TERMS OF CERTAIN
VARIABLES

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the attitudes of teacher candidates towards environmental
issues in terms of some variables. The research group consists of a total 258 teacher candidates who were
senior students at the Faculty of Education of Cumhuriyet University in 2017-2018 academic year.
Teacher candidates majoring in various departments; namely, pre-school education, science education and
social sciences education, at the faculty of education were included in the study. The teacher candidates,
who have taken courses on environmental issues, are expected to have high levels of awareness about
environmental issues. In the study, “the Scale of Attitude Towards Environmental Issues” (SATEI) were
used in order to determine the attitudes of teacher candidates towards environmental issues. The 20-item
scale developed by Sara¢ and Kan (2015) was designed by considering the cognitive, emotional, and
behavioral dimensions with regards to the environmental issues. Analysis of the data collected in the
study revealed that the cronbach alpha internal consistency coefficient of the scale is .75. The study
showed the variation in the levels of attitudes of the teacher candidates towards environmental issues
according to their genders, their departments, and their status of participation in environmental events.
The study revealed that the attitudes of the teacher candidates towards environmental issues were at
medium level, that there was no difference in terms of gender, and that mean attitude scores of the teacher
candidates who were studying at the department of science education, towards environmental issues were
significantly higher than those of the teacher candidates who were studying at the department of pre-
school education. In addition, it was seen in the study that the level of attitudes of the teacher candidates
who had participated in an environmental event were significantly higher than that of the teacher
candidates who had not.

Keywords: Environmental education, teacher education, teacher candidate, attitude

GIRIS

Cevre, insanin veya herhangi bir canlinin yasadig1 toprak, su ve hava kiire olarak ii¢ genis
ortamu ifade eder (Ozey, 2009). Cevre kavrami aslinda fiziki ortamlarin yaninda birgok boyutu
(sosyal, iktisadi, politik vb) olan ve farkli birgok faktorii (iklimler vb) igerisine alan genis bir
kavramdir (Atasoy, 2015; Hook, 2015). Ayn1 zamanda ¢evre, insanin doga ile etkilesimi ile
siirekli bir degisim icerisindedir (Onder ve Ozkan; 2013). Cevre egitimi ise bireylerin ¢evre
konusunda bilgilendirilmesini, bilinglendirilmesini, aktif katilimi ile ¢evre sorunlarma karst
bireysel sorumlulugun olugsmasini ve g¢evre duyarliligini gelismesini hedefleyen bir egitim
anlayisidir (Ozey, 2009). Cevre egitiminde doganin ve dogal kaynaklarin korunmasi esastir
(Onder ve Ozkan; 2013).

Hi¢ siiphesiz, g¢evre egitimi igerisinde en biiyiilk gorev ve sorumluluk &gretmenlerindir.
Ogretmenlerle yapilan birgok calisma cevre egitimi vurgusunda okullara ve dgretmene diisen
gorev ve sorumluluklarin 6nemini vurgulamaktadir (Demirbas ve Pektas, 2009; Demirtas,
Eksioglu ve Soylemez, 2018; Oztiirk ve Oztiirk, 2015; Sadik, 2013; Sarigdz, Donger ve Cengiz,
2015; Uyanik, 2016). Cevre egitiminin erken yaslarda verilmesi son derece dénemlidir (Oz
Aydin, Sahin ve Korkmaz, 2013). Boylelikle ¢evre egitiminin daha kalict ve etkili olmasi
saglanabilir.

Ulkemizde, egitim fakiiltelerinde direk ya da dolayli olarak cevre bilinci kazandirma ve cevre
egitimi ¢aligmalari yer almaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenligi boliimii 6grencileri agisindan 2013
yil1 okul Oncesi egitim programinda, bulunmasi Onerilen merkezler arasinda fen merkezi yer
almaktadir (MEB, 2013). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin bu merkeze 6nem vermeleri ve
Ozelde de gevre egitimine yonelik uygulamalar1 biiylik bir 6neme sahiptir. Erken ¢ocukluk
egitiminde ¢evre egitiminin énemi giderek artan bir konudur (Cutter-Mackenzie ve Edwards,
2006).
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Lisans seviyesinde fen bilgisi dgretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve smif 6gretmenligi
boliimiil 6grencileri ¢evre ve ¢evre sorunlart ile ilgili dersler gormektedirler. Ayrica okul dncesi
ogretmenligi boliimi, siif 6gretmenligi boliimii ve fen bilgisi 6gretrmenligi bolimii 6grencileri
ise fen egitimi igerikli lisans dersleri almakta ve gevre egitimine yonelik 6gretim faaliyetlerinde
bulunmaktadirlar.

Ogretmenler, toplumun gelisiminde énemli bir rol oynar (Shek, 2013). Topluma gevre bilincini
kazandirmak, ¢evre konularina duyarli ve ¢evre sorunlari ile miicadele etmek egitim yolu ile
olur (Tirkoglu ve Sahin, 2013). Bu miicadelede gevre okuryazari bireyler etkindirler. Cevre
okuryazarligi, bireyin toplumu ilgilendiren ¢evre konularinda kararlar almasini ve aldig1 karalari
ise davranisa doniistiirme siirecidir (Sahin, Unlii ve Unlii, 2016).

Cevre sorunlarmin diinyaya ve insanlara etkileri dikkate alindiginda birey igin cevre
okuryazarligina bagli olarak pozitif tutum gelistirilmelidir (Yavuz, Balkan Kiyict ve Atabek
Yigit, 2014). Duyussal alan igerisinde 6nemli bir yere sahip olan tutum kavrami ¢evreye yonelik
tutum acisindan cevre sorunlarimi kapsayan ve cevrenin iyilestirilmesinde yer alan tavir ve
diisiincelerin kapsamidir (Erten, 2005).

Bu arastirmada c¢evre egitimi ile ilgili lisans seviyesinde ders ya da ders igerikleri olan dort
farkli Ogretmenlik alanindaki dordiincii simif seviyesindeki Ogrencilerin ¢evre konularina
yonelik tutumlari incelenmektedir.

Cevre egitimi ve Ogretmen adaylar1 dikkate alindiginda bu arastirmada asagidaki arastirma
sorularin cevaplari ele alinmaktadir:
1. Ogretmen adaylarinin gevre konularina yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?
2. Ogretmen adaylarinin gevre konularma yonelik tutumlart cinsiyetlerine gore
farklilagmakta midir?
3. Ogretmen adaylarimin ¢evre konularma yonelik tutumlari grenim gordiikleri béliimlere
gore farklilasmakta midir?
4. Ogretmen adaylarmin gevre konularina ydnelik tutumlari, gevre konusunda herhangi bir
etkinlige katilip katilmama durumlarina gore farklilasmakta midir?

YONTEM
Bu boliimde; arastirma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi agiklanmustir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubu, Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi son siniflarinda 2017-2018 Egitim -
Ogretim yilinda 6grenim goren toplam 258 &gretmen adayindan olusmaktadir. Ogretmen
adaylarinin 193’ bayan (%75), 65’1 ise erkektir (%25). Arastirma grubuna iligskin betimsel
bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirma grubunda yer alan 6gretmen adaylarina iliskin betimsel bilgiler

Ogrenci Cinsiyet
Erkek Bayan
Program Sayisi
f % f % f %
Fen Bilgisi Ogretmenligi 83 32.1 12 184 71 36.8
Okul Oncesi Ogretmenligi 65 25.2 8 12.3 57 29.5
Smif Ogretmenligi 61 23.7 14 216 47 24.4
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 49 19.0 31 47.7 18 9.3
Toplam 258 100 65 100 193 100
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Veri Toplama Araclari
Bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin ¢evre konularma yonelik tutumlarimi belirlemek igin,

“Cevre Konularma Yoénelik Tutum Olgegi” (CKYTO) kullamlmustir. Sara¢c ve Kan (2015)
tarafindan gelistirilen bu 6lcek, 20 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddeler, ¢evre ile
ilgili konulara yonelik biligssel, duyussal ve davranigsal boyutlar goz Oniine alinarak
olusturulmustur. Olgegin yap1 gegerligi icin faktdr analizleri yapilmus, kapsam gegerligi icin ise
uzman goriisleri alinmstir. Olgek maddeleri 5°1i likert tipinde (5) “kesinlikle katiliyorum™, (4)
“katilmiyorum”, (3) “kararsizim”, (2) “katilmiyorum” ve (1) “kesinlikle katilmiyorum”
bigiminde puanlanmaktadir. Olgegin cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .74 olarak bulunmustur.
Bu arastirmada toplanan veriler iizerinde hesaplanan cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi da .75
olarak bulunmustur. Buradan hareketle dlgek maddelerinin gilivenirlik diizeylerinin yeterli
oldugu s6ylenebilir.

Kisisel bilgi formu

Ogretmen adaylariyla ilgili kisisel bilgi toplamak amaciyla &lgek iizerinde oOgrencilerin
cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri programlar, ¢evre konusunda daha once bir etkinlige katilip
katilmadiklar1 gibi degiskenleri igeren bir bilgi formu olusturulmustur. Ogretmen adaylarina
aragtirmanin amacit konusunda bilgi verildikten sonra, 6l¢ekler 2017-2018 egitim-6gretim yili
bahar donemi sonunda arastirmacilar tarafindan uygulanmstir.

Verilerin Analizi _
Verilerin istatistiksel analizleri igin “SPSS 22” paket programi kullanilmustir. Ogretmen

adaylarinin “Cevre Konularma Yoénelik Tutum Olgegi” puanlarinin katilimeilarin cinsiyetlerine
gore farklilagip farklilagmadigimi belirlemek i¢in Bagimsiz Gruplar t testi; katilimeilarin
ogrenim gordiikleri programlara gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in Tek Yonlii
Varyans Analizi (One Way ANOVA), katilimcilarin daha 6nce ¢evre konusunda bir etkinlige
katilip katilmama durumlarina goére farklilagip farklilagsmadigimi belirlemek icin de yine
Bagimsiz Gruplar t testi kullanilmistir. Aragtirmada hata pay1 0.05 kabul edilmistir. Arastirma
kapsamindaki 6gretmen adaylarinin 6lgekten elde edilen puan ortalamasi, standart sapma degeri,
Olcekten alinan en yiiksek ve en diisiik puanlar dikkate alinarak diisiik, orta ve yiiksek tutum
diizeyleri seklinde ii¢ grupta incelenmistir. Buna gore diisiik, orta ve yiiksek tutum diizeyleri
i¢in puan araliklar1 agagidaki gibidir:

Diisiik Tutum Diizeyi; 1.00 - 2.33
Orta Tutum Duzeyi; 2.34 - 3.67
Yiksek Tutum Dizeyi; 3.68 -5.00

BULGULAR
Bu boéliimde, giris boliimiinde verilen arastirma sorularina iligkin bulgular aragtirma sorularinin

sirasina gore ele alinarak tartigilmistir.

1. Ogretmen Adaylarimin Cevre Konularina Yénelik Tutumlarimin Diizeylerine iliskin
Bulgular

Tablo 2. Ogretmen adaylarmin CKYTO puan diizeyleri

Olgek N Xort sd

CKYTO 258 3.22 45
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Tablo 2 incelendiginde, dgretmen adaylarinin CKYTO’den aldiklari puanlarin ortalamasinin
3.22 oldugu gorilmektedir. Buna gore Ogretmen adaylarinin ¢evre konularmma yonelik
tutumlarmin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

2. Ogretmen Adaylarimin Cevre Konularina Yénelik Tutumlarinin Cinsiyetlerine Gore
Farkhlagip Farklilasmadiina fliskin Bulgular
Ogretmen Adaylarinin “Cevre Konularina Yonelik Tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilagip

farklilasmadigin1  belirlemeye yonelik oOncelikle, kullanilacak uygun istatistiksel testi
belirleyebilmek i¢in 6l¢eklerden alinan puanlarin cinsiyetlere gére normal dagilip dagilmadigini
test etmek Uzere “Kolmogorov-Simirnov Normallik Testi” kullanilmis olup, buna iliskin
sonuclar Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarmin “CKYTO” puanlarmin cinsiyetlere gore normallik tablosu

Kolmogorov-Smirnov?

CKYTO Puanlar Istatistik sd p

Bayan .057 193 200"

Erkek .084 65 200"
“p<.05

Tablo 3’de bayanlarin ve erkeklerin CKYTO puanlart dagilim verileri incelendiginde (D
(193)=0.057, p=0,200) ve (D (65)=0.084, p=0.200) olmasi nedeniyle CKYTO puanlari tiim
gruplarda normal dagilima uygundur. Cinsiyetlere gore gruplarin CKYTO puanlarinin
varyanslarinin homojen olup olmadigimi belirlemek i¢in ise “Levene Testi” kullanilmis olup,
F=0.666 ve p=0.415 bulunmus, p>0.05 oldugundan cinsiyet gruplarina gore varyanslarin
homojen oldugu sonucuna varilmigtir. Bu durumda &gretmen adaylarinin ¢evre konularina
yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirleyebilmek icin
parametrik bir test olan Bagimsiz Gruplar t testi kullanilmig olup, buna iligkin sonuglar Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlere gére CKYTO puanlarina uygulanan bagimsiz gruplar t testi
sonuglari

Cinsiyet N Xort SS t p
Bayan 193 3.23 44
AT75 635"
Erkek 65 3.20 48
“p<.05

Tablo 4’de goriildiigii gibi bayan ve erkek Ogretmen adaylarmin CKYTO’den aldiklari
puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir (t = .475, p = .635 ve p>0.05).
Bayan Ogretmen adaylarimin ¢evre konularina yonelik tutum 6lceginden aldiklari puanlarin
ortalamas1 Xort=3.23 iken erkek Ogretmen adaylarinin puan ortalamasi Xort=3.20’dir. Buna
gore bayan 6gretmen adaylarinin ¢evre konularina yonelik tutum diizeylerinin erkek 6gretmen
adaylarina gore anlaml derecede olmasa da bir miktar daha yiiksek oldugu s6ylenebilir.

3. Ogretmen Adaylarimin Cevre Konularina Yonelik Tutumlarinin Ogrenim Gordiikleri
Béliimlere Gore Farklilasip Farklilasmadigina Iliskin Bulgular
Ogretmen Adaylarinin “Cevre Konularina Yonelik Tutumlariin” 6grenim gordiikleri boliimlere

gore farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik dncelikle, kullanilacak uygun istatistiksel
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testi belirleyebilmek i¢in Slgeklerden alinan puanlarin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore normal dagilip dagilmadigini test etmek tizere  “Kolmogorov-Simirnov
Normallik Testi” kullanilmig olup, buna iliskin sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin “CKYTO” puanlarinin 6grenim gordiikleri béliimlere gore normallik
tablosu

Kolmogorov-Smirnov?

CKYTO Puanlar Istatistik sd p

Fen Bilgisi Ogretmenligi 072 83 200"

Okul Oncesi Ogretmenligi .066 65 200"

Smif Ogretmenligi 073 61 200"

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi .106 49 200"
“p<.05

Tablo 5°de dgretmen adaylarmin CKYTO puanlar1 dagilim verileri incelendiginde dagilim
verilerinin; Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren ogretmen adaylari icin D
(83)=0.072, p=0.200, Okul Oncesi Ogretmenligi béliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylari
icin D (65)=0.066, p=0.200, Sinif Ogretmenligi Boliimiinde dgrenim gdren dgretmen adaylari
icin, D (61)=0.073, p=0.200, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimiinde dgrenim goren dgretmen
adaylar i¢in D (49)=0.106, p=0.200 olmas1 nedeniyle CKYTO puanlar1 tiim gruplarda normal
dagilima uygundur. Ogretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri boliimlere gore CKYTO
puanlarinin varyanslarinin homojen olup olmadigimi belirlemek icin ise “Levene Testi”
kullanilmis olup, p=0.03 bulunmus, p<0.05 oldugundan G6grenim goriilen bolimlere gore
varyanslarin homojen olmadigi sonucuna varilmistir. Bu durumda 6gretmen adaylarimin ¢evre
konularina yo6nelik tutumlarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore farklilasip farklilasmadigini
belirleyebilmek i¢in gruplarin varyanslarinin homojen olmamasi nedeniyle Tek Yonlii Varyans
Analizi (One Way ANOVA) yerine varyanslarin homojenligi varsayimim gerektirmeyen Welch
testi ve post hoc tekniklerinden Games-Howell kullanilmis olup, buna iliskin sonuglar Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrenim gordiikleri boliimlere gére dgretmen adaylarimin CKYTO puanlarina uygulanan welch
testi & games-howell testi sonuglart

Istatistik  sd1 sd2 p
Welch 5.83 3 127.43 .001"
“p<.05
Bolumler N Xort ss Fark
(Games-Howell)
Fen Bilgisi Ogretmenligi* 83 3.34 42
Okul Oncesi Ogretmenligi? 65 3.10 31
Siif Ogretmenligi® 61 3.24 A7 1-2
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi* 49 3.13 54
Toplam 258 3.22 45

Tablo 6 incelendiginde Ogrenim gordiikleri boliimlere gore Ogretmen adaylarinin gevre
konularina ydnelik tutum puanlar arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir [F (3-127.43) =
5.83, p<.05]. Anlamli farkliligin hangi boliimler arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Games-
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Howell ¢oklu karsilastirma testi yapilmigtir. Games-Howell testi sonuglarina gére Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarmin ¢evre konularina yénelik tutum
puanlar1 ortalamalarinin (Xort=3.34) Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde dgrenim gdren
ogretmen adaylariin puan ortalamalarindan (Xort=3.10) anlamli derecede yiiksek oldugu
goriillmiistiir.

4. Ogretmen Adaylarimin Cevre Konularma Yénelik Tutumlarimin Cevre Konusunda
Herhangi Bir Etkinlige Katihp Katilmama Durumlarmma Gore Farklilasip
Farkhlasmadigina Iliskin Bulgular

Ogretmen Adaylarinin “Cevre Konularina Yénelik Tutumlarimin” ¢evre konusunda herhangi bir

etkinlige katilma durumuna gore farklilagip farklilasmadigini belirlemeye yonelik oncelikle,
kullanilacak uygun istatistiksel testi belirleyebilmek icin 6lgeklerden alinan puanlarin 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gére normal dagilip dagilmadigini test etmek {izere
“Kolmogrov-Simirnov Normallik Testi” kullanilmig olup, buna iliskin sonuglar Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen adaylarinin “CKYTO” puanlarinin ¢evre konusunda herhangi bir etkinlige katilma
durumuna gére normallik tablosu

Kolmogorov-Smirnov?

CKYTO Puanlan Istatistik sd p

Etkinlige Katilan .056 137 200"

Etkinlige Katilmayan .076 121 .086"
“p<.05

Tablo 7°de ¢evre konusunda herhangi bir etkinlige katilan ve katilmayanlarin CKYTO puanlari
dagilim verileri incelendiginde (D (137)=0.056, p=0.200) ve (D (121)= 0.076, p=0.086) olmas1
nedeniyle CKYTO puanlar tiim gruplarda normal dagilima uygundur. Bu durumda &gretmen
adaylarinin ¢evre konularina yonelik tutumlarinin ¢evre konusunda herhangi bir etkinlige
katilma durumuna gore farklilagip farklilagmadigini belirleyebilmek i¢in parametrik bir test olan
Bagimsiz Gruplar t testi kullanilmis olup, buna iligkin sonuglar Tablo 8’de verilmistir. Cevre
konusunda herhangi bir etkinlige katilma durumuna gore gruplarim CKYTO puanlarmnin
varyanslarmin homojen olup olmadigini belirlemek icin ise “Levene Testi” kullanilmis olup,
F=5.206 ve p=0.023 bulunmus, p<0.05 oldugundan ¢evre konusunda herhangi bir etkinlige
katilma durumuna gore gruplarin varyanslarinin homojen olmadigi sonucuna varilmisg, bu
sonug t testi tablosunun yorumlanmasinda dikkate alinmistir.

Tablo 8. Ogretmen adaylarinin ¢evre konusunda herhangi bir etkinlige katilma durumlarina gore
“CKYTO” puanlarina uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Etkinlige  Katilma N Xort SS t p
Durumu
Katilan 137 3.30 .48
3.103 .002"
Katilmayan 121 3.13 39
“p<.05

35



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Ogretmen Adaylarinin Cevre...

Tablo 8’de goriildiigii gibi ¢evre konusunda herhangi bir etkinlige katilan ve katilmayan
ogretmen adaylarinin CKYTO’den aldiklar1 puanlarin ortalamalar arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. (t = 3.103, p = .002 ve p<0.05). Cevre konusunda herhangi bir etkinlige katilan
Ogretmen adaylarinin ¢evre konularina yonelik tutum &lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamast
Xort=3.30 iken herhangi bir etkinlige katilmayan oOgretmen adaylarimin puan ortalamasi
Xort=3.13"diir. Buna gore herhangi bir etkinlige katilan 6gretmen adaylarinin ¢evre konularina
yonelik tutum diizeylerinin herhangi bir etkinlige katilamayanlara gore anlamli derecede daha
yiiksek oldugu soylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Egitim Fakiiltesi son smiflarinda 6grenim goren fen bilgisi Ogretmenligi, okul O6ncesi

aragtirmada; Ogretmen adaylarimin c¢evre konularina yonelik olarak tutumu ile cinsiyet ve
boliimiin ¢evre konularina yonelik olarak tutuma etkisi arastirilmistir.

Ogretmen adaylarnin ¢evre konularina ydnelik tutumlari incelendiginde, CKYTO’den aldiklar
puanlarin ortalamasinin 3,22 oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogretmen adaylarinin gevre
konularma yonelik tutumlarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Fen bilgisi ogretmenligi, okul 6ncesi Ogretmenligi, smif Ogretmenligi ve sosyal bilgiler
Ogretmenligi O6grencileri arasinda cinsiyet degiskeni anlamli bir fark olusturmamaktadir. Bayan
Ogretmen adaylarinin ¢evre konularina yonelik tutum &lgeginden aldiklari puanlarin ortalamasi
3,23 iken erkek dgretmen adaylarinin puan ortalamasi 3,20°dir.

Benzer sekilde Kisoglu, Yildirim, Salman ve Siiliin (2016), 6gretmen adaylarinin g¢evresel
davraniglarinin adaylarin cinsiyetlerine gore farklilasmadigi belirlemislerdir. Cevre bilincine
yonelik 6gretmen adaylariyla Diken ve Sert Cibik’in (2009) yaptig1 arastirmada da kiz ve erkek
ogretmenler arsinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Ayrica Karademir (2016) &gretmen
adaylar1 ile yaptigi arastirmada, ¢evre egitimine yoOnelik 6z yeterlilik ve biling duzeyleri
acisindan cinsiyet degiskenin anlamli bir fark olusturmadigini ortaya koymustur.

Ogretmen adaylarmin ¢evre konularma yénelik tutumlar1 dgrenim gordiikleri boliimlere gore
dikkate alindiginda ise 6gretmen adaylarinin ¢evre konularina yonelik tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin ¢evre konularina yonelik tutum puanlar1 ortalamalarinin (Xort=3,34) okul
Oncesi 6gretmenligi boliimiinde O6grenim goren O0gretmen adaylarinin puan ortalamalarindan
(Xort=3,10) anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger boliimler arasinda ise anlaml
bir farklilik goriilmemistir. Oz Aydmn, Sahin ve Korkmaz (2013) yaptiklar1 arastirmada,
Ogretmen adaylarmin g¢evreye yonelik tutumlarinin da fen bilgisi 6gretmen adaylarmin sinif
Ogretmenligi ve okul Oncesi Ogretmenligi boliimlerinden anlamli olarak daha iyi seviyede
oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin cevre konularina yonelik tutumlari, cevre konusunda herhangi bir
etkinlige katilip katilmama durumlarma gore ele alindiginda ise; bir etkinlige katilan ve
katilmayan 6gretmen adaylarinin CKYTO’den aldiklar1 puanlarm ortalamalari arasinda anlamli
bir fark bulunmustur. Cevre konusunda herhangi bir etkinlige katilan 6gretmen adaylarinin
¢evre konularina yonelik tutum 6lgeginden aldiklari puanlarin ortalamasi 3,30 iken herhangi bir
etkinlige katilmayan Ogretmen adaylarinin puan ortalamasi 3,12’dir. Buna gdre herhangi bir
etkinlige katilan d6gretmen adaylarinin gevre konularina yonelik tutum diizeylerinin herhangi bir
etkinlige katilamayanlara gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Kisoglu,
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Yildirim, Salman ve Siiliin (2016), benzer bir degiskeni kullandiklar1 arastirmalarinda, gevresel
etkinliklere katilan 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina yonelik davranis 6lgegi puanlarinin,
cevresel etkinliklere katilmayanlara gore daha yiiksek oldugu sonucunu ortaya koymuslardir.

Sonug olarak; dgretmen adaylarinin ¢evre konularina yonelik tutumlarinin orta diizeyde olmasi,
lisans seviyesinde bu konunun farkli boyutlarla ele alinarak ilerletilmesi gerekliligini
gostermektedir. Ayrica arastirma bulgular1 ve erken yaglarda ¢evre egitiminin dnemi dikkate
alindiginda, 6zellikle okul 6ncesi 6gretmenligi adaylarinin tutumlarini artirmaya yonelik ¢abalar
son derece 6nem arz etmektedir.
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Extended Abstract

The environment refers to three broad habitats, such as land, water and air spheres inhabited by
humans or any living things (Ozey, 2009). The concept of environment is actually a wide
concept which includes many dimensions (social, economic, political, etc.) as well as physical
environments (Atasoy, 2015; Hook, 2015). Environmental education is an educational approach
that aims to inform individuals about the environment, to raise their awareness, to develop
individual responsibility for environmental problems and to increase their environmental
awareness (Ozey, 2009). Without doubt, the greatest task and responsibility in environmental
education belongs to the teachers. Many studies on teachers emphasize the importance of duties
and responsibilities for schools and teachers with regard to environmental education. In our
country, there are direct or indirect environmental awareness and environmental education
studies in the faculties of education. In undergraduate level, science teaching, social studies
teaching and classroom teaching students are taught lessons on the environment and the
environmental problems. In addition, preschool education department, classroom teaching
department and science education department students take undergraduate education courses
related to science education and they carry out teaching activities related to environmental
education. In this study, the attitudes of the teacher candidates at the fourth grade in the field of
environmental education related to the environmental subjects are examined. Considering
environmental education and teacher candidates, the attitudes of teacher candidates towards
environmental issues and the change of attitudes towards environmental issues were
investigated according to gender, the departments they studied, and the participation in any
environmental activity. The research group consisted of 258 teacher candidates studying in the
last year of education at the Faculty of Education of Cumhuriyet University. In this study, "the
Scale of Attitude towards Environmental Issues" (SATEI) was used to determine the attitudes of
teacher candidates towards environmental issues. This scale developed by Sara¢ and Kan (2015)
consists of 20 items. The cronbach alpha internal consistency coefficient calculated on the data
collected in this study was found to be .75. SPSS 22 package program was used for statistical
analysis of the data. When the teacher candidates' attitudes towards environmental issues were
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examined, it is seen that their score average from the SATEI was 3.22. According to this, it can
be said that teacher candidates' attitudes towards environmental issues are at moderate levels.
There was found no significant difference according to gender variable between the students
from the departments of science education, preschool education, elementary education, and
social studies education. The mean score of the female teacher candidates on the scale of
attitude towards environmental issues is 3.23, while the mean score of the male teacher
candidates is 3.20. When the teacher candidates' attitudes towards environmental issues were
examined according to the departments they studied, a significant difference was found between
the score averages of teacher candidates' attitude towards environmental issues. It was found
that the mean scores of teacher candidates majoring in science education were significantly
higher (Xort = 3.34) than the mean scores of teacher candidates studying at preschool education
department (Xort = 3.10). There was no significant difference between the other departments.
When the teacher candidates' attitudes towards environmental issues were taken into
consideration according to their participation in any activity on the environmental issues, a
significant difference was found between the SATEI mean scores of teacher candidates who
participated or did not participate in an environmental activity. The mean SATEI scores of the
teacher candidates who participated in any activity on environmental issues was 3.30 and the
score averages of the teacher candidates who did not participate in any activity was 3.12. In
conclusion, the fact that the teacher candidates' attitudes towards environmental issues are at
moderate levels indicates that this issue should be approached from different viewpoints at the
undergraduate level. In addition, upon examining the research findings and considering the
importance of environmental education at early ages, the efforts to increase the attitudes of
teacher candidates are extremely critical.

39



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Ogretmen Adaylarinin Cevre...

40



TURKIYE SOSYAL ARASTIRMALAR DERGISi
YIL: 23 SAYI: 2019 OZEL SAYI
Makalenin Gelis Tarihi: 26 Aralik 2018 Kabul Tarihi: 12 Mart 2019 Sayfa: 41 - 56

TURKIYE’DE OGRETMENLIK MESLEGINE YONELIK TUTUM
ILE ILGILi YAPILAN MAKALELERIN iINCELENMESI"

Behcet ORAL**
Nese DOKUMACI SUTCU***
Taha YAZAR****

oz

Bu aragtirma, Turkiye’de 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makaleleri kategorik olarak
incelemek amaciyla yapilmistir. Bu amagla arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme
deseninde tasarlanmustir. Arastirma kapsamina giren makaleler, amagl: 6rnekleme yontemlerinden biri olan
olgiit drnekleme ile belirlenmistir. Arastirma kapsamina giren 162 makalenin incelenmesinde “Makale
Inceleme Formu”ndan yararlanilmustir. Elde edilen verilerin ¢oztimlenmesinde icerik analizi kullanilmugtir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; makalelerin en gok Atatiirk ve Dokuz Eyliil Universitelerinde
gbrev yapan arastirmacilar tarafindan yapildigi, en cok Egitim ve Bilim ile Ahi Evran Universitesi Kirsehir
Egitim Fakiiltesi dergilerinde yayimlandig: tespit edilmistir. Makalelerin en fazla 2013 ve 2015 yillarinda
yapildigt; makalelerde ¢ogunlukla kullanilan aragtirma yonteminin nicel arastirma oldugu, en fazla
kullanilan arastirma desenlerinin ise betimsel ve iliskisel (korelasyonel) arastirma desenleri oldugu
belirlenmigstir. Makalelerde en ¢ok Ogretmen adaylari (egitim fakiiltesinde ve pedagojik formasyon
programinda &grenim goren) ile calisildigi; ¢ogunda 6rneklem belirleme yonteminin belirtilmedigi ve
belirtilenlerin arasinda ise en fazla basit tesadiifi 6rnekleme yonteminden yararlanildigi; makalelerin
cogunlukla 250 ve iizeri katilimer ile gergeklestirildigi saptanmistir. Incelenen makalelerin ¢ogunda veri
toplama araglari olarak Olgcek ve kisisel bilgi formu kullanildigi; en fazla tercih edilen veri analiz
tekniklerinin betimsel istatistikler ve karsilagtirma testleri oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik meslegine yonelik tutum, tutum, dokiiman analizi
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INVESTIGATION OF ARTICLES PUBLISHED ABOUT THE
ATTITUDES TOWARDS TEACHING PROFESSION IN TURKEY

ABSTRACT

This research is conducted to categorically investigate the articles which are related to attitudes towards the
teaching profession in Turkey. For this purpose, the study is designed as document review pattern which is
one of the qualitative research methods. The articles in the scope of the research were determined by
criterion sampling which is one of the purposeful sampling methods. The "Article Review Form" was used
in the analysis of 162 articles that were included in the scope of the research. Content analysis was used to
analyze the data obtained from the study. The results of the study showed that the most of the articles were
written by the researchers who work at Atatiirk and Dokuz Eyliil Universities, and published in Education
and Science and Ahi Evran University Kirsehir Education Faculty journals. Additionally, it was determined
that most of the articles were written in 2013 and 2015 years, the most commonly research method is
quantitative research method and the most commonly research designs used in articles were descriptive and
relational (correlational) research patterns. It was identified that the most of the articles were written with
the teacher candidates (who studied at the pedagogical formation program and the faculty of education),
the sampling selection method was not indicated in most of the articles, and mostly the simple random
sampling method was used in the articles whose methods were indicated. Furthermore, it was determined
that the sample size consisting 250 persons or more at most was preferred in the articles. In most of the
articles reviewed, it was seen that preferred data collection tools were scale and personal information form
and the most preferred data analysis techniques were descriptive statistics and comparison tests.

Keywords: Attitudes towards teaching profession, attitude, document analysis

GIRIS

Diinyada bilginin 6nemi hizla artmakta; toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, siyasal ve teknolojik
alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da hizl1 degisim ve gelismeler yasanmaktadir. Toplumlarin,
meydana gelen bu degisim ve gelismelere ayak uydurabilmeleri ancak yetismekte olan kusagi
nitelikli olarak egitmeleriyle miimkiin olabilir. Toplumlarin gelecegini olusturacak bireylerin
yetistirilmesinde de egitim kurumlarinin temel Ogesi olan Ogretmenlere Onemli gorevler
diismektedir.

Ogretmenler, egitim sisteminin bir pargasidir ve dgrenme-6grenme siirecinde énemli bir yere
sahiptir (Singh ve Singh, 2016). Toplumu olusturan bireylerin gelecekte toplum igerisinde
ustlenecekleri rollere biligsel, duyussal, davramigsal olarak hazir hale gelmelerinden
sorumludurlar (Eren, Celik ve Oguz, 2014). Ogretmenin sorumluluklari; bireylerin
o6grenmelerinin belli bir amag¢ dogrultusunda baslatilmasi, yonlendirilmesi, kolaylastirilmasi ve
gerceklestirilmesi siirecine iliskin etkinlikleri kapsar (Ustiiner, 2006). Bu baglamda 6gretmenlerin
nitelikleri, programlarin gerceklesmesinde ve egitimde amaclanan kazanimlara ulagilmasinda
anahtar bir role sahiptir (Oguz ve Topkaya, 2008). Bu nitelikler alan bilgisi, pedagojik formasyon
bilgisi, genel kiiltiir ve yetenek bilgisidir (Demirel, 1999). Ogretmen yetistirme programlarinin
onemli bir dayanag alan bilgisidir. Ogretmenlerin, oncelikle saglam bir alan bilgisi ve disiplinine
sahip olmas1 gerekir. Ancak bunun yeterli goériilmesi miimkiin degildir. Alaniyla ilgili yeterli
bilgiye sahip olan bir Ogretmenin, Ogrencilerinin davramiglarinda istenen degismeleri
gercgeklestirecek kisiler olarak pedagojik bilgi ve becerilerle donatilmali ve 6gretmenin mesleki
rollerini etkili bir sekilde yerine getirmesine yardimci olabilecek disiplinler arasi deneyim ve
birikimlerini kapsayan her tiirlii genel kiiltiir ve yetenek bilgisine de sahip olmalidir (Ozer ve
Gelen, 2008; Ozkan, 2012). Ogretmenlik mesleginde basarili olmak igin bu yeterliklerin yaninda
Ogretmenlerin duyussal alan ozellikleri de olduk¢a Snemlidir (Oral, 2004). Bloom (1979)
duyussal 6zelliklerle basar1 arasinda anlamli bir iliski bulundugunu gosteren kanitlar oldugunu,
duyussal ozelliklerin basarinin belirlenmesi ve etkilenmesinde &nemli bir yeri oldugunu
belirtmektedir. Tekin (1996) de duyussal alandaki Ggrenmelerin, ozellikle bilissel alandaki
ogrenmelerin gerceklesmesinde bir arag olarak kullanildigini ifade etmistir.
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Duyussal o6zellikler baglaminda ele alinan 6zelliklerden biri tutumlardir (Oral, 2004). Tutum,
uyaranlara kars1 belirli bir sekilde tepki verme egilimidir (Anastasi, 1957). Tutum, belli bir nesne,
durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide
bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997). Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davramglarina yon veren,
karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Ulgen, 1997). Tutumlar, bir etkinlik igin
hazirbulunusluk kosuludur. Dolayisiyla, bireyin bir¢ok diisiince ve davranisina temel
olusturmaktadirlar. Tutumlar, bireyin bir tutum objesiyle etkilesime girmesiyle ya da bagkalarinin
tutumlarindan etkilenmesiyle olusmaktadir (Phillips, 2003). Genellikle tutumlar, biligsel
(inanglar), duyussal (duygular) ve davranigsal (mevcut aksiyonlar) 6gelerden meydana gelir.
Biligsel 6ge, tutum nesneleri hakkindaki inanglara dayanir. Duyugsal 6ge, inanglara dayali
heyecansal duygulardan olugur. Tutumun duyussal 6gesi, bilissel 6gesine oranla daha basittir ve
tutumlarin dl¢iilmesinde daha 6n plandadir. Davranigsal 6ge ise tepki gostermeye hazir olustur
(Cetin, 2006). Tutumlarin biligsel, duyussal ve davranigsal 6geleri karsilikli etkilesim i¢indedir.
Dolayisiyla tutumlarin bir 6gesinde degisiklik meydana geldiginde, diger Ogelerde bu
degisiklikten etkilenmektedir (Ugal Canakay, 2006).

Egitim politikalarinin  uygulanmasi, okul mifredatinin islenmesi ve farkindaligin
yayginlastirilmas1 6gretmenleri ilgilendiren temel konulardir. Ogretmenlik meslegi, belirtilen
yeterliliklere ve olumlu tutuma sahip adaylar gerektirir (Srilatha, 2017). Dolayisiyla
ogretmenlerin tutumlari, sahip oldugu yeterliliklerin bir gostergesidir. Ogretmenin sahip oldugu
tutumun tiirii, yapilan ¢alismalarin ve 6gretimin kalitesini etkilemektedir (Bhargava ve Pathy,
2014). Bu bilgiler 1s18inda 6gretmenlik meslegine yonelik tutum, bireyin 6gretmenlik meslegi
hakkindaki diistinceleri, ona karsi hissettikleri ve ¢alisirken ortaya koydugu performansi seklinde
tanmimlanabilir (Camadan ve Duysak, 2010). Bu acidan degerlendirildiginde 6gretmenin,
Ogretmenlik meslegine yonelik tutumu onun meslegindeki davraniglarinin en gii¢lii belirleyicisi
oldugu sdylenebilir (Can, 1987).

Ogretmenlerin mesleklerine yonelik tutumlari, meslegin gereklerini yerine getirmede biiyiik
onem tasimaktadir (Durmusoglu, Yanik ve Akkoyunlu, 2009). Dolayisiyla bireyin belirli bir
meslege ve meslegin igerdigi etkinliklere yonelik tutumlarini bilmek, o meslekteki basariy1 ve
doyumu yordamaya katki saglayacaktir (Erkus, Sanli, Bagl ve Giiven, 2000). Ogretmenlerin
verimliligi, meslek i¢in sahip oldugu tutuma baglidir. Olumlu tutum, 6gretmenin sinifta 6grenci
dostu bir ortam gelistirmesine yardimei olmaktadir (Srilatha, 2017). O halde mesleklerine yonelik
olumlu tutumlara sahip olan O6gretmenler; Ogrencilere karst olumlu davramslar sergilerler,
Ogrencilere icten ve samimi davranirlar, 6grencileri daha kolay motive ederler, kati1 kuralci
olmazlar, gorevlerini eksiksiz yerine getirirler, arastirmaci olurlar, yaratici diigiiniirler, yenilikleri
O0grenme ortamina kolayca aktarirlar, zamanlarimi etkili bir sekilde kullanirlar. Kisacast
ogretmenlik meslegini severek yaparlar; mesleginin gorev, sorumluluk ve rollerini daha iyi bir
sekilde tstlenebilirler (Celikoz ve Cetin, 2004). Nitekim Mathai (1992) yapmis oldugu
arastirmada, 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ve 6gretimdeki basari arasinda pozitif iligkili
oldugunu vurgulamistir. O halde nitelikli Ogretmen yetistirmede, Ogretmen adaylarmin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin da dikkate alimasi gerekmektedir. Ogretmenlik
meslegine yonelik tutum birgok arastirmaci tarafindan merak konusu olmus ve bu konuda ¢ok
sayida arastirma yapilmistir. Ogretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan arastirmalar
incelendiginde, farkli arastirma yontem ve desenlerinin tercih edildigi, farkli 6rneklemlerle
calisildigi, farkli veri toplama araglarindan ve analiz tekniklerinden yararlanildigi ve dolayisiyla
farkl1 sonuglara ulagildigi goriilmektedir. Bu arastirmada, Tiirkiye’de Ogretmenlik meslegine
yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerin mevcut durumunu; arastirmacilarin kurumlari,
yayimlandigi dergi, yayimlandigi yil, aragtirma yontemi, arastirma deseni, hedef kitle, 6rnekleme
yontemi, orneklem biiyiikligii, veri toplama araglar1 ve veri analiz yontemleri gibi degiskenlere
gore kategorize edilerek incelemek amaclanmistir. Yapilan arastirmalari kapsamli olarak ele
almak, ileride bu konuda calisma yapmak isteyen arastirmacilara konu ile ilgili genel anlamda
fikir verebilmek ve konu alaninda olasi eksiklikleri saptayabilmek amaciyla bdyle bir aragtirma
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yapmaya ihtiya¢ duyulmustur. Arastirmada elde edilen bulgularin, 6gretmen meslegine yonelik
tutum ile ilgili yapilan arastirmalarin genel bir durumunu ortaya koymasi ve bu konuda ¢alisma
yapmak isteyen arastirmacilara yol goOstermesi agisindan alanyazina katki saglamasi
beklenmektedir. Bu ¢ergevede asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Tiirkiye’de 6gretmenlik meslegine yonelik tutumu inceleyen

* makalelerin yazarlarmin ¢alistiklar1 kurumlar hangileridir?
makaleler hangi dergilerde yayimlanmigtir?
makaleler hangi yillarda yayimlanmigtir?
makalelerde kullanilan arastirma yontemleri nelerdir?
makalelerde kullanilan arastirma desenleri nelerdir?
makalelerde hangi hedef kitlelerle calisilmistir?
makalelerde yararlanilan 6rnekleme yontemleri nelerdir?
makalelerde tercih edilen 6rneklem biiyiikliikleri nelerdir?
makalelerde kullanilan veri toplama araglar1 nelerdir?
makalelerde kullanilan veri analiz yontemleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan “dokiiman inceleme (belgesel tarama)”
modelinde tasarlanmistir. Dokiiman inceleme yazili, gorsel malzemelerin toplanip, sistemli olarak
incelendigi nitel aragtirma desenlerindendir. Yazili kaynaklar kitaplar, dergiler, fermanlar, anilar,
makaleler, layihalar, romanlar, oykiiler, siirler, yazitlar vb. olabilecegi gibi, gorsel malzemeler ise
resimler, slaytlar, filmler, anitlar, giyim-kusam, ara¢ gerecler, pullar, flamalar vb. olabilir
(Sonmez ve Alacapinar, 2016). Hangi dokiimanlarin analiz edilecegine ise arastirma problemi
dogrultusunda karar verilir (Cansiz Aktas, 2015). Burada 6nemli olan aragtirmacinin neyi, neden,
nigin, nasil ve nerede arayacagini bilmesidir (Sonmez ve Alacapinar, 2016). Arastirmalarda
kullanilan dokiimanlar ek veri kaynagi olabilecegi gibi, tek basina bir arastirmanin tiim veri setini
de olusturabilir. Dokiimanlar tek veri kaynagi olarak kullanildiginda; a) analize konu olan veriden
orneklem se¢me, b) kategorilerin gelistirilmesi, c) analiz biriminin belirlenmesi ve d)
sayisallastirma olmak iizere dort asamada analiz edilebilir (Yildinm ve Simsek, 2011). Bu
aragtirmada, Tiirkiye’de 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makaleler tek veri
kaynag1 oldugu i¢in makalelerden oncelikle aragtirmanin amacina uygun olarak orneklem
secilmis, arastirma sorular1 dogrultusunda kategoriler gelistirilmis, gelistirilen kategorilere ait
hangi analiz biriminin kullanilacagina karar verilmis ve oOrneklemden elde edilen veriler
sayisallastirarak grafikler seklinde sunulmusgtur.

Calisma Evreni

Arastirma kapsamina giren makaleler amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit drnekleme
ile belirlenmistir. Temel alinan Ol¢iit; makalelerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutum
(6gretmenlik meslegine yonelik tutum, Ogretmenlik meslegine karsi tutum, Ogretmenlik
meslegine iligskin tutum, 6gretmenlige yonelik tutum, 6gretmenlige iliskin tutum vb. anahtar
kelimeler) ile ilgili olmast ve 1990 ile 2018 (Ekim) yillar1 arasinda yayinlanmis olmasidir. Bu
kapsamda 162 makalenin tam metinlerine ulasilmstir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsamina giren ve tam metinlerine ulasilan 162 makalenin incelenmesinde makale
inceleme formundan yararlanilmistir. Makale inceleme formu, alanyazinda dnceden kullanilan
tez inceleme formlar1 (Keskin, 2014; Sozbilir ve Kutu, 2008; Yazar ve Tutal, 2017) gz oniinde
bulundurularak Yazar ve Dokumac1 Siit¢ii (2018) tarafindan gelistirilen tez inceleme formundan
yararlanilarak hazirlanmistir. Makalelerin tiimiine ulasilmasi hedeflendiginden tarama islemi
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belirlenen yillar arasinda Google Akademik iizerinden yapilmistir. Ayrica ¢akismay1 6nlemek
i¢in yurt i¢indeki diger indeksler (TR dizin, ASOS, SOBIAD, ACARINDEX) de taranmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde nitel arastirma yaklasiminin analiz
yontemlerinden biri olan igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde yapilan islem, birbirine
benzer verileri belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlar
okuyucunun anlayacagi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Aragtirmada elde edilen veriler, kategorilere gore aragtirmacilar tarafindan ayri ayri incelenerek
makale inceleme formuna kodlanmis ve daha sonra formlar bir araya getirildikten sonra kontrol
edilerek, teyit edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde frekanstan (f) yararlanilmig ve veriler
grafikler seklinde sunulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde, Tiirkiye’de 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerden elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerin yazarlarinin galistiklari
kurumlara gore dagilimlar1 Grafik 1’de yer almaktadir.
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Grafik 1. Ogretmenlik Meslegine Yénelik Tutum ile flgili Yapilan Makalelerin Yazarlarinin Calistiklart
Kurumlar

* Bu tablonun frekans degerinin, incelenen makale sayisindan (n=162) fazla olmasinin sebebi, baz1 makalelerin birden
fazla arasgtirmaci tarafindan ortak olarak yapilmasi ve her arastirmacinin gérev yaptigi iiniversitenin ayr bir frekans
olarak yazilmasindan kaynaklanmaktadir.

Grafik 1 incelendiginde; 6gretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerin en ¢ok Atatiirk
(f=22) ve Dokuz Eyliil (f=21) Universitelerinde gorev yapan arastirmacilar tarafindan yapildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, arastirmacilarin bir kisminin da Milli Egitim Bakanligi’na bagh
egitim kurumlarinda galigan 6gretmenler (f=14) oldugu dikkat ¢ekmektedir. Makalelerdeki
arastirmacilar toplam 78 farkli iiniversitede gorev yapmaktadir. Grafikte diger olarak belirtilen
universitelerin her birine ait frekans sayisi 1 ile 4 arasindadir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerin yayimlandig dergilere gore
dagilimlar1 Grafik 2’de sunulmaktadir.
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100 93

Grafik 2. Ogretmen Meslegine Yonelik Tutum ile ilgili Yapilan Makalelerin Yayimlandig1 Dergiler

Grafik 2 incelendiginde; 6gretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerin en ¢ok Egitim
ve Bilim (f=9) ile Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi dergilerinde yayimlandig1
goriilmektedir. Makaleler toplam 91 farkli dergide yayimlanmustir. Grafikte diger olarak belirtilen
dergilerin her birine ait frekans sayisi 1 ile 2 arasindadir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerin yayimlandig: yillara gore
dagilimlan Grafik 3’de yer almaktadir.
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Grafik 3. Ogretmen Meslegine Yonelik Tutum ile Tlgili Yapilan Makalelerin Yayimlandigi Yillar

Grafik 3’e gore, O0gretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerin tam metinlerine
ulasilabilenlerinin 1992 ile 2018 yillar1 arasinda yayimlandig1 goriilmektedir. Bununla birlikte,
makalelerin en ¢cok 2013 (f=19) ve 2015 (f=18) yillarinda yayimlandig: dikkat ¢ekmektedir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerde kullanilan arastirma
yontemlerine iligskin dagilim Grafik 4’de gosterilmektedir.

46



Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Behget Oral , Neset DOKUMACI SUTCU, Taha YAZAR

= Nicel
= Nitel

Karma

Grafik 4. Ogretmen Meslegine Yonelik Tutum ile ilgili Yapilan Makalelerde Kullanilan Arastirma
Yontemleri

Grafik 4 incelendiginde, 6gretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerde sirasiyla nicel
(f=146), karma (f=14) ve nitel (f=2) aragtirma yontemlerinin tercih edildigi goriilmektedir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerde kullanilan arastirma
desenlerine gore dagilim Grafik 5’te sunulmaktadir.
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Grafik 5. Ogretmen Meslegine Yonelik Tutum ile ilgili Yapilan Makalelerde Kullanilan Arastirma
Desenleri

* Bu tablonun frekans degerinin, incelenen makale sayisindan (n=162) fazla olmasinin sebebi, bazi makalelerin birden
fazla arastirma deseninde tasarlanmasi ve her desenin ayr1 bir frekans olarak yazilmasindan kaynaklanmaktadir.

Grafik 5’e gore, 6gretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makaleler en ¢ok betimsel (tarama;
f=85) ve iliskisel (korelasyonel; f=39) arastirma deseninde gerceklestirilmistir. Bununla birlikte,
makalelerin azimsanmayacak bir kisminda (f=18) kullanilan arastirma desenini belirtmedikleri
goriilmektedir.
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Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerde iizerinde galigilan
katilimcilarin dagilimlan Grafik 6’de yer almaktadir.
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Grafik 6. Ogretmen Meslegine Yénelik Tutum ile ilgili Yapilan Makalelerde Uzerinde Calisilan
Katilimeilar

* Bu tablonun frekans degerinin, incelenen makale sayisindan (n=162) fazla olmasinin sebebi, bazi makalelerin birden
fazla 6rneklem grubuyla ¢alismasi ve her 6rneklem grubunun ayri bir frekans olarak yazilmasindan kaynaklanmaktadir.

Grafik 6’da, 6gretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerde agirlikli olarak egitim
fakiiltesinde (f=127) ve pedagojik formasyon programinda (f=21) 6grenim goren Ogretmen
adaylar iizerinde calisildigi goriilmektedir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerin yararlanilan &rnekleme
yontemlerine gore dagilimlar1 Grafik 7°de gosterilmektedir.
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Grafik 7. Ogretmen Meslegine Yonelik Tutum ile Tlgili Yapilan Makalelerde Yararlanilan Ornekleme
Yontemleri

Grafik 7 incelendiginde, 6gretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerin ¢ogunda

kullanilan 6rnekleme yontemlerinin belirtilmedigi (f=90) dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte,
ornekleme yontemlerinin belirtildigi makaleler arasinda ilk sirada basit tesadiifi (f=25) drnekleme

48



Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi-2019 / Behget Oral , Neset DOKUMACI SUTCU, Taha YAZAR

yonteminin kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica 6rneklem se¢imine gitmeyen (f=18) makalelerde
de mevcuttur.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerin tercih edilen drneklem
biiyiikliigiine gore dagilimlar Grafik 8’de sunulmaktadir.
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Grafik 8. Ogretmen Meslegine Yonelik Tutum ile lgili Yapilan Makalelerde Tercih Edilen Orneklem
Biiyiikligi

* Bu tablonun frekans degerinin, incelenen makale sayisindan (n=162) fazla olmasinin sebebi, bazi makalelerin birden
fazla 6rneklem grubuyla ¢aligmasi ve her drneklem grubunun sayi araligiim ayri bir frekans olarak yazilmasindan
kaynaklanmaktadir.

Grafik 8’de 6gretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerin biiyiik bir kisminda 250 ve
iizeri (f=80) katilimecinin tercih edildigi goriilmektedir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerin kullamlan veri toplama
araglarina gore dagilimlar Grafik 9’da yer almaktadir.
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Grafik 9. Ogretmen Meslegine Yonelik Tutum ile ilgili Yapilan Makalelerde Kullanilan Veri Toplama
Araglart
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* Bu tablonun frekans degerinin, incelenen makale sayisindan (n=162) fazla olmasinin sebebi, bazi makalelerin birden
fazla veri toplama aracindan yararlanmasi ve kullanilan her veri toplama aracinin ayr1 bir frekans olarak yazilmasindan
kaynaklanmaktadir.

Grafik 9’da goriildiigii lizere, 6gretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerde farkli veri
toplama araglarindan yararlanilmigtir. Makalelerde ilk siralarda derecelendirilmis dlgek (f=142)
ve kisisel bilgi formu (f=40) gibi veri toplama araglarindan yararlanildigi goriillmektedir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makalelerin kullanilan veri analiz
tekniklerine gore dagilimlar Grafik 10°da sunulmaktadir.

140

124 120
120
100
80 5
60 51 47
40 >
20 S 3 1
: DINENE
} < . N < N A AN
%32}\ N © «bé\ @66@ ‘ 0‘2} @@ & & &
AN AN 2 o ?‘ Qo
o\ NG ? N @ & \g N \s
> @ VS\ g ¥ \a X & &
& \3 2 ‘\\\ <& &\ & N &
S > & & & & N\ & &
\’b‘% . @C, b’b QA c;b 2GS boo) o)
SEPC N R ©
L Q @ QS\& &
o < G
.\\\‘—;, Q)Q/

Grafik 10. Ogretmen Meslegine Yénelik Tutum ile flgili Yapilan Makalelerde Kullanilan Veri Analiz
Teknikleri

* Bu tablonun frekans degerinin, incelenen makale sayisindan (n=162) fazla olmasinin sebebi, bazi makalelerin birden
fazla veri analiz tekniginden yararlanmasi ve kullanilan her bir veri analiz tekniginin ayr1 bir frekans olarak
yazilmasindan kaynaklanmaktadir.

Grafik 10’da 6gretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerde farkli veri analiz
tekniklerinin kullanildig1 goriilmektedir. Makalelerin biiyiik bir kisminda kullanilan veri analiz
tekniklerinin karsilastirma testleri (f=124) ve betimsel istatistikler (f=120) oldugu gorilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, Tiirkiye’de 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili yapilan makaleleri
incelemek amaglanmigtir. Bu amagla, tam metinlerine ulagilabilen 162 makale incelenmistir.
Incelenen makaleler toplam 78 farkli {iniversitede; en ¢ok Atatiirk ve Dokuz Eyliil
Universitelerinde gorev yapan arastirmacilar tarafindan yapilmistir. Bununla birlikte,
arastirmacilarin bir kisminin da Milli Egitim Bakanligi’na bagli egitim kurumlarinda calisan
ogretmenler oldugu dikkat ¢ekmektedir. Makaleler toplam 91 farkli dergide; en ¢ok Egitim ve
Bilim ve Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi dergilerinde yayimlannustir.
Makaleler en ¢ok 2013 ve 2015 yillarinda yayimlandigi dikkat ¢ekmektedir. 2012 yilinda
cikarilan 6287 sayili kanun ile 2012-2013 egitim ve Ogretim doneminden itibaren Tiirkiye'de
zorunlu egitimin 8 yildan 12 yila ¢ikarilmasi bu alandaki ¢aligmalarin sayisinin artigina zemin
hazirladigi sdylenebilir.

Bilimsel arastirmalar bircok yoOntemle gergeklestirilebilmektedir. Yontem konusu, bir
aragtirmanin en onemli hususlarindan birisidir. Bu nedenle arastirmaya karar verilirken yontemin
oncelikle belirlenmesi gereklidir. Sosyal ve beseri bilimlerde nicel, nitel ve her iki tiir veri toplama
seklini kullanan karma yontem arastirmalari mevcuttur (Baki ve Gokgek, 2012). Ogretmen
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meslegine yonelik tutum ile ilgili makaleler incelendiginde ise en ¢ok nicel arastirma yonteminin
tercih edildigi, nitel ve karma yontemlere ise ¢ok az bagvuruldugu gézlenmistir. Egitim alanindaki
arastirmalarin  metodolojik egilimlerini irdeleyen c¢alismalarda (Arik ve Tirkmen, 2009;
Giindogdu, Aytagli, Aydogan ve Yildirim, 2015; Giirdal, Bakioglu ve Oztuna, 2010; Kog, 2016;
Kiiciikoglu ve Ozan, 2013; Ozan ve Kdose, 2014; Ulutas ve Ubuz, 2008) da genel olarak benzer
bulgulara ulagilmaktadir. Tiirkiye’de nicel yontemlerin siklikla kullanilmasi; nicel yontemlerin
calisma sonuclarin1 genelleme, genis Orneklemlere ulagsma, zaman ve maliyet bakimindan
sagladig1 avantajlardan kaynaklanabilir (Goktas vd., 2012). Ancak son yillarda egitim ve sosyal
konularda nicel arastirmalarin tek basina yeterli olmayacag goriisii kabul gérmektedir (Uziimcii,
2016). Dolayisiyla ornek olaylar teskil edecek az sayida denekle derinlemesine inceleme yapmaya
olanak saglayacak nitel ve karma aragtirmalarin daha 6zel verilere ulasmamizi saglamasi
agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir (Giirdal vd., 2010). Ogretmenlik meslegine yonelik
tutum ile ilgili makaleler gogunlukla nicel yontemle kurgulandigi i¢in arastirmalarda betimsel
(tarama) ve iligkisel (korelasyonel) arastirma desenlerinin yogun olarak kullanildigy, ileri diizey
istatistiksel yeterlik gerektiren desenlerin ise ihmal edildigi gézlenmistir. Arastirmalarin biiyiik
¢ogunlugunda betimsel (tarama) ve iliskisel (korelasyonel) aragtirma desenlerinin tercih edilmesi,
var olan durumun betimlenerek aciklanmasi ve degiskenler arasindaki iliskinin saptanmasi ile
sinirl1 kalmaktadir. Benzer sekilde Arik ve Tiirkmen’in (2009) yapmis olduklar1 bir arastirmada
da bilimsel dergilerdeki makalelere iligkin yapilan analizler sonucunda, makalelerin en ¢ok nicel
arastirma desenlerinden biri olan betimsel arastirma deseninde gergeklestirildigi ortaya
konulmustur. Bununla birlikte, makalelerin azzimsanmayacak bir kisminin kullandiklar1 arastirma
desenini makalede belirtmemeleri de dikkat ¢ekici bulunmustur. Oysa arastirmalarin yontem
boliimiinde “neyin, nasil yapilacaginin” ayrintili bir sekilde yazilmasi gerekmektedir (Yilmaz ve
Altinkurt, 2012). Ciinkii siire¢ iginde yontemi olusturan unsurlarin herhangi birinin yanlig ele
alinmasi ya da hi¢ agiklanmamas1 tiim arastirma siirecini temelden etkileyecektir (Erkus, 2009).

Ogretmen meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerde agirhikli olarak egitim fakiiltesinde ve
pedagojik formasyon programinda 6grenim goren dgretmen adaylari calisilmistir. Makalelerde
Ogretmen adaylarinin en fazla ¢alisilan 6rneklem grubu olmasi 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarin gelistirilmesinde gelecegin 6gretmenleri olacak 6gretmen adaylarinin egitimine daha
fazla O6nem verilmesinden ve Ogretmen adaylarimin kolay ulasilabilir 6rneklem gruplar
olmalarindan kaynaklanabilir. Bununla birlikte, 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili
makalelerin ¢ogu kullandiklar1 o6rnekleme yontemlerini belirtmedikleri goriilmektedir. Oysa
Yilmaz ve Altinkurt’a (2012) goére arastirmanin nasil yapildigina aciklik getirmek ve sonraki
arastirmalara kilavuzluk etmek agisindan aragtirmalar raporlastirilirken 6rneklem sec¢im teknigi
ve veri toplama siirecinin tam ve eksiksiz olarak aragtirma raporunda yer almasi1 gerekmektedir.
Ornekleme ydntemini belirten makaleler arasinda ilk sirada basit tesadiifi 6rnekleme yonteminin
kullanildig1 ortaya c¢ikmustir. Bu bulgunun nedeni nicel arastirmalarda siklikla kullanilan
ornekleme yonteminin basit tesadiifi (random) 6rnekleme yonteminin olmasi ile agiklanabilir
(Aydin, Selvitopu ve Kaya, 2018; Giirciim ve Arslan, 2017). Ayrica 6érneklem se¢imine gitmeyen
makaleler de mevcuttur. Bununla birlikte makalelerin biiylik bir kisminda 250 ve {izeri
katihmcinin  katildigr 6rneklem biiyiikliigii tercih edilmistir. Bu bulgunun nedeni; nicel
arastirmalarda 250 ve iizeri kisilik orneklem biiyiikliigii ile ¢alisilmasindan kaynaklanabilir.
Ayrica en ¢ok tercih edilen betimsel (tarama) ve iligkisel (korelasyonel) arastirma desenlerinin
dogasi geregi fazla sayida katilimci gerektirmesi de bu sonucun sebebi olabilir.

Ogretmen meslegine yénelik tutum ile ilgili makalelerde farkli veri toplama araclarindan
yararlanilmistir. Juodaityte ve Kazlauskine (2008) de, arastirmalarda kullanilan veri toplama
araglarinin se¢iminin arastirma modeline, amaca ve problem ciimlesine uygun olarak yapilmasi
gerektigini ifade etmislerdir. ilk siralarda lgek ve kisisel bilgi formu yer almistir. Makalelerde
¢ogunlukla veri toplama araci olarak 6lgek ve kisisel bilgi formunun kullanilmasi, makalelerde
en ¢ok tercih edilen arastirma yonteminin nicel aragtirma yontemi ve en ¢ok kullanilan arastirma
deseninin betimsel (tarama) ve iliskisel (korelasyonel) arastirma olmasi ile agiklanabilir. Bu
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bulgunun nedeni; 6lgeklerin genis topluluklara kisa zamanda ulagabilmesi ve maliyetlerinin diisiik
olmasi sebebiyle arastirmalarda siklikla kullanilmasi olabilir.

Ogretmenlik meslegine yonelik tutum ile ilgili makalelerde farkli veri analiz teknikleri
kullanilmigtir. Makalelerin ¢ogunlugu nicel metodolojide kurgulandigi igin nicel veri analiz
tekniklerinin siklikla kullanildigi goriilmiistiir. Analizlerde karsilastirma testleri ve betimsel
istatistiklerin siklikla kullanildig1 goze ¢arpmaktadir. Diger degiskenlerde oldugu gibi veri analiz
tekniklerinde de kullanilan analizler benzerlik tagimaktadir. Bu durum, veri analiz tekniklerinin
kullaniminda siradanlagsmaya gidildigi dolayisiyla benzer arastirma sayisinda artigsa neden oldugu
sOylenebilir.

Sonug olarak incelenen makalelerde arastirma yontemi, arastirma deseni, orneklem grubu,
orneklem secimi, orneklem biiyiikliigii, veri toplama araglari ve veri analiz yontemleri gibi
degiskenler acgisindan biiylik benzerliklerin oldugu; farkliliklar1 dikkate alan, derinlemesine
calismalarin siirli sayida oldugu saptanmistir. O halde 6gretmenlik meslegine yonelik tutum ile
ilgili yapilacak ¢alismalarda daha derinlemesine bilgi edinilmesi i¢in nitel ya da karma aragtirma
yontemlerine daha fazla agirlik verilmesi yararli olabilir. Ayrica gorevde olan 6gretmenlerin
meslege karsi tutumlarini belirleyen arastirmalarin yapilmasi 6nerilebilir. Makalelerde belli bagh
arastirma desenlerinin ve veri toplama araglariin yerine daha az kullanilan farkli arastirma
desenlerine ve veri toplama araclarina yer verilebilir. Bunun yaninda verilerin analizi igin
kullanilan analiz yontemlerin cesitlendirilmesine ve ileri diizey istatistik ve analiz tekniklerinin
kullanilmasina da yer verilebilir.
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Extended Abstract

Attitude towards the teaching profession can be defined as the thoughts of the individual about
the teaching profession, his/her feeling towards this and his/her performance during working.
Attitudes of teachers towards the profession are of great importance in fulfilling the requirements
of the profession. In that case, it is necessary to take into consideration the attitudes of the teacher
candidates towards the teaching profession in the training of qualified teachers. The attitude
towards the teaching profession has been the subject of curiosity by many researchers and many
researches have been done on this subject. When the researches done on the attitudes towards
teacher profession are examined, it is seen that different research methods and patterns have been
preferred, it has been studied with different samples, different data collection tools and analysis
techniques have been used and different results have been obtained. This research is conducted to
categorically investigate the papers which are related to attitudes towards the teaching profession
in Turkey. The research are expected to contribute to the literature in order to reveal the general
situation of the articles related to the attitude towards the teaching profession and to guide the
researchers who want to study in this subject. For this purpose, the research is designed as
document review pattern which is one of the qualitative research methods. The articles in the
scope of the research were determined by criterion sampling which is one of the purposeful
sampling methods. The criteria which is based on is that the articles are related to the attitude
towards teaching profession, and published between 1990 and 2018 (October) years. In this
context, the full texts of 162 articles were reached. The "Article Review Form" was used in the
analysis of 162 articles that were included in the scope of the research. Current situation of articles
in Turkey regarding the attitude towards the teaching profession was tried to put forth by
examining in terms of variables such as the institutions of the researchers, the journal they are
published, the year they were published, research methodology, research design, target group,
sampling method, sample size, data collection tools and data analysis methods. Content analysis
was used to analyze the data obtained from the study. Accordingly, the data obtained from the
study were examined in a meaningful and logical way by the researchers according to the
predetermined categories. The frequency (f) was used in analyzing of the data and data are
presented as graphs. According to the findings obtained from the research; It was determined that
the most of the articles were written by the researchers who work at Atatiirk and Dokuz Eyliil
Universities, and published in Education and Science and Ahi Evran University Kirsehir
Education Faculty journals. Additionally, it was determined that most of the articles were written
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in 2013 and 2015 years, the most commonly research method is quantitative research method and
the most commonly research designs used in articles were descriptive and relational
(correlational) research patterns. It was identified that the most of the articles were written with
the teacher candidates (who studied at the pedagogical formation program and the faculty of
education), the sampling selection method was not indicated in most of the articles, and mostly
the simple random sampling method was used in the articles whose methods were indicated.
Furthermore, it was determined that the sample size consisting 250 persons or more at most was
preferred in the articles. In most of the articles reviewed, it was seen that preferred data collection
tools were scale and personal information form and the most preferred data analysis techniques
were descriptive statistics and comparison tests. As a result; it was found in the articles examined
that there were great similarities in terms of variables such as research method, research design,
sample group, sample selection, sample size, data collection tools and data analysis methods and
there were limited number of in-depth studies which consider differences. In that case, it may be
useful to concentrate on the qualitative or mixed research methods much more in order to gain
deeper knowledge in the studies to be done about the attitudes towards the teaching profession.
In addition, it is recommended to conduct research that determines the attitudes of the teachers
who are on active duty towards the profession. Different research patterns and data collection
tools should be included in the articles, instead of the main research patterns and data collection
tools. In addition to this, the analysis methods used for the analysis of data can be diversified and
advanced statistical and analysis techniques can be used. It is also important to focus on
qualitative and mixed methods during the scientific research method lessons which are given in
the graduate education period.
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Kdltdrel rotalar su, toprak veya herhangi yer (zerinde, bélgesel, ulusal veya uluslararasi konumda olabilen
etkilesim ve iletisim giizergahlaridir. Bu giizergdhlar, fiziksel olarak tanimlanmis alanlarda, kendine o6zgii
dinamiklere ve tarihi islevsellige sahiptir. Maddi veya maddi olmayan kiiltiirel degerleri ve tarihi unsurlariyla
istisnai evrensel degerlere sahip olan Kkiiltiirel rotalar, giiniimiizde diinya mirasi olarak kaydedilmektedir.
Kiiltiirel rotalarin insanligin ortak degeri kiiltiir mirast oldugu, 1994 yilinda Avrupa Konseyi’nin, Uluslararasi
Anitlar ve Sitler Konseyi’nin (ICOMOS) ve Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Orgiiti’niin (UNESCO)
isbirligiyle baslatilan ¢aligsmalarla uluslararasi giindeme tasmmistir. 2010 yilinda da UNESCO’nun belirledigi
tematik caligmalar kapsamina alinmistir. Giintimiizde bu nitelikteki kiiltiirel rotalar, 6zniteliklerine gore farkli
tipolojilere gore smiflandirilarak tanimlanmaktadir. insanliga kiiltiirel zenginlik ve iletisim ortanm saglayan tarihi
kiiltiirel rotalar, cografyayi, dogayi, sosyal ¢evreyi, ekonomiyi ve fiziksel ¢evreyi de etkilemektedir. Bu etki
cemberi Tirkiye’de yerel ve bolgesel kalkinma dinamigi olarak daralmakta ve kiiltiirel rotalar “gelisim
koridorlar1” olarak tanimlanmaktadir. Bu ¢alismada, mevcut bu koridorlar, Tiirkiye’deki koruma mevzuatina,
Diinya Miras Listesindeki kiiltiirel rotalara ve diinya mirast olarak tescil edilme kriterlerine gore
degerlendirilerek, kiiltiirel miras degeri ve statlisii tamimlanmaya c¢alisilacaktir. Bu degerlendirmenin,
Turkiye’deki klltlrel rotalarin siirdiiriilebilirligi ve taninirhgini saglamada yonlendirici olacag: diigiiniilmektedir.
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EVALUATION of DEVELOPMENT CORRIDORS in TURKEY WITHIN
THE SCOPE OF WORLD HERITAGE CULTURAL ROUTES

ABSTRACT

Cultural routes are ways of interaction and communication that can be take place on water, land or anything and
be in national, regional, local or international locations. These routes have distinctive dynamics and historical
functionality in physically defined areas. The cultural routes, which have exceptional universal values with their
tangible or intangible cultural values and historical elements, are now recorded as world heritage. In 1994, in co-
operation with the initiated studies of the Council of Europe (COE), the International Council of Monuments
and Sites (ICOMOS) and the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) the
cultural routes were brought as the cultural heritage that is common value of humanity into the international
agenda. These routes are been taken in the scope of thematic works which UNESCO specified in 2010.
Nowadays cultural routes in these features are described by classifying according to different typologies and
characteristics. Historical cultural routes which provide humanity with a cultural richness and communication
environment affect geography, nature, social environment, economy also physical environment. This circle of
impact is narrowing as local and regional development dynamics and defines cultural routes as "development
corridors” in Turkey. In this study, by evaluating the current corridors, according to the protection legislation in
Turkey, World Heritage List of cultural routes and criteria to be registered as a world heritage, values and
cultural heritage status are tried to be described. This evaluation is thought to be directive in sustainability and
recognisability of cultural routes in Turkey.

Keywords: World Cultural Heritage, Cultural Routes, Sustainable Conservation, Development Corridors,
Turkey

GIRIS

2000’1 yillarda, elitist yaklasimlar nedeniyle farkli cografyalarda siradan/sira disi birgok miras
degerlerinin yadsinmasi, olaganiistii evrensel degerlerin-OED (outstanding universal values) tahrip
edilmesi hatta kaybedilmesi gibi endiseleri uluslar arasi giindeme tasimistir. Bu endiseler, kiiltiirel
miras kavram(lar)inin, 1975 tarihli Diinya Kiiltirel ve Dogal Mirasinin Korunmasina Dair
Sozlesmesinin (Convention Concerning the Protection of the World Cultural and Natural Heritage)
ilk igeriginin ve koruma yaklagimlarinin 6tesindeki gelismelerin dayanagidir. 1984’den itibaren diinya
kiiltiirel miras degerlerinin veya OED’in temsilindeki dengesizlikleri ve bu degerlere karsi tehditleri
engelleyecek politikalar gelistirilmektedir. Bu ¢abalar sonucunda, 1994’de Diinya Miras Komitesi-
DMK (World Heritage Committee) tarafindan Kiiltiirel Rotalar-KR (Cultural Routes) Diinya Kultir
Miras1 (World Cultural Heritage) olarak kabul edilmis ve Diinya Miras Listesine —DML (World
Heritage List ) DML alinmistir (World Heritage Committee, 1994). On yil sonra ayn1 Komite, dogal
ve kiltiirel miras degerlerinin tanimirligimi ve siirdiiriilebilirligini saglamak tizere tipolojik on dort
kategori, farkli tematik alanlar ve kronolojik-bolgesel ¢er¢eve alanlari belirlemistir. KR tipolojik
kategoride (hac rotalari, ticaret yollari, kanallar, demiryollar1, vb.) ve insan hareketleri (gog¢, kolelik,
tasimacilik ve ulasim vb.) olarak tamimlanan tematik alanda ve kronolojik-bOlgesel cercevenin her
asamasinda yer almistir (World Heritage Committee, 2004). Boylece koruma alaninda yeni(likgi)
kiiltiirel miras niteligiyle “6l¢egi, baglami ve igerigi” yeniden degerlendirilen KR, farkli yer’leri farkli
amaglar iizerinden birbirine baglayan ve kendine 6zgii dinamikler tasiyan, kiiltiirel, tarihsel ve dogal
islevsellige sahip giizergdhlar olarak tamimlanmaktadir. KR, iilkeler, bolgeler veya kitalar arasi
Olceklerde fikirlerin, bilginin ve degerlerin siirekli ve karsilikli olarak etkilesim igerisinde oldugu,
yasayan veya yasatilan rotalardir. Kiiltiirel birikim, tiiketim, deneyim bi¢imi olan KR, var oldugu
cografyada cazibe merkezi olarak farkli kiiltiirlerin taninmasina ve bdylece olusturulan turizm
hareketliligiyle ekonomik biiyiimeye olanak saglar. Bu islevleriyle birlikte dini, askeri, ticari veya goc
gibi farkli amaglarla kullanilan ve kiiltiirel dinamiklerle dogal degerleri biitiinlestiren ve kiiltiirler arasi
onemli tanikliklar1 da barindiran KR, uygarlik(lar) tarihini de sekillendiren gii¢ olmustur.

UNESCO’nun kurucu fiyeleri arasinda yer alan ve 1982°de Diinya Kiiltiirel ve Dogal Mirasinin
Korunmasma Dair Soézlesmeye taraf olan Tirkiye’de KR calismalari, 1999°da Likya Yolu ile
baslatilmistir (Bastemur, 2011). Ancak, bugiine kadarki siiregte uluslar arasi herhangi bir tespit ve
tescil kriteri veya koruma stratejisi igermeyen sadece giizergah belirlemeye odakli bu ¢aligmalarin,
yerel ve bolgesel kalkinma dinamiklerine Ozellikle turizme ivme kazandirmaya yonelik oldugu
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goriilmektedir. Esdeyisle, barindirdign dogal ve Kkiiltiirel degerlerle ekonomik katma deger
saglayabilecek bu giizergdhlarin sadece turistik gezilere hizmet ettigi sdylenebilir. Bu durum, Geligim
Koridoru (Development Corridor) olarak anilan bu gilizergahlarin heniiz disiplinler aras1 ve/veya ¢ok
boyutlu degerlendirilmedigini agiklamaktadir. Yasal yaptirimlarin yetersizligi ya da uygulama
sorunlartyla 6zellikle koruma ve koruma ekonomilerine iliskin farkindaligin yetersizligi nedeniyle, bu
koridorlara ait miras Ogelerinin, turizmle tahrip ya da yok edilmesi de engellenememektedir.
Dolayisiyla, bu miras deger(ler)inin, turizm sektdrii i¢in dnemli kaynak ve destinasyonlar sunmasina
ve bdylece turizmin sosyal, kiltlrel ve ekonomik faydalarina karsin, turizmin bu degerlere zarar
verme potansiyelinin yliksek olmasi kritik bir konudur. Turizm, ortak kiiltiirel ve dogal mirasin
korunmasi ve uygun turizm yoOnetimi yoluyla siirdiiriilebilir kalkinmanin sorumlulugunu
paylagmaktadir. Buna karsin, turizm de diger kalkinma bigimleri gibi, sosyal yozlagma, kiiltiirel miras
kayb1, ekonomik bagimlilik ve ekolojik bozulma gibi sorunlara neden olabilir. Bu ¢atigmanin ¢éziimii
icin ulusal ve uluslararasi ¢aligmalar siiregitmektedir. 2009°da Cin’de gerceklestirilen Dogal ve
Kiiltiirel Miras Alanlarinda Strdiiriilebilir Turizmin Gelistirilmesi (Advancing Sustainable Tourism at
Natural and Cultural Heritage Sites) konulu uluslararasi ¢alistay ve 2010°da Brezilya’da yapilan
DMK ’nin 34. toplantis1 sonuclarina gore; turizm ve miras yonetiminin eszamanli ve esgidimlii
olmas1 bu konuda 6nemli bir karardir (World Heritage Committee, 2010). Tiirkiye’de 2023 Turizm
Stratejisi ile bu kararin ve uzantisindaki miras degerlerinin siirdiiriilebilirligi ile turizmi uzlastiracak
politikalarin benimsendigi anlasilmaktadir.

Bu makalenin kisith ¢ergevesinde, Tiirkiye’de ulusal 6l¢ekte Gelisim Koridoru olarak adlandirilan
giizergahlarin, uluslararasi KR tespit ve tescil kriterleriyle OED olarak tanimlanmasinin gerekliligi ile
sirdiiriilebilirligini saglayacak stratejilere iliskin temel ilkelerin belirlenmesine ¢aligilmigtir. Boylece
KR iizerinden, 2000°li yillarla kentsel korumanin uluslararasindaki yeni(lik¢i) yaklagimlari, agilimlar
ve ilkeleri hakkinda ilgili alan yazina katki saglamak ve bu alanda farkindalik yaratmak
hedeflenmistir.

ARASTIRMADA iZLENEN YONTEM VE ARASTIRMANIN KAPSAMI

Bu caligmanin baglangi¢c asamasi, uluslararasinda farkli diizeylerdeki (COE, UNESCO, ICOMOS gibi)
KR kriterlerinin ortak olan kapsam ve kosullarini tanimlamaktir. Bu kriterler KR’nin, dogal ¢evresi ve
kiiltiirel peyzaj alamyla biitiinlesen baglamina (context) ve tarihi kiiltlirel bir rotanin maddi olan
kiiltiirel Ogeleriyle birlikte rotaya anlam, gizem ve tema kazandiran maddi olmayan kiiltiirel
motiflerine iliskin igerige (content) gore degerlendirilmistir. Stirdiiriilebilir korumanin 6ncelikli ilkesi
olan yerli halkin katilimi ise hem baglama hem igerige dahil edilen degerlendirme kosuludur. Bu
degerlendirmenin dayanagi, DMK nin 6ngérdiigii bigimde; KR 1n fiziksel-mekansal degerleri (izlenen
giizergah, smirlari, hacmi, anitlar, yapilar, binalar, yollar, etki alan1 vb.), zamansal 6zellikleri (yapim-
kullanim geg¢misi, kullanim sikligy, kiiltiirel degisim ve diyaloga etkileri vb.), kiiltiirel karakteristikleri,
rol ya da amaci (etkileri, kullanim amaci, insanligin bellegine ve deneyimlerine manevi ya da maddi
etkileri, efsanevi ya da mitolojik hikayeleri, yeni-yenilenen uygulamalar, vb.) gibi farkli alanlardir
(World Heritage Committee, 1995). Bu alanlara 1997°’de DMK’nin 3. Kiiresel Strateji Toplantisinin
(Global Strategy Meeting) odagindaki dort ana tema dahil edilmistir (World Heritage Committee,
1997). Bu temalar; KR’in 06zgiin cografi konumu, yer(ler)i, mitolojik kokeni, glizergah1 ve
destinasyon noktalari, rota iizerindeki insan yerlesimlerine ait tarihi ve arkeolojik alanlar, geleneksel
ekonomik yerler ve ritiiel alanlari, ge¢misten bugline siireklilik ve degisim siirecleridir. KR’1
smiflandirmada ise 2002°’de DMK’nin 24. toplantis1 sonucunda O6ngérdiigii diinya mirasinin
belirlenmesi ve analizi i¢in Ongérdigii farkli ve genis kategorilerin, 2004’deki 26. toplantisinda
ICOMOS’un revize ederek Onerdigi “tamamlayici analiz ¢ergeveleri” dnemsenmistir. Bunlar; DML
adaylarii degerlendirmede ICOMOS un kullandig1 kiiltiirel miras kategorileri olan tipolojik gerceve
(typological framework), kiiltirel mirasin zamana ve mekadna bagl olarak smiflandirildig
kronolojik/bdlgesel cerceve (chronological/regional framework) ve insanlarla nesneler arasindaki
iliskiyi siniflandiran yeni baglamlarin DML’ne dahil edilmesini saglayan tematik gergeve (thematic
framework) olarak ag¢iklanabilir (World Heritage Committee, 2004).

Bu analiz gercevelerine gore; Avrupa Mirasi ve Diinya Mirasi niteligindeki KR’1n, ilgili alan yazin
ve uluslararas1 soézlesmeler, ilkeler ve rehberler iizerinden tanimlanan ortak kriterlere ve benzer
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niteliklerine gore Tirkiye’deki Gelisim Koridorlar1 sorgulanmistir. Bu sorgulamaya dayali
cikarimlarla genelleme yapma ve/veya sablon olusturma iddiasi tasimadan, bu koridorlarin
uluslararasinda kabul goren kriter, baglam ve icerige gore tamimlanmasina ve siirdiiriilebilirligine
iliskin Oneriler gelistirilmistir. Bu yaklasim, her miras degerinin kendine 06zgii niteliklere ve
dinamiklere sahip oldugu dikkate alinarak, ortak ya da genel tanimlama-degerlendirme izlencesinin
belirlenmesinin dogru olamayacagi ilkesiyle Onemsenmistir. Sonucta nedensellik kurgusuyla,
Tiirkiye’deki KR’nin OED’lerini belirlemeye yonelik bu cabanin basta farkindalik olmak tizere
degerlendirilmesinde siirdiiriilebilir turizm ilkelerine dikkat ¢ekecegi ve bu miras degerlerin
uluslararas1 tanmirligi ile birlikte DML’ne yeni yonlerin ve degerlerin déhil edilmesine katki
saglayabilecegi diisiiniilmiistiir.

BULGULAR: ULUSLARARASI OLCEKLERDE KULTUREL ROTALAR (KR)

KR, yaygin olan kitle turizmi anlayisindan uzaklasan ve &zellikle kiiresellesme siirecinde yerel kiiltiire
odakli bicimde degisen tatil tercihleri icin yeni destinasyonlar ya da c¢ekim merkezleri olarak
diisiiniilmektedir. Ancak, KR kavraminin ortaya ¢ikmasindaki temel gerekge, sadece seyahat edenleri
veya turistleri yonlendirecek yollar olusturmak degil, gesitli degerlerin sunumuyla birlikte tarihi yollar
tanitip, yasatmak ya da yeniden kullanilir olmasini saglamaktir. Bu amagla KR, 1960’11 yillarin
sonundaki ¢evre hareketlerine kosut tartisilmaya baslanmasindan itibaren, degisen koruma yaklagim
ve agilimlarla baglam ve icerigi genisletilerek, gelistirilerek (Tablo 1) uluslararasinda kiiltiirel miras
degeri olarak yerini almistir. Bu siiregte, 1993°de ilk kez Ispanya’daki Santiago de Compostela Hac
Yolu’nun resmi olarak ilk KR ilan edilmesi, ayn1 y1l bu rotanin diinya miras1 olarak tescil edilmesi
dolayisiyla KR’1n DML ’sine alinmasinin referansi ve gelecekteki aktivitelerin geligtirilmesindeki ¢ikis
noktasi olarak 6nemli bir gelismedir. Bu rotanin tesciliyle ilk ve en basta Avrupa’min bin yili askin
tarihinin sembolize edilmesi, Avrupa’da kiiltiirel cogulculugun arttiritlmasi, Avrupa kiiltiirel kimlik
paradigmasimin gelistirilmesi ve kiiltiirel isbirligi modelinin baglayicisi olmasi1 hedeflenmisse de
1994’de DMK’sinin KR kavramini giindeme getirmesine ivme kazandirmistir (Grabow, 2010).
1998°de farkli iilkelerden olugsan uzmanlar grubu ve ICOMOS iiyelerinin ¢abalariyla antik yollarin
dayanikliliginin saglanmasi ve kiiltiirel giizergadh kavraminin yeniden canlandirilmasi i¢in daha ileri
caligmalar1 baglatmak amaciyla Kiiltiirel Rotalar Uluslararas1 Kiiltiirel Rota Komitesi (International
Cultural Route Committee, CIIC) kurulmustur. Bu komite kiiltiirel rotalarin arastirilmasina, tescil
edilmesine, tim degerleriyle birlikte siirdiiriilebilirliginin saglanmasina ve KR’dan edinilecek sosyal
ve ekonomik faydalarin gelistirilmesine onciiliik etmistir (Durusoy, 2013; Karatas, 2015).

Tablo 1. Kiiltiirel Rotalarin Ortak Miras Olarak Kabul Edilmede Gelisim Siireci
Yil Sireg

1964  Avrupa Birligi, Uzmanlar Grubunun KR tartismaya baglamasi.

1984  Avrupa Konseyi, Avrupa Kiiltiirel Rotalar Programu (Cultural Routes of the Council
of Europe Programme) icin tye devletlerin davet edilmesi.

1990 Avrupa Konseyi tarafindan, Avrupa Kiiltiirel Rotalar Enstitiisii’'niin  (European
Institute of Cultural Routes-EICR) kurulmasi.

1993 The Santiago de Compostela Hac Yolu’nun (Pilgrim Routes) Avrupa’nin ilk KR
olarak ilan edilmesi ve daha sonra genisletilerek Avrupa Go6¢ Yollarin (European
Migration Routes) olusturulmasi.

1994 KR ile ilgili ilk uluslararas1 toplantinin Madrid’de UNESCO ve ICOMOS’un
katilimiyla gergeklestirilmesi ve Kiiltiirel Mirasimizin Bir Pargasi: Kiiltiirel Rotalar
(Part of Our Cultural Heritage: Cultural Routes) taniminin yapilmasi.

1998 ICOMOS-Kiiltiirel Rotalar Uluslararast Komitesinin kurulmasi (Comité Internacional
de Itinéraires Culturales -CIIC).

2002 Awvrupa Kilturel Rotalar Enstitlisi’niin Ortak Bir Miras: Kultlirel Rotalar ve Peyzajlar
(A Common Heritage: Cultural Routes and Landscaping) web portalini olusturmasi.

2005 UNESCO-DMK tarafindan KR’1mn DML’ndeki dort miras kategorisinden biri olarak
tanimlanmasi.

2008 ICOMOS’un Kiiltirel Rotalar Bildirgesini (Charter on Cultural Routes) yayinlamasi.
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2012  Avrupa Konseyi, KR’inin 25. yili kapsaminda Colmar Deklarasyonunu (The Colmar
Declaration) yayinlamasi.

Bu ¢abalar sonucunda DMK ’sinin 2005°de yayimnladig1 Diinya Miras1 S6zlesmesinin Uygulanmasi I¢in
Operasyonel Kilavuzda (Operational Guidelines for the Implementation of the World Heritage
Convention) KR’nin ana miras kategorisine alinmasi, baglaminin genisletilip, igeriginin (anlam ve
temalarinin) ¢esitlendirilmesi ve tiim diinyada yenilenen bu kapsamla degerlendirilmesine iligkin
caligmalar hizlandirilmig ve ICOMOS’un o6nciigiinde yaygimlagtirtlmigtir. 2008 tarihli ICOMOS
Kiiltlirel Rotalar Bildirgesi ile KR nin arastirilmasina, tanimlanmasina ve korunmasina iliskin temel
ilke ve yontemlerin belirlenmesi, KR 1n degerlendirilmesi ve yonetimi konularinda bilgi ve deneyim
saglayacak mekanizmalarin olusturmasi saglanmistir. Bu bildirgeye gore; KR’in ¢ok cesitli
cografyalarda ve buna bagh olarak tarihleri, simgesel Ozellikleri, islevleri, Olcekleri, formlari,
dinamikleri, sosyal ortamlar1 ve ekonomik degerleriyle birbirlerinden farklilasabildigi vurgulanmustir.
KR, bu farklilagmay1 olusturan kendine 6zgii niteliklere ve dinamiklere gore, barindirdiklari herhangi
bir anit, kent parcas1 veya kiiltiirel peyzaj 6gesi ile karigtirllmamasi ya da indirgenmemesi gereken,
dogal yapiyla da biitiinlesmis baglamm ve maddi / maddi olmayan kiiltiirel 6gelere sahiptir (ICOMOS,
2008). Giiniimiizde KR, tiim bu bilesenleri ya da tekil degerleri, toplayip arttiran “kapsayic1”,
“karmagik”, “yenilik¢i” ve “g¢ok yonli” dinamik diizenler olarak kabul edilmektedir. Bu kapsamla
KR’in amaci, tarihi yollar hakkinda gerekli bilgiyi ve degerleri aktarmak ve bunlar birbirlerine
baglayarak bir biitiin altinda gezi, dinlence, gézlem, spor, eglence ve/veya kesif glizergahlarini sunmak
olarak tanimlanabilir. Bu tanimlama ile KR, rotaya dahil olan ya da olmayan dogal ve kiiltiirel
degerlerle iligkilendirilen (doga ve kiiltiir yliriiylisleri, gastronomi hatta ibadet gibi) ¢esitli olanaklar
da icermektedir. Bdylece KR, insanligin ortak miras1 olarak kiiltiirel mirasa iliskin biling ve
farkindalig1 artirmakta ve kiiltiirel etkinliklerin yayginlagmasim tesvik etmektedir. Ayrica ekonomik
ve sosyal kalkinmada biiylik firsatlar yaratmaktadir. Potansiyel bu yararlar ya da avantajlar
surdardlebilir turizmi de gelistirmektedir.

Avrupa’da Kultirel Rotalar ve Kriterleri
Avrupa Konseyi (Council of Europe-COE) 1987°de Avrupa’nin ortak kiiltiirel mirasinin yaratilmasi,
sinir Otesi etkilesimleri ve ¢ok sayida Avrupali arasinda temel degerlerin olusturulmasi misyonunu
uygulamada, sembolik bir girisim niteligindeki Avrupa Kiiltiirel Rotalar Programini ile baslatmistir.
Bu programin amaci; Avrupa’nin farkli iilkelerinin ve kiiltiirlerinin, ortak ve yasayan kiiltiirel miras
oldugunu, mekan ve zaman yolculugu yoluyla gdostermektir. Konsey, bu programi kiiltiirel ve tarihi
bir giizergdha dayanan rotalarin gelistirilmesini ve tanitimini1 saglayan miras ve turizm isbirligini,
“onemli kilttrel kavram ya da ortak proje olarak” yayginlagtirmaktadir. Bu programin hedefleri;
0 Avrupa vatandaghgmin farkindaligini arttirmak, KR araciligiyla tarihinin etkilerini takip ederek,
ortak Avrupa kiiltiliriinii ve kimligini paylagsmak ve gelistirmek,
0 Avrupa tarihinin daha iyi anlagilmasi i¢in kiiltiirler ve dinler aras1 diyalogu desteklemek,
0 Kailtirel ve dogal mirasi yasam Kkalitesini artirma araci ve sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel
gelismenin kaynagi olarak gelistirmek ve korumak,
0 Siirdirilebilir gelisme vizyonu ile kiiltiir turizmine 6ncelik vermek,
0 Avrupalilar serbest zamanlarinda kiiltiir turizmine yonlendirecek 6zel mekanlaryaratmak,
0 Gezgini /turisti diisiinen bir turizm {iriiniinii olusturmak,
0 Farkli hizmetlerin (iletisim, yardim, rezervasyon, giivenlik gibi) entegrasyonunusaglamak,
0 Farkli yonetisim diizeyleri (bolgesel, yerel vb.) arasindaki baglantiy1 tesvik etmek,
0 Temel hizmetleri desteklemek ve garanti etmek i¢in finansman araglarina rehberlik etmek,
0 Bolgesel Haritalamada rotayi tanimlamak (1: 10.000 6lgegi),
0 Yaya, bisiklet, binicilik vb. giizergahlari olusturmak,
O Tarihi, sanatsal, arkeolojik, dogal amitlarin1 incelemek ve yayginlastirilan bilgiyle tanmirligin
saglamaktir (Council of Europe, 2010; Council of Europe, 2013).

COE tarafindan agiklanan KR tanimlama diger bir deyisle KR Sertifikas1 (Council of Europe Cultural
Routes Label) i¢in gerekli kriterler ise soyledir;

O Tarihi olan bir rotay1 ya da yeni tasarlanmus bir rotayi takip etmeli,
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0 Bilimsel arastirma, tarihi mirasi koruma, gelistirme ve zenginlestirme, gen¢ Avrupalilar
arasindaki kiiltiir ve egitim degisimi, modern kiiltiir ve sanat uygulamalari, sitirdiiriilebilir kiiltiir
turizmi gibi uzun erimli ve ¢ok tarafli igbirligi projelerini desteklemeli,

0 Bir ve daha fazla bagimsiz birlik ve federasyon seklinde olan aglar tarafindan yonetilmeli,

0 Giizergah boyunca konaklama, ulasim ve giivenlik saglanmig olmali,

0 KR, Avrupa Kiiltiirel Rotasi standartlarinda isaretlenmis ve haritalandirilmig olmali,

0 Gucli uluslararas1 tema, yiiriiylise uygun patikali bir rota ve gekici kirsal alan bulunmalidir
(Council of Europe, 2010).

COE’nin KR iligkin bu hedefler ve kriterlere gore sertifikali olarak ilan ettigi 29 adet KR
bulunmaktadir. Kronolojik dizinle bu KR,;

0 1987-Santiago De Compostela Hac1 Rotasi (Santiago De Compostela Pilgrim Routes),

0 1990-Avrupa Mozart Yollar1 (European Mozart Ways),

0 1992- Hanseatic Siteleri ve Amtlar1 (Hanseatic Sites and Monuments), Heinrich Schickhardt
Rotasi (Heinrich Schickhardt Route), Viking Rotasi (Viking Route),

0 1994-Via Francigena- Fenikelinin Giizergahi (Phoenicians’ Route),

0 1995-Vauban ve Wenzel Yollar1 (Vauban and Wenzel Routes),

0 1997-El Legado Andalusi Yollar1 (Routes of El Legado Andalusi),

0 2004-Pirene Demir Yolu (Pyrenean Iron Route), Avrupa'da Cluniac Siteleri (Cluniac Sites in
Europe), Yahudi Mirasinin Avrupa Yolu (The European Route of Jewish Heritage),

0 2005-Aziz Martin Turlar Rotas1 (Saint Martin of Tours Route), Zeytin Agaci Rotalar1 (Routes of
the Olive Tree), Via Regia,

0 2007-Transromanica- Avrupa Mirasinin Romanesk Yollar1 (The Romanesque Routes of European
Heritage), Baltik Denizi ile Akdeniz arasinda dokuz iilkede bulunan Diinya Mirasi alanlarini,
Romanesk anitlar1 ve dogal manzarayi izleyen rota,

0 2009- Azor Adalari-Portekiz’den baslaylp Akdeniz iilkeleri ve Orta Avrupa’dan Bakii-
Azerbeycan’a uzanan (Anadolu harig) tiziim baglar1 rotasi (Iter Vitis, Vineyards Route)

0 2010- Manastirlarin Avrupa Rotas1 (European Route of Cistercian Abbeys), Avrupa Mezarliklari
Giizergah1 (European Cemeteries Route), Tarih Oncesi Kaya Sanati Izleri (Prehistoric Rock Art
Trail), Tarihi Termal Kentlerin Avrupa Giizergah1 (European Route of Historical Thermal
Towns), Aziz Olav Yollar1 (Saint Olav Ways),

» 2012- Casadean Siteleri (Casadean Sites), Avrupa Seramik Yolu (European Route of Ceramics),

0 2013- Huguenot’larin Ozgiirliik Yolu; 17. yiizy1l sonunda Huguenots Dauphinois'in Almanya ve
Isvigre'ye siirgiine gittigi tarihi yol (Sur les pas des Huguenots-On the trail of Huguenots) ve
Avrupa Megalitik Kiiltiirii Rotasi; Isveg, Danimarka, Almanya Hollanda, Ispanya, Portekiz ve
Biiyiik Britanya'y1 kapsayan bir¢cok farkli rotadaki miras yolu (European Route of Megalithic
Culture)

0 2014-Atrium, Art Nouveau Agi-Via Habsbourg,

0 2015-V. Charles Rotasi (Council of Europe, 2015).

Bu KR kabaca incelendiginde; kiiltiir turizmi i¢in 6nemli destinasyonlara, Avrupa tarihine, yasam
kiiltiirtine ve sanatina odakli, kutsal mekanlar1 ve inanglar1 ve buna bagli sosyal zamanlar1 yasatan,
dogal miras: kiiltiirel degerlerle birlikte tanimlayan yaklagimin dnemsendigi anlagilmaktadir. Avrupa
cografyast ile smirli gibi gdrliinen bu c¢abalar, gercekte KR’ kiiresel miras olarak
degerlendirilmesinde etkin olmaktadir. 2012 tarihli Colmar Deklarasyonu bu etkinligin 6nemli
gostergelerinden biridir. UNESCO, Avrupa Birligi (European Union), UNESCO Diinya Turizm
Orgiitii, Ekonomik Gelisme Orgiitii (UN, World Tourism Organization, Organization for Economic
Development) ile sivil toplum Orgiitleri, yerel yonetimler ve iiniversitelerin katilimiyla Fransa’da
diizenlenen COE toplantisinda alinan, “yaratici ve yenilik¢i araglarin, KR’mn egitim ve katilim
potansiyellerini 6ne ¢ikartmak ve goériiniirliigiinii saglamak i¢in kullanilmasi” karar1, bu Deklarasyonla
yaygmlastirtlmistir (Colmar Declaration, 2012). Aym yil, Avrupa’nin farkli kiiltiirlerinin baglanti
yerlerini ve rotalarini vurgulayan kiiltiir yollarini, turizm isletmelerine, yerel ve ulusal yonetimlere ve
tim insanlig1 tanitmak, farkindaligi arttirmak ve isbirligini gelistirmek icin Avrupa’nin Kavsagi
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(Crossroads of Europe) inisiyatifi kurulmustur. Bu inisiyatif kuruldugu tarihten itibaren kiltirel ve
dini yollara odakli giizergahlar belirlemektedir.

UNESCO- Diinya Miras Komitesi’nin Belirledigi Kiiltiirel Rotalar ve Kriterleri

KR kavramm tartismak ve degerlendirmek i¢cin 1994’de toplanan DMK, Kiiltiirel Mirasimizin bir
Pargasi olarak Rotalar iizerine Uzman Toplantis1 Raporunu (Report on the Expert Meeting on Routes
as a Part of our Cultural Heritage) yayimlanmistir (World Heritage Committee, 1994). Bu raporda
kiiltiirel miras olarak yer alan KR, zengin ve verimli bir kaynak olarak gosterilmekte ve karsilikl
anlayisin, tarihe ¢ogul yaklagimin ve baris kiiltiirliniin faaliyet gosterebilecegi ayricalikli bir gerceveye
dayandig1 ifade edilmektedir. KR, stratejik, sembolik, felsefi, dinamik ve g¢agristirici boyutlariyla,
cevre ile siirekli ve sayisiz etkilesimin igerisinde kiiresel miras olarak kabul edilmistir. Ayni raporda
KR’nin, Diinya Kiiltiir Mirasi olarak tescil edilmesi i¢in gerekli kriterler de bulunmaktadir.

Bu kriterler;

0 KR, OED sahip olmas1 gerekir. Bunlar;

+ Harekete, dinamige ve siireklilige sahip olma fikrine dayanmali,

+ Giizergah, onu olusturan ve kiiltiirel dGnem kazandiran unsurlarin toplaminin {izerinde bir degere
sahip bitund ifade etmeli,

« Ulkeler veya bolgeler arasindaki degisim ve diyalogu vurgulamal,

+ Dini, ticari, idari veya baska bir amaci gelistiren farkli yonleriyle ¢ok boyutlu olmalidir.

0 Bir miras giizergdhinin belirlenmesi, rotanin kendisinin dnemine tanmiklik eden gii¢lii ve somut
degerlerin birikimine dayanir ve rotanin kendisinin 6nemine taniklik eder.

0 Tipoloji elemanlarint barindirmalidir. Bunlar;

« Mekansal karakteristikler: Bir yolun (rotanin) uzunlugu ve gesitliligi, degisimi, korudugu ya da
siirdirdiigii baglantilarin karmasikligini yansitir.

« Zamansal 6zellikler: KR’ nin var olma siiresini ve kullanim sikligimi (¢ok yillik, yillik gibi)
tanimlar. Tarihsel kimlik i¢in yeterli var olma siiresine sahip olmalidir.

« Kiiltirel 6zellikler: Uzak etnik ve kiiltiirel gruplar1 birbirine baglamak ve degisim yoluyla
karsilikli ilerlemelerini tesvik etmek gibi kiiltiirler aras1 yonleri veya etkileri igermelidir. Farkli
insanlar1 ve topluluklar bir araya getirme kapasitesine sahip olmalidir. Boylece, KR’ hangi
gruplara hitap ettigi ve mekana yansimasisorgulanabilir.

+ Rol veya Amag: KR, topluluklarin yasamlarini siirdiirebilmelerinde manevi (dini ya da felsefi)
ya da temel gereklilikleri degistirmek i¢in nasil kullanildiklarini ya da gelismelere katkida
bulunduklarini (gida maddeleri, imal edilmis mallar, vs.) yansitmalidir.

« Efsanevi hikayeler: KR, ger¢eklik disinda somut olmayan degerler ile rotanin mitolojik veya
sembolik degerleri yansitmis olmalidir.

0 Uygulanabilecek uygun koruma ve gelistirme 6nlemlerinden yararlanmak i¢in Diinya Mirasinin
miikemmel bir sekilde belirlenmesi gerekir. Bu nedenle, bir rota, ona bagli olan 6nemli miras
bilesenleri ile birlikte dogru bir sekilde tanimlanmalidir.

+ Rotay1 simirlandirma: KR, dogru olarak tanimlanarak sinirlarinin ¢izebilmesi (Anadolu'da 17.
ylizyila tarihlenen kervan yollarimin derinlemesine ve ¢ok disiplinli arastirmalara
dayandirilmasinin kolay bir siire¢ olmamasi gibi) zor ve en 6nemli olan baslangi¢ asamasidir.

+ Miras bileseni olarak; yogunlasma (kalkig/varig, aktarma gibi) noktalari, mola alanlar
(karayolunda genellikle her 40 km.'de bir konaklama yeri gibi), su kaynaklar1 (insanlar ve
hayvanlar i¢in kuyu, ark, ¢cesme gibi), zorunlu geg¢is yerleri (koprii, dag geciti, liman gibi)
belirlenmelidir.

0  Ozgiinliik testi ve onemi, KR’1 olusturan diger unsurlar temelinde uygulanmalidir.

+ Gilizergahin siiresi ve belki de gilinlimiizde ne siklikla kullanildigi ve etkilenen halklarin
gelismesi i¢in mesru istekleri dikkate alinmalidir.

+ Bunlar, rotanmin dogal ¢ergevesi, soyut ve sembolik boyutlarinda sorgulanmalidir.

Bu raporla, KR’ korunmasi ve bunun tesvik edilmesi i¢in Ongériilen turizmin mutlaka kontrol
edilmesinin ve KR’nin bulundugu topraklarda yasayanlarin katiliminin gerekliligi savunulmustur
(World Heritage Committee, 1994). Bu rapor dncesinde DMK’nin kultiirel miras kriterlerine gore
belirlenmis ancak bugiiniin KR tanimina ve kriterlerine de uygun olan KR’la birlikte 12 adet KR nin
DML ne alindig: tespit edilmistir.
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Bunlar;

0 1987- Roma Imparatorlugu'nun smirlari izlendigi i¢in giiniimiizde Almanya, Biiyiik Britanya’da
ulusétesi miilkiyetteki Hadrian Duvar1 (Hadrian’s Wall) ve Antonine Duvari (Antonine Wall),

0 Cin ve Mogolistan’da ulusdtesi miilkiyetteki (Cin’de Liaoning, Jilin, Hebei, Pekin, Tianjin,
Shanxi, I¢ Mogolistan’da Shaanxi, Ningxia, Gansu, Sincan, Shandong, Henan, Hubei, Hunan,
Sichuan, Qinghai eyaletleri ve 6zerk bolgeleri ) Cin Seddi (The Great Wall),

0 1993- Ispanya’da Santiago de Compostela’nin rotalari: Camino Frances ve Kuzey Ispanya’nin
rotalar1 (Routes of Santiago de Compostela: Camini Frances and Routes of Northern Spain),

0 1996- Fransa’da Kanal Hatt: (Canal du Midi),

0 1998- Fransa’da (Aquitaine, Auvergne, Basse-Normandie, Bourgogne, Centre, Champagne-
Ardenne, lle-de-France, Languedoc-Roussillon, Limousin, Midi-Pyrénées, Picardie, Poitou-
Charentes ve Provence-Alpes-Cote d'Azur bolgeleri) Santiago de Compostela Rotalar1 (Routes of
Santiago de Compostela),

0 Avusturya’da (Gloggnitz, Asag1 Avusturya, Simmering ve Steiermark Eyaletleri) Semmering
Demiryolu (Semmering Railway),

0 1999- Hindistan’da Daarjeeling Yolu (Mountain Railways of India),

0 2000- Isvigre’de (Bellinzona-Ticino Kantonu) Savunma Hatt1 (Three Castles, Defensive Wall and
Ramparts of the Market-Town of Bellinzona),

0 2000- Umman’da (Dhofar Eyaleti) Baharat (Buhur) Yolu (Land of Frankincense),

0 2004- Japonya’da (Mie, Nara ve Wakayama Eyaletleri) Hac Yolu (Sacred Sites and Pilgrimage
Routes in the Kii Mountain Range),

0 2005- Israil’de (Col kenti Negev) Tiitsii Rotas1 (Incense Route),

0 2008- Italya ve Isvicre’de ulusotesi miilkiyetteki Rhaetion Demiryolu (Rhaetian Railway in the
Albula / Bernina Landscapes),

0 2014 — Cin, Kazakistan, Kirgizistan’da ulusétesi miilkiyetteki Ipek Yolu (Silk Roads: the Routes
Network of Chang’an-Tianshan Corridor).

0 Arjantin, Bolivya, Sili, Kolombiya, Ekvador, Peru’da ulusétesi miilkiyetteki Qhapaq  Nan,
Andean Yol Sistemi (Qhapaq Nan, Andean Road System) (UNESCO,World Heritage List).

0

Diinya mirasi statiisiindeki bu KR kabaca incelendiginde; baglam agisindan kiiltiirel niteliklerle dogal

cevre ve Kkiiltiirel peyzaj alanlariyla mekansal biitiinliik (Tttsii Rotasi gibi), tarihsel —zamansal-

ozellikler (Isvicre-Savunma Hatti, Hadrian Duvari gibi), icerik acisindan maddi ve maddi olmayan
kiiltiirel degerlerin birlikte 6nemsendigi (Santiago de Compostela Hac Yolu gibi) anlasilmaktadir.

KR’ iglevlerine ve/veya temalarina gore;

0 Ulasim Giizergahlar1 (Demiryollari; Avusturya’da Semmering Demiryolu, Darjeeling Himalaya
Demiryolu gibi, Suyollari-kanal; Fransa’da Akdeniz ve Atlantik’i baglayan Midi Kanaligibi)

O Ticari ve Kiiltiirel Rota (ipek Yolu, Iran Korfezinden Hindistan’a giden Baharat Yolu gibi)

0 Dini Yollar (Isa’min Dogdugu yer: Dogus Kilisesi ve Hac Yolu gibi)

0 Dogrusal Anitlar (Cin Seddi gibi) olarak simiflandirilabilir.

Bu noktada, bu niteliklerden ikisine sahip olmanin KR statiisii i¢in yeterli oldugu gorilmektedir.
Ayrica, KR’in dogal kaynaklar ve kirsal alanlarla etkilesiminin, maddi degerlerle birlikte maddi
olmayan kiiltiirel motiflerle birlikte KR’1in ekonomik ve sosyal etkileri ve siirdiiriilebilirlik diizeyinin
de degerlendirildigi soylenebilir.

ICOMOS’da Kiltirel Rotalar ve Kriterleri

ICOMOS, KR’1 ortak caba ile korunmasi gereken, insanligin ortak kiiltlir miras1 olarak kabul
etmektedir. Bu miras, tiim degerleriyle biitiinlesmis, siirdiiriilebilir sosyal ve ekonomik kaynagin
onemli bir pargasi olan, fiziksel olarak simirlandirilmis ve 6zgiin dinamik ve tarihi islevselligiyle
belirgin toprak, su veya bagska tilirde bir iletisim yolu olarak tanimlanmaktadir (ICOMOS, 2008). KR
tanmim ile kiiltiirel miras alanma getirilen yenilik; somut, soyut ve kendine 6zgii bir amaca hizmet
etmekte olan insan hareketliligi ve kiiltiir degisimi olgusunun icerigini yansitmasidir. Tarihsel siirecte
cesitli uygarliklara ve yasantilara ev sahipligi yapmis KR bu igerikle, paylasilan tarihi baglari, saygiya
dayal1 bir baris kiiltiirii ile olaganiistii bir ortam icerisinde sunmaktadir. KR, farkl1 kiiltiirel gruplarin
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karsilikli etkilesimi artirma, kiiltiirel miras1 koruma-yasatma ve kendine 0zgii dinamikleriyle
surddrdlebilir sosyal, ekonomik ve fiziksel ¢evre olusturma gibi amaglara hizmet etmektedir.
Dolayisiyla, KR sadece farkli kiiltiirleri ve farkli insanlar birbirine baglayabilen basit bir iletisim ve
ulasim ag1 degildir. KR belirli bir amaci iistlenmek i¢in insan iradesi ile 6nceden planlanmis uzun bir
proje iiriinii ya da ortak bir amag¢ dogrultusunda tarih boyunca kullanilmis ve giiniimiize kadar uzanan
evrimsel sonugtur. Her iki durumda da KR’in siirdiiriilebilirligi, karakteristik 6geler (arkeolojik
kalintilar, tarihi yerlesimler, maddi ve maddi olmayan degerleri gibi), dogal, tarihsel, kiiltiirel peyzaj,
ulasim sistem ve araglari, rotaya 0zgii bilgi ve teknik birikimlerle olusmus kiiltiirel zenginligi ve
cesitliligi 6nemseyen, bilimsel hipotezleri gelistirebilen, tarihsel, kiiltiirel, teknik ve sanatsal bilgiyi
uyaran ve KR canlandiran ¢ok disiplinli yaklasimlar1 gerektirmektedir. Bu yaklasimla, ICOMOS un
1999 tarihli Burra Tiziigi ile yayginlastirilan Kiiltiirel Miras Yonetiminin (Cultural Heritage
Management) KR iizerinde uygulanmasi 6ngoriilmektedir.

ICOMOS, KR statiisii i¢in bu kapsama dayanan kriterler belirlemistir.

Bu kriterler;

0 insanlarin hareketleriyle birlikte dnemli zaman dilimlerinde kitalar, iilkeler ve bdlgeler arasindaki
mallarin, fikirlerin, bilginin, degerlerin ¢ok boyutlu, siirekli ve karsilikli degisimini yansitmalidir.

0 Etkilenen kalturlerin, somut ve somut olmayan miras degerlerini yasatmayi tesvik etmelidir.
Tarihi kiiltiirel rota ile dogal gevre arasinda iliski gozetilmelidir.

0 Dinamik bir sisteme, varolusuyla iligkili tarihi iliskileri ve kiiltiirel 6zellikleribiitiinlestirmelidir.

0 KR’da fikirlerin paylasilmas1 amaci ile yerli halk surece dahil edilmelidir (ICOMQOS, 2008).

0 Bu kriterlerin Avrupa Konseyi'nin kiiltiir turlar1 kavramindan daha dar bigimde turizm veya
tematik rotalar1 disladig1 sdylenebilir.

ICOMOS, KR kriterleri ile birlikte KR’1 asagidaki gibi siniflandirmustir.

0 Bolgesel kapsamlarina gore: yerel, ulusal, bolgesel, kita veyakitalararasi.

0 Kiiltiirel kapsamlarina gore: kiiltiirel degerlerin olusumu veya evriminde karsilikli etkilenme
slirecini paylasan ya da paylasmaya devam eden farkli cografyalara yayilmis ya da belirli bir
cografi bolgede genislemis olanlar.

0 Amaglarina veya islevlerine gore: sosyal, ekonomik, politik veya kiiltiirel 6zellikler ve bunlarin
¢ok boyutlu bir baglamda paylasildigi giizergéhlar,

0 Zaman siirelerine gore: artik kullanilmayanlar, sosyo-ekonomik, politik ve kiiltiirel degisimlerin
etkisi altinda gelismeye devam edenler.

0 Yapi sekillerine gore: dogrusal, dairesel, hag, radyal veya ag formunda olanlar.

0 Dogal ortamlarina gore: toprak, su, karisik veya diger fiziksel ortamlar (ICOMOS, 2008).

TURKIYE’DE KULTUREL ROTA OLARAK GELISIM KORIDORLARI

Tiirkiye’de Kiiltiir ve Turizm Bakanligi tarafindan hazirlanan 2023 Turizm Stratejisi kapsaminda,
“tematik gelisim akslar1” da belirlenmistir. Bu akslardan turizm gelisim koridorlar1 iizerinde
tanimlanan gelisme stratejisi “belli bir giizergahin dogal ve kiiltiirel dokusunun yenilenerek belli
temalara dayali olarak turizm amaciyla gelistirilmesidir.” Daha fazla turist ¢ekerek ekonomik katki
saglayacagl diisiincesiyle olusturulan bu tematik koridorlarin, turizm baglamini Onemsendigi
anlasilmaktadir. Boylece tematik turizm koridorlariyla, bolgesel oOlgekte alternatif turizmin
gelistirilmesi ve yatirimcilarin yonlendirilmesi amaglanmustir. Belirlenen 7 tematik turizm koridoru;
Zeytin Koridoru, Kis Koridoru, Inan¢ Turizmi Koridoru, Ipek Yolu Turizm Koridoru, Bat1 Karadeniz
Kiy1 Koridoru, Yayla Koridoru, Trakya Kiiltir Koridorudur (2023 Turizm Stratejisi, 2007; 75-76).
Ancak, Anadolu’nun neolitik dénemden bugiine farkli medeniyetlerin ev sahibi oldugu dikkate
alindiginda; zengin kiiltliir mozaigi ve katmanlar1 ile ge¢misindeki cesitli uygarliklara ait sosyal,
kiiltiirel, politik, dini ve sanatsal degerlerin bir kismi kaybolmak {izere olsa da bu koridorlarin diginda
da yasayabilmis bir¢ok tarihi yolun oldugu bilinmektedir. Bu nedenle son onlu yillarla, tarihi yollarin
kiiltiirel rotalar olarak canlandirilmalari, kiiltiir, doga ve ekoloji turizmi gibi siirdiiriilebilir turizmi
gelistirmek ve bdylece Anadolu kiiltiirlerini tanimak, yakin bdlgelerin de tarihe taniklik edebilmek,
dogayla i¢c ige olmak ve dolayisiyla kirsal kalkinmay: arttirmak amaciyla KR ¢aligsmalar
onemsenmektedir. Bu kapsamda, tarihi yollarin KR statiisiine kavusturulmalari i¢in 1999°da Likya
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Yolu ve 2004’de St. Paul Yolu ile tanimlanmig, 2010 yili sonrasinda KR canlandirma c¢abalar
hizlandirlmigtir. Kiiltiir Rotalar1 Dernegi ve Tirkiye’deki Kiiltiirel Rotalar gibi sivil toplum
kuruluslart basta olmak iizere merkezi ve yerel yonetim bu g¢aligmalar desteklemektedir. 21-22 Subat
2011 tarihlerinde rota kurucular1 ve yerel yonetimin katilimiyla gerceklestirilen Kiiltiirel Yollar ve
Rotalar Egitim Calistayl, KR’1n siirdiiriilebilir ¢evre ve tarih ve yerel halk dostu turizm bigimi olarak
tamimlanmasi, KR 1n tespiti, iyilestirilmesi ve tanitilmasi agilarindan énemli bir gelismedir.

Bu siirece Onciiliik eden Tirkiye Kiiltiir Rotalar1 Dernegi, mevcut KR’n1 korumak, yeni rota

olusumlariin tanitmak ve bunlarin gelisimi i¢in en iyi standartlar1 olusturmak amaciyla Temmuz

2012’de kurulmustur. Bu dernek KR’1 “tarihi, kiiltiirel veya dogal bir temay1 igeren siirdiiriilebilir tek

bir rota halinde ya da rotalarin birlesimi’ olarak tanimlamaktadir.

Dernegin hedefleri;

0 Yerel halki siirece dahil etmek,

0 Rotayr kullananlara ev ya da pansiyonlarinda konaklama olanaklar1 sunarak, rotanin gectigi
bolgelere fayda saglamak,

O Tarihi sit alanlarinin ve yollarin koruma altina alinmasini saglamak,

0 Rotalar igin standartlar belirlemek ve bakim-onarim ¢aligmalari yapmak,

0 EICR ve Diinya Yiiriiytis Yollar1 Ag1 (World Trails Network) gibi uluslararasi olusumlarla is
birligi yapmak olarak a¢iklanmigtir (Culture Routes Society).

Bu dernegin ¢alismalar ve tespitleri, KR hakkinda farkindalik ve biling yaratma ve uluslararast KR

aglarina baglanma acilarindan da 6nemlidir. 1. ve 2. Viyana Seferleri sirasinda izlenilen yollar1 takiben

olusturulmus “Sultanlar Yolu” nun ve Arnavutluk, Makedonya, Yunanistan ve Tiirkiye topraklarindan

gegen “Via Egnatia Yolu”nun Avrupa’nin Kiiltiirel Rotasi statiisiine alinmasiyla, Anadolu’daki tarihi

yollarin KR doniistimlerine dikkat ve 6nem kazandirmistir. Uzunlugu 2200 km olan Sultan Yolunun

390 km.‘si Tirkiye sinirlari igerisindedir. Kiiltiir Rotalar1 Derneginin ¢abalariyla ile olusturulan

uluslararas nitelikteki iigiincii giizergdh Hz. Ibrahim Yoludur. Bu ii¢ giizergah da tarihi degerlerle

birlikte kiiltiirel bir tema etrafinda sekillenmistir. Bu rotalarin disinda dogal-kiiltiirel degerlere sahip

Hitit Yolu, Karya Yolu, Idyma Yolu, Likya Yolu, Frig Yolu, St. Paul Yolu, Evliya Celebi Yolu,

Istiklal Yolu olmak iizere toplam sekiz adet giizergdh da bu dernegin destekleriyle belirlenmistir.

Sadece dogal nitelikli olan Gastronomi Rotasi, Sarikamis Gezi Yollari, Agr1 Dag Yiiriiyiis Yolu,

Kagkar Daglar1 ve Yenice Ormanlart olmak {izere bes adet giizergdh da bu dernek tarafindan

belirlenmistir (Culture Routes Society).

Tiirkiye’de kiiltiirel miras bilinci ve miras degerlerinin siirekliligini saglamak amacryla 2001°de
Avrupa Tarihi Kentler Birliginin 12. iiyesi olarak kurulan Tarihi Kentler Birligi’nin KR konusundaki
caligmalarinin da farkindalik yaratma ve KR’ yonetiminde planlamanin 6nemi agisindan etkin
oldugu goriilmektedir. Bu birlik, 2012°de KR olusturabilmek amaci dort bolgede “Kiiltiir Oncelikli
Bolgesel Yol Haritalar1” olusturmustur. Bu bolgeler: Trakya (Edirne, Kirklareli, Tekirdag), Altin
Uggen (Aydin, Denizli, Mugla), Goller Bolgesi (Afyon, Burdur, Isparta), ve Kapadokya (Aksaray,
Nevsehir, Nigde, Kayseri ve Kirsehir) Bolgesidir. 2013°de bu birlik, bes bolgede KR planlama
calismalarina devam etme karari, KR’in gelecegi acgisindan 6nem tasimaktadir. Bunlar; Trakya Ag
Eylem Plani, Cukurova Doga ve Kiiltiir Oncelikli Vizyon Plan, Mugla Doga ve Kiiltiir Oncelikli
Vizyon Plani, Giiney Marmara Kirsal Miras Strateji Plan, Van Gélii Havzasi Kiiltiir Oncelikli Vizyon
Planidir (Tarihi Kentler Birligi). Bu bolgelerin cografi, kiiltiirel ve ekonomik degerleri ile ilgili bilgi
ve deneyim sahibi uzmanlarindan olusan Vizyon Gelistirme Kurulu, KR’1n yol haritalarini hazirlama
caligmalarim siirdirmektedir. Ayrica, yereldeki kamu-yerel-sivil-6zel kesimleri bir araya getiren
Katilimc1 Yerel Calistaylar diizenlemektedir (Tarihi Kentler Birligi). 2016’da Sufi Yolu Vakfi
tarafindan Istanbul’dan Konya’ya uzanan eski hac yolu yiiriiyiis rotast olan Sufi Yolu olusturulmasi da
sivil inisiyatiflerin KR konusundaki ¢alismalari hakkindaki iyi 6rneklerden biridir. Dogal-kiiltiirel-
tarihsel miras1 daha kalici ve okunur kilma amaci ile 1990°da kurulan CEKUL (Cevre ve Kiiltiir
Degerlerini Koruma ve Tanitma) Vakfi ve Tarihi Kentler Birligi isbirligiyle “Kiiltiir Rotalar1 Mekansal
Planlama Rehberi™ni yayimnlayarak bu konudaki bilgi ve birikimlerini yayginlastirmistir. Bu rehber,
dogal ve kiiltiirel -toprak-su altinda ya da {izerindeki- tiim degerlerin yasam sansimi artirma, her
Olgekte saglikli tasarim ve uygulamalara gecebilme ve kent-havza-bolge-iilke boyutlarinda  yol
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haritalarinin hazirlamada yonlendirici olmaktadir. Boylece Tarihi Kentler Birligi Belediyeleri basta
olmak iizere tiim tasarim-uygulama-degerlendirme ortamlarina katki saglanmaktadir.

Tirkiye’de merkezi ve yerel yonetimlerin de KR tespit ve tescili konusundaki ¢alismalart bir¢gok miras
degerinin ortaya ¢ikarilmasinda ¢aba gosterdigi sdylenebilir. Trabzon-Macka Kaymakamligi, Kdylere
Hizmet Goétirme Birligi tarafindan Dogu Karadeniz Kalkinma Ajansi Turizme Yonelik Mali Destek
Programi kapsaminda finanse edilen Alternatif Turizm Projeleri kapsaminda “Anabasis Yolu Dogal ve
Kiiltiirel Yiiriitiis Parkuru Envanteri” hazirlanmis ve 2013’de kaymakamligin kendi 6z kaynaklariyla
alt yapisinin tamamlanmig olmas1 basarili 6rneklerden biridir. 2018’de Kiiltiir ve Turizm Bakanligi,
Birlesmis Milletler Kalkinma Programi, Canakkale Tarih-Kiiltiir Vakfi ve Canakkale Valiligi ortakligi
ile “Troya Kiiltiir Rotas1 Projesi” kapsaminda ilk kez uluslararasi standartlara uygun rota olusturma
calismalar1 baslatilmistir. izmir Biiyiiksehir Belediyesi tarafindan Izmir Yarimadasmnin tanitim
kapsaminda dogal ve kiiltiirel degerlere sahip “Efes-Mimas Yolu” olusumu da KR konusunda timitvar
projelerden biridir. Ornekleri giderek artan bu rota calismalarinda, bu rotalarin KR statiisii ya da
sertifikas1 i¢in zorunlu olan iki kriteri hatta daha fazla kriteri saglamasina karsin, sadece yerel
kalkinmanin desteklenmesi i¢in olusturulmus turistik giizergahlar olarak tanimlandig1 ve kullanima
acildigi sOylenebilir. Ancak, Avrupa Birligi ve Tiirkiye Arasindaki Sivil Toplum Diyalogu - IV
Bolgesel Politika” kapsaminda ortaklasa finanse edilen projeyle 2016’da baglatilan Avrupa Via
Francigena rotasina Balkanlar iizerinden Tirkiye’nin eklemlenmesi i¢in uluslararasi kriterlerle
ulusétesi KR aglarina baglanma gayreti agisindan umut vericidir.

TARTISMA

2000’1li yillarla Tirkiye’de KR’min glindeme gelmesi, lilkenin taraf oldugu koruma konusundaki
uluslararas1 sozlesmelerden daha cok kiiresellesmenin sanayisizlesmeye alternatif olarak dayattigi
turizmin, {iretimden daha fazla ekonomik katma de@er saglamasina baglanabilir. Ozellikle kiiltiir
turizmi, en genis ve en hizli bilyliyen kiiresel turizm pazarlarindan biridir. Bu ortamda, kiltir ve
yaratict endiistriler giderek destinasyonlar1 tesvik etmek ve rekabet giiclerini ve cekiciliklerini
arttirmak ic¢in kullanilmaktadir. Esdeyisle, kiiresellesmenin nimetleriyle degisen turizm tercihleriyle
dogal ve kiiltiirel miras alanlarina artan ilgi, ulusal turizm Orgttlerinin daha fazla turist gekebilmek igin
iirlin cesitlendirme ve kamu/yerel yonetimlerinin alternatif turizm mekénlar1 olusturma planlariyla
“turizm rotalar1” daha da 6nem kazanmustir.

Siirdiiriilebilir kiiltiir turizmi ag¢isindan turizm rotalar1 6zelinde KR, cesitli aktiviteleri ve turistik
cazibe merkezlerini, dogal, kiiltiirel, din, yemek, el sanatlari, 6nemli sahsiyetler gibi temalarla bir
araya getirerek, Uriinlerin ve hizmetlerin gelistirilmesiyle yeni girisim ya da kazang firsatlar
yaratmaktadir. Ozellikle farkli mesafe ve dlgeklerde énemli turistik kaynaklara sahip olmasina karsin
az gelismis olan bolgelere ve kirsal alanlara ekonomik kalkinma segenekleri sunmaktadir (Grabow,
2010; Lourens, 2007). Dolayisiyla ¢ogunlukla kiiltiirel destinasyonlari da igeren turizm rotalari,
ICOMOS’un 12. Genel Kurulu sonrasinda yayimlanan Uluslararas1 Kiiltiir Turizmi Tiizigli: Mirasin
Yerlerinde Turizm Yonetimi’ne (The International Cultural Tourism Charter: Managing Tourism at
Places of Heritage Significance) gore; turizmin yerel mirasa ve Kkiiltiirlere saygi gosterecek,
gelistirecek ve koruma ¢ikarlar ile turizm endistrisi arasindaki diyalogun gelistirilmesi 6ngoriisiine
(ICOMOS, 1999; Gebhard, vd. 2009) karsit degildir. Bu anlayis, DMK ’sinin Diinya Miras1 Turizm
Program1 (World Heritage Tourism Programme) ile miras degerlerinin korunmasi ve sunumunda,
turizm adina potansiyel firsatlarin kullanimini ve zorluklarin hafifletilmesini uygun goérdiigii Mayis
2012 tarihli karariyla desteklenmistir (UNESCO, 2012). Kasim 2015’de 20. Diinya Miras1 Sozlesmesi
Taraf Devletleri Genel Kurulu'nda da kiiltiirel mirasin potansiyellerinin siirdiirtilebilir kalkinmaya
katkisinin arttirilmasinda ve bu konuda rehberlik edilmesinde, strddrdlebilir turizm en etkin uygulama
araci olarak kabul edilmistir (World Heritage Committee, 2015). Bu toplantinin hemen uzantisinda
aynt yil baslatilan UNESCO- Diinya Miras1 ve Siirdiiriilebilir Turizm Programi (World Heritage
Sustainable Tourism Programme), turizm ve miras yonetiminin planlanmasi hedef seviyede
biitiinlestirildiginde, dogal ve kiiltiirel varliklarin degerlendirildigi ve korundugu ve uygun turizmin
gelistigi diyalog ve paydas isbirligi temelli yeni bir yaklagim uluslararasi koruma glindemine
tasmmustir. Dolayisiyla Tiirkiye’de c¢ogunlukla kiiresel KR niteliginde olmasina karsin Gelisim
Koridoru olarak tanimlanan giizergahlarin turizme yonelik planlanmast yanlis degil, koruma
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baglaminin yadsinmasi ve uluslararasi kriterlere uygun planlanmamasi eksikliktir. Bu durum, Tiirkiye
2023 Turizm Stratejisi Eylem Planinda Gelisme koridorlar1 “turizmde ihtisaslasan yerel, bolgesel,
ulusal ve uluslararas1 diizeyde yarigan markalasmis turizm bdlgelerinin tespitinin yapilmast” hitkmii ve
“planl1 bir gelisim igin fiziki planlar tamamlanacak ve bu planlarda alternatif turizm tiirlerinin nitelikli
bir bi¢imde gelistirilmesi” hedefleri ile ulusal 6lgekte de kabul goren bir olgudur. Bu nedenle KR
kriterleri dogrultusunda Gelisim Koridorlarinin, turizm ile miras yonetiminin esgiidiimiinii saglayan,
stirdiiriilebilir turizm ve siirdiiriilebilir koruma anlayisiyla planlanmasi sorunu ¢ézebilecektir.

SONUC

Temel bilesenleri kiiltiir miras1 ve dogal yapi olan KR’ uluslararasi kriterlerle tespit ve tescilinin
yapilarak geleceginin planlanmasinda, giiniimiiz beklentilerinin karsilanmasi ve siirdiiriilebilirliginin
saglanmasi igin turizm ve miras yonetiminin esdeger bigimde dnemsenmesi zorunludur. Amag, miras
degerlerine dayali siirdiiriilebilir kalkinmay1 tesvik etmek ve KR igin katma degerli turistik deger
yaratmaktir. Bu siirecin 6n kosulu KR bulundugu cografyay1 ¢ok boyutlu ve ¢okdisiplinli arastirmak,
anlamak, 0zgiin temalar1 ve giizergahi belirlemek, iimitvar proje(ler) gelistirmek ve ortakliklar kurmak
gibi gelecege odaklanmak ve KR 06zgiin niteliklerine uygun yonetim planlarini olusturmaktir. Bu
kapsamda, Tiirkiye’de uluslararast KR kriterlerinin (Tablo 2) en az ikisini saglayip KR statiisiinde
olabilecek Gelisim Koridorlarinin ivedilikle planlanmas1 beklenmektedir.

Tablo 2. Avrupa Konseyi, UNESCO, ICOMOS tarafindan belirlenen KR kriterleri

AVRUPA KONSEYI UNESCO ICOMOS

Tarihsel veya yeni rota Gegmiste (dini, askeri, ticari vb.  Gegmiste ve bugiinde farkli
niteligi amagli) kullanilmis olmall amaclarla kullanilmasi
Tarihi  mirasin Sirduralebilirlik saglanmali Maddi ve maddi olmayan
stirdiiriilebilirligi miras korunmali

Guzergahta konaklama,
ulagim, giivenlik saglanmali

Rota isaretlenmis ve
haritalanmig olmali

Giiclii bir tema ile kirsal
alanlar da icermeli

Dogal, soyut, fiziksel, ekonomik,
sosyal boyutlar birlestirilmeli

Giclii ve maddi unsurlarin
koleksiyonuna sahip olmali

Ulkeler veya bolgeler arasi
degisim ve diyalogu vurgulamali

Dinamik sistemle, tarih ve
kiiltiir biitiinlestirilmeli

Kiilttirel ve dogal degerler
biitiinlesmeli

Mal, fikir, bilgi ve degerlerin
cok boyutlu, siirekli degisimi

Tipoloji elemanlar ile birlikte
tim  bilesenlerin  dogru
tanimlanmast

Miras yonetimi izlenmeli

ONERILER

KR, yeni-yenilik¢i kulttrel miras turu olarak, kiltir turizminin cazibe-gekim noktasi olarak biiyiik
kitlelere ulagarak farkli Kkiiltiirlerin taninmasma ve ekonomik getirinin biiylimesine olanak
saglamaktadir. KR kirsal ve kentsel alanda, yonlendirme sistemleri, tamitim ¢aligmalari, sosyal ve
ckonomik aktiviteler vb. ile bireysel veya grup deneyimlerine sagladigi olanaklarla kitlesel turizme
alternatif olarak planlanmaktadir. Bu yaklasimla, Tiirkiye’de Gelisim Gilizergahlar olarak adlandirilan
rotalarin, uluslararasi KR statiiyii saglayan 6zgiin nitelikleri dikkate alinarak, esgiidiimlii ve eszamanh
bigimde siirdiiriilebilir kiiltiir turizmi ve miras yonetimiyle gelecege tasinmasi igin gerekli calismalarin
ivedilikle gergeklestirilmesi gerekmektedir.

Bu ¢alismalar1 yonlendirecek esaslar;

0 Bu giizergahlarin sahip oldugu tiim miras degerlerinin turizm talepleriyle tahrip ya da yok
edilmesini engellemek icin “miras yonetim sireci”, rasyonel, bitincil ve slrdirdlebilir koruma
yaklagimini ve yonetisim ilkeleriyle her asamada paydaslarin 6zellikle yerel halkin katilimini ve
isbirligini saglayacak mekanizmalarla kurgulanmali (Giiltekin, 2010),
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0 Yonetim siirecinin ilk asamasi, siirecin her asamasini etkileyen yonetim-miras alanimin “deger
odakl1 alan tanim1” yontemiyle, giizergdhin farkli kimlikleri, aidiyet baglari, geleneksel unsurlari
gibi sosyal oOzellikleri, ekonomik yapisi ve potansiyelleri, yerel bilgi degerleri, maddi ve maddi
olmayan kiiltiirel 6geleri ve dogal degerleri vb. glizergaha 6zgii nitelik ve dinamikler belirlenmeli
(World Heritage Center, 2013),

0 Giizergdhin, fiziksel alanin kontrol seviyesini, varis rotalarimi, vista noktalarin, kiiltlir
katmanlarin1 ve miras degerlerini ve bu degerlere 6zgii bilgi, birikim, biligsel ve duyusal
ozellikleri ve yer’in ruhu gibi farkli ve karmasik etkenleri de i¢eren deger odakli tanimina gore
alansal sinirlar1 ve tema olusturulmali,

0 Giizergdhin siurlar ve etkilesim alanini da igeren tampon (buffer zone) alanlarin, Bélgesel
Haritalamalar1 yapilmali,

0 Gilizergahin siirdiiriilebilirligi i¢in vizyon, hedefler ve koruma ile birlikte turizmi gelistirme
politikalar1 olugturulmali, siirecin zamansal programlari hazirlanmali,

0 Yonetim sisteminin uygulama araci olan “Miras Y6netim Plan1”;

+ Koruma-kullanma dengesinin-kapasitesinin kosullarini, ekonomik potansiyelleri, yonetim
takimini, kamunun katilimini, idari yapilanmayi, alt yonetim boélgelerini, kaynaklarin
gelistirilmesini, sosyal ve teknik alt yapi olanaklarini, giivenlik araglarini kisaca uygulamaya
yonelik mekéansal, sosyal ve ekonomik stratejilerini icermeli,

+ Koruma-restorasyon, ziyaretGi-turizm, egitim-farkindalik, tanima-bilinglenme- tanitmaya
yonelik uygulama ydntemlerini tanimlamali,

« Denetimi ve geri-beslemeyi saglayacak mekanizmalara sahip olmali,

+ Miras degerlerine iliskin farkindalik, bilinglenmeyi ve bu konularda egitimi ve finansmam
saglayacak araglari tariflenmelidir.
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Extended Abstract

Cultural route (CR) is defined as historical or new destinations connecting different locations with
different purposes and typical dynamics. These routes, that involve tangible and / or intangible cultural
and historical elements and which are integrated with natural values, and transmit all these values to
today are preserved under the scope of new cultural heritage. Cultural routes having outstanding
universal values that provide intercultural interaction been using with different purposes such as
religious, military, commercial or migration are registered as world heritage sites by the World
Heritage Committee since 1994. CR, which shapes the history of civilization (s) with its social,
cultural and economic values, provides cultural richness’s and prestige to the geography where they
are located, important resources and destinations for the tourism sector. On the other hand, high
potential of tourism to damage these values is a critical issue. In order to solve this conflict, policies
are envisaged to reconcile current conservation approach, sustainability of CR's cultural values and
tourism. CR works initiated in 1999 with the Lycian (Likya) Road in Turkey, is still at Development
Corridor level. The efforts to identify and make use of these route, which do not include any
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international identification or registration criterion or protection strategy, are intended to accelerate the
local and regional development dynamics, particularly cultural tourism. Thus, since these corridors are
not yet evaluated due to interdisciplinary, multidimensional international criteria, economic
contribution to CR cannot be achieved nor damage related with tourism cannot be resisted. Therefore,
within the limited scope of this article, it is aimed to define CR and the international common criteria
relating to sustainability and to show that Development Corridors in Turkey may have world heritage
status by meeting at least two of these criteria and to contribute awareness and literature in this field.
CR works lead by European Union in 1960’s, were carried to international scale with start of Cultural
Routes of the Council of Europe Programme in 1984, establishment of European Institute of Cultural
Routes —EICR in 1990 and registration of The Santiago de Compostela Pilgrim Routes in 1993 and
establishment of ICOMOS International Cultural Route Committee (Comité Internacional de
Itinéraires Culturales)-CIIC in 1998. Common criteria have been determined on registry and
sustainability of CR with the publishing of Report on the Expert Meeting on Routes as a Part of our
Cultural Heritage of World Heritage Committee in 1994, Charter on Cultural Routes by ICOMOS in
2008, CR definition criteria declared by European Council in 2010 and Colmar Declaration in 2012,
These criteria may be roughly classified in terms of context as the natural environment of the CR and
the level of integration with the landscape area and in terms of content as non material cultural values
that bring the route mystery and theme. Physical-spatial property of the immovable values that CR has
(destination followed, natural environment it is located, area of influence, monuments, architectural
structures, etc.) and the integration with the natural structure and the level of emphasizing its cultural
significance are the criteria related to the context. The temporal characteristics of CR (the history of
structure and use, intercultural change and effects on dialogue etc.), cultural characteristics, (role or
purpose, spiritual or material effects on mankind's memory and experiences, mythical or mythological
stories, new -renewed applications etc.) may be described as conditions that the content has to have.
The integration of local people in every process related to CR is the primary principle of sustainability.
With the increasing interest in the natural and cultural heritage areas due to changing preferences of
globalization, plans of tourism organizations and public / local governments to create alternative
tourism places in order to attract more tourists, tourism routes gained more importance. Thus, CR
works were accelerated in 2000's in Turkey. Ministry of Culture and Tourism's development strategy
in development corridors as within the scope of 2023 Tourism Strategy that was determined as
renewing natural and cultural texture and developing thematic axles. Olive Corridor, Winter Corridor,
Faith Tourism Corridor, Silk Road Tourism Corridor, Western Black Sea Coastal Corridor, Plateau
Corridor, Thrace Culture Corridor are seven thematic tourism corridors determined by this Ministry.
In addition, works have been carried out with Association of Cultural Routes (Hittite Road, Karya
Road, Lycian-Likya Road, Evliya Celebi Road, Independence- Istiklal Road), European Municipalities
of Historical Towns (Sufi Road, Ephesus-Mimas Road), Governorships, District Governors,
Development Agencies and co-works with many civil society organizations (such as the Troy-Truva
Cultural Route Project). These tourism routes, which are focused on cultural destinations in this
development, are not opposed to the principle of improving the dialogue between the protection of
international heritage values and the tourism industry, especially by the 1999 ICOMOS's The
International Cultural Tourism Charter. For the World Heritage CR status, tourism planning for these
routes, which are defined as Development Corridor which meet the criteria described above is not
wrong, but it is deficiency that protection aspect is being ignored and the process is not managed with
international criteria. Therefore, the economic value added to be provided with this CR recognition,
which is the common heritage of both the country and humanity, is ignored. Therefore, within the
scope of coordinated and simultaneous tourism and heritage management, the vision, objectives and
methods for introducing conservation-restoration, visitor-tourism, education-awareness, and
recognition-awareness should be designed with the contribution of all stakeholders. Thus, spatial and
social strategies may be developed and implemented to create economic added value with sustainable
tourism through cultural and natural values.
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KPSS COGRAFYA OGRETMENLIK ALAN BIiLGIiSI TESTI
(OABT) SORU DAGILIMLARININ iNCELENMESI*

Erol SOZEN**
Omer TURKSEVER***

(o)A

Kamu Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS) Tiirkiye’deki en 6nemli sinavlardan biridir. Bu siav OSYM
tarafindan her yil diizenli olarak yapilmaktadir. A grubu memurluktan 6gretmen atamalarina kadar her
tirlii memur atamasinda KPSS dikkate alinmaktadir. Egitim fakiiltesi mezunlar1 KPSS i¢in genel kiiltiir-
genel yetenek, egitim bilimleri ve Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) olmak iizere {i¢ ayr1 oturuma
katilmaktadir. Bu caligmada cografya ogretmenligi OABT sinavinda soru dagilimlari incelenmistir.
Calismanin amaci cografya dgretmen adaylari igin oldukga onemli olan OABT smavimin detaylarini
ortaya koymaktir. Ayrica egitim fakiilteleri Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimi cografya
dgretmenligi ile Fen Edebiyat Fakiiltesi cografya béliimleri dersleriyle OABT cografya sinav sorularinin
uyumlu olup olmadigini ortaya koymaktir. Calismayla cografya ogretmenligi adaylari ve cografya
Ogretimi acisindan alana 6nemli katki yapilacagi diisiiniilmektedir. Caligma {i¢ asamadan olugmaktadir.
Once alanla ilgili literatiir aragtirilmistir. Sonra son bes cografya OABT sinavinda sorulan toplam 250
soru tek tek incelenmis ve alanlarina goére tasnif edilmistir. Son olarak da rapor olusturulmustur. Calisma
betimsel tarama seklinde yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda cografya OABT simnavinda ¢ikan sorularin
dagilislar ortaya konulmustur. Sorularin genelde %45 civarinda beseri ve ekonomik cografyadan, %35
civarinda fiziki cografyadan, %20’sinin de Ogretmenlik alan bilgisi seklinde dagilis gosterdigi tespit
edilmistir. Cikan sorularin hem fiziki cografya hem de beseri ve ekonomik cografya bakimindan daha
detayli incelemesi yapildiginda egitim fakiilteleri Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimii ders
dagilislariyla uyumlu oldugu ancak Fen Edebiyat Fakiiltesi cografya boliimleri dersleriyle tam olarak
Ortiismedigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: KPSS cografya, OABT cografya, cografya egitimi
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EXAMINATION of KPSS QUESTIONS DISTRIBUTION OF
GEOGHRAPHY TEACHING SUBJECT MATTER INFORMATION

ABSTRACT

KPSS is one of the most important exams in Turkey. This exam is regulated by OSYM regularly every
year. The points that has been gotten from Public Personnel Selection Exam (PPSE) is taken into
consideration the appointments of any kind of civil servants from A group servant to the teacher
appointments. The faculty of education graduates participate in PPSE, particularly in three sessions;
liberal education-general ability, educational sciences, and Teaching Subject Matter Knowledge Test
(TSMK). In this study, the distribution of geography teaching questions of TSMK exam was examined.
The aim of the study is to reveal the details of the TSMK exam which is very important for geography
teacher candidates. In addition, this study aims to determine, whether the courses of faculties of education
in Turkish and Social Sciences Education Department of geography and the Faculty of Arts and Sciences
Department of geography questions are compatible with TSMK geography exam question. It is expected
that this study will make very important contribution in terms of geography teaching and to the geography
teacher candidates. The study consists of three phases. First, the literature has been researched that related
to the field. After that, total of 250 questions that were asked in the last five geography TSMK exams
were examined and classified according to their fields. Finally, the report was prepared. The study was
conducted as a descriptive survey. As a result of the study, the distributions of the questions of TSMK
geography exam were revealed. It was determined that, in general 45% of questions from human and
economic geography, 35% from physical geography and 20% from teaching area. When the questions
were examined in terms of both physical and human geography and economic geography in details, it was
concluded that the faculties of education were coherent with the courses of Turkish and Social Sciences
Education, but not with the geography departments of the Faculty of Arts and Sciences.

Keywords: PPSE geography, TSMK geography, geography education

GIRIS

Ogretmenlik en eski ugraslardan olmasina karsm, bilinen anlamda mesleki &zelliklerine
kavusmasi 20. yiizyilda gergeklesmistir. Erden’e (2005) gore 6gretmenlik mesleginin meslek
olma olciitlerinin saglanmasi, meslegin saygi gérmesi ve daha etkili hale gelmesine yol agmustir.
Borich (2000), bundan bir yiizy1l 6nce “etkili 6gretmen kimdir?”, sorusuna verilen cevabin “iyi
insan, iyi bir vatandasin toplumsal ideallerini karsilayan bir rol model, iyi aile ve iyi ¢aligan”
gibi sadece bazi olumlu ifadeler oldugunu bildirmektedir. Ogretmen, drgiin egitim kurumlarinda
Ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel amag¢ ve kazanimlara ulasabilmesi etkinliklerini
planlar ve organize eder. Ogretmenlik mesleki bilgi, alan bilgisi ve kisisel dzellikler araciligtyla
genellikle tanimlanmaktadir ve Atatiirk’iin de belirttigi gibi 6gretmenlik meslegi yetistirici,
egitici-Ogretici, yaratici, oncil, kilavuzlayici, devrimci, doniisiimcii ve benzeri diger pek cok
sosyal ve bireysel Ozelliklere sahip olmay1 gerektirir. Gilinlimiizde Ogretmenlik meslegi
profesyonel bir meslek olarak kabul edilir. Ogretmenlik artik (6zel) alanda uzmanlik, akademik
calisma, mesleksel formasyon ve {liniversite diplomasi gerektiren kendine 6zgii bir profesyonel
meslek statiisii kazanmis bulunmaktadir (Ugan, 2007). Kiraz (2003), 6gretmenlik mesleginde
tanim, yeterlik ve konu alani bilgisinin agirliginin yerini, bugiinkii uygulamalara baktigimizda
konu alami bilgisini aktarabilme yeterligi ve bilgiye ulasabilmeyi saglayici kilavuzlama
etkinliklerinin diizenlenebilmesinin aldigini belirtmektedir.

Degisen diinyamizda, yasanilan mekani anlayabilen, giinliik yasaminda cografya bilgisini ve
becerileri sorunlarin ¢6ziimiine yansitabilen bireylere ihtiya¢ kaginilmaz bir gercektir. Bu
yeterliliklere sahip bireylerin iilkelerin geleceginin sekillenmesinde oldukca onemli, aktif ve
etkin roller alacagi muhakkaktir. I¢inde bulundugumuz milenyumda hizla gelisen teknoloji,
bilgi-iletisim alanlarindaki hizli degisim; yerel, bolgesel, ulusal ve kiiresel iligkileri artirmistir.
Bazi cografi caligmalarda ifade edildigi gibi “zaman-mekan yakinlagmasi” yasanmaktadir
(Aydin ve Glingordii 2015, Karabag ve Sahin 2007).
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Ogretmen adaylar1 KPSS sinavinda 3 oturuma katilmak durumundadir. Ogretmen adaylari
sadece egitim fakiiltesi mezunlarindan olmayip pedagojik formasyon alan basta fen-edebiyat
fakiilteleri mezunlar1 da dahil farkli fakiiltelerden mezun olanlar1 da kapsamaktadir. Tiim bu
Ogretmen adaylarinin da katilabildigi smav, 2013 yilindan 6nce cumartesi sabah ve 6gleden
sonra olmak flizere iki oturum seklinde yapilmistir. Cumartesi sabah oturumunda “Genel
Yetenek” ve “Genel Kiiltiir” testleri; cumartesi 6gleden sonraki oturumunda da “Egitim
Bilimleri” testi uygulanmistir (Bastiirk (2007). 2013’le beraber dgretmen adaylari, Ogretmenlik
Alan Bilgisi Testi (OABT) sinavina girmeye baslamislardir. Sinav sonrasinda belirlenecek taban
puana sahip olanlar, Milli Egitim Bakanliginca agilan kontenjanlar i¢in basvuruda bulunma
hakkina sahip olmaktadir. Goriildiigii gibi 6gretmen olarak atanabilmek i¢in {iniversite mezunu
olmak, formasyon belgesi almak ya da egitim fakiiltesi mezunu olmak yeterli degildir. Ayrica
yiriirlige konulan OHAL uyarinca ikinci KHK 27 Temmuz 2016 tarihli Resmi Gazetede
yayimlanmis ve bu kararname ile Ogretmen atamalari igin miilakat da getirilmistir
(www.memurlar.net). Tim bunlar Ogretmen adaylarmi  olumsuz etkilemektedir.
Universitelerden mezun olmus ve atama bekleyen dgretmen adaylarinin sayis1 her gegen giin
artarken, Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilan edilen 6gretmenlik kontenjanlari oldukca
siurlidir. Gelecekte ne olacagimi bilememek adaylar icin en belli bagh kaygi nedenlerinden
biridir (Ciiceloglu, 1996).

Tiirkiye’de yer alan 6zel ve kamu iiniversitelerindeki egitim fakiiltelerinin ¢ogu béliimleri, ¢ogu
yillarda iilkenin ihtiyacindan fazla Ogretmen adayr mezun etmektedir. Bu &gretmen adayi
fazlalig1 da, Milli Egitim Bakanligin1 6gretmen atamalarinda kullanmak amaci ile merkezi smav
sistemi sonuglarini kullanmay1 zorunlu kilmaktadir. (Bastiirk, 2007) Tiirkiye’de 6gretmen
adaylar goreve baslamak i¢in Kamu Personeli Se¢gme Sinavina (KPSS) girmek zorundadirlar.
Ciinkii 2002 yilindan itibaren 18.03.2002 tarih ve 3975 sayili Bakanlar Kurulu karari ile (Resmi
Gazete:03. 05. 2002 tarihli ve 24744 sayili karar) Kamu gorevlerine ilk defa Atananlar
Hakkinda Yonetmelik hiikiimlerine gore 6gretmen segimleri “Kamu Personeli Se¢gme Sinavi
(KPSS)” ile yapilmaktadir (Deryakulu, 2011; Eraslan, 2004; Kablan, 2010; OSYM, 2011; Sahin
ve Arcagok, 2010, Tokcan ve Tilki, 2018).

Kamu Personeli Se¢gme Simavi (KPSS) Tiirkiye’deki en onemli sinavlardan biridir. ilk olarak
1999'da baslayan sinavin adi 1999 ve 2000 yillarinda Devlet Memurlugu Sinavi (DMS),
2001'de Kurumlar i¢in Merkezi Eleme Sinavi (KMS) oldu. 2002'den itibaren de Kamu Personeli
Se¢me Simavi (KPSS) adiyla diizenlenmektedir. Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS) her yil
diizenli olarak Ol¢me, Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan bir siavdir.
KPSS, 6gretmenler de dahil kamu kurumlarina atanacak personeli se¢mek i¢in gerceklestirilir
(Basbakanlik, 2005; Bastiirk, 2007; Yesil ve Kaya 2009, Tokcan ve Tilki, 2018). A grubu
memurluktan 6gretmen atamalarma kadar her tiirli memur atamasinda KPSS dikkate
alinmaktadir. Egitim fakdiltesi mezunlar1 KPSS’de genel kiiltiir-genel yetenek, egitim bilimleri
ve Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) olmak iizere ii¢ ayr1 oturuma katilmaktadir.

KPSS de dahil Tiirkiye’de bircok sinavi Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme Merkezi yapmaktadir.
Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi, 19 Kasim 1974 tarihinde, Universitelerarasi Kurul
tarafindan, 1750 sayili Universiteler Kanunu’nun 52°nci maddesine gore, "Universiteleraras
Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (USYM)" adiyla kurulmus, 1981 yilinda yiiriirliige
giren 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu ile Yiiksekdgretim Kuruluna (YOK) baglanarak
"Ogrenci Segme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM)" adin1 almistir. 3 Mart 2011 tarihli ve 27863
sayili resmi gazetede yayimlanan 17/2/2011 tarihli ve 6114 sayihh Olgme, Se¢me ve Yerlestirme
Merkezi Bagkanliginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile Kurum idari ve mali 6zerklige
sahip, 0zel biitceli bir kamu kurumuna doniistiirilmiis, kendine 6zgii biit¢esi olan, uzmanliga
dayal1 bir personel rejimi ve idari yapisim olusturacak yasal zemin hazirlanarak “Olgme, Segcme
ve Yerlestirme Merkezi Baskanligi” admi almustir. (OSYM,2018)

Literatiir incelendiginde, Giindogdu ve dig. (2008); Ekici ve Kurt (2012); Bastiirk (2007); Cetin
(2013); Atav ve Sénmez (2013); Safran ve dig. (2014); Yeginboy ve Ozemir (2016); Ozsar
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(2008); Deryakulu (2011); Eraslan (2004); Kablan (2010); Sahin ve Arcagok (2010), Ayyildiz
ve Tokcan (2018), KPSS ve KPSS sinavlarinda cografya alanli olarak ¢alismislardir. Ancak
soru dagilislart ve lisans cografya ve cografya o6gretmenligi ders dagilislariyla iliskisi iizerine
her hangi bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Amag

OSYM tarafindan her yil diizenli olarak yapilan KPSS Tiirkiye’deki en dnemli sinavlardan
biridir. Calismanin amaci cografya 6gretmen adaylar1 i¢in oldukca 6nemli olan OABT simavinin
detaylarim1 ortaya koymaktir. Ayrica egitim fakiilteleri Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi
Boliimii cografya 6gretmenligi ile Fen Edebiyat Fakiiltesi cografya boliimleri dersleriyle OABT
cografya sinav sorulariin uyumlu olup olmadigini ortaya koymaktir.

YONTEM

Calisma dokiiman incelemesi seklinde diizenlenmistir. Calismada yontem olarak betimsel
tarama modelinden yararlanilmistir. Bu tip ¢alismalarda bir alandaki var olan durum arastirilir
ve degerlendirilir. Bu tip caligmalar, olay ve olgulara yonelik sistemli, diizenli veriler toplanarak
yiirtilir. Betimleyici bir arastirmada ¢alisilan duruma yonelik degerlendirmeler {izerine
calisilir. Orneklemden degerlendirilerek evrenle ilgili bulgulara ulasilmaya ¢alisilir. Betimleyici
aragtirmalar, olgulara, duruma etkili faktorleri ve bu etkenlerin nelerle iliskili oldugunu ortaya
koyar (Arseven, 2001; Ekiz, 2015; Sénmez & Alacapinar, 2016; Karasar, 2016). Bu yontemle
ulagilan veriler incelenmis ve yorumlanmugtir.

Aragtirma igin dncelikle literatiir taramasi yapilmistir. OSYM tarafindan yapilan KPSS OABT
cografya sinavlarina ait son 5 yilin sorular1 incelenmistir. Calisma igin toplam 246 adet cografya
OABT sorusu incelenmis ve degerlendirilmistir. Toplamda her y1l 50 sorudan 250 soru olmasi
gerekirken 2015 OABT cografya smavinda 4 adet soru iptal edilmistir. OABT cografya
sorulariin fiziki cografya, beseri ve ekonomik cografya ve cografya 6gretimi konularina gore
dagilislar1 ortaya konulmustur. Ayrica cografya alanlarinda konulara gore dagilislart da
degerlendirilmistir. Soru dagilislariyla cografya 6gretmenligi ve cografya boliimleri lisans ders
dagilislartyla uyumlu olup olmadigi degerlendirilmistir. Tiim bunlar dogrultusunda asagidaki
problem durumlarina yanit bulunmaya ¢alisilmistir.

0 KPSS OABT cografya smavinda sorulan sorularin cografya alanlarina gore dagilist ne
sekildedir?

0 KPSS OABT cografya smavinda sorulan sorular ile cografya 6gretmenligi ve cografya
boliimleri lisans ders dagiliglart uyumlu mudur?

BULGULAR ve YORUMLAR
Bu béliimde ¢alismada ortaya konulan problem durumuna ait bulgular degerlendirilmistir.

Soru dagilislarina iliskin bulgular

Tablo 1. 2013 OABT Cografya Soru Dagilimi
2013 OABT Cografya Soru Dagilim

Fiziki Cografya Beseri ve Ekonomik Cografya
Konu Soru Sayisi Konu Soru Sayisi
Cografyanin Konusu, Bol. 1 Cografyanin Konusu, Bol. 1
Harita Bilgisi 2 Niifus ve Yerlesme 3
Iklim Bilgisi 4 Jeopolitik 1
I¢c Kuvvetler 3 Ekonomik Cog. 7
Dis Kuvvetler 3 Cevre ve Ul. Ant 2
Toprak/ Bitki 4 Bolgeler ve Ulkeler 9

OYT Cografya 10
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Tablo 1 incelendiginde 2013 OABT cografya smavinda sorulan toplam 50 sorunun 17’sinin
daha ¢ok fiziki cografya konulariyla ilgili oldugu, 23’iiniin beseri ve ekonomik cografya
icerikleriyle ilgili oldugu ve 10 tanesinin de 6zel 6gretim yontemleri (OYT) cografya igerikli
oldugu goriilmektedir. Bu tablodaki veriler dikkate alindiginda 2013 OABT cografya sinavinda
%34 fiziki cografya igerikli, %46 beseri ve ekonomik cografya igerikli ve %20 OYT cografya
igerikli soru soruldugu goriilmektedir. Ayrica cografyanin konusu ve béliimleri de hem beseri
igerikli hem de fiziki igerikli sorulardan olusabilmektedir. 2013 cografya OABT smavinda
cografyanin konusu ve bdliimleri igeriginden sorulan 2 sorundan birinin fiziki cografya
konularma, digerinin ise beseri ve ekonomik cografya konularina daha yakin oldugu tespit
edilmistir. Ayrica bazi sorularin ne kadar fiziki cografya igerikli, ne kadar beseri ve ekonomik
cografya icerikli oldugunu tespit etmek ve simiflandirmak zor olmaktadir. Ciinkii bazi sorularda,
tarim, niifus, ulasim, ¢evre sorunlari vs. ile fiziki ortamin etkilesimi harmanlanmistir. Ama
sonugta 2013 OABT cografya smavinda en fazla soru %46 ile beseri ve ekonomik cografya
icerikli konulardan sorulmustur.

Tablo 2. 2014 OABT Cografya Soru Dagilinmi

2014 OABT Cografya Soru Dagilim

Fiziki Cografya Beseri ve Ekonomik Cografya

Konu Soru Sayisi Konu Soru Sayist
Cografyanin Konusu, Bol. 2 Niifus ve Yerlesme 5

Harita Bilgisi 2 Jeopolitik 2

Iklim Bilgisi 5 Ekonomik Cog. 4

I¢c Kuvvetler 2 Cevre ve Ul. Ant 2

Di1s Kuvvetler 5 Bolgeler ve Ulkeler 8

Toprak/ Bitki 3 OYT Cografya 10

Tablo 2 incelendiginde 2014 OABT cografya smavinda sorulan toplam 50 sorunun 19’unun
daha ¢ok fiziki cografya konularyla ilgili oldugu, 21’inin beseri ve ekonomik cografyayla ilgili
oldugu ve 10 tanesinin de OYT cografya icerikli oldugu goriilmektedir. Bu tablodaki veriler
dikkate alindiginda %38 fiziki cografya icerikli, %42 beseri ve ekonomik cografya icerikli ve
%20 OYT cografya igerikli soru soruldugu goriilmektedir. Ayrica cografyanm konusu ve
boliimleri de hem beseri igerikli hem de fiziki igerikli sorulardan olusabilmektedir. 2014
cografya OABT smavinda cografyanin konusu ve boliimleri igeriginden sorulan 2 sorunun da
fiziki konulara daha yakin oldugu tespit edilmistir. 2014 OABT cografya sinavinda fiziki
cografya icerikli sorularla beseri ve ekonomik cografya igerikli sorularin dagilimimin %38 fiziki
cografya icerikli ve %42 beseri ve ekonomik cografya igerikli olmak ilizere daha dengeli bir
dagilim sergiledigi goriilmiistiir.

Tablo 3. 2015 OABT Cografya Soru Dagilim1

2015 OABT Cografya Soru Dagilim

Fiziki Cografya Beseri ve Ekonomik Cografya

Konu Soru Sayisi Konu Soru Sayist
Cografyanin Konusu, Bol. 2 Niifus ve Yerlesme 4

Harita Bilgisi 2 Jeopolitik 1

Iklim Bilgisi 5 Ekonomik Cog. 4

I¢ Kuvvetler 3 Cevre ve Ul. Ant 1

Di1s Kuvvetler 2 Bolgeler ve Ulkeler 8

Toprak/ Bitki 4 OYT Cografya 10

77



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / KPSS Cografya Ogretmenlik...

Tablo 3 incelendiginde 2015 OABT cografya smavinda toplam 50 soru soruldugu
goriilmektedir. Ancak 2015°te sorulan 50 OABT cografya sorusundan 4’iiniin iptal edildigi
tespit edilmistir. Bu sorular basin kitapgigina gore 7, 18, 25 ve 31. sorulardir. Tablo 3
incelendiginde 2015 OABT cografya sinavinda sorulan toplam 50 sorudan 4’ii iptal edildigi igin
46 soru degerlendirilmistir. 2015 OABT cografya sinavinda sorulan toplam 46 sorudan 18’inin
daha ¢ok fiziki cografya konulariyla ilgili oldugu, 18’inin beseri ve ekonomik cografyayla ilgili
oldugu ve 10 tanesinin de OYT cografya igerikli oldugu goriilmektedir. 2015 cografya OABT
sinavinda cografyanin konusu ve boliimleri igeriginden sorulan 2 sorunun da fiziki konulara
daha yakin oldugu tespit edilmistir. Bu tablodaki veriler dikkate alindiginda %36 fiziki cografya
icerikli, %36 beseri ve ekonomik cografya icerikli ve %20 OYT cografya igerikli soru
soruldugu goriilmektedir. 2015 OABT cografya smavinda %8 oraminda soru iptal edilmistir.
2015 OABT cografya sinavinda beseri ve ekonomik cografya icerikli sorularin dagilimmin %36
fiziki cografya icerikli ve %36 beseri ve ekonomik cografya icerikli olmak iizere dengeli bir
dagilim sergiledigi goriilmiistiir. Ancak bu durumun iptal edilen sorulardan kaynaklandigi
soylenebilir.

Tablo 4. 2016 OABT Cografya Soru Dagilim1

2016 OABT Cografya Soru Dagihm

Fiziki Cografya Beseri ve Ekonomik Cografya
Konu Soru Sayisi Konu Soru Sayisi
Cografyanin Konusu, Bol. 1 Cografyanin Konusu, Bol. 1
Harita Bilgisi 2 Niifus ve Yerlesme 5
Iklim Bilgisi 4 Jeopolitik 1
I¢ Kuvvetler 3 Madenler-Enerji Kaynaklart 5
Dis Kuvvetler 3 Cevre ve Ul. Ant 3
Toprak/ Bitki 3 Bolgeler ve Ulkeler 9

OYT Cografya 10

Tablo 4 incelendiginde 2016 OABT cografya sinavinda toplam 50 soru soruldugu
goriilmektedir. 2016 OABT cografya sinavinda sorulan toplam 50 sorudan 16’sinin daha c¢ok
fiziki cografya konulariyla ilgili oldugu, 24’{iniin ise beseri ve ekonomik cografyayla ilgili
oldugu ve 10 tanesinin de OYT cografya icerikli oldugu goriilmektedir. 2016 cografya OABT
sinavinda cografyanin konusu ve boliimleri igeriginden sorulan 2 sorundan birinin fiziki
konulara, digerinin ise beseri ve ekonomik cografya konularmma daha yakin oldugu tespit
edilmistir. Bu tablodaki veriler dikkate alindiginda %32 fiziki cografya igerikli, %48 beseri ve
ekonomik cografya igerikli ve %20 OYT cografya igerikli soru soruldugu gériilmektedir. 2016
OABT cografya smavinda beseri ve ekonomik cografya konulu cografya sorularinin bu diger
yillarla kiyaslandiginda daha fazla bir orana sahip oldugu goriillmiistiir.

Tablo 5. 2017 OABT Cografya Soru Dagilim1

2017 OABT Cografya Soru Dagilim

Fiziki Cografya Beseri ve Ekonomik Cografya
Konu Soru Sayist Konu Soru Sayist
Cografyanin Konusu, Bol. 1 Cografyanin Konusu, Bol. 1
Diinyanin Har. 1 Niifus ve Yerlesme 4
Harita Bilgisi 2 Ekonomik Cog. 5
Iklim Bilgisi 4 Gevre ve Ul. Ant 4
I¢c Kuvvetler 5 Bolgeler ve Ulkeler 8
D1s Kuvvetler 2 OYT Cografya 10
Toprak/ Bitki 3
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Tablo 5 incelendiginde 2017 OABT cografya smavinda toplam 50 soru soruldugu
goriilmektedir. 2017 OABT cografya smavinda sorulan toplam 50 sorudan 18’inin daha cok
fiziki cografya konulariyla ilgili oldugu, 22’sinin ise beseri ve ekonomik cografyayla ilgili
oldugu ve 10 tanesinin de OYT cografya igerikli oldugu goriilmektedir. 2017 cografya OABT
sinavinda cografyanin konusu ve boliimleri igeriginden sorulan 2 sorundan birinin fiziki
konulara, digerinin ise beseri ve ekonomik cografya konularma daha yakin oldugu tespit
edilmistir. Bu tablodaki veriler dikkate alindiginda %36 fiziki cografya icerikli, %44 beseri ve
ekonomik cografya igerikli ve %20 OYT cografya igerikli soru soruldugu goriilmektedir. 2017
OABT cografya smnavinda, incelenen yillar igerisinde ilk defa Jeopolitik igerikli  soru
sorulmadig1 goriilmiistiir. Ayrica 2017 OABT cografya smavinda, incelenen yillar dikkate
alindiginda ilk defa diinyanin hareketleri ve sonuglari alanindan soru soruldugu goriilmiistiir.
Incelenen 5 yillik OABT cografya sinavlarinda bazi sorularin ne kadar fiziki cografya igerikli,
ne kadar beseri ve ekonomik cografya icerikli oldugunu tespit etmek ve siniflandirmak zor
olmustur. Ciinkii ulagim, tarim, niifus ve yerlesme, bazi ¢evre sorulari vs. fiziki cografya
icerikleriyle de iliskilidir. Ayrica cografyanin konusu ve bdliimleri de hem beseri icerikli hem
de fiziki igerikli sorulardan olustugu goriilmiistiir. Ancak incelenen 5 yillik siirecte sorulan
cografyanin konusu ve boliimleri igerikli sorulan toplam 10 sorudan 7’si fiziki igerikli oldugu
i¢in, bu konu tablolarda bu sekilde degerlendirilmistir. Ancak Incelenen 5 yillik OABT cografya
sinavlarinda, her yil sorulan 10’ar adet OYT cografya sorusu net olarak cografya egitimi
iceriklidir. Bu durum cografya oOgretmenligi bolimii ders igerikleriyle yaklagik bir iligki
gostermektedir.

OSYM’nin OABT kilavuzunda cografya smavi soru dagilim fiziki cografya 15 soru (%30),
beseri ve ekonomik cografya 15 soru (%30), bolgeler ve iilkeler cografyasi dagilimi 10 soru
(%20) ve alan egitimi de 10 soru (%20) olacak sekilde ilan edilmistir.
(http://www.osymkilavuzu.com/ogretmenlik-alan-bilgisi-testi-oabt-konu-dagilimi/)

Aslinda yukaridaki tablolar incelendiginde yaklasik olacak sekilde planlanan bu dagilimlarin
gerceklestigi ifade edilebilir. Olusan kii¢iik oranl farkliliklarin baz1 sorularin yukarida da bahsi
gectigi lizere icerik olarak hem fiziki konulari hem de beseri ve ekonomik konulari
kapsamasindan kaynaklandigi ifade edilebilir.

2.1. OABT cografya sorulariyla lisans cografya o6gretmenligi ve cografya boliimleri
ders dagihislarinin uyumuna iliskin bulgular

Egitim fakiilteleri cografya 0gretmenligi boliimleri dersler incelendiginde, Cografyaya Giris,
Harita Bilgisi, Beseri Cog. 1-2, Fiziki Cog. 1-2, Ekonomik Cog. 1-2, Siyasi Cog., Tiirkiye Fiziki
Cog., Arazi Calismalar1, Kitalar ve Ulkeler Cog. 1-2, Turkiye’nin Beseri ve Eko. Cog.,Cevre
Sorunlari, Afetler ve Afet Yonetimi gibi cografya alanli derslerle; Cografya Ogretim
Programlari, Cografyada Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlari, Cografya Ogretimi, Ogretmenlik
Uyg. 1-2 gibi cografya egitimi igerikli dersler one ¢ikmaktadir. Ayrica Bitki, Cografya
Ogretiminde Materyal Tasarimi, Cografya Ders Kitaplari Incelemesi, Egitimde Harita
Uygulamalari, Kiiltiirler Cogr., Tiirkiye Turizm Cogr., Yakin Cevrenin Mekansal Analizi gibi
se¢meli dersler oldugu goriilmektedir. Ozellikle Klimatoloji, jeomorfoloji ve Toprak dersleri
alaninda eksiklik oldugu sdylenebilir. Aslinda 2000’li yillarda bu derslerin cografya
Ogretmenligi boliimlerinin programlarinda oldugu ve son programlarda olmadigi tespit
edilmistir. Her yil OABT cografya sinavlarinda yukaridaki tablolardan da goriilebilecegi gibi
toprak, iklim, jeomorfoloji alanli sorular sorulmustur. Bu agidan incelendiginde, cografya
Ogretmenligi boliimi dersleri 6zellikle fiziki cografya sorularimi tam kargilamakta yetersiz
olarak ifade edilebilir.

Fen Edebiyat fakiilteleri cografya boliimlerinde; Cografyaya Giris, Kayag¢ Cografyasi,

Klimatolojiye Giris, Yerkiire, Kartografya, Klimatoloji I-II, Genel Ekonomi, Bolgesel Cografya,
Niifus Cografyasi, Jeomorfolojiye Giris, Cografi Diisiince ve Kavramlar, Cevre ve Insan,
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Kiiltiirel Cografya, Matematik Cografya, Cografya Okur Yazarligi, Jeomorfoloji I-II, Kir
Yerlesmeleri, Tirkiye Kiy1 Bolgeleri, Hidrografya I-1l, Siyasi Cografya, Sehir Yerlesmeleri,
Sanayi Cografyasi, Tiirkiye I¢ Bolgeleri, Kitalar Cografyasi, Ulasim Cografyasi, Turizm
Cografyasi, Arazi Cal. I-II, Iklim Simiflandirmalari, Ziraat Cografyasi gibi dersler 6ne
¢ikmaktadir. Tiim bunlar 1s18inda Fen Edebiyat fakiilteleri cografya boliimii ders igerikleri fiziki
ve beseri cografya alanli soru dagilislariyla daha iligkili ve yeterli bir dagilis gostermektedir
ifadesi kullanilabilir. Ancak bu béliimlerde de OYT cografya derslerinin olamamasi fen
edebiyat cografya bolimii mezunlart i¢in 6nemli bir eksikliktir. Fen Edebiyat fakiilteleri
cografya bolimii ders igerikleri fiziki ve beseri cografya alanli soru dagilislariyla daha iligkili ve
daha yeterli bir dagihs gostermektedir ifadesi kullamlabilir. Ancak bu béliimlerde de OYT
cografya derslerinin olamamas1 fen edebiyat cografya boliimii mezunlart i¢in Onemli bir
eksikliktir. Fen edebiyat fakiiltesi mezunlari, aldiklari formasyon egitimiyle 6gretmen olmaya
hak kazanmaktadir. Ancak formasyonda aldiklar1 dersler daha ¢ok genel egitim igeriklidir.
Dolayisiyla fen edebiyat fakiiltesi cografya mezunlar1 OYT cografyada eksiklikler yasayabilir.
OYT cografyadan her yil OABT cografya smavinda 10 adet soru bulundugu diisiiniiliirse, bu
durum cografya boliimii okuyan 6grenciler i¢in dnemli bir eksikliktir.

Bu duruma gore de cografya ogretmenligi boliimii dersleri 6zellikle fiziki cografya sorularini
tam karsilamakta yetersiz olarak ifade edilebilir. Fen Edebiyat fakiilteleri cografya bolimii ders
igerikleri fiziki ve beseri cografya alanli soru dagilislariyla daha iliskili ve daha yeterli bir
dagilis gostermektedir ifadesi kullanilabilir. Ancak bu boliimlerde de OYT cografya derslerinin
olamamasi fen edebiyat cografya boliimii mezunlari i¢in énemli bir eksikliktir. Fen edebiyat
fakiltesi mezunlari, aldiklar1 formasyon egitimiyle 6gretmen olmaya hak kazanmaktadir. Ancak
formasyonda aldiklar1 dersler daha ¢ok genel egitim igeriklidir. Dolayisiyla fen edebiyat
fakiiltesi cografya mezunlar1 OYT cografyada eksiklikler yasayabilir.

Bu tabloya gore de cografya G6gretmenligi boliimii dersleri 6zellikle fiziki cografya sorularini
tam karsilamakta yetersiz olarak ifade edilebilir. Fen Edebiyat fakiilteleri cografya bolimii ders
icerikleri fiziki ve beseri cografya alanli soru dagilislariyla daha iliskili ve daha yeterli bir
dagilis gostermektedir ifadesi kullanilabilir. Ancak bu boliimlerde de OYT cografya derslerinin
olamamasi fen edebiyat cografya boliimii mezunlar1 i¢in onemli bir eksikliktir. Fen edebiyat
fakdiltesi mezunlari, aldiklar1 formasyon egitimiyle 6gretmen olmaya hak kazanmaktadir. Ancak
formasyonda aldiklar1 dersler daha ¢ok genel egitim igeriklidir. Dolayisiyla fen edebiyat
fakiiltesi cografya mezunlar1 OYT cografyada eksiklikler yasayabilir.

TARTISMA ve SONUC

1999 yilindan itibaren uygulanmaya baslanilan dnce DMS, sonra KMS ve en sonda da KPSS
olarak adi giincellenen sinav 6gretmen adaylarinin atanabilmeleri i¢in olduk¢a Onemli bir
asamadir. Bu sinav genel kiiltiir, genel yetenek oturumu, egitim bilimleri oturumu ve OABT
oturumu olmak {izere ii¢ agsamadir. Ayrica atanabilmek i¢in KPSS de tek basina yeterli degildir.
Ogretmen adaylar1 KPSS’de basarili olduktan sonra bir de miilakata girmek durumundadir.
(https://www.mymemur.com.tr/d/file/19142427 syzleymely yyretmen_alimi_duyurusu_2018

byrleyyk.pdf)

Tim bu yukarida bahsi gegen smavlarin igerikleri, sorulan sorularin &grencilerin lisans
diizeyinde aldiklar1 derslerle uyumlu olup olmamasi 6gretmen adaylarinin kaygilart agisindan
olduk¢a 6nemli olacaktir. Ayrica dgretmen adaylar1 KPSS i¢in dershane ve ek kaynak kitaplar
i¢cin de ekonomik olarak zorluklar yasamaktadir (Eraslan 2004; Karatas ve Giiles 2013; Sezgin
ve Duran 2011). Bu durumun biraz da lisans dersleriyle KPSS igerigi arasindaki uyumsuzluktan
kaynaklandigi soylenebilir (Kablan,2010). Bu uyumsuzluk 6gretmen adaylarinin KPSS hazirlhig
icin oldukca fazla emek harcamalarina, ekonomik anlamda daha fazla yiik olugsmasina ve kaygi
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diizeylerinin artmasina sebep olmaktadir (Glindogdu ve dig. 2008). Ayrica adaylarin sinava giris
sayis1, yani atanma i¢in bekleme siiresi arttik¢a kaygi diizeyi de artabilir. (Bastiirk, 2007)

OABT cografya smavinda 50 soru sorulmaktadir. Bu sorularin her yil yaklasik %35°i fiziki
cografya konulariyla daha alakali, %45’i beseri ve ekonomik cografya konulariyla daha alakali
bulunmustur. Her y1l %20 cografya egitimi icerikli soru sorulmustur. Bu oranlar OSYM sinav
kilavuzlarindaki oranlarla yakin bulunmustur (OSYM Kilavuzu, 2018). Aradaki fark bazi
sorularin hem fiziki cografya konulartyla hem de beseri ve ekonomik cografya konulariyla
iligkili gériilmesinden kaynaklanmaktadir. Bazi sorularin alan ayrimi oldukga zordur.

Cografya Ogretmenligi bolimii dersleri 6zellikle toprak, klimatoloji ve jeomorfoloji gibi
derslerin eksikliginden dolayr OABT cografya fiziki cografya sorularimi tam karsilamakta
yetersiz olarak ifade edilebilir. Cografya dgretmenligi bdliimii programlarinin OYT cografya
acisindan daha yeterli bir ders programina sahip oldugu sdylenebilir. Fen Edebiyat fakdilteleri
cografya boliimii ders igerikleri fiziki ve beseri cografya alanli soru dagilislariyla daha iliskili ve
daha yeterli bir dagilis gdstermektedir ifadesi kullanilabilir. Ancak bu béliimlerde de OYT
cografya derslerinin olamamas1 fen edebiyat cografya bolimii mezunlart i¢in O6nemli bir
eksikliktir. Lisans ders dgretim programlartyla KPSS konu dagiliglart arasinda uyum 6nemlidir
(Ozsar1, 2008; Sénmez ve Atav,2013).

ONERILER

Egitim fakiilteleri cografya ders programlar tekrar gdzden gecirilmeli ve toprak, klimatoloji ve
jeomorfoloji dersleri bu boliimlerin programlarina alinmalidir. OSYM bir an evvel OABT
cografya sinavi soru igeriklerini lisans cografya Ogretmenligi programlarit derslerine gore
diizenlemelidir. Formasyon egitimi gézden gegirilmeli ve 6gretmen atamalarinda 6ncelik egitim
fakiiltesi mezunlarma verilmelidir.
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Extended Abstract

Although teaching is one of the oldest occupation, the occupational characteristics of the known
sense were realized In the 20th century. According to Erden (2005) providing the criteria of
being a profession of teaching profession, respect for the profession and it has led to become
more effective. A century ago Boorich (2000) “who is an effective teacher?” the answer to the
question “good people, a role model that meets the social ideals of a good citizen good family
and good employee” just like some positive statements. Teacher in formal education institutions
students' cognitive affective and motivational and plans and organizes activities to achieve
achievements Teaching is usually defined through professional knowledge, field knowledge and
personal characteristics as Ataturk points out, the teaching profession requires to have
cultivator, educational, tutorial, creative, pioneer, guiding, revolutionary, transformer and many
other social and individual features. Today the teaching profession is considered a professional
profession. Teaching now (special) in the field of expertise, academic work, occupational
formation and university degree has gained a unique professional status (Ugan, 2007). Most
departments of education faculties in private and public universities located in Turkey, in many
years more teachers are graduating than the needs of the country. This teacher-candidate surplus
in order to use the Ministry of National Education for teacher appointments central exam system
makes it necessary to use the results (Bastiirk, 2007). To begin the task of teachers in Turkey
must enter to Public Personnel Selection Exam. Public Personnel Selection Exam is every year
on a regular basis is a test by Student Selection And Placing Centre. Public Personnel Selection
Exam carried out to select staff to be assigned to public institutions, including teachers
(Basbakanlik, 2005; Bastiirk, 2007). In this study, the distribution of geography teaching
questions of Teaching Field Knowledge Test was examined. The aim of the study is to reveal
the details of the Teaching Field Knowledge Test which is very important for geography teacher
candidates. In addition, this study aims to determine, whether the courses of faculties of
education in Turkish and Social Sciences Education Department of geography and the Faculty
of Arts and Sciences Department of geography questions are compatible with Teaching Field
Knowledge Geography Test question. It is expected that this study will make very important
contribution in terms of geography teaching and to the geography teacher candidates. The study
is organized as document review. Descriptive screening model was used as a method in the
study. In such studies, the current situation in a field is investigated and evaluated. Factors
affecting the situation and reveals what these factors are related (Arseven, 2001; Ekiz, 2015;
Sonmez & Alacapinar, 2016; Karasar, 2016). The data obtained by this method has been
examined and interpreted. 2013, 2014, 2015, 2016, 2017 years Teaching Field Knowledge Test
geography exam questions were examined. 2013 Teaching Field Knowledge Test 50 questions
asked in the geography exam 17 is more related to physical geography issues, 23 is related to
human and economic geography content and 10 is about special teaching methods of geography.
2014 Teaching Field Knowledge Test 50 questions asked in the geography exam 19 is more
related to physical geography issues, 21 is related to human and economic geography content
and 10 is about special teaching methods of geography. 2015 Teaching Field Knowledge Test
46 questions asked in the geography exam 18 is more related to physical geography issues, 18 is
related to human and economic geography content and 10 is about special teaching methods of
geography. 4 questions have been canceled in 2015 Teaching Field Knowledge Test. 2016
Teaching Field Knowledge Test 50 questions asked in the geography exam 16 is more related to
physical geography issues, 24 is related to human and economic geography content and 10 is
about special teaching methods of geography. 2017 Teaching Field Knowledge Test 50
questions asked in the geography exam 18 is more related to physical geography issues, 22 is
related to human and economic geography content and 10 is about special teaching methods of
geography. Geography teaching courses can be expressed as insufficient to meet the questions
of physical geography. Faculty of Arts and Sciences Department of Geography course contents
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are more related to distribution of questions in physical and human geography. However, in
these departments, there are no Teaching Field Knowledge Test geography lessons. The
geography curriculum of the faculties of education should be revised and Soil, climatology and
geomorphology courses should be taken into the programs of these departments. Undergraduate
courses compliance is important between Public Personnel Selection Exam subject distributions.
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oz

Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS) Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan bir
smavdir. KPSS, 6gretmenler de dahil kamu kurumlarina atanacak personeli se¢gmek icin gerceklestirilir. Tlk
olarak 1999'da baglayan sinavin adi 1999 ve 2000 yillarinda Devlet Memurlugu Sinavi (DMS), 2001'de
Kurumlar i¢in Merkezi Eleme Siavi (KMS) oldu. 2002'den itibaren de Kamu Personeli Se¢me Siavi (KPSS)
adiyla diizenlenmektedir. KPSS sinavlarinda tiim kamu kurumlarinda calisacak adaylarin belirlenmesinde genel
yetenek ve genel kiltir sorularindan olugan testler uygulanmaya baglanmigtir. Genel yetenek grubundaki testler,
sozel boliim ve sayisal boliimden olusurken; genel kiiltiir grubundaki testler tarih, Tiirkiye Cografyasi, temel
yurttaglik bilgisi, Tiirkiye ve diinya ile ilgili genel, kiiltiirel ve giincel sosyoekonomik bilgiler bélumlerinden
olusmaktadir. Caligmada betimsel tarama yontemi uygulanmistir. KPSS lisans genel kiiltiir grubunda yer alan
Tiirkiye Cografyasi testinin 2012-2018 yillarina ait konu dagilimlar1 ayrintili bir sekilde analiz edilmeye
¢aligtlmistir. Caligmanin sonucunda 2013 yilindan sonra fiziki cografya konularina ait soru sayisinda artma
oldugu, ekonomik cografya konularinda azalma oldugu, beseri cografya konularina ait soru sayilarinda ise
degisim olmadig goriilmiistiir. Genel kiiltiir grubu testinde toplam 60 soru yer almaktadir. Bu grupta yer alan
Tirkiye Cografyasi dersine ait 18 soru soruldugu; soru sayisinin degismedigi ve bu sorularin genelde sinava giren
adaylarin genel kiiltiir seviyelerine uygun oldugu sdylenebilir. Ancak bazi sorularin zorluk derecesinin fazla
oldugu ve cografya alan bilgisi seviyesini sorgulayici diizeyde sorularin oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar
dogrultusunda cografi bilincini gelistiren ve yorum giiciinii artirmay1 amaglayan sorularin se¢ilmesindeki 6neme
dikkat ¢ekilmistir.

Anahtar Kelimeler: KPSS, genel kiiltiir, cogratya, OSYM
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KPSS UNDERGRADUATE GENERAL CULTURE TEST GEOGRAPHY
QUESTION DISTRIBUTION BETWEEN 2012-2018

ABSTRACT

Public Personnel Selection Examination (KPSS) is a test conducted by the Selection, Selection and Placement
Center (OSYM). KPSS is carried out to select the personnel to be assigned to public institutions, including
teachers. The name of the exam which was started in 1999, was the State Officer Examination (DMS) in 1999 and
2000, and the Central Qualification Examination (KMS) for Institutions in 2001. Since 2002, Public Personnel
Selection Examination (KPSS) is organized under the name. In the KPSS exams, general skills and general cultural
questions have been started to be applied in the determination of the candidates who will work in all public
institutions. Tests in the general talent group consist of verbal and digital parts; The dates of the general culture
test group, Turkey's geography, basic civics and Turkey and about the world in general, is composed of cultural
and current sosyoekoomik information section. Descriptive screening method was used in this study. General
culture group located in Turkey geography topics of the lessons of the 2012-2018 year distributions were tried to
be analyzed in a detailed way. As a result of the study, it was observed that there was an increase in the number of
questions related to physical geography after 2013, there was a decrease in economic geography issues and no
change in the number of questions related to human geography subjects. A total of 60 questions are included in
the general culture group test. This group of geography course Turkey is located in 18 questions are asked; it can
be said that the number of questions has not changed and these questions are generally appropriate to the general
culture levels of the applicants. However, it was seen that there were questions that questioned the level of
difficulty in some questions and the level of knowledge of geography. In the light of these results, it was pointed
out the importance of the selection of the questions that improve the geographic awareness and aim to increase the
power of interpretation.

Keywords: KPSS, General Culture, Geography, OSYM
GIRIS

Cografya ogretimi Tirkiye’de cografya dersi adi altinda ortadgretim kurumlarinda (lise) olsa da
cografya igerikli kazanimlar okul Oncesinden baslar ve bazi lisansiistii bolimlerde de devam eder
(S06zen, 2019). Cografya 6gretimi bazi Ulkelerin 6gretim sistemlerinde oldukca 6nemli bir yere sahiptir.
Gunlmuzde gelismis Ulkelerde “cografi beceriler”, iyi bilgilenmis ve fonksiyonel toplumlar i¢in giderek
daha ¢ok zaruri, giincel ve daha yararl bilgiler saglayan 6nemli bir alan olarak goriilmektedir (Kerski,
2001:2). 1994 yilinda ABD’nde cografya dort temel dersten biri durumuna gelmistir. NASA Egitim
Bolumi tarafindan Glkenin en 6nemli ve stratejik 4 ders iginde gésterilen cografya dgretiminin (Bednarz
ve dig., 2005) Tirkiye’de 6nemini azaltacak bir uygulamayla karsi karsiya birakildigi Cografya dersi
ogretim programlar1 da bu stire¢ boyunca 6nemli degisikliklere ugramistir. Oysa Tirkiye egitim sistemi
icinde ihmal edilmis ve sadece sosyal bilimler alanina hapsedilerek kisir karaktere biirlinmiis bir alan
goriintlisiinde olan cografya bu sekliyle bilim ¢evrelerinin ve toplumun beklentilerini karsilamaktan
uzaktir (Alim,2003). ABD’ndeki cografya reformundan hareketle Tiirkiye’de cografya 6gretiminin
onemi “Cografya 6gretimi bolgesel liderlik ve Dunya liderligi igin, kurumlarin 6nderligi i¢in dnemlidir”
seklinde Ozetlenebilir; (Ar1, 2003). Cografya dersi 6gretiminin genel amaclarindan hareketle cografya
Ogretiminin, yurt sevgisi kazandirilmasinda, yurt savunmasinda ve yurt yonetiminde 6nemli bir alan
oldugu sdylenebilir (Doganay, 1993). Ogretimi bu kadar 6nemli olan bir alanin KPSS sinavinda yer
bulmasi olduk¢a 6nemlidir. Ancak KPSS cografya sorular1 sadece cografya dersi 6gretim programina
bagli olmamakla beraber genel kiiltiir igerikli de olabilmektedir. Memur atamalari i¢in 6nemli bir
basamak olan KPSS’ye giren adaylarm bu sinavda iilkelerini ne derece tanidiklarinin sorgulanmasi
cografya dgretiminin 6nemi agisindan da 6nemlidir.

Turkiye'de baz1 devlet kurumlarina personel alimi igin yapilmakta olan ve KPSS olarak bilenen Kamu
Personeli Segme Sinavi 18/3/2002 tarih ve 2002/3975 sayili Bakanlar Kurulu Karari’na istinaden ilk
olarak 2002 yilinda OSYM tarafindan hazirlanarak uygulanmaya konmustur. Yénetmeligin amaci
olarak da “Ilk defa kamu hizmeti ve gérevlerine atanacaklarin segimi ile kamu kurum ve kuruluslarinda
0zel yarigma sinavina tabi tutulmak suretiyle girilen mesleklere atanacaklarin 6n elemesi amaciyla
yapilacak smavlarin genel ilkeleri ile usul ve esaslarini tespit etmektir.” seklinde ifade edilmistir.
Sinavin ana amaglar1 arasinda; kamu kurum ve kuruluslarina yapilacak olan personel istihdaminin,
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seffaf ve adaletli bir bicimde gergeklesmesi ve sinav rekabeti i¢inde personel kalitesini en iist diizeye
cikartmak sayilabilir.

17 Ekim 1999 tarihinde OSYM tarafindan ilk defa Devlet Memuru Olarak Atanacaklar Icin Secme
Sinavi yani Devlet Memurlugu Sinavi (DMS) yapilmistir. Bu smavda basarili olanlar kamu kurum ve
kuruluslarinin kendileri tarafindan yapilacak sinava katilma hakkini elde etmis olacaklardi. 2000 yilinda
DMS-Ogretmenlik sinavi sadece dgretmen alinmui igin yapilmis bir smavdi. Devlet Memuru Olarak
Atanacaklar Igin Secme Siavi (DMS) 2001 yilinda Kurumlar igin Merkezi Eleme Siavi (KMS) haline
doniistlriilmistir. KMS bir yil sonra 03.05.2002 tarihli ve 24744 sayili Resmi Gazete’de yayimlanmis
olan "Kamu Gorevlerine Ilk Defa Atanacaklar i¢in Yapilacak Sinavlar Hakkinda Genel Y6netmelik" le,
daha once kamu kurum ve kuruluslarina personel se¢imi ve atamasi ile ilgili yonetmelikler yururlikten
kaldirilarak 2002 yilindan baslayarak, memur adaylarinin da girecegi Kamu Personel Se¢me Sinawvi
(KPSS) adi altinda bir sinavin yapilmasi ongoriilmiistiir (Basbakanlik, 2005; Bastiirk, 2007; Yesil
vd,2009; Tokcan ve Tilki, 2018).

Kamu Personeli Se¢gme Sinavi, OSYM tarafindan yapilan ve kamu kurumlarinda gérev alacak personeli
belirlemek amaciyla yapilan smavlarin genel adidir. Bu sinava lise, 6n lisans ve lisans mezunlari
girebilmektedir. Lisans ve On lisans mezunlart KPSS-A, KPSS-B ve KPSS- Egitim Bilimleri
boliimlerine ayrilmaktadir. KPSS-A smavina Iktisadi ve idari Bilimler Fakiilleri ile Hukuk Fakiiltesi
mezunlart katilabilirken, KPSS-B sinavina ise biitiin lisans &grencileri katilabilir. KPSS — Egitim
Birimlerine ise 6gretmenlik bolimi mezunlari katilabilmektedir. Siavlarin sonucunda alinacak puanlar
dikkate alinarak Kamu Personel alini gerceklestirilir. Stav sonucu 2 yil siire ile gecerlidir (OSYM
KPSS Lisans Kilavuzu,2018). 4 yillik lisans mezunlarinin girdigi KPSS’de farkli oturumlar
yapilmaktadir. Tlk oturumda genel kiiltiir ve genel yetenek testlerine ait sorular sorulmaktadir. Diger
oturumlar mezun olunan alana yonelik bilgi sorularin1 kapsamaktadir. KPSS’ye giren tim adaylar genel
yetenek ve genel kiiltiir ad1 verilen ilk sinav oturumuna katilmak zorundadir.

Ornek olarak verilmek gerekirse asagidaki tablo 1°de belirtildigi gibi 6gretmen adaylar1 igin KPSS adi
altinda yiiriitiilen sinavin igeriginde, genel yetenek-genel kiiltiir, egitim bilimleri ve alan bilgisi
konularina ait testler ve agirlikli ortalamalar1 yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmen Atamalarina Esas Olan KpssP121 Puaninin Hesaplanmasinda Testlerin Agirliklari

Genel Yetenek Testi  Genel Kiiltiir Testi  Egitim Bilimleri Testi  OABT (Alan Bilgisi)
(%) 15 (%) 15 (%) 20 (%) 50

Yukarida verilen tablo 1°deki ornekte bir 6gretmen adaymin KPSS’de girmesi gereken testler ve bu
testlerin yiizdelikleri belirtilmistir (OSYM KPSS Lisans Kilavuzu,2018). Buna gére Ogretmen
atamalarinda esas alinacak puan hesaplanmasinda genel yetenek testinin agirligt %15, genel kiiltiir
testinin agirhigr %15°tir. Genel yetenek ve genel kiltur testlerinin agirliklar: 6gretmenlik lisans disindaki
diger lisans alanlarinda degisiklik gosterebilmektedir. Ayrica lise mezunu ve iki yillik 6n lisans
mezunlarini kapsayan KPSS’de; adaylar alan bilgisi sinavina girmedikleri i¢in KPSS puanlarinin
hesaplanmasinda genel yetenek ve genel kiiltiir testinin agirliklar1 genel yetenekte %50 ve genel kiiltiir
béliimlerinde %50 olmaktadir (OSYM KPSS Ortadgretim-On lisans Kilavuzu,2018). Sonug olarak
lisans, On lisans ve ortadgretim seviyesinde olup da memur olmak i¢in KPSS’ye giren tiim adaylar i¢gin
genel yetenek (GY) ve Genel Kiiltiir (GK) grubunda yer alan derslerin ve konularinin biiyilk 6nem
tasidig1 sOylenebilir.
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Tablo 2. KPSS'de Uygulanacak Testlerin Kapsamlar1 ve Yaklagik Agirliklar:

Genel Yetenek Sorulann Testteki Yaklagik Agirhidn

1) Sézel BE&lUm %S0
Sozel akil yurutme (muhakeme) becerilerini, dil bilgisi
ve yazim kurallarini élgmeye yénelik sorulardan olusacaktir.

2) Sayisal B&lim %50
Sayisal ve mantiksal akil yuratme (muhakeme) becerilerini
dlgmeye yonelik sorulardan olusacaktir.

Genel Kiltiir Sorularin Testteki Yaklasik Agirhign
1) Tarih %45
a) Osmanl Oncesi Tirk Devietleri Tarihi (Siyasal, sosyal,
ekonormik ve kditdrel geligmeler) {%e5)
b) Osmanlt Tarihi (X1, yazyildan XX, yuzyil baglarina kadar
yaganan siyasal, sosyal. ekonomik ve kdltirel geligmeler) (%615)

©) Atatirk likeleri ve inkilap Tarihi (XX, ylzyl bagindan XX, yizyiin

ortalarina kadar, Osmanl Devieli'nin yikihgindan Ikinci Ddnya Savagi'nin

sonuna kadar Turkiye tarihinde yaganan siyasal, sosyal, ekonomik

ve Kultirel geligmeler) (%620)
d) Gagdag Tark ve Danya Tarihi (XX, yazyiin baglangicindan ganamdaze

kadar Dianyada; Ikinci Dunya Savagi'ndan gundmiize kadar

Turkive'de yaganan siyasal, sosyal, ekonomik ve kiltirel geligmeler) (965)
2) Turkiye Cografyas: Y30
a) Tarkiye 'nin fiziki Szellikleri (%612}
b) Turkiye nin begeri ozellikien (%5)
) Tdrkiye 'nin ekonomik ozellikleri (%13)
3) Temel Yurttashik Bilgisi Y15
a) Hukuk baglangici (245)
b) Anayasa (2a5)
c) idare (965)

4) Tiirkiye ve Diinya ile ilgili Genel, Killtiirel ve Giincel Sosyoekonomik Konular %10

Kaynak: (OSYM KPSS Lisans Kilavuzu, 2018).

Tablo 2’de KPSS’de genel yetenek ve genel kultir grubunda uygulanacak testlerin kapsamlari ve
yaklagik agirliklart belirtilmistir. Devlet memuru olmak isteyen adaylarin girmesi zorunlu olan genel
yetenek ve genel kiiltiir testlerinden genel yetenek grubunda sbézel ve sayisal bolim yer almaktadir.
Sozel ve sayisal boliimlerin genel yetenek grubu icerisindeki yaklasik agirliklart (%50) aymidir.
Arastirmanim konusunu olusturan cografya testlerinin de bulundugu genel kiiltiir grubunda ise tarih,
Tiirkiye Cografyasi, temel yurttaglik bilgisi, Tiirkiye ve Diinya ile ilgili genel, kiiltirel ve glincel
sosyoekonomik konular yer almaktadir. Genel kiiltiir grubundaki testlerde en fazla yiizdelik oran tarih
konularmda (%45) ve cografya konularinda (%30) yer almaktadir. Devlet memuru olmak isteyen
adaylarin girmek zorunda olduklar lisans diizeyindeki KPSS’de yer alan cografya testi sorularinin
agirhigimin oldukga fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 2’de de belirtildigi gibi cografya konular1 sadece Tirkiye Cografyasi ile sinirlandirilmustir.
Tirkiye Cografyasi konular1 da Tiirkiye’nin fiziki, beseri ve ekonomik cografya alt basliklar1 olarak
ayrilmistir. Yine tabloya gore genel kiiltlir grubundaki Tiirkiye Cografyasi’nin konularinin oransal
dagilimlar1 ise fiziki cografyada %12, beseri cografyada %5 ve ekonomik cografyada %13 olarak
belirtilmistir. Toplam 18 soru ile Tiirkiye Cografyasi’nin 6zelliklerinin dl¢iilmeye calisilmasi yetersiz
olsa da devlet memuru olmak isteyen adaylarin genel kiiltiir seviyesinde yasadigi iilkenin cografi
Ozelliklerinin bilinmesinin istenmesi ve buna bagli olarak test sorular1 ile sinanmasi yerinde bir
uygulama olarak gorulebilir.

Devlet memuru olmak isteyen basta 6gretmen adaylari i¢in ¢ok onemli bir sinav sayilan KPSS ile ilgili
iilkemizde pek cok arastirma yapilmustir. Bunlara; “Egitim fakiiltelerinin OSS ve KPSS puanlar
yoniinden karsilastirilmasi (Atasoy, 2004), Tlkdgretim okullar 6gretmen adaylarmin KPSS’deki basari
diizeylerinin baz1 degiskenlere gore incelenmesi (Ergiin, 2005), Simf dgretmeni adaylarmimn OSS ve
akademik basarilar1 ile KPSS basarilarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi (Ercoskun ve
Nalgaci, 2009) &rnek verilebilir. Ayrica, Oretmen adaylarmin kamu personeli segme sinavina iliskin
goriislerinin degerlendirilmesi (Giindogdu, Cimen ve Turan 2008) ve Biyoloji 6gretmen adaylarinin
KPSS hakkindaki goriisleri (Cimen ve Yilmaz 2009), Ogretmen adaylarmin KPSS kursu veren
dershanelere ve KPSS’ye iligkin goriisleri (Kuran 2012)”, gibi ¢aligmalar yapilmistir. Ancak yapilan
literatiir taramalarina bakildiginda lisans diizeyindeki KPSS genel kiiltiir boliimii igerisindeki cografya
sorularinin analizine rastlanmamistir. Bu yonii ile ¢alisma ilk olacaktir.
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AMAC

OSYM tarafindan her yil diizenli olarak yapilmakta olan KPSS, Tiirkiye’deki en énemli sinavlardan
biridir. Caligmanin amact memur olmak isteyen tiim adaylarin girmek zorunda olduklari lisans
diizeyinde yapilan KPSS genel kiiltiir kapsamindaki cografya sorularinin detayli analizini yapmaktir.

YONTEM

Caligma nitel aragtirma seklinde diizenlenmistir. Caligmada yontem olarak betimsel tarama modelinden
yararlanilmistir. Bu tip ¢alismalarda bir alandaki var olan durum arastirilir ve degerlendirilir. Bu tip
calismalar, olay ve olgulara yonelik sistemli, diizenli veriler toplanarak yiiriitiiliir. Betimleyici bir
arastirmada calisilan duruma yonelik degerlendirmeler tizerine ¢alisilir. Orneklemden degerlendirilerek
evrenle ilgili bulgulara ulasilmaya ¢alisilir. Betimleyici arastirmalar, olgulara, duruma etkili faktorleri
ve bu etkenlerin nelerle iliskili oldugunu ortaya koyar (Arseven, 2001; Ekiz, 2015; Sonmez &
Alacapinar, 2016; Karasar, 2016). Bu yontemle ulasilan veriler incelenmis ve yorumlanmistir. Arastirma
i¢cin dncelikle literatiir taramas1 yapilmistir. OSYM tarafindan yapilan KPSS genel kiiltiir grubunda yer
alan cografya sinavlarina ait son 7 yilin sorular1 incelenmistir. Calisma i¢in toplam 126 adet cografya
sorusu incelenmis ve degerlendirilmistir. Cografya sorularmin fiziki cografya, beseri ve ekonomik
cografya konularma gore dagilislart ortaya konulmustur. Tiim bunlar dogrultusunda asagidaki problem
durumlarina cevap aranmaya calisilmistir.

0 KPSS genel kiiltiir cografya testinde sorularin cografya alanlarina gére dagilisi nesekildedir?

0 KPSS genel kiiltiir cografya testi sorularinin konu dagilimi ile OSYM’nin KPSS lisans kilavuzunda

belirtilen genel kiiltiir cografya testindeki konu dagilimi uyumlu mudur?

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde ¢alismada ortaya konulan problem durumlarina ait bulgular tablolar halinde gdsterilmis
ve tablolara ait bilgiler yorumlanmaya calisiimistir.

Tablo 3. 2012 yilina ait kpss lisans genel kiiltiir cografya testi soru dagilimi

KONULAR Soru sayisi
Tiirkiye'nin Fiziki Cografyasi
Tiirkiye'nin Cografi Konumu
Tiirkiye'nin Yer Sekilleri
Tiirkiye'nin Tklimi ve Bitki Ortiisii
Cevre ve Dogal Afetler
Tiirkiye'nin Beseri Cografyasi
Tiirkiye'nin Ekonomik Cografyasi
Tarim
Hayvancilik
Madenler ve Enerji Kaynaklari
Sanayi
Ulagim
Ticaret
Turizm
Bolgeler ve Bolgesel Kalkinma Projeleri 1
Toplam 18
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Tablo 3 incelendiginde 2012 yilindaki cografya testinde toplam 18 soru oldugu goriilmektedir. Bu
sorularin S'inin fiziki cografya konulariyla ilgili oldugu, 4 sorunun beseri cografya, 9 sorunun ise
ekonomik cografya konulan ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu tablodaki veriler dikkate alindiginda
2012 yilindaki cografya testinde sorulari %28’i fiziki cografya, %22’si beseri cografya, %50'sinin ise
ekonomik cografya konularindan olustugu goriilmektedir. OSYM’nin KPSS lisans kilavuzunda
belirtilen cografya testinin konu dagilimma gore Tiirkiye'nin beseri cografyasi konusuna ait 3 soru
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olmasi gerekirken 4 sorunun soruldugu goriilmektedir. Yine ekonomik cografyanin alt dali olan turizm
konusundan soru sorulmadigi goriilmektedir. Baz1 sorularin ne kadar fiziki cografya igerikli, ne kadar
beseri ve ekonomik cografya icerikli oldugunu tespit etmek ve siniflandirmak zor olabilmektedir. Clinki
baz1 sorularda niifus-iklim, nifus-yer sekilleri, ulagim-niifus gibi konularin etkilesimi harmanlanmig
olabilmektedir. Bu nedenle 2012 yilinda KPSS lisans genel kiiltiir grubunda yer alan cografya testinde
OSYM’nin yaymlamis oldugu KPSS kilavuzuna uygun bir konu dagiliminin yapildigi soylenebilir.

Tablo 4. 2013 yilina ait kpss lisans genel kiiltiir cografya testi soru dagilimi

KONULAR Soru Sayist
Tiirkiye'nin Fiziki Cografyasi 7

Tiirkiye'nin Cografi Konumu

Tiirkiye'nin Yer Sekilleri 5

Tirkiye'nin iklimi ve Bitki Ortiisi

Cevre ve Dogal Afetler

Tiirkiye'nin Beseri Cografyasi
Tiirkiye'de Niifus ve Yerlesme
Tiirkiye'nin Ekonomik Cografyasi
Tarim

Hayvancilik

Madenler ve Enerji Kaynaklari

Sanayi

Ulasim

Ticaret

Turizm

Bolgeler ve Bolgesel Kalkinma Projeleri
Toplam 18
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Tablo 4 incelendiginde 2013 yilindaki cografya testinde toplam 18 soru oldugu goriilmektedir.18
sorunun 7'sinin fiziki cografya konulariyla, 4 sorunun beseri cografya konular1 ile 7 sorunun ise
ckonomik cografya konulari ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu tablodaki veriler dikkate alindiginda
2013 yilindaki cografya testinde sorularin %39’u fiziki cografya, %22’si beseri cografya, %39'unun ise
ekonomik cografya konularindan olustugu goriilmektedir. Tablo dikkatlice incelendiginde 2013 yilinda
bir dnceki yila gore fiziki cografya konularina ait soru sayisinin artmis oldugu buna karsilik ekonomik
cografya konularina ait soru sayisinin ise azaldig1 gorilmektedir. OSYM 2013 yilinda KPSS lisans genel
kultir grubunda yer alan cografya testinin konu dagilimlarinin agirliklarinda degisiklik yapmis ve bunu
sinav Oncesinde KPSS kilavuzunda belirtmistir. Buna gore genel kiiltiir grubunda yer alan fiziki
cografya konularinin agirligi %5’ten %12’e ¢ikarilirken ekonomik cografya konularinin agirlig: ise
%20°den %13’e distirtilmustiir. Diger taraftan beseri cografya konularina ait soru sayisinda ise bir
degisiklik yapilmamistir. Tablodaki veriler dikkate alindiginda 2013yi1linda yapilan KPSS lisans diizeyi
genel kiltlir grubundaki cografya testinin soru dagiliminda yeni degisiklige uygun olarak sorularin
dagitildig1 gorilmektedir.

Tablo 5. 2014 yilina ait kpss lisans genel kiiltiir cografya testi soru dagilimi

KONULAR Soru Sayist
Tiirkiye'nin Fiziki Cografyasi
Tiirkiye'nin Cografi Konumu
Tiirkiye'nin Yer Sekilleri
Tiirkiye'nin Iklimi ve Bitki Ortiisii
Cevre ve Dogal Afetler

Tiirkiye'nin Beseri Cografyasi
Tiirkiye'de Niifus ve Yerlesme
Tiirkiye'nin Ekonomik Cografyasi

~N WP LN~ (|00
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Tarim

Hayvancilik

Madenler ve Enerji Kaynaklarn
Sanayi

Ulasim

Ticaret

Turizm 1
Bolgeler ve Bolgesel Kalkinma Projeleri

Toplam 18

NP (PR

Tablo 5 incelendiginde 2014 yilindaki cografya testinde toplam 18 soru oldugu goriilmektedir. 18
sorunun 8'inin fiziki cografya, 3 sorunun beseri cografya ile 7 sorunun ise ekonomik cografya konulari
ile ilgili oldugu gorilmektedir. Bu tablodaki veriler dikkate alindiginda 2014 yilindaki cografya testinde
sorularin %44’ tiniin fiziki cografya, %17 sinin beseri cografya ve %39'unun ise ekonomik cografya
konularin1 igeren sorulardan olustugu gortulmektedir. Ekonomik cografya konularindan ulagim, bolgeler
ve bolgesel kalkinma projelerinden soru sorulmamustir. Ayrica konularin yiizdesel olarak dagiliminda
bazi kiiclik sapmalarin oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni olarak bazi sorularin ne kadar fiziki
cografya icerikli, ne kadar beseri ve ekonomik cografya icerikli oldugunu tespit etmenin ve
siiflandirmanin zor olmasidir. 2014 KPSS lisans diizeyindeki genel kiiltiir grubu igerisinde yer alan
cografya konularina ait konu basliklar1 ve bunlarm yaklasik agirliklari OSYM’nin KPSS lisans
kilavuzuna genel anlamda uygun oldugu gorilmektedir.

Tablo 6. 2015 yilina ait kpss lisans genel kiiltiir cografya testi soru dagilimi

KONULAR Soru Sayist
Tiirkiye'nin Fiziki Cografyasi
Tiirkiye'nin Cografi Konumu
Tiirkiye'nin Yer Sekilleri
Turkiye'nin iklimi ve Bitki Ortiisii
Cevre ve Dogal Afetler

Tiirkiye'nin Beseri Cografyasi
Tiirkiye'de Niifus ve Yerlesme
Turkiye'nin Ekonomik Cografyasi
Tarim

Hayvancilik

Madenler ve Enerji Kaynaklari
Sanayi

Ulagim

Ticaret

Turizm

Bolgeler ve Bolgesel Kalkinma Projeleri 1
Toplam 18
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Tablo 6 incelendiginde 2015 yilindaki cografya testinde toplam 18 soru oldugu goriilmektedir. 18
sorunun 7'sinin fiziki cografya, 3 sorunun beseri cografya ile 8 sorunun ise ekonomik cografya konulari
ile ilgili oldugu gortlmektedir. Bu tablodaki veriler dikkate alindiginda 2015 yilindaki cografya testinde
sorularin %39’unun fiziki cografya, %17 sinin beseri cografya ile %44'liniin ise ekonomik cografya
konularmi igeren sorulardan olustugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin fiziki cografya konularindan olan
cevre ve dogal afetler ile ekonomik cografya konularindan olan turizmden soru sorulmamustir. 2015
KPSS lisans diizeyindeki genel kiiltiir grubu igerisinde yer alan cografya konularma ait konu basliklar:
ve bunlarm yaklasik agirliklart OSYM’nin KPSS lisans kilavuzuna uygun oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7. 2016 yilina ait kpss lisans genel kiiltiir cografya testi soru dagilimi

KONULAR Soru Sayisi
Turkiye'nin Fiziki Cografyasi 8
Tiirkiye'nin Cografi Konumu
Tiirkiye'nin Yer Sekilleri 5
Tirkiye'nin iklimi ve Bitki Ortiisi 1
Cevre ve Dogal Afetler 1
Tiirkiye'nin Beseri Cografyasi 3
Tiirkiye'de Niifus ve Yerlesme 3
Tiirkiye'nin Ekonomik Cografyasi 7
Tarim 1
Hayvancilik
Madenler ve Enerji Kaynaklarn 2
Sanayi 1
Ulagim
Ticaret 2
Turizm 1
Bolgeler ve Bolgesel Kalkinma Projeleri 1
Toplam 18

Tablo 7 incelendiginde 2016 yilindaki cografya testinde toplam 18 soru oldugu goriilmektedir. 18
sorunun 7'sinin fiziki cografya konulariyla ilgili oldugu, 3 sorunun beseri cografya ilgili oldugu, 8
sorunun ise ekonomik cografya konular ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu tablodaki veriler dikkate
alindiginda 2016 yilindaki cografya testindeki sorularin %39 unun fiziki cografya, %17’sinin beseri
cografya ve %44'iniin ise ekonomik cografya konularini igeren sorulardan olustugu goriilmektedir.
Fiziki cografyada Turkiye’nin cografi konumundan soru gelmemis onun yerine Turkiye’nin yer sekilleri
konusundan 5 soru sorulmustur. Yine ekonomik cografyanin konularindan ulasimdan soru sorulmadigi
da tabloda goriilmektedir. Konularin yiizdesel olarak dagiliminda bazi kii¢iik sapmalarin oldugu
sOylenebilir. 2016 KPSS lisans dlizeyindeki genel kiltur grubu igerisinde yer alan cografya konularina
ait konu basliklar1 ve bunlarin yaklasik agirliklart OSYM nin KPSS lisans kilavuzuna uygun oldugu
goralmektedir.

Tablo 8. 2017 yilina ait kpss lisans genel kiiltiir cografya testi soru dagilimi

KONULAR Soru Sayisi
Tiirkiye'nin Fiziki Cografyasi
Tirkiye'nin Cografi Konumu
Tirkiye'nin Yer Sekilleri
Turkiye'nin iklimi ve Bitki Ortiisii
Cevre ve Dogal Afetler
Tiirkiye'nin Beseri Cografyasi
Tiirkiye'de Niifus ve Yerlesme
Tiirkiye'nin Ekonomik Cografyasi
Tarim

Hayvancilik

Madenler ve Enerji Kaynaklar
Sanayi

Ulagim 2
Ticaret

Turizm 1
Bolgeler ve Bolgesel Kalkinma Projeleri 1
Toplam 18

RWiNN

|00 W|W

w

=

92



Tirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2019 / Omer TURKSEVER, Erol SOZEN,

Tablo 8 incelendiginde 2017 yilindaki cografya testinde toplam 18 soru oldugu goriilmektedir. 18
sorunun 6'sinin fiziki cografya konulariyla ilgili oldugu, 3 sorunun beseri cografya konular1 ile 9 sorunun
ise ekonomik cografya konulari ile ilgili oldugu gorilmektedir. Bu tablodaki veriler dikkate alindiginda
2017 yilindaki cografya testinde yer alan sorularin %33’ Untin fiziki cografya, %17°sinin beseri cografya
%50'sinin ise ekonomik cografya konularini i¢eren sorulardan olustugu goriilmektedir. 2017 yilinda
fiziki cografya konularindan ¢evre ve dogal afetten, ekonomik cografya konularmdan ise hayvancilik
ve ticaretten soru sorulmamustir. 2017 KPSS lisans diizeyindeki genel kiltur grubu igerisinde yer alan
cografya konularma ait konu baslklari ve bunlarm yaklasik agirliklart OSYM’ nin KPSS lisans
kilavuzuna uygun oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. 2018 yilina ait kpss lisans genel kiiltiir cografya testi soru dagilimi

KONULAR Soru Sayisi

Tiirkiye'nin Fiziki Cografyasi

Tirkiye'nin Cografi Konumu

Tirkiye'nin Yer Sekilleri

Turkiye'nin iklimi ve Bitki Ortiisii

Cevre ve Dogal Afetler

Tiirkiye'nin Beseri Cografyasi

Tirkiye'de Niifus ve Yerlesme

Tarkiye'nin Ekonomik Cografyasi

Tarim

Hayvancilik

Madenler ve Enerji Kaynaklar

Sanayi

Ulasim

Ticaret

Turizm

Bolgeler ve Bolgesel Kalkinma Projeleri
Toplam 18

N |01 |00

Rl PRk w|w

[35Y

[35Y

Tablo 9 incelendiginde 2018 yilindaki cografya testinde toplam 18 soru oldugu goriilmektedir. 18
sorunun 8'inin fiziki cografya konulari, 3 sorunun beseri cografya konulari, 7 sorunun ise ekonomik
cografya konulari ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu tablodaki veriler dikkate alindiginda 2018 yilindaki
cografya testinde sorulan %44’ untn fiziki cografya, %17’sinin beseri cografya, %39'unun ise ekonomik
cografya konularini igeren sorulardan olustugu gorilmektedir. 2018 yilinda fiziki cografya konularindan
cevre ve dogal afetler, ekonomik cografya konularindan ise ticaretten soru sorulmamistir. 2018 KPSS
lisans diizeyindeki genel kiiltiir grubu igerisinde yer alan cografya konularina ait konu basliklar1 ve
bunlarin yaklagik agirliklart OSYM nin KPSS lisans kilavuzuna uygun oldugu gortilmektedir.

SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin konusuna dahil olan 7 yilin lisans dizeyindeki KPSS'ye ait cografya sorularinin analizi ile
ilgili tablolar incelendiginde OSYM’nin ilan ettigi kilavuzdaki konu dagilimlarina ve yaklasik agirhik
oranlarina yakin oldugu sdylenebilir (WEB1). Bazi sorularm igerik olarak hem fiziki konular1 hem de
beseri ve ekonomik konularini kapsamasina bagli olarak sorularin konu dagilimlarinda kii¢iik oranl
farkliliklarin ortaya ¢iktigi gériilmiistiir.

Genel yetenek ve genel kiiltiir alanlarinda 60’ar sorudan toplam 120 soru sorulmaktadir. Genel kiiltiir
grubunda yer alan cografya alanina ait testteki soru say1s1 18’dir. Bu soru sayist OSYM’nin KPSS lisans
kilavuzunda yer alan tabloda belirtildigi gibi genel kiiltiir sorularinin % 15’ine denk gelmektedir.
Arastirmaya dahil olan 2012 ve 2018 yillar1 arasinda kilavuzda belirtilen soru sayisina uyuldugu
goriilmiistiir. ( Basturk, 2007)
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Tiirkiye Cografyasi’nin konu agirliklar1 2012 yilinda fiziki cografyada % 5 iken 2013 yilinda % 12’ye
cikarilmistir. Ote yandan ekonomik cografya konulari ise %20°den % 13’e diisiiriilmiistiir. Belirtilen
yillarda beseri cografya konularinin oraninda ise bir degisiklik yapilmamistir. Ekonomik cografya
konularinin da temelini olusturan fiziki cografya konularinin soru sayisinin artirilmast olumlu yénde
degerlendirilebilir. Tirkiye Cografyasi’nin 6zelliklerinin sadece 18 soru ile Ol¢ililmeye ¢aligiimasi
yetersiz olsa da devlet memuru olmak isteyen adaylarin yasadigi tilkenin cografi 6zelliklerinin genel
kiiltiir anlaminda bilinmesinin amaglanmas1 yerinde bir uygulama olarak goriilmektedir ( Polatcan vd.
2016).

Genel yetenek (GY) ve genel kiiltiir (GK) alanlarina ait testlerdeki 60’ar sorudan toplam 120 soru igin
verilen sure 130dakikadir. Dolayist ile her bir soru icin 1dakikadan biraz fazla zaman verilmistir. Sinava
giren adaylarin genel kiiltiir seviyelerini dolayisi ile Tiirkiye Cografyasi’na ait bilgilerini bu kisa
zamanda oOlgiilmek istenmektedir. Tablo yorumlama ve 6n bilgi igerigi fazla olan sorularda verilen
zaman yeterli olmayacaktir.

Genel kultdr seviyelerini 6lgmeye calisan lisans diizeyindeki KPSS’de bazi cografya sorularin adaylarin
genel kiiltiir seviyelerinin iizerinde oldugu; bu sorularin KPSS cografya 6gretmenlik alan bilgisi
seviyesinde yer aldig1 yani zorluk derecesinin ¢ok fazla oldugu gorilmistiir.

Gerek aragtirmaya dahil olan 7 yil igerisindeki KPSS’de gerek ise daha 6nce yapilmis KPSS’de tekrar
edilen soru sayisini fazla oldugu belirlenmistir. Lisans diizeyinde yapilan KPSS’de cografya sorularinin
cevap seceneklerine kadar gecmis yillardaki test sorularina ¢ok benzer olmasi da dikkat cekicidir.
OSYM’nin soru havuzunu olusturmasi ve se¢imi konusunda daha dikkatli olmas1 gerekmektedir.

Universitelerde lisans egitimi sirasinda Tiirkiye Cografyasi dersi cografya dgretmenligi disinda sadece
sinif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimlerinde verilmektedir. KPSS’ye hazirlik amact
ile olmasa da ozellikle 6gretmen adaylarina segmeli ders olarak Tiirkiye Cografyasi dersinin verilmesi
yasadigi Ulkeyi daha iyi tanimas1 ve 6grencilerine tanitmasi yondyle blyiik 6nem arz etmektedir (S6zen,
2019). Unutulmamalidir ki yeni nesil 6gretmenlerin eseri olacaktir.

KPSS genel kiiltiir-genel yetenek sinavinda Tiirkiye Cografyasi sorularinin olmasi oldukga olumludur
ki bu durum devam ettirilmelidir. Ayrica lisans diizeyinde her ana bilim dali i¢in en az bir donem
Tiirkiye Cografyasi okutulmalidir.
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Extended Abstract

Geography education in Turkey, geography courses under the name of secondary education institutions
(high schools), although geography-related acquisitions begin before school and some graduate
departments continue (Stzen, 2019). Geography education has an important place in teaching systems
of some countries. In today's developed countries, “geographical skills” is seen as an important area for
well-informed and functional societies that provides more and more essential, up-to-date and more
useful information (Kerski, 2001:2). In 1994, geography became one of the four major courses in the
United States. Geography teaching (Bednarz and dig. 2005) the geography course curriculum, which
was introduced in Turkey, has undergone significant changes during this period. However,the
geography, which has been neglected in the education system of Turkey and has only been imprisoned
in the field of Social Sciences, is far from meeting the expectations of the scientific community and
society in this way (takeovers, 2003). The importance of geography teaching in Turkey based on
geography reform in the USA can be summarized as “geography teaching is important for regional
leadership and world leadership, for the leadership of institutions” (Ari, 2003). It can be said that
geography education is an important area in the development of love of the country, in the defence of
the country and in the management of the country, considering the general aims of geography course
teaching (Doganay, 1993). It is very important to find an area that is so important in the KPSS exam.
However, the KPSS geography questions may not only be connected to geography course curriculum,
but may also contain general culture. The question of how well they know their country in this
examination is also important for the importance of geography teaching. In Turkey, the public Personnel
Selection Examination, which is being held for recruitment of personnel to some state institutions and
known as KPSS, was first prepared and put into practice by the OSYM in 2002 in accordance with the
Council of Ministers decision dated 18/3/2002 and numbered 2002/3975. The purpose of the regulation
is to determine the general principles and procedures of the examinations that will be held for the purpose
of preliminary elimination of the occupations entered by being subjected to special competition
examination in public institutions and organizations with the selection of those to be assigned to public
service and duties for the first time."it is expressed in the form. Among the main objectives of the
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examination are the realization of personnel employment to public institutions and organizations in a
transparent and fair manner, and to maximize the quality of personnel in examination competition.
Public Personnel Selection Examination is the general name of the examinations carried out by OSYM
and conducted to determine the personnel to be employed in public institutions. High School, associate
and undergraduate graduates can take this exam. Undergraduate and associate degree graduates are
allocated to KPSS-a, KPSS-B and KPSS - educational sciences departments. While graduates of Faculty
of Economics and Administrative Sciences and Faculty of law can take KPSS-a Exam, all undergraduate
students can take KPSS-B exam. KPSS-education units in the Department of teaching graduates can
participate. Public personnel recruitment is carried out taking into consideration the scores to be taken
as a result of the examinations. The exam result is valid for 2 years (OSYM KPSS undergraduate
Guide,2018). Different sessions are held at KPSS, where 4 years of undergraduate students are enrolled.
Questions about general culture and general skill tests are asked in the first session. Other sessions cover
information questions for the graduated area. All candidates entering KPSS must attend the first
examination session called general ability and general culture. KPSS, which is held regularly every year
by OSYM, is one of the most important exams in Turkey. The aim of the study is to analyze the
geography questions within the scope of the general culture of KPSS at the undergraduate level where
all candidates who want to be civil servants are required to enter. The study is organized in the form of
gualitative research. In this study, descriptive screening model was used. In such studies, the existing
situation in a field is investigated and evaluated. For the study, a total of 126 geographical questions
were examined and evaluated. The distribution of geography questions according to the subjects of
physical geography, human geography and economic geography has been revealed. In line with all these,
the following problem situations have been tried to be answered. What is the distribution of questions
in the KPSS general culture geography test by geography fields? Is the subject distribution of KPSS
general culture geography test questions and the subject distribution of the general culture geography
test as specified in OSYM's KPSS undergraduate guide? In this section, the results of the problem cases
presented in the study were shown in tables and the information on the tables was tried to be interpreted.
Analysis of the geography questions of KPSS at the undergraduate level of 7 years included in the
research, it can be said that the subjects in the guide announced by OSYM are close to the distribution
and the approximate weight ratios (https://dokuman.osym.gov.tr/ pdfdokuman/2018/KPSS/
GUIDE1005228.pdf). It has been observed that there are small differences in the distribution of subjects
due to the content of some questions, as well as physical issues and human and economic issues. A total
of 120 questions are asked from 60 questions in the fields of General talent and general culture. The
number of questions in the test for geography in the General Culture Group is 18. The number of these
guestions corresponds to 15% of the general culture questions as indicated in the table in the KPSS
undergraduate program of OSYM. It was observed that the number of questions included in the survey
was observed between 2012 and 2018. ( Bastiirk, 2007) The subject weight of the geography of Turkey
increased from 5% in physical geography in 2012 to 12% in 2013. On the other hand, economic
geography has been reduced from 20% to 13%. In the mentioned years, there was no change in the
proportion of the subjects of human geography. Increasing the number of questions on the subjects of
physical geography, which are the basis of economic geography, can be considered in a positive way.
Although it is insufficient to try to measure the characteristics of the geography of Turkey with only 18
guestions, it is seen as an appropriate practice in order to know the geographical characteristics of the
country in terms of general culture (polatcan et al. 2016). In KPSS, which tries to measure the general
cultural level, some geography questions were found to be above the general cultural level of the
candidates; these questions were found to be above the general cultural level of the KPSS geography
teacher education level; that is, the degree of difficulty was too high. During undergraduate education
in universities, the geography of Turkey is taught only in the Departments of primary education and
social studies teaching besides geography teaching. Although it is not intended to prepare for KPSS, it
is especially important to give the Turkish geography course as an elective course especially for teacher
candidates to know the country and introduce it to the students (Sézen, 2019). It should not be forgotten
that the new generation will be the work of teachers.
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Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK), Milli Egitim Bakanhig (MEB) tarafindan son yilarda gergeklestirilen
degisime ayak uydurmak ve mevcut programlarin uygulama siirecinde tespit edilen sorun ve eksiklikleri
gidermek amaciyla 2017 yilinda egitim bilimleri ve egitim fakiiltelerinin bdliim yapilanmalarinda
degisiklige gitmistir. Ayrica 2017 yilinda Milli Egitim Bakanlhig1 tarafindan gelistirilen Ogretmenlik
Meslegi Genel Yeterlikleri ve Ogretmen Strateji Belgesi (2017-2023) goz 6niinde bulundurularak 2018
yilinda tim egitim fakiiltesi lisans programlarinda bazi degisikliklere gitmistir. Bu calismanin temel
amact 2018 yilinda gilincellenen sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda meydana gelen
degisimleri ozellikle bir 6nceki program olan 2006 yili programiyla karsilastirarak analiz etmektir. Nitel
arastirma tiirlerinden dokiiman incelemesi yoluyla yapilan ¢aligma sonrasinda 2018 programinda derslerin
saat ve AKS oranlarina bir azalmaya gidildigi; meslek bilgisi ve se¢meli derslerin oraninin arttirilirken;
genel kultir, sosyal bilimler/sosyal bilgiler, tarih ve cografya derslerinin orammin ise azaltildig
goriilmiistiir. Yine giincellenen programda bazi derslerini isim degisikligine ugrarken, bazilarinin ise
saatlerinde azalma meydana geldigi tespit edilmistir. Cikan bu sonuglara gére 2018 programinda
ozellikle sosyal bilimler/sosyal bilgiler alaninda sosyal bilgilerin disiplinler arasi yapisinin temeli olan
psikoloji, arkeoloji, sosyoloji, felsefe, ekonomi, antropoloji, temel hukuk, insan iligkileri iletigim gibi
derslerin kaldirilmig olmasinin sosyal bilgiler alaninin disiplinler arasi yapisini bozdugu; yeni eklenen
alan egitimi derslerinin bazilarinin igeriginin birbirine yakin olmasi nedeniyle bir karmasa yaratacagi
sOylenebilir. Yenilenen programda goriilen en olumlu degisikligin se¢meli derslere getirilen model
oldugu boylece iiniversiteler arasi yasanan se¢meli ders farkliliklarinin azalirken, 6grencilerin seg¢im
yapma sanslarinin arttigi savunulabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler gretmenligi lisans programu, egitim fakiiltesi, Yiiksek Ogretim
Kurulu
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COMPARATIVE ANALYSIS STUDY of THE 2006 AND 2018
UNDERGRADUATE SOCIAL STUDIES
TEACHING PROGRAMMES

ABSTRACT

The Higher Education Council (YOK) has changed the departmental structures of the education sciences
and education faculties in 2017 in order to keep up with the recent changes made by the Ministry of
National Education (MONE) and to eliminate the problems and deficiencies identified in the
implementation process of the existing programs. Furthermore, considering the General Qualifications
and Teacher Strategy Paper (2017-2023) of the Teaching Profession developed by the Ministry of
National Education in 2017, all the faculties of education in the Faculty of Education made some changes
in 2018. The main purpose of this study is to analyze the changes in undergraduate social studies teaching
program which was updated in 2018 by comparing it with the 2006 program. After the study carried out
through document analysis of qualitative research types, it was found out that the lessons and AKS ratios
of the courses were decreased in 2018 program; increasing the proportion of vocational knowledge and
elective courses; it is seen that the ratio of general culture, social sciences / social studies, history and
geography courses has been reduced. In the updated program, some of the courses have changed name
while some of them have decreased in hours. According to these results, in the 2018 program, the
abolition of courses such as psychology, archeology, sociology, philosophy, economics, anthropology,
basic law, and human relations, which are the basis of the interdisciplinary structure of social studies in
social sciences / social sciences, disrupted the interdisciplinary structure of the field of social studies; it
can be said that the content of some of the newly added field education courses will create a confusion as
the content of some of the newly added field courses. It can be argued that the most positive change seen
in the renewed program is the model brought to the elective courses, thus decreasing the elective course
differences among universities and increasing the chances of students to choose.

Keywords: Social studies teaching undergraduate program, education faculty, Higher Education Council

GIRIS

Ulkemizde 1962 yilinda tarih, cografya ve yurt bilgisi dersleri birlestirilerek Toplum ve Ulke
Incelemeleri ad1 altinda birlesmis, 1968 yilinda dersin adi sosyal bilgiler olmustur. Dersin adinin
sosyal bilgiler olmasiyla birlikte sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirilmesi de bir bakima zaruret
haline gelmistir. Bu kapsamda 6zellikle Cumhuriyet doneminde 1998 yilina gelinceye kadar {i¢
yillik egitim enstitiileri, yiiksek 6gretmen okullar1 ve egitim fakiiltelerinde sosyal bilgiler dersini
verebilecek Ogretmenlerin yetistirildigi gorilmektedir (Altunya, 2006; Bayram, 2003; Ercan,
2009; Oztiirk, 2005; Usta, 2018; YOK, 2007). Ancak sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans
programlarinin tam anlamiyla 1997 yilinda baglayan temel egitimin ve egitim fakiiltelerinin
yeniden yapilandirilmasi siirecinin bir meyvesi olarak 1998 yilinda faaliyete basladigi da bir
gercektir (Kaymakei, 2012).

Ulkemizde hem egitim fakiilteleri gerekse sosyal bilgiler dgretmenligi lisans programi igin
doniim noktas1 1996 yili olmustur. 1996 yilinda siif 6gretmenlerine duyulan yogun ihtiyag sinif
Ogretmenligi mezunlar1 tarafindan karsilanamamis ve ihtiya¢ duyulan siif 6gretmenligi igin
OSS puani ile dgrenci kayit eden fakiilte ve yiiksekokullar disindaki &rgiin yiiksekogretim
kurumlarindan lisans diizeyinde 6gretim gormiis olanlarin miiracaatlar1 kabul edilmistir. 1996
yil1 ikinci atama doneminde atamalar1 yapilan 0gretmen adaylarmin 3056's1 egitim fakiiltesi,
13647'si diger yiiksekogretim kurumu mezunudur. Ayrica, emekli doniisii, kurumlar arasi nakil
ve aciktan olmak iizere 3665 Ogretmen atamasi yapilmistir (WEBI1). Yine 1997'de zorunlu
ilkdgretim siiresini 5 yildan 8 yila ¢ikaran kanunla yiiriirliige giren Ilkogretim Yasasi ile
ozellikle ilkogretimde 6gretmen ihtiyaci ciddi bir bicimde artmigtir. Biyoloji gibi baz1 alanlarda
ihtiyagtan fazla dgretmen varken smif &gretmenligi, okul oncesi, Ingilizce, sosyal bilgiler
ogretmenligi gibi alanlarda ise énemli sayilarda 6gretmen eksigi olusmustur. (YOK, 1998:3). 8
yillik ilkdgretimdeki bu eksikleri kapatmak isteyen Yiiksekdgretim Kurulu Bagkanligi (YOK)
1996 yili basinda Tiirkiye'nin gereksinim duydugu oOgretmenleri yetistirmek iizere egitim
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fakdilteleri 6gretmen yetistirme programlarinin yeniden diizenlenmesi ¢aligmalarmi baglatmis ve
buna gore fakiltelerdeki lisans ve lisansistl dizeylerde yiiriitiilen programlarda birtakim
degisiklikler yapilmistir (Kizilgaoglu,2005; Ata, 2007). Oncelikle egitim fakiilteleri ve bu
fakdiltelerdeki lisans programi sayisi arttirllmistir. 1994'de 34 egitim fakiiltesi varken, bu say
1999'da 51'e yiikselmis ve buna bagli olarak 6gretmen egitimi programlarinda ki 6grenci sayist
da biiyiik ol¢iide artmistir. Bu artislarla 8 yillik zorunlu ilkdgretim diizeyindeki sinif 6gretmeni
ve brans dgretmeni ihtiyacimin karsilanmasi amaglanmistir (YOK, 1998; Dursunoglu, 2003;
Tokcan ve Tilki, 2018).

YOK’iin aldig1 kararlar egitim fakiiltesi sosyal bilgiler gretmenligi anabilim dalinda da
degisikliklere sebep olmustur. 1997-1998 yilindan énce sadece iki fakiilte (Gazi Universitesi’ne
bagl bir fakiilte olan Kastamonu Egitim Fakiiltesi ve Celal Bayar Universitesi Demirci Egitim
Fakiiltesi) sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programina 6grenci alimi yaparken; bu say1 1998-
1999 egitim-6gretim yilinda yani YOK iin egitim fakiiltelerini tekrar yapilandirdigi yilda 28’e;
2017 yilinda ise 59’a yiikselmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dallarinin 2012°den bu
yana sadece Orgiin O0gretim Ogrencisi bulunmakta, higbir programda ikinci 6gretim faaliyeti
yuratilmemektedir (Tokcan ve Tilki, 2018:212).

1998 yilinda bu gercevede 6. 7. siniflardaki Milli Tarih ve Milli Cografya adli dersler tekrar
1973'ten 1985'e kadar uygulandigi gibi, "sosyal bilgiler" altinda toplulastirilmistir (Kogak,
2002:1; Aktaran Ata, 2007, S6zen, 2018).

1998 sosyal bilgiler lisans programindaki dersler olusturulurken temel hedeflerden biri de 1996
yilindaki gibi bir 6gretmen atama krizi yasanmast durumunda gerekirse 6zellikle ilkdgretim II.
Kademe 6gretmenlerinin aldiklar dersler sayesinde yan alan branglarinda da rahatlikla derslere
girmesi ve atamalarinin yapilmasi hedeflenmistir. ilkdgretim II.  kademeye  Ogretmen
yetistirecek olan Tiirkge Ogretmenligi icin Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi icin
Tiirkge, Fen Bilgisi Ogretmenligi igin Matematik ve Matematik Ogretmenligi igin Fen Bilgisi
yan alan olarak belirlenmistir. Yan alan uygulamasina gore, 6gretmen adaylarmin kendi ana
branslar1 yaninda ek bir bransta yetismeleri 6ngoriilmektedir. Bu sekilde, ihtiyag duyuldugunda
bir 6gretmen iki ayr1 brans derslerini 6gretebilecektir. Ozellikle kirsal kesimdeki ilkdgretim
kurumlariin II. kademesinde bu ihtiyag Milli Egitim Bakanligi tarafindan agik olarak
belirlenmistir (Aydin, 1998; Tokcan ve Tilki, 2018).

Tablo 1’de 1998 sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki derslerin yariyillara gére dagilimi
verilmistir.

Tablo 1. 1998 sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki derslerin yariyillara gére dagilim

Yariyil Teorik Uygulamali Kredi %

| 19 - 19 12.9
1 18 4 20 13.6
Il 18 2 19 12.9
\Y 20 4 22 15.0
\% 17 2 18 12.3
VI 17 6 20 13.6
VII 11 8 15 10.2
VIII 11 6 14 9.5
Toplam 131 32 147 100

Ozav, 2001:167
Tablo 1’den 1998 sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki derslerin yariyillara gére dagilimi
incelendiginde 1, 2 ve 3. Smifta yogunlasan derslerin 4. Sinifta azaldig1 goriilmektedir.

Tablo 2’de 1998 sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki derslerin ders igeriklerine gore
dagilimi goriilmektedir.
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Tablo 2. 1998 sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki derslerin ders igeriklerine gore dagilimi

Bilim Dali Teorik Uygulamali Kredisi %’si
Egitim Bilimleri 24 24 36 245
Tilrkce 27 6 30 20.4
Tarih 26 - 26 17.7
Cografya 20 - 20 13.6
Felsefe Grubu 6 - 6 4.1

Digerleri 28 2 29 19.7
Toplam 131 32 147 100

Ozav, 2001:168

Tablo 2’den 1998 sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki derslerin ders igeriklerine gore
dagilimi incelendiginde yan alan uygulamasinin agirligi goriilmektedir. Derslerin %24.5’1
egitim bilimlerinden olusurken %20.4’1i ise yan alan olarak belirlenen Tiirk¢e derslerinden
olugsmaktadir. Yani sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programindan mezun olan bir 6gretmen
aday1 hedeflendigi gibi rahatlikla Tiirkge derslerine de girebilir.

1998’deki hem sosyal bilgiler lisans programindaki degisiklikler hem de ortaokul
programindaki degisiklikler 2005 yilina kadar slirmiistiir. 2005 yila gelindiginde egitim
fakiiltelerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin artik yan alanda atanmasi gibi bir durum séz
konusu olmaktan ¢ikmustir. Zaten bu siirecte Milli Egitim Bakanligi yan alanda bir atama da
yapmamustir (Ata, 2007; Kizilgaoglu, 2005). Zorunlu egitime gegisle baglayan 6gretmen agigini
kapatmak icin agilan egitim fakiilteleri kisa siirede belirlenen a¢i1g1 kapatmakla kalmamuis talebin
tizerinde bir Ogretmen adaymmin egitim fakiiltesinden mezun olmasma neden olmustur.
Belirlenen ihtiyacin yaklasik 5 kati adayin egitim fakiiltesinden mezun olmasiyla birlikte egitim
fakiiltesinden mezun 6gretmenlik mezunlarina Kamu Personeli Segcme Sinavi ya da kisaca
KPSS, ilk olarak 2002 yilinda OSYM tarafindan hazirlanip, uygulanmaya konmustur.

01-03 Mart 2005 tarihleri arasinda Ankara Universitesinde yapilan “Ogretmen Yetistirmede
Kalite Sorunlari Cahgtay’” ve 22-24 Eylil 2005°de Gazi Universitesi'nde, “Egitim
Fakiiltelerinde Yeniden Yapilanmanin Sonuglar1 ve Ogretmen Yetistirme Sempozyumu” gibi
calismalarla 2005 yilinda tekrar egitim fakiilteleri lisans programinda YOK degisiklige gitme
karar1 almistir. 2005 yilinda yapilan bu degisikliklerden Sosyal Bilgiler Lisans programi da
etkilenmis ve 1998 yilinda yapilan lisans programi 2006 yilinda degistirilmistir.

2006’da yenilenen sosyal bilgiler lisans programi 12 yil sonra 2018 yilinda tiim egitim fakiiltesi

anabilim dallar1 programlari ile birlikte yenilenmistir. YOK bu yenilenmenin gerekgelerinin

bazilarini su sekilde siralamigtir:

0 Ogretmen yetistirme programlarinda 1997, 2006 ve 2009 yillarinda gergeklestirilen
program giincelleme ¢alismalarinda, daha ¢ok ilkégretim kademesiyle ilgili programlar
tizerinde durulmus; meslek bilgisi dersleri disinda ortadgretim alan &gretmenligi
programlariyla ilgili bir gilincelleme yapilmamistir. Yeni fakiilte sablonunda bolim
adlarinda ilkdgretim ve ortadgretim ayrimi ortadan kaldirilmis olup giincelleme ¢alismalari
da, biitiin lisans programlar iizerinde gergeklestirilmistir.

0 Avrupa yiiksekogretim alaminda Bologna siirecine uyum, kalite ve  akreditasyon
calismalari, diinyada ve Tirkiye’de ayni alanda egitim veren lisans programlari igin
cekirdek programlar olusturma konulari giindeme gelmekte olup bu  baglamda
egitim/egitim bilimleri fakiiltelerinin lisans programlarinin da gilincellenmesine ve ortak
¢ekirdek programlar olusturulmasina ihtiyag¢ duyulmustur.
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0 Bologna siireci kapsaminda miifredatta en az %25 oraninda segmeli derslere yer verilmesi
gerekli olup her ne kadar 6gretmen yetistirme programlarinda s6z konusu se¢gmeli dersler
yer almakla birlikte, giderek se¢meli derslerle ilgili olarak fakiiltelerde yiizlerce farkli ad
altinda se¢meli ders agildig1 goriilmiistiir. Yeni gilincelleme ¢alismalarinda segmeli derslerle
ilgili segmeli ders havuzlarmin olusturulmasi bir ihtiya¢ olarak ortaya ¢ikmustir (YOK,
2018a)

Yapilan literatiir incelemesinde 1998 ve 2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programlarina
iligkin birtakim arastirmalarin yapildigi gorilmektedir. 1998 programimi  degerlendiren
calismalar Cmar (2004); Mentis-Tas,(2004) ve  Ozav, (2001) gerceklestirirken; 2006
programiyla ilgili ¢alismalar1 Agikalin, 2011; Ata, 2007; Ercan, 2009; Coban (2010); Tonga,
(2012); Kaymakei, (2012); Sézen ve Ada, (2018); Sozen, (2018) gerceklestirmistir. Bu
calismalardan bazilar1 (Ata, 2007; Agikalin, 2011) 2006 programini 2005 ilkogretim sosyal
bilgiler programi baglaminda degerlendiren; digerleri ise (Ercan 2009; Coban 2010; Tonga,
2012; Kaymakci, 2012) 1998 ile 2006 programlarimi karsilastirmiglardir. 2018 programini il
eilgili sadece bir ¢aligma olmasi (Turan, 2018) bu calismay1 yapmaya karar verilmesinde itici
giic olmustur.

Amag

Bu c¢alismanin temel amact 2006 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretmeligi lisans programui ders
iceriklerinin benzer ve farkli yonlerini ortaya koymaktir. Arastirmada bu amacla asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1.2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki derslerin yariyillara gore dagilimi

2.2006 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan derslerin tiirlerine gére  saat
sayisl

3.2006 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan derslerin tiirlerine gére  saat
sayist

4.2006 sosyal bilgiler 0gretmenligi lisans programinda yer alan ders igeriklerinin  teorik,
uygulamali ders saat sayisi

5.2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan derslerin yariyillara gore
dagilimi nasildir?

6.2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan ders tiirlerinin saat sayilari
nasildir?

7.2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan ders igeriklerinin teorik,
uygulamali ders saat sayisi nasildir?

8.2006 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan ders tiirlerinin saat ve
kredi oranlari nasildir?

9.2006 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan ders igeriklerinin
teorik, uygulamali ders saat sayisi nasildir?

10.2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda kaldirilan ve yeni eklenen dersler
hangileridir?

11. 2006 ve 2018 sosyal bilgiler d6gretmenligi lisans programinda ayni igerige sahip dersler
hangileridir?

12. Sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda 2018 giincellemesiyle haftalik ders saati degisen
dersler hangileridir?

13.2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan meslek bilgisi-genel kiltur ve
alan egitimi segmeli dersleri hangileridir?

YONTEM

Bu calisma nitel arastirma desenine uygun olarak yapilandirilmistir. Arastirmada dokiiman
incelemesi yontemi kullamilmis olup dokiiman incelemesi, bir arastirma problem hakkinda
belirli zaman dilimi igerisinde uUretilen dokumanlar ya da ilgili konuda birden fazla kaynak
tarafindan ve degisik araliklarla iretilmis dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali
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analizini olanakli kilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Belgesel gozlem veya belgesel
tarama olarak da nitelendirilen dokiiman inceleme, arastirma konusuyla ilgili mevcut kayit ve
belgeleri incelemeye olanak saglamasi, mevcut durumla ilgili genel egilimleri, alternatif
diistince ve fikirleri ortaya koyma firsati tanmimasi gibi Ozellikleri ve amaca uygun olmasi
nedeniyle bu ¢alismada kullanilmistir (Cepni, 2018).

SONUCLAR
2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki derslerin yariyillara gore dagilimi Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. 2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi programindaki derslerin yariyillara gore dagilimi

Yariyil Teorik Uygulamah Toplam
I 20 2 22
1 19 2 21
11 19 0 19
\Y 23 0 23
\% 17 4 21
VI 19 2 21
VII 13 8 21
VIII 12 10 22
Toplam 142 28 170
% 83.5 16.5 100
(WEB 2)

Tablo 3’te gortldugl gibi 2006 programinda yariyildaki dersler genel olarak dengeli bigimde
dagitilmis olup bir sinif diizeyinde giiz ve bahar donemlerinde yaklasik 42-43 saatlik dersler
Ongoriilmiistiir. Yine Tablo 3’e gore 2006 Sosyal Bilgiler lisans programu  derslerinin
%83.54’inin teorik, %16.5’inin ise uygulamali derslerden olustugu goriilmektedir. Bu durum
Tonga (2012:789)’nin da belirttigi gibi 6gretmenlik meslegi agisindan uygulama derslerinin
yetersiz oldugunu gostermektedir. Ogretmenlik mesleginin genel anlamda bir uygulama dersi
oldugu diistiniildiiglinde 2006 lisans programinda uygulama derslerine yeteri kadar yer
verilmedigi sdylenebilir.

2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan derslerin alan; genel kiiltiir ve
meslek bilgisi dagilimi ise su sekildedir.

Tablo 4. 2006 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan derslerin tiirlerine gore saat
sayisl

Genel Toplam

Ders Turi T U K Saat %

MB Meslek Bilgisi 34 14 40 48 28.2

GK Genel Kiltar 29 6 32 35 20.6

AE Alan Egitimi 79 8 84 87 51.2

Toplam 142 28 156 170 100
(WEB 2)

Tablo 4’ten 2006 Sosyal bilgiler dgretmenligi lisans programinda yer alan derslerin tiirlerine
gore oranlarma baktigimizda en fazla paym %51.2 ile alan egitimi oldugunu bunu %28.2’lik
oran ile meslek bilgisi derslerinin; %20.6 ile ise genel Kkultlr derslerinin takip ettigi
gorulmektedir.
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Tablo 5’te 2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programcida yer alan derslerin iceriklerinin
teorik, uygulamali ders saat sayis1 verilmigtir.

Tablo 5. 2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan ders igeriklerinin teorik,
uygulamali ders saat sayist

Bilim Dali Teorik  Uygulama Saat %

Ogretmenlik 30 14 44 25.9

Meslek Bilgisi

Genel Kiltar 23 6 29 17

Sosyal 31 8 39 22.9

Bilimler/Sosyal

Bilgiler

Tarih 22 - 22 13

Cografya 18 - 18 10.6

Vatandaglik 4 - 4 2.4

Bilgisi

Secmeli 14 - 14 8.2

Toplam 142 28 170 100
(WEB 2)

2006 sosyal bilgiler lisans programinda segmelilerle birlikte 66 ders bulunmaktadir. Tablo 4’den
programda yer alan derslerin bilim dallarmma gore oranlari incelendiginde en biiyiilk oranin
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde (%25.9) oldugu goriilmektedir. Bu ders grubunda 13 ders
(Egitim Bilimine Giris, Egitim Psikolojisi, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ogretim Teknolojileri
ve Materyal Tasarimi, Simif Yoénetimi, Olgme ve Degerlendirme, Ozel Ogretim Yontemleri I,
Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y&netimi, Program Gelistirme, Ozel egitim, Okul deneyimi,
Rehberlik ve Ogretmenlik Uygulamasi) bulunmaktadir. Sosyal bilimler/sosyal bilgiler dersleri
ise %22.9’luk orana sahiptir. Sosyal bilgiler/sosyal bilimlere ait ise 16 ders bulunmaktadir
(Sosyal Bilgilerin Temelleri, Sosyal Psikoloji, Arkeoloji, Sosyoloji, Felsefe, Ekonomi, Siyaset
Bilimine Giris, Temel Hukuk, Sanat ve Estetik, Antropoloji, Sosyal Bilgilerde Sozli ve Yazili
Edebiyat Incelemesi, Insan Iliskileri ve Iletisim, Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Incelemeleri, Ozel
Ogretim Yontemleri 11, Drama ve Sosyal Proje Gelistirme). Genel kiiltiire ait 11 ders %17°lik
paya sahiptir (Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi I ve Il, Tiirkge I: Yazili Anlatim, Tiirkge 11
Sozli Anlatim, Bilgisayar I ve I, Yabanct Dil I ve II, Tiirk Egitim Tarihi, Bilimsel Arastirma
Yontemleri ve Topluma Hizmet Uygulamalari). 10 dersten olusan tarih dersleri (Eskicag Tarihi
ve Uygarligi, Islam Oncesi Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii, Ortacag Tarihi, Tiirk Egitim Tarihi, Osmanl
Tarihi ve Uygarligi 1 ve Il, Yeni ve Yakingag Tarihi, Cagdas Diinya Tarihi, Tirkiye
Cumhuriyeti Tarihi I ve II ) ise %13’lik paya sahiptir. 7 ders buluna cografya (Genel Fiziki
Cografya, Tiirkiye Fiziki Cografyasi, Genel Beseri ve Ekonomik Cografya, Tiirkiye Beseri ve
Ekonomik Cografyasi, Ulkeler Cografyasi, Siyasi Cografya ve Giiniimiiz Diinya Sorunlar1) ise
%10.6’lik bir paya sahiptir. 7 ders bulunan se¢meli dersler (Alan se¢meli I-1l; Genel Kiltir
secmeli I-11-111; meslek bilgisi se¢meli I-II)’in oran1 %8.2 iken; sadece 2 ders bulunan
Vatandaslik bilgisi dersleri (Vatandaslik Bilgisi ile Insan Haklar1 ve Demokrasi )’nin oran1 ise
%2.4°t0r.

2006 programi bu yoniiyle sosyal bilgilerin genel felsefesine uygun ders igerigine sahiptir. Ata
(2007)’nin da belirttigi gibi 2005 ilkogretim sosyal bilgiler 6gretim programiyla gelen sosyal
bilgiler ders igeriginde sosyal bilim disiplinlerini daha fazla ise kosma anlayisi 2006 lisans
programinda kendini gostermis ve programda sosyal bilim disiplinlerini konu edinen derslerin
sayist artirtlmistir. 2006 sosyal bilgiler Lisans programinda 1998 programinda yer almayan Yeni
ve Yakingag Tarihi, Tiirk Egitim Tarihi, Insan Haklar1 ve Demokrasi, Siyaset Bilimine Giris,
Temel Hukuk, Antropoloji, Ozel Egitim, Sosyal Proje Gelistirme, Bilim, Teknoloji ve Sosyal
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Degisme, Topluma Hizmet Uygulamalari, Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Y&netimi ile Drama
dersleri sosyal bilgiler lisans dersleri arasina girmistir (Kaymakei, 2012:56).

2018 Sosyal Bilgiler ﬁgretmenligi Lisans Program
2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan derslerin yariyillara gore
dagilimi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan derslerin yariyillara gore
dagilimu

LLYARIYIL
Ders Dersin Ad1 T U K AKT
Tird S
MB Egitime Giris 2 0 2 3
MB Egitim Psikolojisi 2 0 2 3
GK Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap 2 0 2 3
Tarihi 1
GK Yabanci Dil 1 2 0 2 3
GK Turk Dili 1 3 0 3 5
GK Biligim Teknolojileri 3 0 3 5
AE Sosyal Bilgilerin 2 0 2 4
Temelleri
AE Genel Fiziki Cografya 2 0 2 4
Toplam 18 0 18 |30
ILYARIYIL
Ders Dersin Ad1 T U K AKT
Tard S
MB Egitim Sosyolojisi 2 0 2 3
MB Egitim Felsefesi 2 0 2 3
GK Atatiirk Tlkeleri ve Inkilap 2 0 2 3
Tarihi 2
GK Yabanci Dil 2 2 0 2 3
GK Tirk Dili 2 3 0 3 5
AE Siyaset Bilimi 2 0 2 3
AE Islam Oncesi Tiirk Tarihi 2 0 2 3
ve Kultlru
AE Sosyal Antropoloji ve 2 0 2 3
Medeniyet Tarihi
AE Genel Beseri ve 2 0 2 4
Ekonomik Cografya
Toplam 19 0 19 30
IHLYARIYIL
Ders Dersin Ad1 T U K AKT
Tard S
MB Tiirk Egitim Tarihi 2 0 2 3
MB Ogretim Tlke ve 2 0 2 3
Yontemleri
MB Secmeli | 2 0 2 4
GK Secmeli | 2 0 2 3
AE Secmeli | 2 0 2 4
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AE Sosyal Bilgiler Ogrenme 2 0 2 3
ve Ogretim Yaklagimlar
AE Turkiye’nin Fiziki 2 0 2 3
Cografyasi
AE Ik Tiirk Islam Devletleri 2 0 2 3
Tarihi
AE Ortagag Tarihi 2 0 2 4
Toplam 18 0 18 30
IV.YARIYIL
Ders Dersin Ad1 T U K AKT
Tard S
MB Ogretim Teknolojileri 2 0 2 3
MB Egitimde Arastirma 2 0 2 3
Yontemleri
MB Secmeli 2 2 0 2 4
GK Segmeli 2 2 0 2 3
GK Topluma Hizmet 1 2 2 3
Uygulamalar
AE Secmeli 2 2 0 2 4
AE Sosyal Bilgiler Ogretim 2 0 2 3
Programlari
AE Bilim,  Teknoloji ve 2 0 2 2
Toplum
AE Vatandaglik Bilgisi 2 0 2 3
AE Turkiye’nin - Beseri ve 2 0 2 2
Ekonomik Cografyasi
Toplam 19 2 20 30
V.YARIYIL
Ders Dersin Ad1 T U K AKT
Tard S
MB Tirk Egitim Sistemi ve 2 0 2 3
Okul Yo6netimi
MB Egitimde Olgme ve 2 0 2 3
Degerlendirme
MB Secmeli 3 2 0 2 4
GK Secmeli 3 2 0 2 3
AE Secmeli 3 2 0 2 4
AE Osmanli Tarihi 1 2 0 2 4
AE Yeni ve Yakingag Tarihi 2 0 2 4
AE Sosyal Bilgiler Ogretimi 3 0 3 5
1
Toplam 17 0 17 30
VLYARIYIL
Ders Dersin Ad1 T U K AKT
Tard S
MB Egitimde Ahlak ve Etik 2 0 2 3
MB Sinif Yonetimi 2 0 2 3
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MB Secmeli 4 2 0 2 4

GK Secmeli 4 2 0 2 3

AE Secmeli 4 2 0 2 4

AE Osmanli Tarihi 2 2 0 2 4

AE Sosyal Bilgilerde Sozli 2 0 2 2
ve Yazili Edebiyat

AE Siyasi  Cografya ve 2 O 2 2
Turkiye Jeopolitigi

AE Sosyal Bilgiler Ogretimi 3 0 3 5
2
Toplam 19 0 19 30
VILYARIYIL

Ders Dersin Ad1 T U K AKT

Tard S

MB Ogretmenlik Uygulamas1 2 6 5 10
I

MB Okullarda Rehberlik 2 0 2 3

MB Secmeli 5 2 0 2 4

AE Secmeli 5 2 0 2 4

AE Afetler ve Afet Yonetimi 2 0 2 3

AE Sanat ve Miize Egitimi 2 0 2 2

AE Medya Okur Yazarligi ve 2 0 2 2
Egitimi

AE Tirkiye Cumhuriyeti 2 0 2 2
Tarihi 1
Toplam 16 6 19 30
VIILYARIYIL

Ders Dersin Ad1 T U K AKT

Tard S

MB Ogretmenlik Uygulamast 2 6 5 10
2

MB Ozel Egitim ve 2 0 2 3
Kaynagtirma

MB Secmeli 6 2 0 2 4

AE Secmeli 6 2 0 2 4

AE Turkiye Cumhuriyeti 2 0 2 3
Tarihi 2

AE Insan Haklar ve 2 0 2 3
Demokrasi Egitimi

AE Karakter ~ve  Deger 2 0 2 3
Egitimi
Toplam 14 6 17 30

(YOK 2018,b)

Tablo 6 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda se¢meli derslerle birlikte
68 dersin yer aldig1 bunlardan 22’sinin meslek bilgisi; 12’sinin genel kiiltiir ve 34’{iniin ise alan
egitimine ait oldugu goriilmektedir. Derslerin yartyillara gore dagilimi incelendiginde her
yariyilda toplam 30 AKTS olacak sekilde 17-19 kredi araliginda dengeli bir dagilim oldugu
sOylenebilir. Yine IV. yariyildaki 2 saat uygulamasi bulunan topluma hizmet uygulamalari dersi
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disinda kalan 12 uygulama saatinin VII. ve VIII. Donemlerde verilen 6gretmenlik uygulamasi
derslerinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 7°de 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan ders tiirlerinin saat
sayilar1 verilmistir.

Tablo 7. 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan ders tiirlerinin saat say1lari
Genel Toplam

Ders Tiru T U K Saa %
t
MB Meslek 44 1 50 56 34
Bilgisi 2
GK Genel Kultir 26 2 27 28 18
AE Alan Egitimi 70 0 70 70 48
Toplam 140 1 147 154 100
4

(YOK, 2018,b)
Tablo 7°den 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan ders tiirlerinin saat
ve ylizdesi incelendiginde alan egitimi derslerinin %48; meslek bilgisi derslerinin %34 ve genel
kiiltiir derslerinin %18’lik bir orana sahip oldugu goriilmektedir. Yine toplam 154 saatlik dersin
14 saati yani %9.1’inin uygulamali %90.9’unun ise uygulamali oldugu goriilmektedir.

Tablo 8’de 2018 sosyal bilgiler dgretmenligi lisans programinda yer alan ders igeriklerinin
teorik, uygulamali ders saat sayis1 verilmistir.

Tablo 8. 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan ders igeriklerinin teorik,
uygulamalr ders saat sayist

Bilim Dali Teorik Uygulamali Saat %0si
Ogretmenlik 32 12 44 28.6
Meslek Bilgisi

Genel Kiltar 20 2 22 14.3
Sosyal 24 - 24
Bilimler/Sosyal 16.6
Bilgiler

Tarih 18 - 18 11.7
Cografya 10 - 10 6.5
Vatandashk 4 - 4 2.6
Bilgisi

Secmeli 32 - 32 20.7
Toplam 140 14 154 100

(YOK, 2018,b)
Tablo 8’den 2018 sosyal bilgiler d6gretmenligi lisans programinda yer alan bilim dallarmin
teorik, uygulamali ders saat sayis1 ve kredisi incelendiginde Ogretmenlik meslek bilgisi
derslerinin %28.6 ile en biiyilk paya sahip oldugu bunu segmeli derslerin (%20.7) izledigi
gorulmektedir.

2006 ve 2018 Sosyal bilgiler Lisans Program Karsilastirmasi
2006 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan ders tiirlerinin saat ve

kredileri karsilastirmali olarak Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. 2006 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan ders tiirlerinin saat ve
kredileri
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2006 Lisans Program 2018 Lisans Program
Ders Turd T U K Saat % T U K Saat %
MB Meslek 34 14 40 48 282 44 12 50 56 34
Bilgisi

GK Genel Kaltir 29 6 32 35 206 26 2 27 28 18
AE Alan Egitimi 79 8 84 87 512 70 0 70 70 48
Toplam 142 28 156 170 100 140 14 147 154 100
% 835 165 100 909 9.1

(WEB 2; YOK, 2018,b)
Tablo 9’dan 2006 ve 2018 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda yer alan ders
tiirlerinin saat, kredi ve yiizdeleri incelendiginde 2006 programinda 156 kredi ve 170 saat olan
derslerin 2018 programinda 147 kredi ve 154 saate diistiigii goriillmektedir. Bu da durumda bize
2018 programinda daha az kredi ve saatle 6gretmen adayi yetistirilecegini gostermektedir. Yine
2006 programinda %83.5 olan teorik ders oraninin %90.9’a ¢iktig1; %16.5 olan uygulama ders
oraninin %9.1°e geriledigi goriilmektedir.

2006 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan ders igeriklerinin teorik,
uygulamali ders saat sayisi karsilastirmali olarak Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. 2006 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan ders igeriklerinin teorik,
uygulamali ders saat sayist

2006  Sosyal Bilgiler Lisans 2018 Sosyal Bilgiler Lisans

Programi Program
Bilim Dal1 Teorik  Uygulamali Saat %si  Teorik Uygulamali Saat %si
Ogretmenlik 30 14 44 259 32 12 44 28.6
Meslek Bilgisi
Genel Kiltar 23 6 29 17 20 2 22 14.3
Sosyal 31 8 39 229 24 - 24 16.6
Bilimler/Sosyal
Bilgiler
Tarih 22 - 22 13 18 - 18 11.7
Cografya 18 - 18 106 10 - 10 6.5
Vatandaglik 4 - 4 24 4 - 4 2.6
Bilgisi
Secmeli 14 - 14 82 32 - 32 20.7
Toplam 142 28 170 100 140 14 154 100

(WEB 2; YOK, 2018,b)

Tablo 10’dan 2006 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan ders
igeriklerinin teorik, uygulamali ders saat sayis1 ve yiizdesi incelendiginde su sonuglar
goriilmektedir. 2006 Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 66 ders toplam 170 saatlik
bir egitim s6z konusuyken; 2018 programinda ders sayisi 68’¢ ¢ikarken mezun olmak igin
gerekli toplam ders saati siiresi 154 saate diigsmiistiir. 2018 sosyal bilgiler lisans programinda
2006 programina goére Ogretmenlik meslek bilgisi, vatandaslik bilgisi ve se¢cmeli ders
oranlarinda bir artis oldugu goriiliirken; genel kiiltiir, Sosyal Bilimler/Sosyal Bilgiler, tarih ve
cografya derslerinde ise bir azalma oldugu dikkat ¢ekmektedir. 2006 lisans programinda
%25.9’luk paya sahip olan Ogretmenlik meslek bilgisi derslerinin (13 ders) oran1 2018
programinda %28.6’ya (16 ders); 8.2’lik bir orana sahip olan se¢gmeli dersler (7 ders) %20.7’lik
bir orana (16 ders) ¢ikarken aslinda ders sayisi ve siiresi degismeyen vatandaslik bilgisi dersleri
(2 ders) 2018 programinda daha az saatte mezun olunmasi nedeniyle (16 saat daha az) %2.4
olan oram %2.6’ya ¢ikmistir. 2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 16 olan
sosyal bilgiler/sosyal bilimler dersleri 12 derse diiserken bu azalma sonucu 2006 programinda
%22.9 olan oran1 da 2018 programinda %16.6’ya diismiistiir. 11 dersten 8 derse diisen genel
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kiiltiir derslerinin orami ise%17’den %14.3’e¢ gerilemistir. 10 dersten 9 derse diisen tarih
derslerinin oran1 %13’den %11.7’ye; 7dersten 5 derse diisen cografya derslerinin orani ise
%10.6’dan %6.5’e gerilemistir.

2018 sosyal bilgiler lisans programinda 2006 programina goére bazi dersler kaldirilirken bazi
dersler ise ilk defa eklenmistir. Tablo 11°de bu dersler karsilastirmali olarak verilmistir.

Tablo 11. 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda kaldirilan ve yeni eklenen dersler

2018  Sosyal Bilgiler 2018 Sosyal Bilgiler

Ogretmenligi Lisans Ogretmenligi Lisans

Programinda Kaldirilan Programma  Eklenen

Dersler  (Sadece 2006 Dersler (2006

Programinda Olan Dersin Programinda Olmayan Dersin icerigi

Dersler) Icerigi Dersler)

Sosyal Psikoloji Sosyal Bilim  Egitim sosyolojisi Meslek Bilgisi

Arkeoloji Sosyal Bilim  Egitim Felsefesi Meslek Bilgisi

Sosyoloji Sosyal Bilim  Egitimde Ahlak ve Etik Meslek Bilgisi

Felsefe Sosyal Bilim  Ilk Tiirk-islam Devletleri  Tarih
Tarihi

Ekonomi Sosyal Bilim  Sosyal Bilgiler Ogrenme Alan Egitimi
ve Ogretim Yaklasimlart

Antropoloji Sosyal Bilim  Sosyal Bilgiler Ogretim Alan Egitimi
Programlari

Temel hukuk Sosyal Bilim  Afetler ve Afet Yonetimi  Alan Egitimi

Insan iliskileri ve Iletisim  Sosyal Bilim  Medya Okur Yazarligi ve  Alan Egitimi
Egitimi,

Ulkeler Cografyasi Cografya Karakter ~ ve  Deger Alan Egitimi
Egitimi

Cagdas Diinya Tarihi Tarih

Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Alan Egitimi

Incelemesi
Gilinimiiz Diinya Sorunlar1 Alan Egitimi
Sosyal Proje Gelistirme Alan Egitimi

Drama Alan Egitimi

Aile ve Yetiskin Egitimi Meslek
Bilgisi

Bilgisayar Il Genel Kltar

(YOK, 2018,b)
Tablo 11 incelendiginde 2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda bulunup 2018
lisans programinda yer almayan 16 ders oldugu goriilmektedir. 2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi
lisans programinda yer alan fakat 2018 programinda yer almayan 16 dersten 8 tanesi (Sosyal
psikoloji, arkeoloji, sosyoloji, felsefe, ekonomi, antropoloji, temel hukuk, insan iligkileri ve
iletisim) dogrudan sosyal bilim disiplinleriyle; 4 tanesinin sosyal bilgiler alan egitimiyle (sosyal
bilgiler ders kitab1 incelemesi, giiniimiiz diinya sorunlari, sosyal proje gelistirme, drama); bir
tanesinin tarih (¢cagdas diinya tarihi ), bir tanesinin cografya (lilkeler cografyasi) bir tanesinin
meslek bilgisi (aile ve yetiskin egitimi), bir tanesinin ise genel kiiltiir (bilgisayar I1) igeriklerine
sahip olduklar1 goriilmektedir.

2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 2006 programinda olmayan dokuz yeni

ders eklenmistir. Bu derslerden sosyal bilgiler 6grenme ve 6gretim yaklagimlari, sosyal bilgiler
Ogretim programlari, afetler ve afet yonetimi, medya okur yazarligi ve egitimi, karakter ve deger
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egitimi dersleri alan egitimi; egitim sosyolojisi, egitim felsefesi, egitimde ahlak ve etik dersleri
meslek bilgisi, ilk Turk-Islam devletleri tarihi dersi ise tarih disiplini igerigine sahiptir.

2018 sosyal bilgiler programinda bazi dersler ise igerik olarak benzer niteliklere sahip olmakla
birlikte isim olarak degisikligine ugramistir. Bu dersler Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. 2006 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda ayn1 igerige sahip dersler

2006 sosyal bilgiler lisans

2018 sosyal bilgiler lisans

programi programi Dersin i¢erigi
Tirkge | Yazili Anlatim Turk Dili | Genel Kulttr
Bilgisayar | Bilisim Teknolojileri Genel Kulttr
Tirkce 11 S6zIU Anlatim Tark Dili 1l Genel Kltar
Bilimsel Aragtirma  Egitimde Arastirma  Genel kiltiir/Meslek Bilgisi
Yontemleri Yontemleri
Eskicag tarihi ve uygarligi Sosyal Antropoloji ve Tarih
Medeniyet Tarihi
Osmanli Tarihi ve Uygarligi I  Osmanli Tarihi | Tarih
Osmanli Tarihi ve Uygarligt Osmanli Tarihi Il Tarih

Sanat ve Estetik

Sanat ve Miize Egitimi

Sosyal Bilim/Alan Egitim

Siyaset Bilimine Girig

Siyaset Bilimi

Sosyal Bilim

Bilim Teknoloji ve Sosyal
Degisme

Bilim, Teknoloji ve Toplum

Alan Egitimi

Ozel Ogretim Yontemleri 1

Sosyal Bilgiler Ogretimi 1

Alan Egitimi

Ozel Ogretim Yontemleri 2

Sosyal Bilgiler Ogretimi 2

Alan Egitimi

Siyasi Cografya Siyasi Cografya ve Tirkiye Cografya
Jeopolitigi

Turkiye Fiziki Cografyasi Turkiye'nin Fiziki Cografyas1  Cografya

Insan Haklar1 ve Demokrasi Insan Haklar1 ve Demokrasi Vatandaslik Bilgisi/Alan
Egitimi Egitimi

Egitim Bilimine Giris Egitime Girig Meslek Bilgisi

Ogretim  Teknikleri ~ ve Ogretim Teknolojileri Meslek Bilgisi

Materyal Tasarimi

Olgme ve Degerlendirme Egitimde Olcme ve Meslek Bilgisi
Degerlendirme

Okul Deneyimi Ogretmenlik Uygulamasi 1 Meslek Bilgisi

Ogretmenlik Uygulamasi Ogretmenlik Uygulamasi 2 Meslek Bilgisi

Ozel Egitim Ozel Egitim ve Kaynastirma  Meslek Bilgisi

Rehberlik Okullarda Rehberlik Meslek Bilgisi

(YOK, 2018,b)

Tablo 12°den 2006 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan ayni igerige
sahip dersler incelendiginde 22 dersin bu kategoride degerlendirilebilecegi soylenebilir. Bu
derslerin yedi tanesi meslek bilgisi; dort tanesi genel kiltur; U¢ tanesi tarih; ¢ tanesi alan
egitimi; iki tanesi cografya; bir tanesi Sosyal Bilim/Alan Egitimi; bir tanesi ise Sosyal
Bilim/Alan Egitimi icerigine sahiptir. Bu derslerden bazilarinda kiiciik isim farklar1 bulunurken
(Osmanl: Tarihi ve Uygarligi I- Osmanli Tarihi I; Tiirkiye Fiziki Cografyasi- TUrkiye'nin Fiziki
Cografyasi; Egitim Bilimine Giris- Egitime Girig) bazilarinin ise igerik olarak genisletildigi
(Sanat ve Estetik- Sanat ve Miize Egitimi; Insan Haklar1 ve Demokrasi- Insan Haklar1 ve
Demokrasi Egitimi; Siyasi Cografya-Siyasi Cografya ve Tiirkiye Jeopolitigi; Olgme ve
Degerlendirme- Egitimde Olgme ve Degerlendirme) sdylenebilir. Igerigi benzesen derslerden
bir kisim dersin ise yeni isimleriyle karsimiza ¢iktigi (Tirk¢e I Yazili Anlatim- Tirk Dili 1,
Bilgisayar I- Bilisim Teknolojileri) gérilmektedir.
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2018 sosyal bilgiler Ogretmenligi programinda bazi derslerin ise saatlerinde degisiklige
gidilmistir. Bu dersler Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda 2018 giincellemesiyle haftalik ders saati degisen
dersler

Ders Kategorisi Dersin Adi Eski Saat Yeni Saat

Alan Egitimi Genel Fiziki Cografya 4 2
Genel Beseri ve FEkonomik 4 2
Cografya
Ortagag Tarihi

Genel Kiltar Turk Dili
Yabanci Dil
Bilgisayar

Meslek Bilgisi Egitime Giris
Egitim Psikolojisi
Ogretim Ilke ve Yontemleri
Olgme ve Degerlendirme
Rehberlik

NINNINWININIDN

WWWWWo|WwW|N|

2

(WEB 2; YOK, 2018,b)

Tablo 13’ten sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda 2018 giincellemesiyle haftalik ders saati
degisen dersler incelendiginde genel olarak 2018 programinda ders ¢esidinin arterken ders
saatlerinin ise azaldig1 dikkat cekmektedir. Bazi 6zel nitelikli ve uygulamali dersler hari¢ genel
olarak programdaki dersler haftalik iki saat olacak sekilde diizenlenmistir. Bu nedenle alan
egitimi derslerinden genel fiziki cografya, genel beseri ve ekonomik cografya ve ortagag tarihi
derslerinin haftalik ders saati miktar1 dortten ikiye; iki yariyil dorder saat yani sekiz saat olan
bilgisayar dersinin ismi bilisim teknolojileri seklinde degistirilerek tek donem ve ii¢ saate;
yabanc1 dil, egitime girig, egitim psikolojisi, Ogretim ilke ve yontemleri ve olgme ve
degerlendirme derslerinin haftalik ders saatleri tigten ikiye indirilmistir. Sadece iki yariyil ikiser
saat okutulan Tiirk¢e dersinin ismi Tiirk Dili olarak degistirildigi ve iki olan haftalik ders saati
miktarinin artirlarak tige ¢ikarildigr goriilmektedir.

2006 ile 2018 sosyal bilgiler lisans programinda en fazla degisiklige ugrayan ders grubu ise
secmeli dersler olmustur. 2006 lisans programinda ikisi alan egitimi, ikisi meslek bilgisi ve ti¢ii
genel kiiltir olmak tizere yedi farkli se¢meli ders alinirken; 2018 programinda dérdi genel
kiiltiir, altis1 meslek bilgisi; altis1 ise alan egitimi olmak {izere toplam on alt1 farkli segmeli dersi
Ogretmen adaylan segebilmektedir. Her iki programda da se¢meli derler II1. yariyilda baslarken;
2006 programinda VII. Yariyilda Ogrenciler herhangi bir se¢meli dersi alamiyordu. 2018
programinda ise III. yariyildan itibaren her yartyil en az iki (VIL. ve VIII. Yariyil) bazen ii¢
secmeli ders (IIL., IV., V. Ve VI yariy1l) secebilmektedirler. Yine 2006 lisans programinda
Ogretimi yapilacak se¢gmeli dersleri her iiniversitedeki 0gretim iiyeleri kendi ilgi ve bilgilerine
gore olustururken yani her tniversitede farkli segmeli dersler bulunurken; 2018 programinda
bunun yerine tim egitim fakiiltelerinde ortak se¢meli ders havuzu getirilmigtir. 2018
programina eger 0gretim iiyeleri eger yeni bir segcmeli ders dnermek istiyorlarsa programlarda
onerilen se¢cmeli derslere ek olarak Meslek Bilgisi (MB) ve Alan Egitimi (AE) se¢meli ders
havuzuna 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglar1 dogrultusunda gerekgesi ve kur tanimlari yapilip
en ge¢c Mart aymin son giiniine kadar YOK’e énerecek YOK onayindan sonra en fazla altisar
ders liniversitenin se¢meli ders havuzuna eklenebilecektir. Alan Egitimi (AE) se¢meli ders
havuzuna eklenecek se¢meli dersler, konu alaninin 6gretimine yonelik olmalidir. Genel Kiiltiir
(GK) se¢meli derslerine eklenecek derslerde ise herhangi bir kisitlama ve YOK onayina gerek
yoktur (YOK, 2018a).
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Yine sosyal bilgiler lisans programi ve diger egitim fakiiltesi anabilim dallar1 lisans
programlarinda se¢meli derslerle ilgili en 6nemli devrim niteligindeki kararlardan birisi ise
meslek bilgisi ve genel kiiltiir segmeli derslerinin biitlin lisans programlarinda ortak
aliabilmesidir. Yani meslek bilgisi ve genel kiiltiir segmeli derslerini sosyal bilgiler, siif
egitimi, okul dncesi egitimi, miizik egitimi, matematik egitimi gibi farkli anabilim dalina sahip
ogrenciler birlikte donem fark etmeksizin alabilecektir. Bu durumda bir 6grencinin II1. yariyilda
aldig1 meslek bilgisi se¢meli dersini digeri VIII. Yariyilda; bir 6grencinin IV. Yariyilda aldig
bir genel kiiltiir segcmeli dersini diger bir 6grenci VII. Yariyilda farkli anabilim dali ve farkl
smif dizeyindeki Ogrencilerle birlikte alabilecektir. Buda farkli simif ve anabilim dali
Ogrencilerinin egitim fakiiltelerinde kaynasmalarini saglayici bir rol oynayabilir. Egitim
fakiiltelerindeki tiim anabilim dallarinda oldugu gibi sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim
dalinda da alan egitimi se¢gmeli derslerini sadece o alanin 6grencileri segecek ve kendi anabilim

dali arkadaslariyla bu dersleri takip edecektir.

2018 sosyal bilgiler lisans programinda meslek bilgisi; genel kiiltiir ve alan egitimi havuzunda
yer alan se¢cmeli dersler Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan meslek bilgisi-genel kiltir ve

alan egitimi se¢meli dersleri

Meslek  Bilgisi ~ Se¢cmeli  Genel Kaltir  Se¢cmeli  Alan Egitimi Secmeli
Dersleri i} Dersleri Dersler
Agik ve Uzaktan Ogrenme Bagimlilikk ve Bagimlilikla Cevre Egitimi

Miicadele

Cocuk Psikolojisi

Beslenme ve Saglik

Giiniimiiz Diinya Sorunlar1

Dikkat Eksikligi ve Bilim Tarihi ve Felsefesi Harita Bilgisi ve

Hiperaktivite Bozuklugu Uygulamalari

Egitim Hukuku Bilim ve Arastirma Etigi Kiiresellesme ve Toplum

Egitim Antropolojisi Ekonomi ve Girisimcilik Smif  I¢i  Ogrenmelerin
Degerlendirilmesi

Egitim Tarihi Geleneksel Tiirk El Sanatlar1 ~ Sosyal Bilgiler Ders Kitabi
Incelemesi

Egitimde Drama Insan Haklar1 ve Demokrasi Sosyal Bilgiler Ogretimde

Egitimi

Yerel-Cocuk Oyunlari

Egitimde
Etkinlikler

Program  Disi

Insan Tliskileri ve Iletisim

Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Drama

Egitimde Program Gelistirme  Kariyer Planlama ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Geligtirme Materyal Tasarimi

Egitimde Proje Hazirlama Kdlttr ve Dil Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Tarihsel Kanit, Yerel ve Sozli
Tarih

Elestirel ve Analitik Diistinme Medya Okuryazarligi Sosyal Bilgilerde Bilisim
Teknolojileri

Hastanede Yatan Cocuklarin Mesleki Ingilizce Tirk Hukuk Sistemi

Egitimi

Kapsayici Egitim Sanat ve Estetik Tiirkiye’nin Ekonomik Yapisi

Karsilagtirmali Egitim Tiirk Halk Oyunlar

Mikro Ogretim Tiirk Isaret Dili

Miize Egitimi Tiirk Kiiltiir Cografyasi

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1  Tirk Musikisi

Ogrenme Giigliigii Tirk Sanati Tarihi

Ogretimi Bireysellestirme ve
Uyarlama
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Siurdurilebilir Kalkinma ve
Egitim

Yetigkin  Egitimi ve Hayat
Boyu Ogrenme

(YOK, 2018,b)

Tablo 14’ten 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda yer alan meslek bilgisi-genel
kiiltiir ve alan egitimi se¢meli dersleri incelendiginde meslek bilgisi alaninda 21; genel kiiltiir
alaninda 18 ve alan egitimi alaninda 13 olmak iizere 52 dersin se¢gmeli ders havuzunda oldugu
goriilmektedir. Bu derslerin genel anlamda giincel ve oldukga farkli igeriklerde oldugu
sOylenebilir. Bu se¢cmeli derslerde dikkat cekici bir nokta da 2006 programinda zorunlu olan
Giiniimiiz Diinya Sorunlari, Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 Incelemesi, Drama (Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Drama), Ogretim Teknikleri ve Materyal Tasarimi (Sosyal Bilgiler Ogretiminde
Materyal Tasarimi) gibi derslerin alan egitimi segmeli ders havuzuna eklendigidir. Bir bakima
2006 programinda yer alan bu dersleri almak isteyen 6gretmen adaylar1 2018 programinda -
ac1ldig takdirde-se¢cmeli olarak bu dersleri alabilecektir.

SONUC ve TARTISMA

Basta 2006 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programlarini karsilagtirma amaciyla
yapilan bu ¢alismadan elde edilen sonuglar sunlardir: 2006 ve 2018 Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi lisans programinda yer alan ders tiirlerinin saat, kredi ve yiizdeleri
incelendiginde 2006 programinda 156 kredi ve 170 saat olan derslerin 2018
programinda 147 kredi ve 154 saate diistiigli goriilmektedir. Bu diislis aslinda 2018
yilinda tiim diger egitim fakiiltesi lisans programlarinda genel olarak goriilen bir
durumdur. Bu da durumda bize 2018 programinda daha az kredi ve saatle 6gretmen
aday1 yetistirilecegini gostermektedir. Yurdakul (2018)’da yaptig1 calismada 2006
programinda 178 saat olan simf egitimi lisans ders saati 2018 yilinda 150 saate
diisiiriildiigiinii; Yaman (2018) yaptifi calismada Ingilizce oOgretmenligi Lisans
programinda 2006 yilinda 175 olan ders saatinin 155’e diislirildiiglinti tespit etmistir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi ve diger egitim fakiilteleri lisans programlarindaki bu
diisiisiin sebebini YOK; 6gretmen adaylarinin program dist etkinlikler olarak daha gok
sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerine katilabilmeleri, okullardaki 6gretmenlik uygulamalarina
daha kolaylikla gidebilmeleri; ayrica Bologna siirecine uyum saglanmasi olarak
aciklamistir (YOK, 2018a)

2006 programinda ve %83.5 olan teorik ders oran1 2018 programinda %90.9’a ¢ikarken; %16.5
olan uygulama ders saati orani ise %9.1’e gerilemistir. Bu durumun temel nedeni 2006
progranminda 1. (Bilgisayar I); II. (Bilgisayar II); V. (Topluma Hizmet Uygulamalari; Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi); VL. (Ozel Ogretim Yontemleri I); VII. (Sosyal Bilgiler
Ders Kitabr Incelemeleri; Ozel Ogretim Yontemleri 1, Okul Deneyimi) ve VIII. yar1 yilda
(Sosyal Proje Gelistirme, Drama, Ogretmenlik Uygulamasi) bulunan uygulamali derslerin sayisi
ve O0grenim gorildiigii yariyil sayisinda 6nemli oranda azalma olmustur.2018 Sosyal Bilgiler
Lisans programinda sadece ii¢ yartyilda uygulamali dersler bulunmaktadir. VII. Ve VIIL
yarryilda bulunan Ogretmenlik uygulamasi dersleri disinda sadece IV. yariyilda bulunan
Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinde uygulama saatine yer verilmistir. 2006 programinda
bile yeterli diizeyde olmayan uygulama derslerinin oranlarinin yenilenen bir programda daha da
azaltilmasi dogru bir uygulama degildir. Ogretmenlik mesleginin temeli uygulamaya dayanir.
Sadece bilgi verilen ve uygulama yapamayan 6gretmen adaylarimin hizmete basladiktan sonra
kaliteli bir egitim vermesini beklemek ¢ok da dogru degildir. Eraslan (2009) Finlandiya’nin
uluslararasi sinavlarda (PISA) elde ettigi basarinin altinda yatan en énemli sebeplerin basinda
Ogretmen yetistirme programindaki diizenlemelerin rol oynadigini; Finlandiya’da 6gretmen
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uygulamalar1 i¢in, 6gretmen yetistiren her kurum kendi uygulama okuluna sahip oldugunu ve en
o6nemlisi bu okullarin genellikle tiniversite kampiisii i¢erisinde ilgili boliimlere yakin yerlerde
yer aldigini belirtmistir. Ogretmen adaylarina programin ilk {i¢ yilinda dérder hafta, son yil ise
bes hafta olmak iizere uygulama okullarinda, hem okul 6gretmeni hem de {iniversite hocasinin
rehberliginde staj yapma imkan1 saglanmasinin PISA basarisindaki en énemli etken oldugunun
altin1 ¢izmistir (Aktaran, Tonga, 2012:794).

2006 programinda %28.2 olan meslek derslerinin oran1 2018 programinda %34’e ¢ikarken;
genel kiiltiir derslerinin oran1 %20.6’dan %18’¢; alan egitim derslerinin oraniise %51.2’den
%48’e diismiistiir. Bu yiikselme ve diismenin nedenlerini daha iyi anlamak igin bu derslerin
iceriklerine bakmak gerekir.

2018 sosyal bilgiler lisans programinda 2006 programina gore O6gretmenlik meslek bilgisi,
vatandaglik bilgisi ve se¢meli ders oranlarinda bir artis oldugu goriiliirken; genel kiiltiir, Sosyal
Bilimler/Sosyal Bilgiler, tarih ve cografya derslerinde ise bir azalma oldugu dikkat ¢ekmektedir.
2006 lisans programinda %25.9’luk paya sahip olan 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin (13
ders) oran1 2018 programinda %28.6’ya (16 ders); 8.2’lik bir orana sahip olan se¢meli dersler (7
ders) %20.7’lik bir orana (16 ders) ¢ikarken aslinda ders sayisi ve siiresi degismeyen
vatandaslik bilgisi dersleri (2 ders) 2018 programinda daha az saatte mezun olunmasi nedeniyle
(16 saat daha az) %?2.4 olan oram %?2.6’ya cikmustir. Meslek bilgisi derslerinin oraninin
artmasinda Gzellikle 2006 programinda yer almayan Egitim sosyolojisi, Egitim Felsefesi ve
Egitimde Ahlak ve Etik gibi derslerin tiim lisans programlariyla birlikte sosyal bilgiler
ogretmenligi programina da zorunlu ders olarak eklenmesi énemli rol oynamigtir.

2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 16 olan sosyal bilgiler/sosyal bilimler
dersleri 12 derse diiserken bu azalma sonucu 2006 programinda %?22.9 olan orani da 2018
programinda %16.6’ya diismiistiir. 11 dersten 8 derse diisen genel kiiltiir derslerinin orani
ise%17’den %14.3’¢e gerilemistir. 10 dersten 9 derse diisen tarih derslerinin  oran1 %13’den
%11.7°ye; 7dersten 5 derse diisen cografya derslerinin orani ise %10.6’dan %6.5’e gerilemistir.

2018 programinda 2006 programinda sosyal bilim disiplinleri i¢inde yer alan sekiz ders Sosyal
Psikoloji, Arkeoloji, Sosyoloji, Felsefe, Ekonomi, Antropoloji ve Temel hukuk, Insan iliskileri
ve lletisim kaldirilmistir. 2005 [lkdgretim sosyal bilgiler programinin da sosyal bilgiler tanimi
sOyledir:

"Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla, Tarih, Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe, Siyaset Bilimi
ve Hukuk gibi sosyal bilimlerin ve yurttaglik bilgisi konularinin, 6grenme alanlarini yansitan bir
tinite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren, insanin sosyal ve fiziki ¢evre ile etkilesiminin
gecmis, buglin ve gelecek baglaminda incelendigi toplu Ogretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkogretim dersidir (MEB, 2004: 455). Oztiirk’e (2012:4) gore “Sosyal bilgiler,
hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem
¢Ozebilen etkin vatandaslar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldigr bilgi ve
yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir.” Bu tanimlardan da anlasilacagi
tizere Sosyal Bilgiler dersi sosyal bilimler ile vatandaslik bilgisi konularini disiplinler arasi bir
anlayisa bir araya getiren bir derstir. Sosyal bilgiler derslerini yiiriitecek olan sosyal bilgiler
Ogretmenligi lisans mezunlarmin sosyal bilgilerin temelini olusturan Psikoloji, Arkeoloji,
Sosyoloji, Felsefe, Ekonomi, Antropoloji ve Temel hukuk derslerini almadan yani bunlara ait
temel bilgilere sahip olmadan mezun olmalar1 biiyiik bir eksikliktir. Cunki programdan mezun
olan 6gretmen aday1 6gretmenlik meslegini icra ederken bu sosyal bilim dallarinin kavramlarini
da oOgrencilere vermelidir. 1998 programinda bile bulunan bu derslerin yenilenen lisans
programinda olmamasit mantikli bir gerekge ile agiklamak zordur. Turan (2018)’da yaptigi
calismada sosyal bilgiler lisans programlarindan bu derslerin ¢ikarilmasinin dogru olmadigini
vurgulamistir.
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2006 sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans Programinda alan ve alan egitimi derslerinden Sosyal
Bilgiler Ders Kitab: Incelemeleri, Giiniimiiz Diinya Sorunlari, Sosyal Proje Gelistirme ve
Drama dersleri de kaldirilmistir. Bu derslerden Sosyal Bilgiler Ders Kitabi Incelemeleri ve
Giiniimiiz Diinya Sorunlari ayn1 isimle; Drama ise Sosyal Bilgiler Ogretiminde Drama ismiyle
Alan egitimi se¢meli dersi olarak 2018 programinda yer almaktadir. Bu nedenle bu dersler bir
bakima istege gore tekrar alinma firsati verilmis ve biiyiikk bir degisiklik olmamustir. 2006
programinda yer alan Sosyal Proje Gelistirme dersinin dgretmen adaylarinin mezun olacagi
VIII. yariyilda olmasi benzer igerikte Topluma Hizmet Uygulamalar1 dersinin bulunmasi
nedeniyle kaldirilmasi isabetli bir karar olmustur.

2018 programinda ozellikle alan egitimi derslerinde biiyiik bir degisiklige gidilmistir. Ozel
ogretim yontemleri I ve II dersleri isim degistirerek Sosyal Bilgiler Ogretimi I ve II adim1 almus;
ayrica programa Sosyal Bilgiler Ogrenme ve Ogretim Yaklagimlari, Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar, Afetler ve Afet Yonetimi, Medya Okur Yazarligi ve Egitimi, Karakter ve Deger
Egitimi dersleri eklenmistir. Eklenen dersler her ne kadar giincel ve gerekli gibi goriilse de
icerik olarak birbiriyle kesisen ve fazlaca tekrara diisebilecek dersler programa eklenmistir.
Sosyal Bilgiler Ogretimi I ve Sosyal Bilgiler Ogretimi II derslerinde sosyal bilgiler
programlarindan da bahsedilebilir yine bu iki derste rahatlikla Sosyal Bilgiler Ogrenme ve
Ogretim Yaklasimlari igerigine uygun konular yerlestirilebilir. Ayrica bu derslerin hi¢ birinde
uygulama saatine yer verilmemis olmasi bu derslerin yiiriitilmesinde ayr1 bir  sikinti
yaratacaktir. Ciinkii YOK’iin yeni lisans programlarini tanitict kitapgiginda bu derslerin
iceriginde uygulama yapilmasi da 6ngériilmiistiir. Ornegin Sosyal Bilgiler Ogrenme ve Ogretim
Yaklagimlart dersinin igerik agiklamasi su sekildedir:

Sosyal bilgiler ogrenmenin ve ogretmenin anlami; sosyal bilgiler ogretiminin amact ve temel
ilkeleri; sosyal bilgiler 6gretiminin tarihgesi; dgrenme ve Ogretim yaklasimlarimin sosyal
bilgiler dgretimine yansimalari; sosyal bilgiler ogretimde temel beceriler; sinif-igi uygulama
ornekleri; sosyal bilgiler ogretiminde giincel egilimler ve sorunlar, etkili bir sosyal bilgiler
ogretiminin bilesenleri; sosyal bilgiler dgretimine sosyal, kiiltiirel ve ekonomik agidan baksg.
(YOK, 2018b)

Sosyal Bilgiler Ogretimi 1 dersinin icerik agiklamas ise su sekildedir

Sosyal bilgilerde agamali siniflamaya uygun amag yazma 6rnekleri; sosyal bilgiler ogretiminde
icerik se¢imi ve diizenlenmesinde benimsenen ilkeler; icerik yaklasimlarmmin sosyal bilgiler
ogretimi bakimindan incelenmesi; sosyal bilgilerde ogretme-ogrenme siiregleri kapsaminda
strateji, ilke, yaklasim, yontem ve tekniklerden yararlanma. WOK, 2018b)

Gorildigii gibi her iki dersinde igerik agiklamalarinda simif i¢i uygulama yapilmasi, smifta
kullanilacak yaklagim, ydntem ve tekniklerden yararlanma faaliyetinde bulunulmasi gibi
uygulamaya dayali Oneriler vardir. Ama bu derslerin timi ikiser saatlik teorik bélimden
olugmakta hi¢ birinde uygulamaya saatine yer verilmemektedir. Uygulama saati olmadan bu
derslerde nasil uygulama 6rnekleri yapilacagi biiyilik bir muamma ve eksikliktir.

2018 programinda bazi derslerin ise haftalik ders saati degismistir. Bu dersler incelendiginde
genel olarak 2018 programinda ders ¢esidinin arterken ders saatlerinin ise azaldigi dikkat
¢ekmektedir. Baz1 6zel nitelikli ve uygulamali dersler hari¢ genel olarak programdaki dersler
haftalik iki saat olacak sekilde diizenlenmistir. Bu nedenle alan egitimi derslerinden genel fiziki
cografya, genel beseri ve ekonomik cografya ve ortagag tarihi derslerinin haftalik ders saati
miktar1 dortten ikiye; iki yariy1l dorder saat yani sekiz saat olan bilgisayar dersinin ismi bilisim
teknolojileri seklinde degistirilerek tek donem ve (¢ saate; yabanci dil, egitime giris, egitim
psikolojisi, 0gretim ilke ve yontemleri ve 6lgme ve degerlendirme derslerinin haftalik ders
saatleri {icten ikiye indirilmistir. Sadece iki yariyil ikiser saat okutulan Tiirk¢e dersinin ismi
Tiirk Dili olarak degistirildigi ve iki olan haftalik ders saati miktarinin artirilarak iice ¢ikarildigi
goriilmektedir. Genel fiziki cografya, genel beseri ve ekonomik cografya ve ortagag tarihi
derslerinin saatlerinin dortten ikiye diisiiriilmesi genel olarak olumlu disiiniilebilir. Ciinki
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bu derslere iliskin bilgilerinin ortaokul dlizeyinde
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ogrenciler icin yeterli seviyede olmasi yeterlidir. Dort yerine ikiser saatlik derslerde 6gretmen
adaylarinin bu seviyeye ulasabilecegi diistintilebilir.

2018 programinin 2006 programina gore yine en biiyiik farklarindan birisi se¢meli dersler
konusunda olmustur. 2006 programlarinda yer alan sinirli sayidaki se¢meli dersler arttirilmis
olup biitiin programlarda se¢meli derslere yaklasik %25 oraninda yer verilerek Bologna siirecine
uyum saglanmistir. 2006 lisans programinda ikisi alan egitimi, ikisi meslek bilgisi ve {i¢li genel
kiiltiir olmak iizere 7 farkli segmeli ders tiim dersler iginde %8.2.’lik bir orana sahipken; 2018
programinda dordii genel kiiltiir, altis1 meslek bilgisi; altis1 ise alan egitimi olmak tizere toplam
16 farkli segmeli ders %20.7°lik bir orana ¢ikmistir. Yine 2006 programinda hangi se¢cmeli
dersin acgilacagi her iniversitede oradaki 6gretim iiyelerine gore degisirken buna da standart
getirilmis ve bir segmeli ders havuzu olusturularak tiim tniversitelerin bu havuzdaki secmeli
dersleri agmalar1 oncelikle beklenmistir. Bu konuda esnek davranan YOK, belli siire zarfinda
isteyen Ogretim iiyesinin YOK onayindan gegmek sarti ile yeni segmeli dersi bu havuza
sokmasina izin vermistir. Se¢meli ders havuzu incelendiginde bu derslerin say1 ve nitelik olarak
gayet giincel ve yeterli oldugu sdylenebilir. Bir ¢ok farkli konu ve igerikte meslek bilgisi, genel
kiiltiir ve alan egitimi se¢cmeli dersleri 2018 programinda yer almistir. Dikkat Eksikligi ve
Hiperaktivite Bozuklugu, Hastanede Yatan Cocuklarin Egitimi, Bagimlilik ve Bagimlilikla
Miicadele, Beslenme ve Saglik, Geleneksel Tiirk El Sanatlari, Tiirk Musikisi gibi ¢ok farkli ilgi
alanlar1 ve igerige sahip derslerin programda yer almasi olumlu bir gelismedir. Ozellikle meslek
bilgisi ve genel kiiltlir segmeli derslerinin farkli lisans programlariyla ortak yiiriitiilecek olmasi
da farkli anabilim dallar1 6grencilerinin kaynagmasini saglayici etkisi olmasi bakiminda faydal
olacaktir.

ONERILER

Aragtirma sonuglarindan hareketle su onerilerde bulunulabilir:

-Sosyal bilgiler programlarinda uygulamali derslerin saati arttirilmali 6gretmenlik uygulamasi
dersleri sadece 4. Sinif yani VII. Ve VIIL. yariyilda olmamali 1.siniftan baslayarak 6gretmen
adaylar1 okullarla tanigmal1 daha fazla gézlem ve uygulama sansi bularak mesleki deneyimlerini
arttirmalidir.

-Sosyal bilgilerin can damarini olusturan sosyal bilim disiplinlerine ait dersler tekrar programa
konmal1 6grencilerin bu derslerle ilgili temel bilgileri edinmeleri saglanmalidir.

-Alan egitimine eklenen dersler tekrar gozden gecirilmeli igerikleri benzesen dersler
birlestirilmelidir. Alan egitimine konulan derslerin bazilarina (Sosyal Bilgiler Ogretimi I-11;
Sosyal Bilgiler Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar1) mutlaka uygulama saati de eklenmelidir.
Uygulama yapilmadan yapilacak alan egitimi derslerinin pratikte bir getirisi olmayacaktir.
-Bundan sonra yenilecek sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programi i¢in daha ¢ok calistay
duzenlenmeli ve bunlara tim sosyal bilgiler lisans programi bulunan {iniversitelerden katilim
saglanmalidir. Bu calistaylarda konu enine boyuna tartisilmali hazirlanmig taslak programlarin
onaylanmasi igin diizenlenmis algis1 yaratilmamalidir.
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Extended Abstract

In 1962, history, geography and national knowledge courses were united under the name
Community and Country Studies. In 1968, the name of the course was social studies. The
of the course has become a social information teacher and it has become necessary to educate
social studies teacher. The social studies undergraduate program, which was renewed in 2006,
was renewed in 2018 with the programs of all departments of education in 12 years. This
is structured in accordance with the qualitative research design. In this research,
analysis method is used and document analysis enables a wide time-based analysis
documents produced in different time intervals and documents produced in a specific
period or related documents in a given time period. When the hours, credits and percentages
of the types of courses in the 2006 and 2018 Social Studies Education undergraduate program
are examined, it is seen that the courses in the 2006 program have decreased 156 credits and
170 hours to 147 credits and 154 hours in the 2018 program. In the 2018 social studies
undergraduate program, according to the 2006 program, there is an increase in teaching
profession knowledge, citizenship knowledge and elective course rates; It is noteworthy that
there is a decrease in general culture, social sciences / social studies, history and geography
courses It is observed that there are 16 courses in the 2006 social studies teaching program
not included in the 2018 undergraduate program. 8 out of 16 courses included in the 2006
studies teaching program but not included in the 2018 program (Social psychology,
sociology, philosophy, economics, anthropology, basic  law, Human  Relations
Communication) are directly related to social science disciplines When the courses with
same content in the social studies teaching program for 2006 and 2018 are examined, it can
said that 22 courses can be evaluated in this category. In 2006 and 2018 social studies
undergraduate program, most of the courses were elective courses. In 2006 undergraduate
program, seven different elective courses, two of which are field education, two of which are
vocational knowledge and three of them are general culture; In 2018, four of them had general
culture, six had vocational knowledge; six of them can choose sixteen different elective
In the 2018 social studies teaching undergraduate program, occupational knowledge-
culture and field education elective courses are examined; It is seen that there are 18 courses
general culture area and 13 in the field education area. It can be said that these courses
generally up-to-date and quite different. Another remarkable point in these elective courses
that in the 2006 program, current world problems, social studies textbook review, drama
in social studies teaching), teaching techniques and material design (material design in
studies teaching) are added to the field education elective course pool. While the ratio
theoretical courses in the 2006 program and the 83.5% rate increased to 90.9% in the
program; The rate of practice hours decreased from 16.5% to 9.1%. Even in the 2006
pragrami the right practice to reduce the proportion of application courses that are not
sofficigpeated program. The graduates of social studies teaching who are going to carry out
studies courses are graduates without having basic knowledge of Psychology,
Sociology, Philosophy, Economics, Anthropology, Basic Law and Human Relations
Communication which constitute the basis of social studies. Because the teacher trainee
who
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graduated from the program should give the students the concepts of these social sciences while
performing the teaching profession. Even in the 1998 program, it is difficult to explain these
courses in a renewed undergraduate program. In the 2018 program, a significant change was
made especially in the field education courses. Special teaching methods | and Il courses
changed the name of Social Studies Teaching | and Il. Besides, Social Studies Learning and
Teaching Approaches, Social Studies Curriculum, Disasters and Disaster Management, Media
Literacy and Education, Character and Value Education courses were added to the program.
Although the lessons are considered to be up-to-date and necessary, courses that intersect and
can be repeated as much as the content are added to the program. Based on the research results,
the following suggestions can be made: Social practical courses should be increased hours of
practical courses in the teaching practice classes only Class 4 ie VII. And VIII. Should not be in
the semester 1. From the first grade, prospective teachers should meet with schools and increase
their professional experience by finding more opportunities for observation and practice. Social
science disciplines that constitute the core of the social science disciplines should be
reprogrammed students should be provided with the basic information about these courses.
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