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Roma imparatorluéun’da Kilise Konsillerinin
Siyasallasmasi: Iznik Ornegi*

Yrd.Dog.Dr. Turhan KACAR
Balikesir Universitesi
Fen-Edebiyat Fakiiltesi

Oz: Erken Kilise konsillerinin yapisi eskicagll Hiristiyan yazarlar tarafindan farkly de-
gelendirilmektedir. Bir yanda bu konsilleri Hiristiyanlik propogandasi icin gelistirilmig
kurumlar olarak ele alinirken, obiir yanda, konsiller siyasal ¢atismalar platformu olarak
goriilmektedir. Iznik konsilini temel alan bu ¢calisma bu iki farkli fikri dengelemeyi amag-
lamaktadir. Burdaki yaklasim, kilise konsillerinin toplnamasindan, kilise liderlerinin so-
runlara yaklasim tarzina kadar degisen derecelerde siyasallasmayt ele almaktir. Iznik
konsiline iliskin burada dort temel problem tesbit edilmistir: toplanti yerinin Ankara’dan
Iznik’e aktarimast, imparatorluk makaminin miidahaleleri, itikad metninin ve kanonla-
rin siyasallagtirilmasi.

Konsil yerinin degistirilmesi tamamen kilise ici politik kaygilardan kaynaklanmaktadir.
Imparatorun amaci dini sorunlara bulasmaktan ziyade kiliseyi birlestirecek bir ¢oziim
bulma iken, kilise liderleri rakiplerini saf disi birakmak icin hemen her yolu denemktey-
diler. Ancak konsiller Hiristiyanlik tarihi agisindan ele alindigr zaman biisbiitiin olumsuz
sonuglar da dogurmamustir, ciinkii hem kilise disiplini hem de itikadi kimlik bu konsiller-
de tamimlanmugtir.

Anahtar sozciikler: Dordiincii yiizyil Kilise tarihi, Iznik konsili, Ariuscu tartisma.

Abstract: The Christian opinions regarding the nature of the early church councils dif-
fered whether they were an instrument of the Christian propaganda or they were the plat-
forms for political conflicts. This paper, having taken the council of Nicaea as a case
study, seeks to redress the balance between these two entirely different perceptions. The
approach here is an attempt to understand the degree of the politicization of a church
meeting from the aspects of convocation, the way the Church Fathers handled the busi-
ness, the imperial attitudes and expectations. I have four main concerns here; the re-
asons behind the re-location of council from Ankyra to Nikaia, the contribution of the im-
perial bureau to politicization and controversies on the creeds and canons.

My answers to the above problems are mainly these. The change of the site of the coun-
cil was completely a political enterprise of Eusebius of Nicomedia, as he discerned the
disaster the Arians would have come across. The imperial authority did not directly get
involved the religious controversies, the emperor only wanted to unite the church. The
early church fathers tried every method to produce a text which would test or excommu-
nicate their rivals. However the church councils were not that bad at all, as they were
also concerned the moral and religious problems of their congregations and it was thro-
ugh the church councils that the identity of catholic or orthodox emerged out of shadow.

Key words: The Fourth-Century Church Politics, the Council of Nicaea, the Arian Cont-
roversy.

Bu caligma, 1-4 kasim 200 tarihinde Iznik Vakfi tarafindan diizenlenen 1. Uluslarast Iznik sempozyumun-
da sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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1.GIRIS

Kilise konsillerinin yapisi, cagdaslari tarafindan farkli sekilde yorumlanmistir. Ugiincii
yiizyilin hemen basinda Afrika’li Tertullianus (160-225), heniiz kendi tilkesinde tanik ol-
madig1, fakat Grek diinyasinda (Kiiciik Asya’da) gerceklestigini duydugu, ilk kilise kon-
sillerini ‘Hiristiyanlik dininin onuru ve temsili’ diye yazarken, ! dordiincii yiizyilin son-
larinda, konsillerde asil iiye olarak bulunan Kapadokya Babalari’ndan Nazianzus’lu (Es-
kicag Kapadokya’da bir antik kent) Gregorius (329-389), kilise konsillerini ‘kotiilitk
iireten platformlar’ olarak niteliyor ve konsilleri ‘¢oziim merkezi olmaktan ziyade sorun
merkezi’ olarak goriiyordu. 2 Her iki kilise mensubu sahip olduklar: farkl: tecriibelere bi-
naen, farkli yargilara varmiglardir. Ancak, her iki gbzlemde de bir dereceye kadar gercek-
lik pay1 vardir. Kilise konsilleri ti¢lincii yiizyil baglarinda olusum asamasindayd: ve sade-
ce kilisenin i¢ islerini ilgilendiren mahalli bir kurumdu. Heniiz ¢ok siyasallastirtlmadigi
icin de, daha ruhani karakterdeydi. Halbuki dordiincii yiizyilin ilk ¢eyreginden itibaren,
yani Constantinus’un (306-337) Hiristiyanlig1 tanimasi ve genis Olciide desteklemesiy-
le,? kilise konsilleri sadece kilisenin bir sorunu degil, fakat ayn1 zamanda devletin de bir
sorunu haline gelmistir. Dolayisiyla, kilise konsilleri toplanti yerinin tesbitinden, konsil-
de gorev alacak devlet gorevlilerinin belirlenmesine kadar her alanda siyasallagtirilmis-
tir. Fakat, bu olgu sadece dordiincii yiizyila veya Constantinus ve sonrast doneme mah-
sus bir sey degildir. 4 Constantinus donemi ile Constantinus oncesi donemi, kilise kon-
silleri acisindan, birbirinden ayiran temel fark, Constantinus’dan sonra devlet destegini
de arkasina alan kilise kurumunun kamusal alana ¢iktig1 zaman, kendi icerisindeki catig-
malarim yiikselen siddetidir. Bunun en 6nemli sebebi, kilise igindeki farklt siyasi ve te-
olojik gruplarin, imparatorun destegini almak i¢in girdikleri yaristir, ¢iinkii imparatorun
destegine sahip olan grup digerine tistiinliik kuracagin diisiinmektedir. Hakikaten, kilise
konsillerinde alinan kararlar, Constantinus’dan sonra imparatorluk yaptirimlari ile des-
teklenmektedir. > Halbuki onceleri alinan kararlar her zaman uygulanmayabiliyordu, ya
da daha dogrusu bunlara muhalefet edildigi zaman, kilise kolluk giiciine sahip olmadigi
icin, yapilacak ¢ok fazla bir sey yoktu. ©

I Tertullian, On Fasting, 13.
2 Gregory of Nazianzus, Letter, 130.1-2.

3 Baynes, (1972), Constantinus’un kilise politikalarma miidahalesini, imparatorun samimi dindaraliginm bir
sonucu olarak da yorumlamustir.

4 Kilise konsillerinin politik bir enstriiman olarak kullanilamasini tigiincii yiizyilin ortalarmda Carthago (Kar-
taca) piskoposu Cyprianus’un topladigi ruhani meclislerde de gorebiliriz. Cyprianus’un konsilleri i¢in ken-
di yazdig1 mektuplar 6nemli bir kaynaktir. Bunun yanisira bkz. Amidon, (1983) 328-39; Dvornik, (1951),
1-23.

5 Bu husus, konsilin resmi mektubu diginda, Constantinus kendi yazdigi mektuplarinda da agiklamaktadir.
Mesela Constantinus’un Alexandria (Misir’da) kilisesine yazdig1 mektup i¢in bkz. Socrates, HE, 1.9.17 vd.

6 iznik konsilinden yaklasik yarim asir 6nce, Antiochia piskoposu Paulus’a karsi toplanan konsilin kararlari
imparatorluk yardimi gelinceye kadar uygulanamamisti. Eusebius, HE, 7.30. Paulus’un yolactig1 tartisma-
ya iliskin modern literatiirde ¢ok degerli ¢alismalar var; Loofs, (1924); Millar, (1971), 1-17; Norris,
(1984), 50-70.
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Bu caligmanin amact, Hiristiyanhigin ilk evrensel konsili olan iznik (Nicaea) toplantisinin
nasil ve hangi noktalardan politize edildigini tartigmaktir. 7 Bize ulasan birinci el kaynak-
larin yetersizligi ve konsilin kayitlarinin ya kasten tutulmamis olmasi, ya da tamamen
kaybolmasi veya yokedilmesi nedeniyle, iznik konsili hakkinda yazmak zor bir istir. 8 Bir
diger zorluk ise, Iznik konsili iizerine Bati’da mevcut olan muazzam literatiir, bu konu-
da yeni bir sey soylemeyi neredeyse imkansizlagtirtyor. Burada, detayl olarak deginilme-
digini gozlemledigim, konsilin yerinin degistirilmesi ve resmi itikad metninin ve yasala-
rin olusturulmasi siirecinde piskoposlarin konsili nasil siyasallastirdiklarini inceleyecegiz.
Bunun igin 6ncelikle, Iznik konsilinin kisa bir tarihsel arka planini ele almak, okuyucu-
yu sonraki tartismalara hazirlamasi acisindan 6énemlidir.

2.1ZNIK KONSILININ TARISEL ARKA PLANI

Iznik konsili, imparator Constantinus’un (306-337) tahta ¢ikisinin yirminci y1l déniimii-
ne (vicennalia) tekabiil eden miladi 325’in Haziran -Temmuz aylarinda, ¢ yaklagik ikiyii-
zelli civarinda piskoposun katilimiyla, 19 hem bu yirminci yi1ldoniimiinii kutlamak, hem
de bagta Aryanizm olmak iizere, kilise i¢i diger ayrilik¢t gruplarinin durumlarini ve gesit-
li disiplin problemlerini ¢6zmek i¢in toplanmustir. ! Aslinda konsilin 6ncelikli sorunu,
Constantinus’un Roma diinyasinin tek hakimi olmasindan sonra Hiristiyanlifa verdigi
destegin genis caplt bir katilimla deklare edilmesidir. Zira, Eusebius Constantinus’un ha-
yatini anlattig1 eserinde, Hiristiyanligin bu biiyiik toplantisindan ziyade, imparator ve im-
paratorlugun ihtisamini detayli olarak anlatir. Ayrica konsilin, Constantinus’un Licinius’a

7 lznik konsilinin genelligi 6zellikle Athanasius tarafindan dordiincii yiizyilin ortalarindan itibaren vurgulan-
maya baglanmistir. Athanasius, Apologia Contra Arianos (=Aryanistlere Kars1 Savunma), 7.2. iznik kon-
siline takilan genel sifatinin kokeni i¢in bkz. Chadwick, (1972), 132-35.

8 Socrates, HE, 1.8.’de konsilin kayitlarina iliskin Heraclae (Marmara Ereglisi civarinda bir antik kent) pis-
koposu Sabinus’a gonderme yapar.

9 Iznik Konsilinin ilk agilist modern tarihgiler tarafindan genel olarak 1 Haziran 325 olarak kabul edilir. Bar-
nes,(1981), 215 n.59; Lane-Fox, (1986), 655.

10" iznik’da kag piskoposun gergekten hazir bulundugu tam olarak bilinmiyor, ¢iinkii konsile katilan iig pisko-
posun kaleminden ¢ikan yazilar farkli rakamlar veriyor. Caesarea (Filistin’de) piskoposu Eusebius, Vita
Constantini (=Constantinus’un Hayati, bundan sonra VC). 3.8 de ikiyiizelli; Antiochia piskoposu Eustat-
hius yaklagik ikiytizyetmis kisinin varligini soyliiyor, Theodoret, HE, 1.7; Alexandria piskoposu Athanasi-
us Once ortalama ii¢ yiiz (Apologia Contra Arianos 23, Historia Arianorum (=Aryanizmin Tarihi) , 66, 67)
daha sonra ise, geleneksellesen iicytizonsekiz rakamini (ad Afros, 2), veriyor. Ayrica bu konudaki modern
aragtirmalar, katilimin ikiyiiz yirmiyi gegmeyecegini ifade ediyorlar. Mesela Honigmann (1939) 17-76. At-
hanasius’un kabul ettigi ve neredeyse kliselestirdigi tigylizonsekiz sayis1 ise Tevrati bir gelenege isaret edi-
yor. Genesis, 14.14’de Hz. [brahim’in, Sodom’da yasayan ve esir edilen yegeni Lut’u kurtarmak igin 318
adamin silahlandirdig1 yazilidir ki, say1 Athanasius tarafindan iznik konsilini kutsallagtirmak icin uydurul-
mustur.

Konsil’in ii¢ birinci elden kaynagi bize ulagsmistir; Caesarea piskoposu Eusebius’un kendi kilisesine yaz-
dig1 mektup, (bkz. Theodoret, HE, 1.12; Opitz, (1934a), Urkunde 22. Antiochia piskoposu Eustathius’un
bir yazisindan kalma fragmen (bkz. Theodoret, HE, 1.7); Alexandria piskoposu Athanasius’un (iznik’da
piskoposu Alexander’in yardimcist bir diyakon idi) De Decretis (=Doktrin Uzerine) adli eseri (6zellikle 19
ve 20. boliimleri). Barnes (1981), ozellikle 11 ve 12. Boliimler; Luibheid, (1982). Kisa bir Tiirkce bilgi
icin bkz. Dvornik (1990), 5-12.
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kars1 kazandig1 zaferin hemen arkasina denk gelmesi bu goriisii desteklemektedir. Haki-
katen Roma’da imparatorlarin, sonu sifirli biten yil doniimlerini kutlamalar1 bir gelenek-
ti.Constantinus da otuzuncu yildoniimiinii bir konsille kutlamig, oglu Constantius ise,
yirminci yilim1 Roma’ya giderek kutlamisti. Fakat, tarihi siire¢ icerisinde konsilin ikincil
sorunu olan Aryanizm, ve diger Kilise sorunlari yol agtiklar1 krizden dolay1, iznik konsi-
linin 6ncelikli problemiymis gibi anlagilmustir.

Aryanizm, Alexandria’da Baucalis kilisesinin papazi Arius’un,!? dordiincii yiizyilin ilk
ceyreginde, Hiristiyan teolojisini, devrin ‘baskin teslisci ilahiyat anlayisinin’ tersine, tek
bir Tanr’nin varligina ve mutlaklifina vurgu yapmasiyla baslayan ve biitiin dordiincii
ylizy1l1 kapsayan ve hatta beginci yilizyilda Got kavimlerinin resmi mezhebi halini alarak
devam eden ve daha sonralart ise gizli gizli varligini siirdiiren bir Hiristiyan ilahiyatidir.!3
Aryanizmin dogus kronolojisi, genellikle M.s. 318-323 yillar1 arasina yerlestirilir. 14 Ari-
us, Alexandria kilisesinin mensuplarindan olusan bir sinodda teolojisini savunur ve pis-
kopos Alexander teolojik olarak Arius’un goriislerini ¢iiriitemeyince politik bir yola bas-
vurur ve Misir genelinden topladig: yaklagik yiiz piskoposdan olusan bir sinod sonrasin-
da, Arius’u afaroz ederek kentten siirer. !5 Arius bunun iizerine yaklasik bir asir 6nce ay-
n1 yolu izleyen Origenes gibi, Filistine gider ve orada kabul goriir. Daha sonra Bithy-
nia’daki Nicomedia’ya (bugiin izmit) giderek, eski arkadasi Eusebius tarafindan topla-
nan bolgesel bir sinodu miiteakip kiliseye geri kabul edilir. 16 Arius’un Alexandria’dan
ayrilist ile iznik konsili arasinda gegen zaman icerisinde, Akdeniz kentlerinin 6nde gelen
piskoposlar1, mektuplagma vasitastyla yiiriittiikleri lobi faaliyeti neticesinde, Aryanistler
ve rakipleri olarak boliiniirler. Aryanizmin ilk ortaya ¢ikisinda Constantinus’un miidaha-
le etmesi miimkiin degildi ciinkii doguda imparator Licinius’tu (308-324).

Constantinus’un Akdenizli piskoposlarin bu biiyiik tartismasindan ne zaman ve ne sekil-
de haberdar oldugunu bilmiyoruz. Fakat 324 yilinda Licinius’u bertaraf ederek Roma
diinyasinin tek hakimi olmastyla birlikte, Alexander ve Arius’a yazdig: ortak bir mektup-
la, tartigmaya ilk kez dogrudan miidahele etmistir. 17 Constantinus, tartismay1 Alexand-

Epiphanius, Panarion, 69.1.2°de Alexandria’da yar1 bagimsiz dokuz bolgesel kiliseden sozediyor ki, bun-
lardan biri olan Baucalis Arius’un kKilisesidir.

Aryanist teolojinin ilk amentiisii, Arius tarafindan bir Bithynia sinodundan sonra yazilmig ve piskoposu
Alexander’a gonderilmistir. Bkz. Athanasius, De Synodis (=Konsiller Uzerine), 16; Epiphanius, Panarion,
69.7. Bireysel Aryanistler yiizyillarca gizlice varolmaya devam edecektir ki, bunlarim en tinlii temsilcile-
rinden birisi yer ¢ekimi teorisinin sahibi tinlii fizik¢i Isaac Newton’dur (1642-1727), ona gore ‘Arius’un
teolojisi Eskicag’in bozulmamig Hiristiyanligindan baska bir sey degildi’. Wiles, (1996), 77.

14" Bu konuda eski fakat hala gecerli bir ¢alisma i¢in bkz. Opitz, (1934b) 131-159.

Alexander’in yaklagik yetmis piskoposluk merkezine yazdigi mektubu i¢in bkz. Socrates HE. 1.6.4 vd;
Socrates mektubu imzalayan ruhban sinifinin isimlerini kaydetmiyor, fakat Athanasius Depositio Arii
(=Arius’un Azledilmesi) adli isimleri kaydetmekle birlikte sadece Alexandria’li papaz ve diyakonlarmn
isimlerini aliyor. Ayrica bkz. Epiphanius, Panarion, 69.3.3 vd; Sozomenus, HE, 1.15..4 vd; Opitz, (1934a)
Urkunde 4b.11; modern ¢aligsmalar igin bkz. Barnes (1981), 204 vd; Hanson (1988), 129-38.

16 Telfer, (1936), 60-3.

17" Constantinus’un mektubunun tam metni i¢in bkz. Eusebius, VC, 2.64 vd.
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ria piskoposunun otoriteryen girisimlerine baglar ve tartismanin teolojik 6ziinii hafife
alir. 18 Imparator, her iki tarafa tartismalarda filozoflar gibi davranmalarini tavsiye eder,
clinkii filozoflar ayn1 goriisti paylagsmasalar bile, birbirleriyle diyalogu siirdiirtir. Cons-
tantinus’un mektubunu Alexandria’ya gétiiren 6zel kurye, uzunca bir zamandan beri im-
paratorun kilise iglerinde danigmanlifini yapan Kurtuba piskoposu Ossius’dur (6. 357).
O, Alexandria’da Alexander’in tarafinda yer alir ve sehirde toplanan sinoda bagkanlik
eder. 19 Alexandria’dan doniisiinde Antiochia’ya ugrayan Ossius, kendi ifadesi ile ‘Anti-
ochia kilisesini yeni piskopos se¢cimi nedeniyle kargasa icerisinde’ bulur ve uhdesinde
bulundurdugu imparatorluk otoritesine dayanarak, Antiochia’da bir sinod toplar. Sayila-
r1 elliyi bulan katilimeilarin tamami Suriye-Filistin yoresinden gelir. 20

Antiochia konsili, hem Antiochia kilisesine yeni bir piskopos sececek, hem de Aryanist-
lerin Suriye-Filistin bolgesindeki giiciinii test edecektir. Neticede, Antiochia piskoposlu-
guna siki bir anti-Aryanist olan Suriye Beroe piskoposu Eustathius secilir. Konsil bir iti-
kad metni benimser ve bu metne imza atmayan ve Arius’a yakimligi tesbit edilen ti¢ pis-
koposu gegici olarak aforoz eder 2! ve bunlara tovbe i¢in Ancyra’da (bugiin Ankara) top-
lanacak ‘biiylik ve kutsal sinodda’ firsat verilecegini de belirtir. Konsil bilindigi gibi
Ancyra yerine Iznikte toplandi. Konsilin gruplar halinde veya bir biitiin olarak toplandi-
gina iligkin degisen veriler mevcut, ama en azindan bir kag¢ seansta biitiin katilimcilarin
birarada bulundugu bilinmektedir. 22 Konsilin bagskanligini Constantinus’un danismani ve
Alexandria piskoposu Alexander’in miittefigi Ossius yapti. 22 Muhafiz birliklerini konsi-
lin toplandi81 yazlik sarayin disina birakan imparator, onursal baskan olarak bizzat hazir
bulundu. 24 Konsil, cogunlugu Roma’nin dogu eyaletlerinden gelen piskoposlardan olu-
suyordu ve batidan ¢ok az katilimei vardi. Konsilde, resmi bir itikad metni benimsendi ve
kabul etmeyenler afaroz edildi. Sadece Arius ve iki piskopos arkadas: itikad metnine iti-
raz edebildi. Novatianus ve Meletius taraftarlari 25 denilen ayrilik¢i gruplar, gegici bir sii-

18" Eusebius, VC , 2.69.
19 Athanasius, Apologia Contra Arianos, 74.3 ve 76.3. Barnes (1981), 212-14.

20 Antiochia konsilinden higbir erken Kilise tarih yazari bahsetmedigi i¢in bu yiizyilin bagina kadar varligi bi-
linmiyordu. Bu konsile iligkin dokiimanlari ilk kesfeden Alman bilimadami E. Schwartz oldu, ve bunlari
Nachrichten von der kgl Gesellschaft der Wissenschaften zu Gottingen 1905’de yayimladi. Konsilin resmi
mektubunun Siiryanice ve Grekge versiyonu icin bkz. Opitz (1934a), Urkunde 18, ve Ingilizce gevirisi i¢in
Cross, (1938), 49-76.

21" Caesarea piskoposu, Eusebius Neronias’l1 (Cilicia bolgesinde bir kent) Narcissus ve Laodicea (Suriye’de)
piskoposu Theodotus.

22 Eustathius ve Eusebius’un gozlemlerine dayanarak, imparatorun konsili acis konusmasinda ve sonunda
verdigi resepsiyonda ve itikad metninin oylanmasi ya da imzalanmasi esnasinda biitiin katilimcilarin hazir
bulundugu soylenebilir. Bkz. Eusebius, VC, 3.12, 15-16; Eustathius’un konsile iligkin gozlemi i¢in bkz.
Theodoret, HE, 1.12.

23 Antiochia konsilinin baskani olan Ossius’un burada da ayni yetkiyle gérev yaptigi soylenebilir, ciinkii im-
za listesinde ilk Ossius’un ad1 geciyor ve 343’teki Serdica (Sofya) konsilinde her iki imparatorun onayini
almig olmasi yine Ossius’un Iznik’daki 6nemli gorevine delil teskil edebilir. Mansi (1759), I1. 697.

24 Eusebius, VC,. 3.15

25 Her iki grup farkli bir doktrine sahip degil ancak itirazlar1 ya da istekleri kurumsallasan Kilise igerisinde
kendilerine de farkli bir yer verilmesiydi. iznik’te yayinlanan 8. yasa igin bkz. Jonkers, (1954), 41. Nova-
tianus taraftarlarmin, konsilin Misir kilisesine yazdig1 mektupta da Meletius grubunun durumuna deginilir.
Socrates, HE,1.9.6.
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religine de olsa kiliseye yeniden entegre edildi. Konsil, kilise tegkilatin1 daha merkezi bir
yapiya kavusturacak onlemleri de iceren yirmi maddelik bir yasa (kanon) seti hazirladi.26

Simdi, bu ¢aligmanin temelindeki soruya, yani iznik konsilinin hangi asamalarinda teolo-
jik gruplarin siyasal manevralara yoneldikleri sorusuna gecebiliriz. Ben bu soruyu dort
ana baglik etrafinda tartismak istiyorum. Bunlar 1- ilk konsil yeri se¢iminde ve sonra de-
gistirilmesinde, 2- imparatorluk ofisinin taleplerinde, 3- itikad metninin olusturulmasin-
da, 4- yasalarin yapiminda yogunlagsmaktadir.

3. SIYASALLASTIRAN KONSIL

3.1. Baslangic Asamasi: Ancyra’dan Iznik’e

325 yili baglarinda Antiochia konsilinde alinan, ilk genel konsilin yerine iligkin karar im-
parator Constantinus tarafindan degistirilmemis olsaydi, bugiin Iznik konsili hakkinda
degil de, Ancyra (Ankara) konsili hakkinda konusuyor olacaktik. Fakat konsil, Ancy-
ra’da toplanmadi. Antiochia’da piskoposlarin ni¢in ilk basta Ancyra’y: ‘biiyiik konsilin’
toplant1 mahalli olarak sectikleri, hem cografi hem de kilise politikalart a¢isindan deger-
lendirilebilir. Ancyra tercihi, bir cok agidan kesinlikle zekiceydi. Oncelikle, Ancyra cog-
rafi olarak bulundugu merkezi konumdan dolay1 Anadolu’dan ve Suriye’den gelecek pis-
koposlar icin yollarin kavsak noktasinda oldugu i¢in 6nemlidir. 27 Antiochia konsilinin
anti-Aryanist ¢cogunlugunun, Ancyra’y: tercih etmelerinin diger miithim bir sebebi de,
Ancyra’nin hizli bir Arius muhalifi olan Marcellus’un 28 idaresinde bulunmasidir ki, bu
Aryanist cepheyi ¢okertmek icin onemli bir avantaj olacakti. Buna ilaveten Ancyra, Di-
ocletianus’un 303’de baglattig1 ve 313 yilinda sona eren ‘Biiyiik Takibatin’ hemen aka-
binde, bu takibatin yaralarin1 sarmak i¢in toplanan bir konsile ev sahipligi yapmis ve bu-
rada da konsilin bagkanligin1 Antiochia piskoposu Vitalis yiirtitmiistii. 2% Dolayistyla An-
tiochia ve Ancyra Kkiliseleri arasinda bir yakinlagma dogmustu ki, bu da Ancyra tercihin-
de diger bir faktor olabilir. Binaenaleyh, Ancyra’y1 Hristiyanligin ilk genel konsilinin ye-
ri olarak tesbit eden piskoposlar, tercihlerinde hem kentin cografi konumunu hem fizik-
sel imkanlarini, hem de kendi gruplarina destek verecek giiclii bir piskoposun varliini
g6zoniine almiglardir.

26 znik itikadinin metni ve ona iligkin genis bir tartisma icin bkz. Kelly, (1972), 205-230; Hanson, (1988),
163-172. Itikadin Grekge ve Latince metinleri igin bkz. Tanner, (1990); yasamalarmn metni igin bkz. Jon-
kers (1954), 38-47.

27 Foss, (1977), 29-87; ayn1 yazar, "Ankyra" (1985), 448-65.

28 Salamis (Kibris) piskoposu Epiphanius, Panarion 69.4.3’de Alexander’m Iznik 6ncesi dénemde 70 civa-

rinda prpoganda amach mektup yazdigini kaydeder. Muhtemelen bu mektuplarin muhataplarindan biri de
Marcellus olmahdir. Marcellus ve teolojik tutumu igin bkz. Hanson (1988), 217-235. Marcellus’un Iz-
nik’daki pozisyonuna iliskin bkz. Logan (1992), 428-446.

29 Katilimer listesine bakilinca bu konsil Kiiciik Asya ve Suriye’nin genel konsili olarak nitelenir. Hefele,

(1871), 199-201. Konsilin dokiimanlari i¢in bkz. Hefele, ibid. 201 vd. Percival, (1997), 63-75 ve Jonkers
(1954), 28-35.
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Simdi sormamiz gereken soru; Birinci genel konsilin, Antiochia konsilinde belirlendigi
sekliyle, nigin Ancyra’da toplanmayip iznik’e transfer edildigidir. Bu sorunun da iki tiir-
lii cevabi var. Birincisini Constantinus piskoposlara yazdig1 konsilin Iznik e alindigin bil-
diren mektubunda zaten iic madde halinde agikliyor. Bunlar; ‘Iznik’nin Avrupadan gele-
cek katilimcilar da goz oniine alindiginda daha merkezi bir konumda bulunmasr’, ‘iz-
nik’nin Ancyra’ya nazaran daha yumusak bir iklime sahip olmasi’, ve son olarak ‘impa-
ratorun da Nicomedia’daki bagkentinden fazla uzaklasmadan konsilde hazir bulunmak
istemesidir’. 30 Bu son noktaya 6nde gelen bir tarih¢i, Constantinus’un muhtemel bir po-
litik krizden ¢ekindigi igin bagkentten uzaklagsmak istemedigi notunu diisiiyor. 3! iz-
nik’in Ancyra’ya nazaran batidan gelecek katilimcilar icin daha merkezi bir yer oldugu
dogruydu, ancak batidan fazla bir temsilci gelmedi.

Konsilin Ancyra’dan Iznik’e transferinin bir bagka aciklamasi, piskoposlarin siyasal ma-
nevralari olabilir. Daha 6nce de belirttigimiz gibi Ancyra azili Arius muhalifi Marcel-
lus’un piskoposluk merkeziydi. Arius’un eski arkadasi Nicomedia piskoposu Eusebi-
us’un, 32 saray ici giiciinii kullanarak, Arius ve arkadaglarinin Ancyra’da adaletli muame-
le gormeyecegi propogandasi ile Constantinus’u etkilemis olmas1 miimkiindiir. Eusebi-
us’un saray i¢i giicii, Constantinus’un kizkardesi ve eski imparator Licinius’un esi Cons-
tantia’ya dayanmaktadir. 33 Daha 6nce sabik dogu Augustus’u Licinius’a kilise iglerinde
danigsmanlik yapan ve Alexandria’da sehirden kovulan Arius’u, Bithynia piskoposlarin-
dan olusan bir sinodda kiliseye tekrar geri kabul eden Eusebius, politik hususlarda ol-
dukga deneyimliydi. Oyle ki, Eusebius siyasi giiciinii kullanarak imparatorlugun dogu
kanadinda Aryanistler aleyhine toplanan sinodlar1 yasaklatmigti. 34 Hatta imparator Cons-
tantinus’un, Iznik konsili sonras1 Nicomedia kilisesine gonderdigi bir mektupta Eusebi-
us’u alayci bir sekilde ‘piskopos katili’ diye su¢lamasi, Eusebius’un politik aktivitelerini
ima etmektedir. 35 Dahasi 324’de Constantinus Licinius’u yendigi zaman, maglup impa-
ratorun caninin bagiglanmasi i¢in olusturulan heyette Eusebius, Constantia’ya eslik et-
mistir. 36 Eusebius’un politikaci kimligine bir atifta Alexandria piskoposu Alexander’dan
gelir. Alexander, Arius’un afaroz edilerek Alexandria’dan siiriilmesinden sonra yazdigi
ve ulagabildigi biitiin piskoposlara gonderdigi bir mektupta, Eusebius’u ‘Aryanist mey-
dan okumanin’ esas lideri olarak anar ve onun kilise politikalarini yonlendirme arzusuna
gonderme yapar. 37 Hakikaten hem kendi faaliyetleri hem de rakiplerinin hakkindaki ifa-

30" Opitz (1934a), Urkunde 20; Stevenson (1987) 338.

31 Barnes (1981), 214.
32 Arius, Eusebius’a gonderdigi mektupta Antiochia’da papaz Lucianus’un simnifindaki eski arkadagliklarina

atifta bulunur, Theodoret, HE, 1.5.4; Epiphanius, Panarion, 69.6.

33 Bu konuda, Barnes (1981), 70; Philostorgius HE. 1.9’a atifta bulunur; ayrica Rufinus, HE, 10.12; Socra-
tes, HE, 1.25 ve Sozomenus, HE, 2.27.2 Constantia’y1 Aryanist davanin koruyucusu olarak sunarlar.

34 Grant (1983), 3.

35 Constantinus’un Nicomedia Kilisesine mektubu icin bkz. Theodoret, HE, 1.20.1-10; Opitz (1934a), Ur-
kunde 27.

36 Constantinus’un yukarida atifta bulundugum mektubu Eusebius i¢in kendisine Licinius’dan gelmis bir ajan

diye soz eder; Grant (1983), 3.

37 Alexander’m mektubunun metni Socrates, HE, 1.6.4 vd. verilir (6zellikle 4 ve 5. pasajlar).
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desi ve hatta Arius’un Alexandria’dan kovulunca ona siginmast Eusebius’un politikaci
kimligine 151k tutmaktadir.

Bu verilerle, ilk genel konsilin Ancyra’dan iznik’e transferinin gerisindeki esas nedenin,
sadece imparatorun ileri siirdiigli gerek¢eler olmayip, bunun yanisira Eusebius’un Arya-
nist grup lehine yiiriittiigii siyasi lobi faaliyetinin Constantinus’un konsil yerini degistir-
mesine iligkin kararinda etkili oldugunu soyleyebiliriz. Imparatorun bizzat hazir bulun-
mak icin konsili Iznik’e nakletmesini, ¢ekindigi politik bir krizin yani sira, kilise isleri-
ne iligkin edindigi bir tecriibe ile de aciklayabiliriz. Soyle ki, Constantinus, 311 yilinda
Kuzey Afrika’da ortaya ¢ikan ve Roma ve Aralate (Arles, Fransa) konsillerinde ¢oziim-
lenemeyen piskopos Donatus’un yol actig1 krizden bu yana, piskoposlarin yalniz baslari-
na birakilinca biribirlerine karsi ne kadar agresif olduklarin1 da gormiistii. 38 Hakikaten
imparatorun bu tecriibesi ile Nazianzuslu Gregorius’un, bu yazinin baginda aktardigim
gozlemleri tamamen ortiismektedir.

3.2. imparatorluk Politikalar1: Caesaropapizm (?)

Constantinus’un iznik konsilinin olusum siirecine katkisini, imparatorun dinsel-siyasal
yetkeyi kendi uhdesinde birlestirdigi seklinde, yani ‘Caesaropapizm’ olarak degerlendi-
rebilir miyiz? Bu soruyu 6ncelikle su sekilde cevaplandirabiliriz. Her seyden evvel, er-
ken dordiincii yiizyilda, ortacaglarin anladig1 sekliyle bir papalik kurumu yoktu. Roma
piskoposlugunun eline gecirdigi her firsati etki alanin1 genigletmek i¢in kullandig1 dogru
olmakla birlikte, giicii batiyla sinirltydi. Hatta Afrika’da bile otoritesi taninmiyordu. Do-
layisiyla dordiincii yiizyilda papalik diye bir kurum yoktu. imparatorun konumuna gelin-
ce, en azindan Constantinus’dan I. Theodosius’a kadar gecen siirede Roma imparatorla-
11 hi¢ bir surette resmi olarak dinin 6ziine iligkin kararlarin olusturulmasina miidahil ol-
madilar. 3 Ne Iznik konsilini toplayan Constantinus, ne de Ikinci genel konsili (M.s. 381
Constantinopolis) toplayan I.Theodosius, konsil sonunda olusturulan kararlara imza at-
muglardir. Constantinus’un oglu Constantius kilise islerini organize etmek i¢in ¢ok ¢aba
sarfetmesine ragmen dinin igsel icaplarina iligkin piskoposlarin kararlarina hi¢ miidahe-
le etmemis ve bunun i¢indir ki onun doneminde Roma’nin son biiyiik tarih¢isi Ammi-
anus Marcellinus’un tepkisini ¢cekecek kadar cok sayida sinod toplanmustir. 40 Dordiincii
yiizyilda imparatorlar, hi¢ bir surette 6nde gelen piskoposluklara, Roma, Alexandria, An-
tiochia ve Constantinopolis’e (Istanbul) yapilan atamalara dogrudan miidahele etmediler.
Imparatorlar, sadece piskoposlar secen ya da azleden sinodlarin kararlarmi uygulamakla
yetindiler. Onun icin, papaligin daha tam anlamiyla kurumsallagsmadig1, imparatorlarin da
piskoposlagsmadigi bir donemi ‘Caesaropapizm’ formiilii ile aciklayamayiz.

Peki, sadece ve sadece Hiristiyan kilisesini ilgilendiren bir meseleye Constantinus nigin
miidahil olmustu? Bu konudaki cevaplar genelde iki tema etrafinda toplanmaktadir: Bi-

38 Frend (1952) 141-68.

39 Roma imparatorlarimin kilise ile iliskileri icin bkz. Millar, (1977), 551-607 6zellikle s. 584 vd. Constanti-
nus donemi i¢in ¢cok onemlidir.

40 Ammianus Marcellinus, 21.16.18"de Constantius’un cursus publicusu (Imparatorluk posta sistemi) pisko-

poslarin konsillerine peskes ¢ektiginden sikayet eder.
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rincisi Constantinus’un dini endigeleri, digeri ise imparatorun kiliseyi kendi politik ihti-
rasina alet etmek istemesi. 4! Bunlarin her ikisinin de dogru olmasi veya dogruluk pay1
tagimast dogaldir. Fakat daha genis bir perspektif Roma geleneginde imparatorun anaya-
sal konumu iizerine yogunlagmaktadir. 42 Buna gore, yasal olarak kamu diizeninin koru-
yucusu ve devletin bagi, dolayisiyla kamuyu ilgilendiren her noktada imparatorun soz sa-
hibi olmas: tabiidir. Bu noktay1 destekleyen ikinci bir husus ise, imparatorun ayni zaman-
da Augustus’tan bu yana Pontifex Maximus yani ‘bag rahip’ olmasidir. 43 Siiphesiz biitiin
bunlar1 destekleyen daha tabil bir durum ise din ve siyaset arasindaki hakikaten ayrila-
maz iligkidir. Bunu sadece Constantinus’un seleflerinin din ve siyaset arasinda kurduk-
lar1 bire bir yakinlik ve onun da bu ayni yolu izledigi seklinde yorumlamak gergek dis1
degildir. Mesela Diocletianus Hiristiyanlara zulm ederken, bir bagka dini yiicelttigini ya
da o dinin mensuplarinin kendi politik hedeflerine destek verdiklerini biliyordu. 44 Ya da
Galerius, Constantinus’dan hemen 6nce Hiristiyanlara iligkin bir bagiglama ferman ¢i-
kardig1 zaman, ‘Hristiyanlarin kendi Tanr1’larina imparatorun ve imparatorlugun saglik ve
selameti i¢in dua etmelerini’ istiyordu. 45 Constantinus’un farkinda oldugu bir husus da-
ha vardi. Constantinus, Diocletianus’un uyguladig1 Hristiyanlarin kovusturulmasi operas-
yonuna bizzat tanik olmus ve bu olaylar esnasinda Hristiyanlarin ne kadar sebat ve sabir
gosterdiklerini gormiigtii. 46 Ayrica Constantinus, Roma imparatorlugunun hemen her
kentinde tegkilat: bulunan kilisenin kendisine saglayacagi popiiler destegin de pekala far-
kindaydi.

Burada bir bagka soruya yani Constantinus’un iznik’te nasil bir yol izledigine deginme-
liyiz. Yukarida agikladigimiz hususlardan dolay1 Constantinus, Iznik’te kendisine her tiir-
li teolojik ve politik kamplagmalarin iizerinde bir konum bicti. Meseld daha konsil bag-
larken bazi piskoposlar biribirlerini imparatora sikayet ettilerse de (burada muhtemelen
en fazla itiraza muhatap olan kisi yine Nicomedia piskoposu Eusebius olmaliydi), Cons-
tantinus piskoposlarin kendisine sunduklar sikayet dilekgelerini yakti. 47 Suclamalarin
dogrulugu ya da yanliglif1 bir yana, burada bir grubun bir bagka grubu konsil iiyeligin-
den diisiirerek iistiinliik kurma manevrasi goriilmektedir. Tabii imparatorun bu hareketin-
deki politik zekay1 da gérmemek miimkiin degil, ¢iinkii Constantinus daha konsilin ba-
sinda herhangi bir gruba uzak ya da yakin durmayarak gruplara olan esit uzakligini mu-
hafaza etmek istiyordu. Bu arada imparatorun ‘birlesik kilise vizyonu’ ¢ercevesinde iz-

41 Bu cok eski bir goriis ve ilk olarak 19. Yiizyilin ortalarinda Jacob Burchardt tarafindan dile getirildi. Daha
sonra Ingiliz bilim adami N. Baynes bu gbriise karst ¢ikarak Constantinus’un samimi bir Hiristiyan oldu-
gunu iddia eder. Burchardt (1949); N. Baynes 1972. Constantinus’un ihtidasina iliskin bkz. Jones, (1948),
73-90.

42 Ullmann, (1976), 1-16.
43 Roma Imparatorlugunun kurucusu Augustus bu gérevi nasil iistlendigini iinlii Res Gestae 10.2°de anlatir.

44 Diocletianus’un Hiristiyanlarin kovusturulumasina iligkin fermani icin bkz. Eusebius, HE, VIII.2 4-5; Bar-
nes (1981), 148-163.

45 Galerius’un Hiristiyanlara serbestiyet fermani icin bkz. Lactantius, De Mortibus Persecutorum (=Zalimle-
rin Oliimii Uzerine), 34. Galerius’un bu fermani 6liim doseginde imzaladigini da not etmeliyiz.

46 Jones, (1964), 77-83; Frend, (1984), 456-63.
47 Socrates, HE, 1.8
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ledigi politikaya da deginmek gerekmektedir. Constantinus, teorik olarak bu politikasini,
daha Aryanist tartisma Iznik’e tasinmadan 6nce belirtmisti.O, yukarida da ifade ettigim
gibi, Alexander ve Arius’a gonderdigi ortak mektubunda, teolojik tartismalarin filozofla-
rin tartismasi gibi olmasimi 6giitliiyor, ‘farkli diisiinceler olsa bile bunun ayrilik¢iliga se-
bebiyet vermemesini’ tavsiye ediyordu. 48 Imparator, uzlasmaciligmi konsilin acilisinda
gruplara esit mesafesini koruyarak devam ettirdi. Hatta konsili a¢is konusmasinda ve
bizzat katildig1 boliimlerinde piskoposlara 6l¢iilii olmalarini tavsiye ediyor ve sert konu-
sanlara miidahele ediyordu. 49

3.3. Itikadin Politizasyonu: Ya da ‘Iota’ Kavgas

Piskoposlarin tahayyiil ettigi kilise politikalar1 ve bunun pratikteki yansimalar1 nasildi?
Bu iki ag¢idan cevaplandirilacaktir. Birinci olarak si itikad metinleri hazirlanirken gelisen
politik manevralar ve manipiilasyonlar ele alinacak ve ikincisi olarak ise, yirmi madde-
lik iznik yasalarinin hazirlanmasi esnasinda, katkida bulunan piskoposlar kurulunun zi-
hinsel arka planindaki politik olaylar analiz edilecektir.

Iznik konsilinde ii¢ farkl itikad formiilii ortaya kondu. Bunlardan ilki, Filistin Caesarea
piskoposu Eusebius’un kaleme alip okudugu, Caesarea kilisesinin geleneksel itikadiydi
ki, bunu Eusebius Antiochia konsilinde ugradig1 gecici afarozun kaldirilmast icin sun-
mustur. 50 Constantinus bu teolojiyi ortodoks olarak kabul edince piskoposlar i¢in iki ter-
cih vardi; ya daha kisa bir zaman 6nce gecici olarak afaroz ettikleri Eusebius’u tekrar
afaroz edecekler ve boylelikle ilk Hiristiyan imparatoru da sapkin olmakla suglayacak-
lar, ya da goniilsiizce de olsa bu teolojiyi kabul edeceklerdi. Nihayetinde i¢inde bulun-
duklar1 dilemmay ikinci sikki secerek ya da segmeye zorlanarak astilar. Tkinci bir itikad
formiilii, Aryanist grup admna ileri siiriildii. Nicomedia piskoposu Eusebius tarafindan ile-
ri stiriilen itikad metni, konsil igerisinde bir galeyana neden oldu ve sonugta bu metin,
Antiochia piskoposu Eustathius’un tabiriyle ‘paramparca edilip atildi’. 5! Bu ikinci itikad
taslaginin Eusebius tarafindan konsilin daha baginda teklif edilmesi ilk bakista zekice go-
riinmeyebilir, ama sunu da unutmamak gerekir ki, Eusebius’un amaci, teklif ettigi itika-
din benimsenmesinden ziyade, konsilin bu itikada tepkisini 6l¢gmek ve nihai taslagi, bu
tepkileri dikkate alarak hazirlamakti. Hakikaten Eusebius gibi ‘dogustan politikaci’ bir
piskoposun, daha konsilin baginda bir itikad metni inad1 ugruna biitiin simgekleri tizeri-
ne cekmeyi diisiinebilecegine inanmak giictiir. 52 Iznik konsilindeki iigiincii ve nihai ola-
rak kabul edilen itikad metni ise, konsilin Alexandria kilisesi 6nderligindeki cogunlugun

48 Constantinus’un mektubu icin bkz. Eusebius, VC, 2.64-72 (5zellikle 70 ve 71. Boliimler).

49 Constantinus’un Iznik konsilinin aciliginda Latince olarak yaptigi kisa konusma icin bkz. Eusebius, VC,
3.12.

50 Antiochia konsilinin resmi mektubunun Siiryanice ve Grekge versiyonu icin bkz. Opitz (1934a), Urkun-
de18; Cross (1938).

51 Theodoret, HE, 1.7.

52 Nicomedia piskoposu Eusebius hakkinda bize ulagan bilgilerin neredeyse tamamu, teolojik olarak farkls bir
grup kanaliyla bize ulastig1 icin Eusebius genellikle negatif olarak sunulur, dolayisiyla rakipleri onun dini
kimliginden ziyade politikac1 kimligi iizerine yogunlasirlar.

10




Roma Imparatorlugun’da Kilise Konsillerinin Siyasallasmasi: Iznik Ornegi

benimsedigi formiildiir. Piskoposlarin politik tutum ve davraniglari hem bu formiiliin ya-
zim agamasinda, hem de bunu zoraki olarak da olsa kabul edenlerin onu yorumlayiglarin-
da ortaya ¢tkmaktadir. Once ikincisinden baglayalim: Caesarea piskoposu Eusebius, kon-
sil esnasinda kendi kilisesine yazdigr mektupta, bu itikadi, kendi sundugu formiile sade-
ce tek bir kelime yani homoousios’un (=ayni1 6z) eklenerek olusturuldugu seklinde tak-
dim etmektedir. 53 Evvela, Eusebius’un bu mektubu yazmaktaki amacinin, Caesarea kili-
sesinden kendisine karg: yiikselecek muhalefeti engellemek, ya da kendi tabiriyle, kilise-
sini yanlig bilgilendirilmeden ve dedikodulardan uzak tutmak oldugunu belirtmeliyiz.
Ikinci olarak son Iznik itikad1 kesinlikle Eusebius’un sundugu itikad formiilii ile ayn1 de-
gildi, son itikada sadece homoousios terimi eklenmemis, fakat Eusebius’un itikadinda
yer alan (Hz.) Isa’nin konumuna iligkin pek ¢ok sifat ve niteleme koklii bir sekilde fark-
Ilagtirlmigtir. 54 Burada bir bagka ilging husus yaklasik elli y1l 6nce 268/9’°da toplanan
bir Antiochia konsilinin Kutsal metinlerde yer almadig1 gerekgesiyle dindis1 bulup mah-
kum ettigi bir terimin yani homoousios’un Iznik konsilinde ortodokslugun denektast ha-
line gelmesidir. 55 Bu hususun bir garabeti de, iznik sonrasinda resmi ortodokslugun ta-
kipcilerinin bile bu terimi uzun siire kullanmaktan kaginmalaridir. Mesela 328’de Ale-
xandria piskoposluguna secilen Athanasius, iznik konsilini can siperane savunmasina ve
bu konsili ‘en ortodoks’ olarak nitelemesine ragmen, uzunca bir siire homoousios (=ay-
n1 6z) terimini kullanmamustir. 56 Bu da aslinda Iznik itikadinin gegerliliginin, dini temel-
lerden degil de, politik hedeflerden kaynaklandigina isaret etmektedir.

Iznik’te iki ana grubun yani Aryanistlerin ve rakiplerinin iizerinde anlasabilecekleri iti-
kadi bir uzlasma metni bulunabilir miydi? imparator Constantinus’un, Caesarea pisko-
posu Euebius’un teklif ettigi itikad metnini kabul ediyor goériinmesi ve piskoposlar1 bu
metni imzalamaya zorlamasi, imparatorluk ofisinin genel bir uzlasi i¢in ne kadar istekli
oldugunu ortaya koyuyor ki, zaten Constantinus kendisi de konsili agig konugsmasinda bu
durumu vurgulamustr. iznik’te cogunlugu olusturan piskoposlarin da, konsilde bir ara uz-
lagma noktasina geldikleri, erken kilise literatiiriinde -anekdot olarak- ifade edilir. Buna
gore, Alexandria patriginin basini ¢ektigi cogunluk, itikad formiiliinii hazirlarken isa’nin
Baba Tanr1’yla olan iligkisini aciklamak i¢in homoiosios (= benzer 6z) terimini ortaya at-
mistir. Yani bu terimi kabul edenler ortodoks sayilacakti. Fakat birden, Aryanistlerin bu
terimi memnuniyetle benimseyeceklerini farkederek, hemen Aryanistlerin asla kabul
edemiyecegi homoousios terimini nihai itikada dahil etmiglerdir. 57 Buradan ortaya ¢ikan

53 Eusebius’un bu mektubu ayni zamanda iznik konsilinin igerigine iligkin elimizde bulunan ii¢ 6nemli kay-
naktan biridir. Bkz. Socrates, HE, 1.8; Theodoret, HE, 1.12. Eusebius’a gore bu terim, piskoposlar her-
hangi bir formiil iizerine anlasamayinca bizzat imparator tarafindan ortaya atilmustir.

54 znik itikad1 ve Eusebius’un konsile sundugu Caesarea kilisesinin itikadmim detayli bir teolojik karsilasti-
rilmasit Kelly (1971), 217-226’da bulunabilir.

55 Homoousios teriminin Erken Kilise literatiirindeki yeri i¢in bkz. Kelly (1971), 242-54; Hanson (1988),
190-202; Epiphanius, Panarion, 73.12. bu terimin Antiochia konsilinde reddedildigini ima eder.

56 Hanson (1988), 436-46.

57 Athanasius De Decretis 19-20°de bu hadiseyi not eder. Athanasius’un sundugu bu hadise, Aryanist kilise
tarih¢isi Philostorgius’un Alexandria piskoposu Alexander ile imparatorun danismani Ossius’un konsil
toplanmadan 6nce bu terim lizerinde ittifak yaptiklari seklindeki iddiay:r (Barnes 1981, 215 Philostorgius,
HE 1.7,7a’ya atifta bulunur) desteklemektedir ki, Constantinus’un bu terimi Ossius’un teklifi ile ortaya at-
mis olmasi miimkiindiir. Keza Nicomedia piskoposu Eusebius i¢in bu terimin kabul edilemez oldugu bi-
linmektedir. Eusebius, Tyrus piskoposu Paulinus’a mektubunda bu kelimenin Hiristiyan itikad: icerisinde
yeri olmadigini belirtir. Bkz. Theodoret, HE, 1.6.1-10.
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sonug sudur: iznik’te bir itikad uzlagmasi miimkiindii ama bunu piskoposlar istemiyor-
du veya Alexandria’li cogunluk grubu, aslinda Aryanistleri test etmek amaciyla kasden
bdyle bir terimi ortaya atmiglardi. Ya da bir bagka spekiilasyon da, cogunluk grubunun
homoiosios teriminin Aryanistler tarafindan teolojik olarak istismar edilecegi korkusu-
dur ve muhtemel bir suistimali 6nlemek i¢in bu terim benimsenmemistir58 Ancak, bu
konuda ilging bir noktaya da dikkat cekmek gereklidir. iznik’te benimsenmeyen homo-
iosios terimi 33 sene sonra bir bagka kilise grubunun farkliligini deklare etmede anahtar
terim oldu. 358 yilinda Ancyra piskoposu Basileus tarafindan toplanan ve bir y1l 6ncesi-
nin Sirmium itikadini reddeden Ancyra sinodunun resmi mektubu Hz. Isa’nin konumunu
aciklamak icin homoiosios terimini kullanmustir. 5 Basileus’un grubu, Aryanistler ile
homoousios anahtar terimi etafinda toplanan Iznik itikadi taraftar1 grup arasinda bir orta
yol izliyordu. Daha da garip olan husus ise sik1 bir Iznik itikadi taraftari olan Alexandria
piskoposu Athanasius bile, Basileus’un partisi ile kendi grubu arasinda derin bir ugurum
gormiiyordu. Hatta onlar1 ortodoks olarak kabul edip, aralarindaki tek farkin sadece bir
"iota" oldugunu yaziyordu. 6 Buradan ¢ikan sonug, sayet iznik konsilinden 35 sene son-
ra ortaya gikan ve Iznik itikadinin atesli savunucusu Alexandria piskoposu Athanasius ta-
rafindan homoiosios terimi ortodoks olarak niteleniyorsa, o halde bu kavram Iznik’te de
ortohodoks olmalidir. iznik’te kabul edilmeyisinin tek sebebi ise, Aryanistlerin da bu te-
rimin altina imza atacak olmalari idi ki, bu da ¢ok daha genis 6l¢ekli bir uzlagma sagla-
yabilecekti. Ama olmadi. Ciinkii iznik’da piskoposlar uzlasma degil ayrisma arayisinda
idiler ve her ne pahasina olursa olsun rakiplerini kilise digina atmay1 hedefliyorlardi.

3.4. Yasalarin Siyasal Arka Plam

Imparator Constantinus’un Iznik konsilinden kisa vadede Aryanist ve diger bazi kilise igi
mabhalli sorunlarin ¢éziimiinii bekledigini, fakat uzun vadede ise kilise organizasyonunu
smirlart tanimlanmig bir merkezi otorite etrafinda toplama arzusunda oldugunu belirtme-
liyiz. Bu uzun vadeli projenin tek amaci, stiphesiz kilise teskilatin1 sadece imparatorlu-
gun idari aygitinin bir parc¢asi haline doniistiirmek degildi, daha ziyade eyaletlerdeki Ro-
ma toplumunu devlete daha cok yaklastirmak ve bu toplumun gerilimlerini daha yakin-
dan kontrol etmekti, ¢iinkii mahalli kiliselerin monarsik yoneticisi olan piskoposlar, top-
lumu yonlendirmede ve sisteme entegre etmede lokal liderlerdi. ¢! Hakikaten Constanti-
nus sonrast donemin piskoposlarindan bu fonksiyonlart layikiyla icra edenleri bulabil-
mekteyiz. Kilisenin merkezi bir ¢ati altinda toplanmasi sadece imparatorun degil 6zellik-

58 Jones (1964) 87. Fakat Aryanistlerin da homoousios terimini ortodoks olarak kabul etmediklerini acikca
ifade ettikten sonra, bu terimin itikad metnine 6zellikle dahil edildigi seklinde ¢agdas bir goriisiin varhigi-
na da isaret etmeliyiz. Nicomedia piskoposu Eusebius’un konsile sundugu bir teklif mektubu icin bkz.
Ambrose, De Fide, 3.15.125; ayrica bkz. Opitz (1934a), Urkunde 21.

59 Basileus ve partisi icin bkz. Hanson (1988), 348 vd. Lohr, (1993), 81-100. Bunlarin disinda Basileus’un
partisi iizerine, J.N. Steenson tarafindan Oxford Universitesinde hazirlanmis Basil of Ancyra and the Co-
urse of Nicene Orthodoxy adli heniiz basilmamis bir doktora tezi de vardir.

60 Athanasius, De Synodis, 41°de Basileus ve grubuna iliskin sdyle yaziyor: "iznik’da homoousios terimi di-
sinda ortaya konulan herseyi kabul edenler diigman olarak goriilmemeli; biz onlara ne Aryanist manyak-
lar ne de kilise babalarinin muhalifleri olarak saldirmamaliyiz, onlarla sorunlari kardes gibi tartismaliyiz,
onlar bizimle ayni1 seyi soyliiyorlar, tartistiklar: sadece bir kelime".

61 Chadwick, (1979): 1-14; Liebeschuetz, (1997), 113-125.
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le Alexandria ve Antiochia gibi biiyiik kentlerin piskoposlarinin da otoriteryen girigimle-
rine uygun diismekteydi. Piskoposlar ozellikle itizali (ayrilikgt) veya sapkin gruplart
kontrol etmek i¢in, merkezilestirmenin 6neminin farkindaydilar, ¢iinkii yasallagan biiyiik
yetkileriyle, hem uyumsuzlarin Kilise orgiitiine sizmasina miisade etmeyecekler, hem de
daha 6nceden girmis olanlar1 kolayca temizleyip atabileceklerdi.

Iste biitiin bunlarin gerceklestirilmesi iznik konsilinde yasalasan 6nemli maddeler saye-
sinde miimkiin olabilecekti. iznik konsili 6ncelikle biiyiik piskoposluklarin sinirlarini ¢iz-
di; buna gore Alexandria piskoposunun miidahale alan1 Misir, Libya ve Pentapolis oldu.
Alexandria piskoposunun, Pentapolis ve Libya i¢in hevesi buralarda kok salmig olan Ar-
yanistleri temizlemekti. 2 Antiochia’nin Dogu’da (Suriye), Roma’nin ise Bati eyaletle-
rindeki iistiinliikleri konsilin altinct maddesiyle yasallasti. Kudiis piskoposu da Filistin’in
metropolitani sifatini aldi ki, bunu Caesarea piskoposunun iznik’daki dezavantajli konu-
muna ve kendisinin ¢ogunlugun safinda yer almasina bor¢ludur. 3 Roma’nin Bati’daki
iistlinltigiinii tartigmaya ¢ok gerek yok, ¢tinkii daha birinci yiizyilin sonundan itibaren Ro-
ma piskoposlarinin her firsatta ¢evrelerindeki Hiristiyan merkezlere miidahale etmek su-
retiyle, otoritelerini kurmaya caligtiklarini biliyoruz. 4 Piskopos secimleri, bir eyaletteki
tiim piskoposlarin katilimimi ya da en azindan {ii¢ piskoposun katilimini sart koguyordu.
Ilaveten metropolitana yani eyalet bagkentinin (metropolis) piskoposuna veto hakk1 tani-
niyordu. 5 Bu durum hem dordiincti hem de altinc1 maddelerde vurgulanmaktadir. Met-
ropolitan otoritesini giiclendiren bir bagka husus yilda iki kez diizenlenecek olan eyalet
sinodlarinin yine tek otoritesinin metropolitan olmasidir. Bunun yaninda en kiigiik kent
piskoposundan patriarka kadar biitiin piskoposlarin memnuniyetle benimseyecekleri bir
baska yasa ise, "bir piskoposun afaroz ettigi birisinin, ruhban veya laik, bir bagka pisko-
pos tarafindan kiliseye kabul edilmemesi" ilkesi idi ki, gecmiste Alexandria kilisesi bu
tiir hareketlerin sikintisin1 yasamust1. Uciincii yiizyilim iinlii ilahiyatcisi Origenes, Alexand-
ria’dan piskopos Demetrius tarafindan siiriildiigii zaman, Filistin piskoposlar1 Origenes’e
kapilarint agmiglardi. Origenes o tarihten sonra Filistin’de papaz olarak gorev yapmugtir.66
Benzer bir kriz, Arius’un yol agtig1 tartigma sirasinda ortaya ¢ikti. Alexander, Arius’u
Alexandria’dan siiriince, Arius Filistine gitti. Burada resmen kiliseye kabul edilip edil-
medigini bilmiyoruz, ancak yukarida da ifade edildigi gibi, Arius Nicomedia piskoposu
Eusebius tarafindan toplanan kilise meclisi sonrasinda, burada kiliseye tekrar kabul edil-
di. ¢7 Bu tiir hadiselerin muhtemelen daha alt diizeyde pek cok 6rnegi vardir, ama ¢ok iyi
bilinen bu iki drnegin, Iznik’da piskoposlarin saflari siklagtirmasinda énemli bir etken ol-
dugu da kesindir.

62 jznik konsilinin altinci yasasimim yorumu i¢in bkz. Chadwick, (1960), 171-95.
63 Yasa 7.

64 Daha Hristiyanhigm ilk yiizyil icinde Roma piskoposunun Korinth kilisesinde ¢ikan krizde arabuluculuk
yapmast, ikinci asirda Paskalya krizinde takindig1 yonlendirici rol, ve ticiincii ylizyillda Roma, Carthago ve
Anadolu piskoposluklart ile iligkiler Roma’nin tedrici yiikselisinin kilometre taglaridir.

65 Yasa 4 ve 5.
66 QOrigenes’in hayat ve konusu oldugu kriz icin bkz. Crouzel, (1998), 1-36; Trigg, (1998), 15-61.
67 Telfer (1936), 60-3.
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4. SONUC

Bu kisa ¢aligma Iznik konsilinin biitiiniine yonelik bir degerlendirme degildir. Bunun igin
konsile iliskin pek ¢ok husus detayli olarak islenmedi ki, zaten bati literatiiriinde Iznik
konsili cok detayli olarak ele alinmustir. Fakat iznik konsili iizerine daha ayrintili calisma
bir makale boyutundan ziyade bir monograf boyutunda ele alinmalidir. Sonug olarak, yu-
karida tartistigim iznik konsilinin politizasyonu siiphesiz sadece dinin i¢sel icablari iize-
rine olmamus, fakat kilise tegkilatinin merkezilestirilmeye dogru resmi bir atilimin da
platformu olmustur. Ozellikle iznik ve sonrasi konsillerde, kiliseyi daha merkezi bir ya-
piya kavustumay1 amaclayan yasalarin yapilmig olmasi, siyasallasmanin pozitif sonucla-
ndir. Zira 6nceleri gevsek federasyonu andiran bir durumda olan kiliseler, Iznik konsiliy-
le birlikte, daha merkezi bir yapiya dogru cekilmeye baglanmistir. Netice olarak, kilise-
nin alternatif bir yonetsel organizma durumuna gelmesinde iznik’te atilan adim c¢ok
onemli olmustur.
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The Modal Adverbs mutlaka and kesinlikle in the
Context of Directives and Deontic Modality inTurkish!
(Yonlendirme Sozeylemi ve Yiikiimliiliik Kipligi
Baglaminda mutlaka ve kesinlikle Kiplik Belirtecleri)

Associate Professor Siikriye RUHI
Middle East Technical University
Faculty of Education

Abstract: The study of deontic modality has largely concentrated on the semantics of
linguistic forms with little systematic discussion of its connection to pragmatics. This
paper aims to sketch a deictic model for describing linguistic form in deontic modality
for the purpose of linking linguistic forms to pragmatic usage within a politeness-
theoretic perspective. The model is based on the idea that deontic modality may
distinguish between deictic centres consisting of the speaker and the ‘other.” The model
is illustrated in the context of two modal adverbs in Turkish directives, namely ‘mutlaka’
and ‘kesinlikle’. This study examines the adverbs particularly in the expression of
prohibition and denial of permission and claims that the differential use of the adverbs
may be explained with reference to politeness strategies such that an obligation in
Turkish can involve a positive politeness strategy, while a strong prohibition calls for a
negative politeness strategy. As such, a positive directive in Turkish can claim common
ground by relying on circumstantial support to intensify its meaning (e.g., ‘Bunu mutlaka
yap’), but a prohibition (e.g., Bunu yapma) is a stronger face-threatening act.
Prohibition requires an intensification marker that reflects the attitude/judgment of the
speaker or others, hence, the grammaticality of ‘kesinlikle’.

Key words: modal adverbs, deontic modality, directives, politeness theory

Oz: Yiikiimliiliik kipligi genellikle anlambilimsel ozellikleri baglaminda incelenmis ve
edimbilimsel kullanimla ilgili baglantist sistematik bir bicimde kurulmamistir. Bu yazida
dilsel goriiniimler ile edimbilimsel kullanimi incelik kurami cercevesinde iliskilendirmek
amactyla yiikiimliiliik kipligi icin bir gdsterimsel model sunulmakta ve yiikiimliiliik kipli-
ginin konusucudan ve ‘diger’den (Ing. other) olmak iizere iki ayri gosterimsel merkezi
olabilecegi ileri siiriilmektedir. Model yonlendirme sozeyleminde ‘mutlaka’ ile ‘kesinlik-
le’ kiplik belirtegleri incelenerek aciklanmaktadir. Calismada iki belirtecin kullanim
ozellikle yasaklama ve izin vermeme sozeylemlerinde incelenmis ve Tiirkcede yiikiimlii-
liigiin ifadesinin pozitif incelik stratejileri, kesin yasaklamanin ise negatif incelik strate-
Jileri icerebilecegi one siiriilmiistiir. Tiirkcede yiikiimliiliigiin giiclendirilmesi (Ornegin,
‘Bunu mutlaka yap’) ortak yargi, bilgi, vb. kaynaklara dayandirilabilirken, yasaklama
(ornegin, ‘Bunu yapma’) daha yiiz kizartict bir sozeylem (Ing. face-threatening act) ola-
rak goriinmektedir. Bu nedenle yasaklama konusucunun tutum ya da yargilarint ifade
eden ‘kesinlikle’ belirteci ile giiclendirilmektedir.

Anahtar sozciikler: kiplik belirtecleri, yiikiimliiliik kipligi, yonlendirme sézeylemi, ince-
lik kurama.

1 An earlier version of this paper was presented at the First Manchester Conference on Turkic Languages,
The University of Manchester, April 6-7, 1999.
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1. INTRODUCTION

The study of deontic modality has largely concentrated on the semantics of linguistic
forms with little systematic investigation of its connection to pragmatic usage. The
relevance of pragmatic factors to the interpretation of linguistic form has been pointed
out in some studies (see, for example, Kocaman 1988); however, the interrelation
between linguistic form and pragmatic usage has largely been handled in an ad hoc
manner with conflicting results obtained in cross-linguistic research on issues of
appropriateness in style (see, Wierzbicka 1985 and Spencer-Oatey 2000 for similar
comments). The main reason for the present state of the art in pragmatics is that
linguistic analyses in pragmatics, especially those carried out with a politeness-theoretic
perspective as developed by Brown and Levinson (1987) have assumed universal
strategies of interpretation for linguistic forms. However, data on different languages
show that there is no necessary strict correlation between linguistic form and
interpretation in context (Wierzbicka, 1991). Given the present state of research, one
approach to resolve this problem is to disentangle the semantics of linguistic form from
issues relating to pragmatics.

This paper aims to sketch a deictic model for describing linguistic form in deontic
modality for the purpose of linking linguistic forms to pragmatic usage within a
politeness-theoretic perspective. The model is based on the idea that deontic modality
may distinguish between deictic centres consisting of the speaker and the ‘other.” The
model is illustrated in the context of two modal adverbs in Turkish directives, namely
mutlaka and kesinlikle. The study examines the adverbs particularly in the expression of
prohibition and denial of permission and claims that the differential use of the adverbs
may be explained with reference to politeness strategies such that an obligation in
Turkish can involve a positive politeness strategy, while a strong prohibition calls for a
negative politeness strategy. As such a positive directive in Turkish can claim common
ground by relying on circumstantial support to intensify its meaning (e.g., Bunu mutlaka
yap — lit., ‘do this definitely’, “You must absolutely do this/Do do this’), but a prohibition
(e.g., Bunu yapma — ‘Don’t do this’) is a stronger face-threatening act. Prohibition
requires an intensification marker that reflects the attitude/judgement of the speaker or
others, hence, the grammaticality of kesinlikle.

Sections 2 and 3 in the paper discuss the semantics of negation and theoretical
orientations in deontic modality, and propose a framework for studying deontic modality
based on Frawley’s (1992) model of deictic centres in modality. Section 4 examines the
distribution of the modal adverbs and compares the various expressions of prohibition
and denial of permission in terms of politeness strategies. The conclusion draws
attention to the insights to be gained from studying linguistic form and politeness
strategies independently to arrive at a better understanding of the two inter-related
systems.
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2. NEGATION IN DEONTIC MODALITY

In Ruhi et al (1997), the usage of the modal adverbs mutlaka, kesinlikle, herhalde,
galiba, and belki with tense, aspect, modality markers (henceforth, TAM markers) was
studied in the domain of epistemic modality. It was noted that mutlaka and kesinlikle
function differentially, the former being inferential and the latter indicating confidence,
hence a marker of subjectivity (1b and ¢ below):

1 a Bunu yapabilirsin
This-acc do-abil-2. p sing
‘You can do this’
b *Bunu mutlaka yapabilirsin
This-acc definitely do-abil-aor-2. p sing
¢ Bunu kesinlikle yapabilirsin
This-acc definitely do-abil-aor-2. p sing
‘You certainly can do this’

In its deontic reading, (1a) is deontic possibility, namely, permission. The permission,
though, is expressed through a marker of ability and willingness — which involves an
assessment of the addressee’s capabilities and attitude 2. In other words, the utterance is
formulated from the point of view of the addressee. In such cases we observe that
kesinlikle appears as the appropriate marker to strengthen the propositional content. The
adverb, then, is a marker of the speaker’s subjective evaluation of the propositional
content. On the other hand, mutlaka is appropriate for strengthening propositions
deriving from forces in the sociophysical world and does not necessarily relate to what
may be the speaker’s evaluation of a situation. Hence, it is in conflict with subjective
evaluation. Summarising Sweetser’s view, Frawley (1992: 427) explains that

[w]lhen a barrier and force are in the sociophysical world, we get root modality,
with notions of obligatory and permitted action and ability to execute actions. But
when barrier and force are in the notional/informational world, we get epistemic
modality, as in the case of strong epistemic judgment, for example, which
expresses an inference about the likelihood that an event will ‘move’ across the
barrier into realisation: that is, achieve abstract factual status. Here we get
cognitive force and dynamics.

Sweetser argues there is a similarity in surface forms in modality (in this case, the verbal
markers) because they have the same semantic content, but apply to different domains.

2 Kerslake (1996: 91) notes that the combination of the ability marker and the aorist is ambiguous and has
three modal readings: deontic, dynamic, and epistemic. Since this three-way distinction does not affect the
main argument in the paper, only deontic and epistemic modality will be considered.

In this study permission is subsumed under the category of directive speech acts since the direction of fit
for the act is "world-to-word" as in requests and commands (Searle, 1976: 4). However, the difference with
commands and requests is that it is frequently uttered as a second turn in the adjacency pair.
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Thus, Ruhi et al (1997) argued that mutlaka is basically deontic, with its epistemic
necessity meaning emerging as a metaphorical extension of deontic necessity deriving
from sociophysical circumstances.

In Turkish, mutlaka and kesinlikle emerge in different forms of sentences. While it is
possible to intensify an imperative or an obligation with mutlaka (2a and 2b below), a
negative imperative and obligation (in Palmer’s (1995) terms ‘necessary not’) or denial
of permission (‘not possible’) is qualified with kesinlikle (3c i and 3d below). There is
also a difference in word order variation. The former adverb can occupy the post-
predicate position, a position that allows for the presence of markers related to the
interpersonal function of language (Zimmer 1986; Ruhi 1994). However, kesinlikle is
ungrammatical in this position (3c.ii below).

2 a i Ben-i mutlaka ara
I-acc definitely call-@
‘Do call me’
ii  Ben-i ara mutlaka/ Araben-i mutlaka

I-acc call definitely/ Call I-acc definitely

b Ben-i mutlaka ara-mali-sin
I-acc definitely call-nec-2.p sing
‘You must definitely call me’

c *Beni mutlaka ara-ma
I-acc definitely call-neg-@

d *Bun-u mutlaka yap-a-ma-z-sin

This-acc definitely do-abil-neg-aor-2.p sing

3 a i ? Ben-i kesinlikle ara

I-acc certainly call-@&

b Ben-i kesinlikle ara-mali-sin
I-acc certainly  call-nec-2.p sing
‘You must definitely not call me’

c i Ben-i kesinlikle ara-ma
I-acc definitely call-neg-@
‘Do not call me on any account’

ii  *Ben-iara-ma  kesinlikle 3

I-acc call-neg-@ definitely

3 In epistemic modality, kesinlikle can move to the post-predicate position as in ‘Eve gitmistir kesinlikle’

(He/she definitely must have gone home) to mark the strength of the speaker’s assertion; however this does
not seem to be possible in deontic utterances.

22




The Modal Adverbs mutlaka and kesinlikle in the Context of Directives and Deontic Modality in
Turkish (Yonlendirme Sozeylemi ve Yiikiimliiliik Kipligi Baglaminda mutlaka ve kesinlikle
Kiplik Belirtecleri

d Bun-u kesinlikle yap-a-ma-z-sin
This-acc definitely do-abil-neg-aor-2.p sing
‘On no account may you do this’

(Utterances 2b and 3b, where grammaticality differences between the two adverbs are
erased will be taken up for discussion in later sections within the context of
speaker/hearer orientations). If, as Sweetser argues, root modality and epistemic
modality have the same semantic content one would not expect such differences to occur.
But, as Palmer (1986: 96) points out, if epistemic and deontic modalities have the same
semantic content and a single semantic analysis is possible, negatives would not be
expected to behave differently and require suppletive forms in some languages.

Describing the modal meanings of necessity and possibility in six semantic formulas,
Palmer (1995: 456-7) notes that while the negation of deontic necessity (necessary-not)
in English is expressed with must not, the epistemic necessity meaning cannot be
expressed through the negation of must. It requires the use of can to indicate strong
possibility. I quote the complete semantic paradigm developed by Palmer (1995) in (4):

4 Deontic Epistemic

possible You may/can leave He may be in school
not-possible You may not/can’t leave He can’t be in school
possible not You needn’t leave He may not be in school
necessary You must leave He must/should be in school
not-necessary You needn’t leave He may not be in school
necessary-not You mustn’t leave *He mustn’t be in school/He

can’t be in school

Palmer (1995:466-7) further draws attention to the forms of necessary-not (i.e.,
prohibition) in Chinese, German, and Bahasa Malaysia:

5 Chinese  ta mintjen bu ko Sylé
he tomorrow not can/may come

He mustn’t come tomorrow

German Du darfst nicht herein kommen
you can/may not  in.here come
You mustn’t come in

(nicht miissen: ‘not necessary’)

Bahasa dia tak boleh masuk
Malaysia  he/she not can  come.in

He/she mustn’t (can’t/may not) come.in
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We may add prohibition in French, too, to this list: “Vous ne pouvez pas parler’ (lit., You
cannot sleep). In all three cases noted by Palmer, we see the use of the negation of
possibility markers as expressing ‘necessary-not’.

Palmer (1995: 470) accounts for the irregularity of necessary-not forms as dependent on
two factors:

1. they are very commonly used forms, much more common than not-
necessary

2. the scope of the negation is not accurately indicated by the grammar (I
don’t think he’ll come = I think he won’t come)

But these factors do not explain why different modal markers should be used in the
above languages, in the denial of permission and prohibition.

Quoting from Lyons (1977:824, 793), directives "impose upon someone the obligation
to make a proposition true (or refrain from making it true) by bringing about (or refrain
from bringing about) in some future world the state-of-affairs that is described by the
proposition." In Searle’s (1976) definition of illocutionary acts, this means that
directives have a "world to words fit" relationship, which makes the propositional
content non-factual.

In this sense negation in directives is not negation of the propositional content since such
utterances are ‘irrealis’ in nature. They share with standard metalinguistic negation the
expression of speaker attitude to features of the context and the proposition like in the
expression ‘He didn’t speak, he mumbled’ (Horn 1985). Frawley (1992: 432) too notes
that "the negative particle in prohibition is not descriptive negation ... it does not deny
the truth of propositional content." Denial of permission and prohibition are types of
metalinguistic negation since they "reject aspects of context" and are, thus, non-truth-
conditional. This feature puts such utterances in the contextual domain, not the
propositional domain.

As mentioned above, deontic modality is non-factual. Therefore, there should not be a
distinction between uttering a necessary and necessary-not directive, since both are
‘irrealis” and express a desirable state in the world. In his discussion of the various forms
expressing irrealis in languages, Chafe (1995) marks negation as one such form available
in languages. It could be that a prohibition (necessary-not) is stronger on the irrealis
scale than a positive directive (necessary), indicating a stronger subjectivity in meaning
due to its encoding of speaker suppositions to a greater extent than is the case in positive
directives. This may be one reason why kesinlikle is the appropriate modal adverb in
negation of necessity or possibility in Turkish. In other words, while a positive directive
appeals to the context-of-situation to justify its utterance, a negative directive cannot and
requires a modal adverb that encodes subjective meaning. It is probably because of its
encoding subjective meaning that kesinlikle occurs in the expression of negative
directives.

An implication of such an outlook is that deontic modality may distinguish between one
that emerges from the ‘self’ to the ‘other’ and one that emerges from the ‘other’ even
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though deontic modality is considered to be essentially ‘other’ and ‘goal-oriented’ (cf.
Lyons, 1977; Frawley, 1992). Hence, it is intuitively correct to assume that features of
the interaction should influence the use of forms in modality. That deontic modality can
distinguish between such features of the context underlies the distinction in English, for
example, between subjective and objective necessity or between ‘self” and ‘other’:

6  You may have to leave earlier You must leave earlier

You can smoke You may smoke

In Lyons’ (1977) words "have to and can dissociate speaker from obligation and
permission." If we re-orient investigation of modality in terms of speaker-hearer
relations, it might be possible to arrive at generalisations on how languages codify
negation in modality and account for the above-mentioned irregularity in form and
meaning. For this purpose, I now turn to related theoretical aspects of the topic.

3. THE SPEAKER-HEARER RELATION IN MODALITY

In a study on néng (Eng. can) in Mandarin, the use of which is explained as "the
semanticization of challenge", Guo (1995: 228) draws attention to Givon’s observation
on TAM systems "as discourse-pragmatic features" that "play a crucial role ... in
indicating their time/truth/certainty/probability modalities vis-a-vis the speaker-hearer
contract" (original emphasis). It is argued that

previous approaches [to modality] have failed to recognise the crucial
interpersonal function of speaker involvement. Concern has traditionally been
with the relationship between speaker and proposition, rather than with that
between speaker and addressee, with the proposition serving as a means of
actualising the latter relationship.

Within this perspective, the semantics of modality is better sought in the domain of
intentionality and the dynamics of the interpersonal use of language.

A scheme proposed by Frawley (1992: 413), which is based on the idea that the
semantics of modality can be conceptualised in terms of deixis, is insightful in describing
such relationships. Frawley argues that both epistemic and deontic modality can be
analysed as instances of deixis. For epistemic modality, he develops a deictic scale in two
semantic categories — source of knowledge and strength of knowledge — with the self and
others as centres of deixis. Below is the deictic scale developed by Frawley:

Source of knowledge Strength of knowledge
Self
From scaled categories of inference
necessary > possible
To scaled categories of sensation
visual > auditory > other sense > feel
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Other
From scaled categories of external information
quote > report > hearsay > other
To scaled categories of participants

other > all else

He argues that a similar type of deictic scheme is applicable to deontic modality, though
admittedly, this would be different from that of epistemic modality.

Frawley (1992:421) posits that in deontic modality the reference world is the centre, and
that the expressed world is always away from the reference world into some future. He
observes that there is remoteness in deontic modality: "The likelihood of the emergence
of the expressed world is a function of the connection of the reference world and the
expressed world and the speaker’s judgment thereof." Such an analysis takes knowledge
as the basis for deontic modality. However, it is reasonable to argue that belief and
action-theoretic notions are more fundamental in deontic modality. One would expect
scales of the expression of the strength of the realisation of the expressed world to
emerge as a factor of self and other (individual and all other) power relations and the
actualisability of the expressed world within the context-of-situation. This perspective
on deontic modality would provide a coherent framework for analysing the modality
given the fact that a crucial factor in interpreting deontic utterances is not just the
reference world in terms of facts (that is, the world as it is at a given time -‘realis’) but
speaker-hearer relations in terms of social distance and power relations along with their
connection to the desires, wishes, intentions, attitudes, and judgements of the speaker
and the addressee. The centres of deixis in deontic modality, then, would also include the
self and other. There is remoteness regarding the reference world and the expressed
world; however, these are issues independent of the interpersonal relationship and are
related to assessment of the actualisation and the degree of realisability of propositions.
We observe such features in pre-sequences to requests:

- Senden bir sey isteyebilir miyim? Can I ask something of you?

- Ne istedigine bagh It depends on what you want

That role relationships are crucial in interpretation of utterances is clear from the
frequently noted fact that while anyone can utter a command, giving permission is
‘allowed’ only if the speaker is in a position to give or deny permission (Lyons 1977).
The following utterance would be interpreted as a directive to leave and not a permission
to leave under appropriate social circumstances such as when uttered by an army officer
to a lower rank:

Cik-abil-ir-siniz You may leave

go out-abil-aor-2.p pl
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Similarly, in English one might say ‘You may leave’ and really mean ‘Please, leave’ or
‘You must leave now.” Another indication of the importance of the speaker-hearer
relation is evident from the fact that, although deontic modality is directed to the future,
it is possible for languages to encode a directive with past TAM markers. Turkish, for
instance, allows the use of past markers in very polite directives and offers:

7 a  Otur-ma-z mi-ydi-nmiz?
sit-neg-aor Q-past-2.p pl

‘Wouldn't you like to take a seat?’

b Su-na  bir bak-ma-z mi1 -ydi-mz?
This-dat one look-neg-aor Q-past-2.p pl

‘Wouldn’t you take a look at this?’

c Su-nu  bir oku-sa-ydi-niz daha fazla yazar-1  sugla-ma-dan.
This-acc one read-opt-past-2. p pl more writer-acc blame-nom-abl

‘You should just read this before continuing to blame the writer’

Such use of the markers indicates that deixis in deontic modality can mark remoteness
of the expressed world as well as distance in speaker-hearer relations. Spanish, too,
allows for the imperfective in expressing obligation (Frawley 1992) 4:

8 deb - ias ir

ought Imperfect,2.p to go

You were obliged to go, more literally, you oughted to go

Making use of Frawley’s (1992) scales of epistemic modality, I propose the following
deictic centres for deontic modality (strength of necessity or possibility, and the self and
other). The choice of form would depend on the type of interpersonal relationship and
topic of the directive 5.

4 Palmer’s (1986: 100) observation, then, that there are no past tenses in deontic modality may have been
an early generalisation since the approach does not take into consideration the pragmatics of modality.

5 The strength of the scales has not been indicated as they are beyond the scope of this study. I do not discuss
degrees of the realizability of the proposition in this paper either, although they are relevant to the scales,
but they can be studied through the deictic distance as indicated by tense, aspect and modality markers and
lexical expressions.
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Deictic centres in deontic modality (adapted from Frawley 1992)

Direction Source of necessity or possibility
From Self needs, desires, intention, attitudes, judgements
From Other (addressee, individual/all others, societal norms)

needs, desires, intention, attitudes, judgements, abilities,
obligation

From Self and Other needs, desires, intention, attitudes, judgements, abilities,
obligation

Unlike deixis in epistemic modality, utterances involving deontic modality are always
expressed toward an addressee; therefore, the direction from the deictic centre can only
be away from the centre. Following the scales above, for example, the utterance
‘Gelmeni istiyorum’ (I want you to come) would be an utterance stemming from the
self’s wishes. On the other hand, child language utterances that one frequently observes
in Turkish such as ‘X kizar m1?” (Would X get angry?) would be indirect requests for
permission deriving from attitude of the other. Similarly, a hint like ‘X ne der?” (What
would X say?) in adult speech incorporates other’s judgements, and would be
interpretable as an indirect prohibition. That a directive speech act can incorporate
intentions and attitudes deriving from the addressee as a coercive force is evident in
indirect acts such as hints ‘Bunu yapmay1 hep istemigsindir’ (You always wanted to do
this). There would be predictable differences in the grading of the scales depending on
cultural norms of interpersonal relationship roles (i.e. collectivism vs. individualism,
ingroupness conceptions, intimacy degrees, and other such sociolinguistic variables).
Thus, for example, the use of first person plural optative forms in directives would be
formulated from the self-other perspective as markers of positive politeness in Turkish
(e.g., ‘Siray1 bozmayalim beyler’).

3.1. Politeness Theory and Directives

As mentioned in the introduction my reason for proposing the scales above and not
directly appealing to Politeness Theory is to track the relation between face phenomena
and language specific speech act realisations independently of each other. There is a
need for a semantic scheme that would show the relations between the linguistic form
chosen and its interaction with speaker and hearer roles in the context of situation.

With these considerations in mind, I now look into the strategies that Brown and
Levinson (1987: 65-69) put forward. Brown and Levinson make a distinction between
positive and negative politeness strategies in linguistic behaviour:
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Positive politeness:
1. claim common ground

2. convey that S(peaker) and H(earer) are corporates

Negative politeness:
1. be conventionally indirect
a. don’t presume/assume
b. don’t coerce H
c. communicate S’s want not to impose in H
d. redress other wants of H
2. off record

Directives are face-threatening acts in the theory since they impose restrictions on the
need of the individual to act regardless of the demands of the other. In other words,
directives threaten the negative face of the addressee. On the other hand, directives are
threatening to the face of the speaker, too. First, the fulfilment of the expressed
proposition could put the speaker in debt toward the addressee and threaten his/her
negative face. Second, a possible refusal of the hearer to comply would threaten the
positive face of the speaker since the utterance of a directive implies that the speaker
views himself/herself and the addressee as corporates. This suggests that an investigation
of the same speech act in positive-face oriented linguistic behaviour would give a
different analysis. Positive face demands generating feelings of ingroupness and viewing
participants as corporates in interaction. This could mean that a directive may not be
regarded as negative face-threatening for the speaker or the addressee, but encode
solidarity owing to underlying assumptions such as the existence of common interests
and the willingness to cooperate.

Based on the distribution of mutlaka and kesinlikle, 1 propose the following strategies:
An imperative or statement of obligation in Turkish involves a positive politeness
strategy, while a prohibition calls for a negative politeness strategy in uttering
prohibitions and denial of permission with intensification markers. A positive directive
in Turkish can claim common ground by relying on circumstantial support to intensify
its meaning, but a prohibition is considered a stronger face-threatening act, which
requires a strategy that presents the demand in the directive from the point of view of the
speaker when an intensification marker is used. The details for this and how they are
related to negation of deontic necessity and possibility are worked out in the following
section, but I would like to present variations of one dialogue to support the point that
languages vary in their assignment of weightiness to linguistic forms that have similar
propositional content. Let us suppose that daughter (D) expresses her intention to go to
the disco and mother (M) responds in the ways indicated below:
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D Anne diskoya gidicem  Mom, I'm gonna go to the disco

M (a) Gitme Don't [don't go]
go-neg

D Ama anne But Mom

M (b) Gidemezsin You can't go

go-neg-aor-2. p sing

Utterance (a) is perceived as less inhibiting and imposing than (b) by native speakers of
Turkish. If we compare the dialogue above with the version below, we observe that the
imperative is the most neutral form of expressing a directive in Turkish, as Palmer
remarks (1986: 29-30) for languages in general. The imperative would be placed in
between the bald-on record refusal expressed with ‘hayir’ (no) (c below) and the denial
of permission regarding strength of imposition:

D Anne, diskoya gidebilir miyim? Mom, can I go to the disco?
M (©) Hayir No

D Ama anne But Mom

M Gidemezsin dedim You can't go

4 mutlaka AND kesinlikle IN DIRECTIVES

4.1. Distribution

Both mutlaka and kesinlikle indicate the strength of the speaker’s assertion that the
proposition regarding the expressed world be realised. I would not say that they alone
indicate the speaker’s commitment or involvement in the proposition, since they interact
with the form of the directive in this respect. The adverbs naturally appear only where
the directive structure allows for strong assertion (see 9, 10, 12, 13, 14, and 15 below).
So, for example, the adverbs are infelicitous with urge or willingness forms such as ‘yap-
sa-n’ (do-opt-2.p sing) and question form requests ‘yap-ar mi-sin’ (do-aor Q-2.p sing).
We see that mutlaka is used in strengthening propositions both in obligations and
imperatives, while kesinlikle occurs with ‘necessary-not’ meaning, permission
(possible), and denial of permission (not possible).
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necessary 9 yap-mali-sin mutlaka/kesinlikle
(henceforth, m and k); obligation

do-necc-2.p sing

You should do (this)

yap-ma-n gerek/gerek-iyor
do-nom-2.p sing necessary/necessary-prog

It is necessary that you do (this)

yap-mak zorunda-sin
do-inf  obligation-2.p sing
You are obliged to do (this)

In expressing obligation (grammatically marked by the necessitative marker, -mEII) the
modal adverbs enable the rendering of the distinction between necessity originating from
self and that from other. The necessitative in Turkish does not distinguish between
objective and subjective necessity. While mutlaka presents the predicated act as deriving
from external obligation, kesinlikle focuses on the speaker’s attitude that the act be
accomplished (cf. 6 above for the distinction in English).

Interesting cases indicating the modal differences between the adverbs besides negation
occur in the following structures in imperatives (necessary) and permission (possible).
With performative verbs, kesinlikle is appropriate, while mutlaka is ungrammatical:

performative 10 bunu (*m/k) yap-ma-n-1 emred-iyor-um
(imperative) this-acc do-nom-acc order-prog-1. p sing

‘I order you to do this’

The performative emret- is a speaker-oriented verb, and therefore, is in semantic clash
with mutlaka; kesinlikle here indicates the strength of the commitment of the speaker to
his/her proposition. On the other hand, the formulation of a directive deriving from
expression of need allows for use of both adverbs (11 below). While mutlaka focuses on
the objective need that the expressed world be realised, kesinlikle focuses on the
speaker’s desire that the act be performed. In other words, since iste- (want) is
interpersonally (self-other) oriented, it can be qualified with kesinlikle. But emret-
derives from the power that the speaker has in accordance with the rights a particular
social context confers upon him/her; therefore, qualification with mutlaka creates a
tautology:
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performative 11 bunu (m/k) yap-man-1 isti-yor-um
(desire) this-acc do-nom-acc want-prog-1.p sing

‘I want you definitely to do this’

In this context, a comparison with a directive that has the form of propositional content
(Huls, 1987), ‘bu soyle yapilir’ (Eng. This is how it’s done) is revealing. The aorist and
the presence of the impersonal passive morpheme carries the sense of expressing the
proposition as a matter of fact, leading to the utterance’s being interpreted with its
epistemic meaning of judgemental confidence (Note that the impersonal passive with the
necessitative marker also has a propositional content form.) Hence, it requires kesinlikle
in the strengthening of the proposition:

12 (boyle/soyle) yap-1l-r *m/k

Like this do-pass-aor

The marking of strength with the simple imperative is more appropriate with mutlaka,
which underscores the meaning of mutlaka as being primarily deontic in meaning:

13 yap m/?k
do-@

In the expression of permission with the compound abilitative and the aorist, -Ebilir, the
expression of strength of belief of the speaker can only be directed to the strength of
his/her knowledge of the addressee’s ability, and not to the self-other relationship —
hence, the use of kesinlikle. The same form under the epistemic reading can be
strengthened with mutlaka, but in this case the adverb strengthens the speaker’s belief in
the addressee’s capacity to actualise the expressed world (16a and b below). In other
words, it indicates judgemental confidence (Ruhi et al 1997). This shade of meaning is
also present in (12) above:

14 a yap-abil-ir-sin ~ *m/k deontic, possible

do-abil-aor-2. p sing

You may do (this)

b yap-abil-ir-sin ~ m/k epistemic, ability

You can do this

Regarding the expression of personal assessment with lexical expressions, mutlaka and
kesinlikle exhibit different behaviour. The expression that includes the bound form —ce
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(bence) (Eng. in my opinion), is grammatical with both mutlaka and kesinlikle. In
contrast, kesinlikle is compatible with the lexical, non-bound expression bana gore
(Eng.: lit., to my view). This corroborates Bybee et al’s (1995: 240-2) findings that non-
bound modal markers tend to be agent-oriented modality expressions, thus allowing for
the directive to be uttered from the perspective of the addressee. (15) and (16) below
exemplify the distinction:

15 a Bence bunu mutlaka yapmalisin In my opinion you must definitely do this

b Bence bunu kesinlikle yapmalisin

16 a  ??Bana gore, bunu mutlaka yapmalisin

b  Bana gore, bunu kesinlikle yapmalisin

The previously mentioned difference in word order variation between mutlaka and
kesinlikle suggests that the latter adverb does not incorporate speaker-hearer relational
meaning (2a, ii and 3c, ii above, repeated here as 18a and b):

18 a Beni ara mutlaka Do call me/You must definitely call me
b *Beni arama kesinlikle
?Mutlaka beni ara

?77Kesinlikle beni arama

[« o]

The neutral position for these adverbs is the immediately pre-verbal position. But while
mutlaka can take the whole proposition in its scope in the post-predicate position,
kesinlikle is restricted in its syntactic position and takes the verb as its scope. In sentence
initial position, too, mutlaka is slightly more grammatical than kesinlikle. This difference
indicates that although the modal adverbs appear to be semantically similar, they act on
different levels of the utterance ©.

6 G. Aygen-Tosun (p.c.) remarks that the difference in the behaviour of the adverbs might be connected to
negative polarity. While this could be the case in negation, it would not explain why deontic possibility
requires propositional strengthening with kesinlikle as in 'Kesinlikle gidebilirsin' (You may certainly go).
In terms of the 'attenuation of the factual status of the content of the proposition' (Frawley 1992: 406), a
possibility is higher on the realis scale than a prohibition, which is strongly irrealis in modality. One would
thus expect mutlaka to be grammatical in the above utterance if the difference could be accounted through
negative polarity. The same argument is also valid in the case of conditional utterances and questions.
Conditionals and questions decrease the factuality of utterances (Frawley 1992: 405), hence kesinlikle
would be expected to occur in such utterances. However, we observe that while kesinlikle is
ungrammatical in conditionals, it can occur in questions:

Bunu kesinlikle/mutlaka yapman gerekiyor mu? Do you definitely have to do this?
Bunu kesinlikle/mutlaka yapmasi gerekiyor mu?  Did s/he definitely say that?
Bunu kesinlikle yapt: mi1? Did s/he definitely do that?

(The reason why kesinlikle is the only available adverb in the second sentence is related to the fact that the
proposition may be marked for judgemental confidence, not deontic modality.)
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The essential meaning of kesinlikle as referring either to speaker or hearer intentions or
attitudes is revealed in the dialogue below:

19 A Beni tehdit mi ediyorsun? Are you threatening me?

B Kesinlikle/*Mutlaka Absolutely/*Certainly/*Definitely

Based on the discussion above, it is possible to arrive at these conclusions: mutlaka
marks directives emerging from the self and other assessment of obligation; kesinlikle
presents a directive as emerging from the evaluation of the speaker’s assessment of a
necessity or the addressee's capabilities. The table below summarises the structures
where the adverbs are appropriate:

Direction Linguistic form
From Self Imperative:

yap- m/?k
From Self or Other Necessary:

Obligation: m, k
From Self Performative:

emret- k

Non-performative:

iste- m/k
From Other Propositional content:
yap-il-1r k
Necessary-not:
From Self or Other yap-ma-mali- k
From Other (addressee) Possible:
yap-abilir-sin k
Not-possible:
yap-a-maz-sin k

4.2. Prohibition, Permission, and Denial of Permission in Turkish
and Other Languages

Turkish is different from Chinese, German, and Bahasa Malaysia in that, unlike the latter
group of languages for which the only available forms of prohibition are not-possible,
Turkish can employ the negation of necessitative form or the imperative for prohibition.
The only difference observed is in the use of the modal adverbs mutlaka and kesinlikle,
which suggests that a prohibition and a positive imperative are speech acts of different
weights.
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Prohibitions to act are more face-threatening acts in that they impose a restriction on the
addressee’s options (cf. Rohrbaugh 1997). However, positive directives add to the
addressee’s obligations to act. It does not necessarily follow that they always impose a
restriction on one’s options in actions. This would explain why kesinlikle, which appears
to be a speaker-oriented modal adverb is the appropriate form in Turkish, stressing as it
were the speaker’s commitment to a proposition.

The appearance of possibility modal markers in other languages can also be explained
by the factor of not imposing the self’s will on the addressee. The option, then, in these
languages is to appeal to the addressee’s possibility or ability to act. These formulas for
necessary-not would be putting the force not to act in the external realm of modality,
thereby focusing on circumstances external to the speaker in justifying the utterance of
the directive. This would mean that necessary-not in the deictic scale is reversed, so to
speak, in terms of the direction to act. The negation of possibility puts the source of the
obligation not on the speaker, but on the hearer as forming the justification for issuing
the directive.

However, whether or not this is a less coercing strategy in linguistic behaviour changes
across languages. Since it appeals to the addressee’s situation, it does appear to be a
negative-face strategy in the standard sense. In terms of the strategies outlined by Brown
and Levinson (1987), I would say that the objective presentation of the directive lessens
the direct expression of the imposition created by the speaker on the addressee. However,
encoding the prohibition by appealing to the addressee’s abilities decreases the
addressee’s options to act (Rohrbaugh 1997). Hence, from the addressee’s point-of-view,
the negation of possibility would be interpreted as a more imposing utterance in Turkish
than expressing the same directive as necessary-not. To exemplify this, let us compare
the following utterances in Turkish and English:

(m/7k) Git Go (*m/k) Gitme Don’t go
(m/k) Gitmelisin You must go (*m/k) Gitmemelisin You mustn’t go

(*m/k) Gidebilirsin You may/can go (*m/k) Gidemezsin You can’t go

In Turkish, the ‘not-possible’ (denial of permission) forms lack the appeal to speaker-
hearer cooperation in meaning. Hence, they are more threatening to the negative-face of
the addressee. The positive imperative is neutral in terms of imposition and can appeal
to self, other, and external circumstances to strengthen its proposition, which explains
why mutlaka emerges as the more appropriate modal marker.

5. CONCLUSION

The above discussion suggests that deontic modality requires a consideration of speaker-
hearer context in analysing forms in terms of weightiness of the act and ensuing
politeness degrees. Though a minor aspect of the grammar of the language, the case of
strengthening of a prohibition or a denial of permission with kesinlikle in Turkish
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suggests that degrees of strength in deontic modality may be described in the semantics
of the language with reference to deictic centres of expressing intentionality in the
language. Regarding the adverbs, it was observed that kesinlikle appeals to the speaker's
judgement of what is desirable and possible in the world in deontic modality, while
mutlaka is grammatical in directives that take the self and other relationship as deictic
centres for strengthening the desirability of the expressed world.

Following such an approach based on deictic centres in the semantics of modality, it is
possible to develop a method to analyse degrees and kinds of politeness in the language
regarding linguistic forms. The deictic scale, for example, would show the difference
between ‘yap-sa-n’ (do-opt-2 p sing) and ‘yap-1ver’ (do-acc-give; 'just do it, won't you')
as differing in terms of the wish of the speaker, hence, self-oriented as opposed to the
hearer-oriented expression of the directive with the latter formula. Discussions as to
which forms are considered to be more polite or which forms would be positive or
negative-face oriented would then be considered in the study of the particular language.

Abbreviations

abil abilitative

abl ablative

acc accusative

aor aorist

k kesinlikle

m mutlaka

nec necessitative
neg negative particle

nom nominalizer

opt optative

p person agreement marker
sing singular

pl plural

pass passive

Q question particle
ll-formedness markers:

* unacceptable

7,77 Dborderline acceptability
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Almanya’daki Cok Kiiltiirlii Ortamlarda Tiirkcenin
Anadili Olarak Kullanimi

Prof.Dr. Mustafa CAKIR
Anadolu Universitesi

Oz: Oz: Bu calismada "Almanya’daki ¢ok kiiltiirlii ortamlarda Tiirkcenin anadili olarak
kullamimi" baslhig1 altinda, ozellikle Tiirkiye'den gociin kirkinct yilinda, Almanya’daki
ikinci ve iictincii kusak Tiirklerin Tiirkceyi anadili olarak dgrenmeleri ve yasadiklari top-
luma uyum saglamalari icin gosterilen cabalarda Tiirkcenin anadili olarak etkisi iizerin-
de durulmustur. Calismamn giristen sonraki ilk boliimiinde, Almanya’daki vatandagla-
rimizin Tiirkge kullanumi, ikinci boliimiinde Almanya’da anadili ile ikinci dil ogretimi ve
kiiltiirlesme siiremi arasindaki iliskiler, ticiincii boliimiinde anadili gelisimi ile okul ba-
sarist arasindaki iligki, dordiincii boliimde anadilinin gelisimini ve toplumsal uyumu et-
kileyen okul dist unsurlar iizerinde durulmus, son olarak da Almanya’da yetigen Tiirk
cocuklarimin toplumsal uyum saglamalar: ve bulunduklart iilkede aldiklar: egitimi basa-
rt ile siirdiirebilmeleri konusunda alinabilecek onlemler oneri olarak siralanmigtir.

Anahtar sozciikler: Birinci dil, anadili, Almanya’da Tiirkce, Tiirkce kullanimu, ikinci dil
edinimi.
The Use of Turkish as the Mother Tongue in Multicultural Settings in Germany

Abstract: This study investigates how the second and third generation Turkish
immigrants in Germany learn their first language (L1), and how their L1 knowledge
contributes to their attempts to adjust themselves to the society they live in. Section one
focuses on the way Turkish citizens in Germany use Turkish. Section Two explains the
relationship between acculturation and first&second language teaching in Germany. In
Section Three, the correlation between L1 development and academic achievement is
discussed. Section Four focuses on the external factors affecting L1 development and
social adjustment. Finally, Section Five includes a number of suggestions on how to
sustain social adjustment of Turkish children in Germany and how to help them maintain
academic success in the school system of Germany.

Key words: First language, mother tongue, native language, Turkish in Germany, use
of Turkish, second language acquisition
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1. GIRIS

2001 yilinin sonuna dogru Tiirklerin Almanya’ya isci olarak gelislerinin kirkinci y1li de-
gisik etkinliklerle kutlandi. Bu yilin bir bagka 6zelligi de Avrupa Parlamentosunun bu y1-
It Avrupa’da diller yil1 olarak kabul etmesiydi.

Isci gociiniin baslamasindan sonra aradan gegen kirk yillik siirenin sonunda Almanya’da
yasayan Tiirklerin sayisi, 2,05 milyona ulasarak iilkedeki toplam yabancilarin % 28’ine
ulast1 (BBfA, 2000, s. 7). Bu sayiya gore, Almanya’da Tiirk¢eyi anadili olarak konugsan
insanlarin sayist, kimi Avrupa dillerini anadili olarak konuganlarin sayisindan daha fazla.
Kisaca soylemek gerekirse, Almanya’da anadili olarak kullanilan Tiirk¢e Avrupa diller
toplulugu icinde gozden uzak tutulamayacak bir dil konuma geldi (Bkz.: Yakut 1983, s.
95). Artik hemen biitiin kentlerdeki cadde ve sokaklarda Tiirk¢e konusan bir kisiyle kar-
stlagmak, bir iki ciimle Almanca diginda, giinliik yasami tamamen Tiirk¢e konusarak siir-
diirmek hic de gii¢ degil.

Bu gercekten yola ¢ikarak, bu ¢aligmada Almanya Federal Cumhuriyeti’nde yasayan
Tirklerin 6zellikle ikinci, tiglincii kusak cocuklarin i¢inde yasadigi cok dilli ortamlar-
da anadili edinimi / kullanimt ile bu durumu betimleyen nedenler iizerinde durulacaktir.

2. ALMANYA’DAKI TURKLERIN KONUSTUGU TURKCE

Almanya da dahil olmak {iizere, Avrupa iilkelerinde yasayan vatandaslarimizin anadili
olarak kullandig1 Tiirkge, vatandaglarimizin bu tilkelere daha ¢ok kirsal kesimden gog et-
mis olmalar1 ve vatandaglarimizin Tiirkiye’de konusulan Tiirk¢enin gegirdigi gelisimi iz-
leyememeleri gibi nedenlerden dolayi, 6l¢iinlii (standart) dil olmayip; her bir vatandagi-
mizin geldigi yorenin genel karakteristik yapisint yansitmaktadir.

Ote yandan son yillarda uydu veya kablo iizerinden yayin yapan TRTint, Kanal-D, Show
TV, interStar, ATV, Kanal 7, Samanyolu TV gibi kanallarin etkisiyle yerel agizlarin kis-
men degisime ugradig1 goriilse de, vatandasglarimizca konusulan Tiirk¢enin, yukarida de-
ginilen geleneksel karakteristigini yitirmedigini sdylemek miimkiindiir.

Ozellikle genglerin konustugu giinliik dil, giderek Tiirk argosu ve Almanca Tiirkce kari-
simi ile ortaya c¢ikan karma bir dil 6zelligi kazanmaya baglamistir. Giinliik yasamin telas
ve karmagasindan kendini uzak tutmayi basarip iyi birer egitim alanlarin ise, Tiirk¢eyi ya
sinirlt bir s6z dagarcigi ile konustugu ya da Tiirk¢e konusmaktan vaz gecip Almanca ko-
nusmayi tercih ettigi goriilmektedir. Giinliik iletisim dili olarak sadece Almanca kullan-
may1 tercih eden genglerin, kendileriyle yapilan goriismelerde, "Neden Tiirkce konus-
muyorsunuz?" sorusuna verdikleri yanitta, Tiirkgeyi akici olarak konusamadiklarini;
Tiirkce konusurken de hatirlayamadiklart s6zctiklerin yerine Almanca sozciikleri kulla-
narak diizenek degistirmek (code-switching) istemedikleri icin salt Almanca konugmay1
tercih ettiklerini belirtmektedirler. Ozellikle Tiirkiye’den dar bir sosyal ¢evre ve kirsal
kiiltiirden gelip Almanya’da tiniversite egitimini tamamladiktan sonra ¢aligma yagamina
atilmig olanlarda gozlenen bu durum, iki nedenden kaynaklaniyor olabilir:
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a) Genglerin ev ve giinliik yasamlarinda iletigsim dili olarak kullandig: Tiirk¢enin sozciik
sayisinin belli uzmanlik alanlarinda tartismaya giremeyecek olctide sinirli olmasi ve
ozellikle yerel sesletim Ozelliklerinin agir basmasi nedenleriyle toplum veya arkadas
cevresi icinde Tiirkgelerinin yetersizliginden dolay: kiiglimsenmek istememeleri;

b) Tiirkce dil bilgilerinin yeterli olmasina ragmen, Tiirk¢ce konugulan ortamlarda sik¢a
bulunamamalari nedeniyle konustuklart Tiirkgenin akiciligini kaybetmesine bagl ola-
rak, kendilerine duyduklar1 6zgiivenlerinin kaybolmasi.

Bu gruba ait genclerin kendilerini baski altinda hissetmedikleri bir ortamda yavag, ama
dogru bir Tiirk¢ce konustuklari, Tiirkcelerini gelistirme konusunda istekli olduklar, Tiirk-
¢e konusunda anadili bilin¢lerini yitirmedikleri, hatta caligma saatlerinden arta kalan za-
manlarda Tiirkce dil ve edebiyat soylesilerine katilmay1 arzuladiklar: goriilmektedir.

Genglerin egitim diizeyleri diistiikce dil kullanimindaki 6zensizlik de buna bagl olarak
artmaktadir. Bu durumda Tiirk¢enin kullaniminda basta s6zdizimi ve bigim bilgisi olmak
iizere kimi standart dig1 kullamimlar gozlenmektedir. Ozellikle anavatanla kurulu mevcut
baglarin zayiflamasi (Bkz.: Cakir 2001a, s. 24; Cakir 2001b, s. 13) ve Tiirk¢e konusma
aligkanliginin giderek azalmasi, i¢inde bulunulan baskin kiiltiiriin dilsel 6zelliklerinin
Tiirkgenin kavram ve yapisal 6zelliklerindeki anlatim ve s6zdizimsel yapilara aktarilma-
siin (Fusion) etkisiyle konusulan Tiirk¢enin yapisal degisiklige ugradigi gortilmektedir.
Bu degisiklikler sadece konusma dilinde degil, Tiirkiye’de yayimlanan ve Avrupa’da da
yerel sayfalar ilave edilerek piyasaya siiriilen Tiirkce gazetelerin disindaki Almanya ko-
kenli gazete ve dergiler ile Almancadan Tiirk¢eye cevirtilerek Tiirklere dagitilmak tizere
hazirlanan duyuru, haber ve bilgi nitelikli yazili metinlerde daha yogun olarak gozlen-
mektedir.

Atilla Yakut’un bundan yaklagik yirmi yil 6nce yaptig1 tespitten sonra, aradan gegen sii-
rede dil kullanimi konusunda olumlu anlamda bir gelisme olmadig: gibi, Tiirk¢enin kul-
lanim1 konusundaki 6zensizlik ve bilgi eksikliginden kaynaklanan hatalar daha da yay-
ginlagmigtir. Yakut (1983, s. 96) o giinlerde,

"Yalniz Federal Almanya’da basilan gazete, dergi ve oteki yayn ¢esitleri de genel
olarak Tiirkler tarafindan yonetilmekteyse de en ¢cok dagitilan yaynlar, Federal Al-
man kuruluglarinca yapilmaktadir. Federal ya da yoresel Alman kuruluglari, cocuk
bakimindan yasa ve yonetmeliklere degin degisen bircok konuda, sayis1 yiiz binle-
ri bulan Tiirkge brosiirler yayimlamaktadir. Isyerlerinde ve resmi dairelerde bir yil
icinde dagitilan ya da evlere gonderilen bu yayinlarin sayisi, bir Tiirk ailesinin Tiir-
kiye’de ortalama olarak eline gecen yayinlardan ¢ok daha fazladir. Bununla birlik-
te, bu yayinlarla ulagilmak istenen amaglara genellikle varilamamaktadir."

seklinde bir tespitte bulunmustur. Hiiseyin Salihoglu ise, bugiin Almanya’da kullanilan
bu dilin Tiirkiye Tiirk¢esinden ayr1 tutulmasi gerektigini, bunun olsa olsa Tiirkce ile Al-
mancanin karigimiyla ortaya c¢ikan yeni bir dilin habercisi olarak algilanarak "Tiirkman-
ca" seklinde adlandirilabilecegine dikkat cekmektedir. !

1 "Tiirkmanca" kavramu, Prof.Dr. Hiiseyin Salihoglu ile 1999°da Almanya’daki ikinci, iigiincii kusak
genclerin dil ve egitim sorunlar1 konusunda yapilan bir sdylesiden almmustir.
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Tiirkiye Tiirk¢esinin Almanya’da yetisen yeni kusaklara istendik bir diizeyde aktarilma-
sin1 engelleyen bu gelisime kosut olarak, 6zel televizyon kanallarinin dil kullanimindaki
ozensizligi, yerel gazetelerle yogun dilsel etkilesim icinde bulunulmasi, genglerin okul
yasantist diginda birakin Almanca konusan yagitlarin1 ama Tiirk¢e konugan yasitlari ile bi-
le yeterli iligki kuramamalari, ya da kurmamalari, onlarin Tiirk¢e dil gelisimini olumsuz
yonde etkilemeye devam etmektedir.

Konunun dikkati ¢ceken bir bagka boyutu da Almanya’da yetisen Tiirk cocuklarinin bii-
yiik bir kisminin aile icinde saglikli dilsel etkilesim olanagi bulamamasidir. Cocuklarla
yetigkinler arasindaki iletisim, buyurgan ve daha ¢ok temel gereksinimleri karsilamaya
yonelik bir 6zellik gostermektedir. Yetigkinlerin arzu etseler bile, cocuklarina sunabile-
cekleri, onlarin gereksinimlerini karsilayabilecekleri nitelikli ¢cocuk kitaplarina ulagma-
lar1 neredeyse miimkiin degildir. Cocuk ve gencler yaglarina uygun okuma kitaplari bu-
lamadiklart i¢in, rastlantisal olarak ulastiklar1 Tiirkce kitaplarla yetinmekte veya Alman
yasitlarinin okudugu Almanca kitaplara yonelmektedirler. Kitap okuma oraninin ¢ok dii-
stik oldugu ailelerde ise cocuklarin tek eglence kaynagini televizyon kanallar1 olustur-
maktadir. Degisik kuruluglarin kendi 6znel egitim anlayislarina gére hazirladig: yayinlar
da ¢ocuklara tamamen kontrolsiiz veya velilerin istegi disinda ulastirilabilmektedir.

Dolayisiyla kapali bir ¢evrede, kisir bir dongii i¢inde stirdiiriilen tekdiize yasama bagh
olarak, Tiirk¢enin de iletisim dili olarak yeterli oranda kullanilmamasi nedeniyle yeni ye-
tisen kusaklarin Tiirkce 6grenmesi engellenmekte; bu durum onlar iki yonlii yart dilli-
lik tehlikesiyle karsi karstya birakmaktadir. Oysa "yari dillilik gercek anlamda dilsizlik-
tir" (Felix 1993, s. 316). Bu durum bireyin once ruhsal diinyasindan baslamak iizere,
okuldaki akademik bagarisini ve giderek tiim yasamini olumsuz etkileyecek olgularin bir
habercisi olarak degerlendirilmeli (Bkz.: Siebert-Ott 1998; Vieth-Entus 2000), gerekli
onlemler vakit gecirilmeden hayata aktarilmalidur.

Yurtdisinda yetisen ikinci liglincli kusak genclerimizin birbirleriyle veya bu genglerin
ebeveynlerinin ¢ocuklari ile Tiirk¢e konusurken gereken 6zeni gostermedigi, Almanca
ile Tiirkce arasinda siirekli olarak diizenek degistirdikleri, konugsma sirasinda Tiirk¢e kar-
sihig1 varken veya bulunabilecekken dahi Almanca hatta Ingilizce sozciik kullanma me-
raki yaygin bir aligkanlik olarak gozlenebilmektedir (Bkz.: Koehn; Miiller 1990; Tracy
1996; Wode 1995). Bu aligkanligin nedeni;

a) bilgiclik taslama,

b) yabanci dil bilgisiyle kendine ayricalik saglama,

¢) kolayciliga kagma ve

d) dil konusundaki bilingsizlik

olarak degerlendirilmektedir.

Meisel (1989), cocuklarin karigik dil kullanmalarini ii¢ nedene baglamaktadir; bunlar:

a) Cocuklar her iki dilin dilbilgisine yeterince hakim olamamalarindan dolay: iki dili
birlestirmeyi (Fusion) deniyorlar. Burada her iki dilin dilbilgisi kurallarinin ve soz-
ciik bilgisinin tam olarak yerlesmemesine bagli olarak gerek bicimbirimsel, gerekse
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sozdizimsel boyutta olmak iizere her iki dilin dilbilgisel yapilarinim, kullanicinin bi-
linci diginda karigik kullanilmasi s6z konusu olmaktadir.

b) Cocuklar belli dis etkenlere bagli olarak (konugulan konu, ortam ve konusulan kisi,
v.d.) her iki dilde de mevcut yapidan birini tercih ederek diizenek degistiriyorlar (Co-
de-Switching). Cocuk burada islevsel dil becerisinin diginda esdiizeyde hakim oldu-
gu iki dilsel olgudan birini tercih etmektedir.

c) Diizenek karistirma (Code-Mixing) da aslinda diizenek degistirmede oldugu gibi, iki
ayr1 sistematik yapinin gelismis oldugunu gostermektedir. Burada, diizenek degistir-
meden farkli olarak, cocugun sistematik yapr i¢inde dil kullanim1 sirasinda kimi ek-
sikliklerinin ortaya ¢iktig1 ve bu eksiklikleri diger dildeki beceri ile gidermeye ¢alig-
t1§1 goriiliir.

Hangi nedenle kullanilirsa kullanilsin "dil, sadece insanin ¢ikardigi bir ses dizgesi degil,
iletisimin cok yonlii ve karmasik bir yapt olusturan siirecinin konusma organlari ve ses
dizgesi disinda bir birey olarak sahip oldugu diger bedensel ifade yontemlerinden de ya-
rarlanarak kullandigu bir iletisim aract" (Zimmer 1992, s. 52) olarak degerlendirilmeli-
dir. Bir dil, bir bagka dilin ve kiiltiiriin etkisinde kalirsa, o dilden sozciik almak zorunda
kalir. Ornegin, Almanya’da yasayan bir kisi "liretim" sozciigiiniin yerine, "Produktion"
sOzcliglini kullanmakta bir sakinca gérmez.

Oysa konusma, Hurlock (1971, s. 52) tarafindan da ifade edildigi iizere, "cocugun kul-
landig1 sozciiklerin anlamint da iceren ve toplumun diger bireylerinin de kolaylikla an-
layabildigi bir ses dizgesidir". Bir dili konusanlar, bir gostergeyi, bir gercekligi Tiirkge
tiretmek icin ¢aba gostermezse, diger uluslarin kullandig1 gostergeleri kullanarak iletisim
kurmaya, anlasmaya ¢aligirlar; fakat, bu sekilde de saglikli iletisim kurmak miimkiin ol-
maz. Almanya’da yasayan Tirklerin aile i¢i iletisim kopukluklarinin nedenlerinden biri
de bu olgudan kaynaklanmaktadir.

"Avrupa uygarligimin gelismesinde, ulusal dillerin biiyiik yeri vardir. Avrupa toplumlari-
min ulus olarak belirmelerinde en biiyiik etken dilleridir" (Gogiis 1978, s. 56). Yurtdigin-
da cok dilli ortamlarda yetigsen bir cocugun kimligini koruyabilmesi, saglikli diisiinme,
dogru anlama, toplum i¢inde tiirlii durumlara olumlu uyum saglayabilme yeteneklerinin
gelismesi i¢in anadili ayr1 bir anlam ve 6nem tagimaktadir. Anadili, "insanin icinde do-
gup biiyiidiigii aile ya da toplum cevresinde ilk 6grendigi dildir" (Atalar 1999, s.5). Bu
konuyla ilgili olarak Nermi Uygur (1997, s.14) "anadilinin ille de analarumizin konugstu-
gu dil olmasi gerekmez. Anadili, her bakimdan beslendigimiz, sonra da birseyler katma-
yt denedigimiz; icinde yasadigimiz cevrenin, kendi ¢cevremizin dilidir" diye goriis belirti-
yor. Anadili konusunda ortaya atilan goriis ve Oneriler, 6zellikle son yillarda birbirinden
bagimsiz dzellikler gostermeye baglamistir. Kimi aragtirmacilar (Bkz. Apeltauer 1987) da
anadilini "bireyin kendini en iyi ifade ettigi dil" olarak tanimlamay1 tercih etmektedirler.
Ozellikle bu tiir tamimlarin ortaya ¢ikmasindan sonra, karigikliklarin ortadan kalkmast
amactyla yaygin olarak birinci dil, ikinci dil gibi tanimlamalara da yer verilmektedir.

Almanya’da yetisen genglerimizin anadillerinin tanimlanmasi konusuna gelince, bu iil-
kede yetisen genglerin bir kism1 kendilerinin bir tek anadillerinin olmadigini, Tiirk¢eyi ve
Almancay1 ayni diizeyde konusabildiklerini 6ne siirtiyorlar ve kendilerinin iki dilli ola-
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rak kabul edilmesi gerektigini ifade ediyorlar. Hatta bunlardan bazilar1 daha da ileri gi-
derek, kendilerinin iki tane anadillerinin oldugunu soyleyebiliyorlar. Nermi Uygur (Uy-
gur 1997, s. 17), bu genclerin gercekle bagdagmayan bir goriisiin tuzagina diismiis ola-
bilecegine dikkat cekerek, "Insanmin iki anadili olabilir, hatta li¢ tane, daha fazla bile ola-
bilir. Mantik¢a bir celisme yok bunda. /.../ Iki dili sasilacak kadar iyi bilen, ikisinde de
hi¢ zorluk cekmeden konusup anlasan kimseler tanidim. Gene de bir dili daha icten be-
nimsediklerini, iste asil anadillerinin o dil oldugunu diisiinmeye egilimliyim" diyor.

Kimi gen¢ ebeveynlerle yapilan goriismeler sirasinda annelerin ¢ocuklar: ile Almanca,
babalarin da Tiirk¢e konugmaya karar verdikleri tespit edilebiliyor. Bir siire sonra ayni
kigsilerle yapilan goriigmede Almanca konugmaya karar veren annenin kararini degistirip
¢ocugu ile Tiirkce konugmaya bagladig1 68reniliyor ve bu degisikligin nedeni soruluyor.
Alman karsilik, "Cocugumu i¢imden geldigi gibi sevemiyorum." oluyor.

Almanya’daki bu olgudan yola ¢ikan kimi dilbilimciler (6rn.: Apeltauer 1987), bu iilke-
deki Tiirk genglerinin bir kisminin anadilinin Almanca olabilecegini 6ne siirerken, bir
bagka grup da, bu genclerin Almancay1 akici bir sekilde konusmalaria ragmen, bunlarin
Almanca konusurken ciddi dil yanliglar1 yaptiklarini, dil kullanim becerilerinin 6zellikle
yazilt anlatim boyutunda yetersiz kaldigini, dolayisiyla bu genglerin ¢ok iyi Almanca dil
bilgisine sahip olduklari konusundaki ilk izlenimin yaniltici olabilecegini belirtiyorlar
(6rn.: Siebert-Ott 1998).

Dolayisiyla, eksik konusulan bir dilin anadili olabilecegini ileri siirmenin de bilim ¢cev-
resinde ne denli kabul gorebilecegi tartigilabilir. Bu durum olsa olsa, iki yonlii yari dilli-
lik tehlikesinin bir habercisi olarak algilanabilir.

3. ALMANYA’DA KONUSULAN ANADILI ILE IKINCI
DIL EDINIMININ KULTURLESME SURECINE YANSIMASI

Almanya’da son donemlerde iizerinde en ¢ok tartisilan konulardan biri de "kiiltlir" ve
"kiiltiirler aras1 iletisim" konusudur. Ulkede yasayan yabancilarin Almanya’ya "toplum-
sal uyumu" ile "geldikleri iilkelerden getirdikleri kiiltiirleri" tartisma ve siyasi polemik
konusu yapiliyor . Hatta bir grup politikaci, kendi kiiltiirlerinin oncii kiiltiir oldugunu
(Leitkultur), iilkede yasayan yabancilarin bu kiiltiirii benimsemesi gerektigini one siire-
biliyor (Bkz. Cakir 2000, s. 4). Oysa Kkiiltiir, "6grenilen, dilde saklanip korunan, egitim-
le yeni kusaklara aktarilip asilanan bir muhtevadir" (Giiveng 1997, s. 55). "Degisik ai-
le, egitim, okul, meslek, bolge (alt kiiltiir) cevrelerinden kalkip belli yer ve zamanlarda
bir araya gelen, birbirini etkileyen akran gruplari arasindaki kiiltiir etkilesimine ise kiil-
tiirleme denir. Kiiltiirleme var olam iletirken, kiiltiirlenme, yepyeni kiiltiir niivelerinde
veni filizleri yaratir ve besler" (Giiveng 1997, s. 86).

Bu tanima gore, Almanya’da yetisen yeni kusak Tiirkler bir yana, iilkeye gelen ilk kusa-
&in temsilcileri bile yeni bir kiiltiirleme ve kiiltiirlesme siireciyle kargsi karsiyadir. Kendi-
lerini bu siirecten ayr1 tutmalari olanaksizdir. Almanlarin da bu siirece olumlu anlamda
katki saglamalari, uyumu tek yonlii olarak degerlendirmemeleri beklenir.
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Giiveng (1997, s. 87), "kiiltiirlesme" (acculturation) olgusunu bir kiiltiir zenginlesmesi
olarak degerlendirirken, "kiiltiirsiizlesme" (aculturation) olayini da bir tiir yozlasma ola-
rak tanimliyor ve agagida bu olguya dikkat ¢ekiyor:

Yeryiiziindeki biitiin cagdas kiiltiirler, kiiltiirlesme stirecinin bir tirlintidiir. Bu siire¢
icinde iki ya da daha ¢ok sayidaki kiiltiiriin karsilikli olarak etkilesimi sonucu de-
gisik bir yapiya biirlinmesi ve ortaya yeni sentezler, dinamik bileskeler ¢ikarmast
s0z konusudur. Bu anlamda kiiltiirlesme, toplumun kendi i¢inde gerceklesen kiil-
tiirlenme stirecinin dig diinyaya, yabanci dil ve kiiltiirlere agilmasidir. Kiiltiirlesme-
de, kiiltiirlerin veya o kiiltiirleri yasayan bireylerin ve gruplarin dogrudan etkilegi-
me girmeleri sart degildir. Yazili basin, radyo, TV yayinlari, sinema, sanat, moda
akimlarinin da uzun vadede birbirleriyle yiiz yiize gelmeden kiiltiirlesmeleri miim-
kiindiir. Cagimizda sikga sozii edilen globallesme de bu kiiltiirlesme stirecinin bir
sonucudur.

Almanya’daki Tiirkler de yukaridaki alintida verilen bu kiiltiirlesme siirecinden dogrudan
etkilenmektedir. Bu etkilenmeye kars: koyma cabalar ise vatandasglarimiz arasinda yer
yer radikal gruplagmalara neden olmaktadir.

Birey ve gruplar olarak, kiiltiirlesmeye karsi tavir alinabilir ama uzun siirecte kiiltiirles-
meyi tiimiiyle 6nlemek miimkiin degildir. Cocugun anadili geligsimini de bu siire¢ icinde
ortaya ¢ikan cesitli degiskenler etkiler. Bunlardan biri de bugiin diinyada ortaya ¢ikan
cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik akimidir. Bu akima bilingsizce kapilan bir kisi, kendini bir
anda sele kapilmig bir nesne gibi belli bir dayanaktan yoksun olarak suyun kuvvetle ak-
t1g81 yone dogru savrulurken bulur. Bu durum, sonu nereye varacagi kestirilemeyen tehli-
keli bir seriivene benzer. Oysa, kendi dilini ve kiiltiiriinti bilen bir kisi, karsilastig1 diger
dil ve kiiltiirleri degerlendirirken zorlanmaz. Cocuk her iki dil ve kiiltiir arasindaki ben-
zer ya da ortak noktalar aracilifiyla, karst karsiya geldigi erek dil ve kiiltiire ait 6geleri
daha kolay algilayip yorumlayabilir. Kiminle, ne zaman, hangi durumda ve hangi dilde
anlagabilecegini bilir (ADDMP 2000, s. 5).

Kendi kiiltiirel degerlerini yeterince tanimayan ¢ocuk, yeni bir kiiltiirleme siirecinin etki-
sinde kalarak kendi kiiltiiriiyle ilgili yeni deger yargilari gelistirmeye baglar. Bu yargila-
rin sonucu olarak, birey kendini bir yozlagma siireci i¢cinde bulabilir. Bu yozlagsmadan
kendini uzak tutmak istiyorsa, i¢ diinyasina donerek karg: kiiltiirii toptan reddedebilir ya
da bir {iglincii alternatif olarak, erek kiiltiire ait 6geleri toptan kabul etmeye baglar (Bkz.:
Kiefer 1967, s. 40). Sonu asimilasyona kadar uzanan bu kabullenme siireci (Adoptions-
verlauf) i¢inde birey,

a) Once kendi kiiltiirii diginda farkli bir diinyanin, kiiltiirel olgularin varligini kesfeder;

b) kars1 kiiltiire ait olgular ilgiyle izlemeye, gordiikleri ve yasadiklariyla ilgili olarak
bilgisini artirmaya caligir;

c) erek kiiltlire ait deneyimleri olumluysa, zamanla kendi kiiltiiriinii kiiclimsemeye bas-
lar;

d) benimsedigi olgulari giinliik yasamina aktarmaya calisir;

e) kars1 kiiltiire oldugundan veya olmasi gerekenden farkli degerler yiikleyerek kendi
kiiltiirel degerlerini reddetme egilimleri ortaya cikar.
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Bu siirecin son asamasini asimilasyon olusturur. Bu noktada birey artik kendini karg kiil-
tiire daha yakin hissetmeye baglar, kendi dil ve kiiltiiriinii red eder.

Halbuki "Dil gelisimi, mevcut bir dilin toplumsal degerler sistemiyle uzlasma siirecidir"
(Grimm 1987, 5.599). Anadili gelismeyen bir bireyin, ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik aki-
minin etkisiyle kendine ve sosyal cevresine yabancilagma tehlikesi vardir. Bir ¢ocuk an-
cak iligki kurdugu kisilerle olan iligkisi sayesinde kullandig: dili 6grenir. Bu nedenle
ozellikle yurt diginda, anadilinin konusuldugu cevreden uzak yetisen ¢ocuklarda evde
konusulan dil 6zel bir anlam ve 6nem kazanmaktadir. Ciinkii anadili egitimi yalniz dil
becerileri kazandirmay1 amaglamaz; onun gelistirecegi nitelikler arasinda "dogru diisiin-
mek, kisilik gelistirmek, topluma uyabilmek, Tiirk ve diinya kiiltiiriinii kazanmak" da var-
dir (Bkz. Gogus, 1983, 5.43).

Kisaca, yurtdisinda farkli dil ve kiiltiirlerin etki alaninda yetisen bir ¢ocugun anadilini ve
ardindan ikinci bir dili 6grenmesi, onun "yerelden evrensele" yapacagi gelisimin de te-
mel hareket noktasini olusturur.

Yerelden evrensele yapilan bir yolculukta, bireyin 6ncelikle anadilini, dolayisiyla kendi
kiiltiirtinii 6grenmesini beklemek, onun ikinci dili konugabilme becerisinin éneminin
g6z ard1 edilmesi anlamina gelmez; aksine anadilinin 6grenilmesi, ikinci dilin gelistiril-
mesine de olumlu katki saglar (Bkz. Cakir 2001a, s.7). Ciinkii anadilini yeterince 6gre-
nilememesi, bireyin ikinci dili 6grenmesini de engelleyici etkenlerden birini olusturur
(Nehr v.d. 1988, s. 7). Ikinci dil, yurtdisinda yasayanlar icin uyumun en temel ve belir-
leyici 6gesidir. Hatta bu konu Tiirk insaninin ¢agdas uluslar diizeyine ulagma ¢abalarinin
vazgegilmez bir araci, zorunlulugu olarak degerlendirilmelidir. Ayrica Tiirkcenin anadili
olarak 6grenilmesiyle ikinci dilin 6grenimi siireci de engellenmeyip gelisecektir. Kaldi
ki "bugiiniin kigisi, iyi bir yasam icin gerekli arac, gereci saglamamin giicliigii yaninda,
bunlarin kullanimina iliskin bilgi, becerilerin edinilmesi sorunuyla da karsi karstyadur.
Bu sorunun iistesinden gelebilmek icin onun konusma, yazma, okuma, anlama yetenek-
lerinin cok iyi gelismis olmasi gerekir. Ciinkii bilgi aktarimini kolaylastirarak dgrenme-
yi cabuklagstirmamin baska yolu yoktur. Bunu da ancak anadilini temel alan bir egitim
verebilir" (Simsek, 1983, s. 36).

Almanya Federal Cumhuriyeti’nde de bu gergekten yola ¢ikan egitimbilimciler, Yaban-
cilar Sorumlusu Marieluise Beck’in de degindigi gibi, iilkedeki yabanct uyruklu ¢cocuk-
larin federal sistem iginde cok dilli egitim ortamlarinda anadillerinin gelistirilmesi i¢in
birbirinden farkli projeler gelistirerek yagsama gecirmekte ve iilkelerindeki yabanci uy-
ruklu ¢cocuklarm kendi dil ve kiiltiirlerine yabancilagmasinin 6niine ge¢cmeye caligmakta-
dirlar (Bkz.: Baumann 2001, s. 6; Ozsinmaz ve Acemi 1999, s. 14). Bu projelerden biri
de "Ikinci yabanci dil yerine anadili Tiirk¢e" (Muttersprache Tiirkisch anstelle einer zwe-
iten Fremdsprache) adl1 projedir (Bkz.: Bielefeld ve Kiipper 1998, s. 215 v.6.).

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde yasayan yabanci uyruklu ¢ocuklara 35 yildan bu yana
verilen anadili egitimi, lilkenin yabancilar politikasindaki gelisime paralel olarak zaman
icinde degisikliklere ugramis, bugiin tiim eyalet genelinde 18, sadece Koln’de 14 dilde
anadili egitimi verilir hale gelmistir (Bkz.: RAA 2001, s. 9).
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Alman yetkili makamlarinin aldigi bu 6nlemlerin uygulamada basarili olmasi, oncelikle
velilerin bilin¢lendirilerek ¢ocuklarinin anadili derslerine devam etmelerinin saglanmasi
ve okullarda politik kaygilardan uzak, metodik-didaktik acidan iyi yetigmis, her iki kiil-
tiirti de yakindan taniyan 6gretmenlerin gorev yapmasina bagl olacaktir. Ciinkii bir okul-
da anadili dersinin agilmas1 6grenci velilerinin istegine baglidir ve en az 10 velinin okul
yonetimine bir dilekce ile bagvurmasi; okul yonetiminin bu oneriyi degerlendirerek {ist
yonetimden Ogretmen talep etmesine baglidir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaletinde eyalet yonetiminin yabancilara sagladigi bir olanak olan
bu derse ilkokuldan itibaren katilan bir 6grencinin, s6z gelimi ortaokul (Hauptschule) bi-
tirme agsamasinda not ortalamasi diisiikse, Tiirk¢e dersinden aldig1 notun genel basart or-
talamasinda degerlendirmeye almmmasini isteme hakki bulunmaktadir. Bu uygulamanin
onemi, ozellikle ortaokul diplomasi almak icin gerekli not ortalamasini tutturamayip tas-
dikname ile okuldan ayrilan ve daha sonra hicbir meslek egitimi de alamayan ¢ocuklarin
durumu dikkate alindiginda daha bir belirgin sekilde kendini hissettirmektedir.

Bu eyaletteki Tiirk veliler, 6gleden sonra verilen bu derslere katilimin goniilliiliik esasin-
dan ¢ikarilarak zorunlu hale getirilmesi ve kimi taleplerin "0gretmen yok" gibi gerekce-
lerle geri cevirilmesinin Oniine gecilmesini istemektedir. Bunun icin de Tiirk¢e 6gret-
menlerinin kaynak iilkeden, yani Tiirkiye’den temin edilmesi talebini siklikla giindeme
getirmektedirler.

Bu iilkede Tiirk 6gretmenlerin gorev yapmalart sadece kiiltiirler arasindaki iliski boyu-
tuyla sl kalmayip, Tiirkiye ile Avrupa Birligi icinde yer alan iilkeler arasindaki ¢ok
yonlii iligkilerinin gelismesine de 6nemli katkilar saglayabilecektir.

Bu durumun bilincinde olan Alman makamlari, Tiirkiye’den 6gretmen getirtmek yerine,
Almanca ve Tiirkceyi ¢ok iyi bilen ve iyi bir alan egitiminin yani sira 6gretmenlik for-
masyonu da almig bagvuru sahiplerini mahalden gorevlendirmeyi tercih etmektedir. Bu
yolla Tiirkiye’de iyi bir egitim almig ve 6gretmenlik deneyimi olanlara kapiy1 aralik bi-
rakmakla birlikte, Milli Egitim Bakanli§i’nin ge¢mis donemlerde yurtdigina gonderdigi
Tiirkce ogretmenlerinin seciminde izledigi yanlig politikalarin tekrarlanmasint da onle-
mek istemektedir.

Ote yandan, yakin gelecekte Essen Universitesinde agilan Tiirkge boliimiinii bitirdikten
sonra Sekundarstufe II 6gretmenlik egitimlerini tamamlayanlarin Tiirk¢e 6gretmeni ola-
rak gorevlendirilmesi planlanmaktadir. Bu boliimiin heniiz ¢ok yeni olmasi, uygulanan
programin igerik analizinin heniiz yapilmamis olmas: nedeniyle elestirilere a¢ik olmast,
okullara staja giden kimi 68retmen adaylarmin yetersizligi gibi kimi noktalar bir kisim
veli ve dgretmenlerce elestiri konusu yapilmakla birlikte, bir Alman iiniversitesinde bdy-
le bir boliimiin acilmasi1 Almanya’nin iilkedeki Tiirkge dersleri konusunda gelecek icin
verdigi olumlu bir mesaj olarak algilanabilir.
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4. ANADILI GELIiSIMI ILE OKUL BASARISI ARASINDAKI
ILiSKi

Cocuklarin anadili gelisimini ve okul basarisint (duyussal ve biligsel becerilerine bagh

performanslarini) etkileyen bir dizi etmenler vardir. Bunlar; okul 6ncesi egitim, okul, ¢co-

cugun olgunlagmasi, 6grenmeye hazir olusu ve 6grenmeye en uygun zamanin segilmesi-
dir.

4.1. Okuloncesi Egitim

1997 yil1 verilerine gore, Almanya Federal Cumhuriyeti’de 18 yasinin altinda olan yaban-
c1 uyruklu ¢ocuk ve geng sayisi 1.708.401°dir. Bu say1 Almanya’da yasayan 18 yasinin
altindaki toplam cocuk ve geng niifusunun % 11,3’iine karsilik gelmektedir (Bkz.: Be-
richt 2000, s. 182). 1997 yili verilerine gore, Almanya Federal Cumhuriyeti’nde 5.219
Tiirk cocugu okuldncesi egitim kurumuna devam edebilmekte ve bu say1 toplam 6gren-
ciler i¢inde % 1,3’liik bir orana karsilik gelmektedir (Bkz.: Boos-Niinnig; Hennscheid
1998, 5. 13, 14).

Alan uzman egitimciler okuloncesi egitimi, "0-6 yaslarindaki ¢ocuklarin bedensel, zi-
hinsel, duygusal ve sosyal yonlerden gelismelerini, sistemli bir ortam icinde daha iyi
saglayan, yeteneklerinin gelismesine yardim eden, onlari ilkogretime hazirlayan ve te-
mel egitim biitiinliigii icinde yer alan bir egitim" olarak tanimlanmaktadir (Giirkan 1987,
s.2). Cok genel bir ifade ile okuldncesi egitim, anaokulunda (Almanya’da Kindergarten,
Kindertagesstitte olarak adlandiriliyor) verilen egitimdir.

Cocugun sosyallesmesi icin i¢ine girdigi ilk formal kurum, okul 6ncesi egitim kurumla-
ridir. Cocuk burada kendi varliginin ve farkl bir birey oldugunun bilincine varir. Anadili-
nin yani sira, yasadig1 ¢cevrenin dilini ve kiiltiiriinii 6grenme olanagi bulur. Okuldncesi yil-
larint ailesinin yaninda gegiren ¢ocuklarin, dogrudan ilkokula baglamalarinin, cocuklarin
kendi anadilinde egitim aldig1 okullarda bile sorunsuz gerceklesmedigi géz ontine alinir-
sa, Almanya’da yabanci bir sosyal ve kiiltiirel ¢cevrenin icine girecek ¢ocuklarin okulon-
cesi egitimlerinin ne kadar 6nemli ve vazgecilemez oldugu kendiliginden ortaya ¢cikmak-
tadir.

4.2. Okul

"Cocuklarin okulda bagarili olabilmelerinde yalmz zihinsel gelismelerin degil; beden-
sel, duygusal ve sosyal alanlardaki gelismelerinin de biiyiik rolii vardur" (MEB 1968, s.
365). Bu nedenle "okul, sadece 6gretim yapan bir kurum degil; cevresindeki yetiskinle-
re ve kurumlara da kapilarini agan, binasi, gorevlileri ve biitiin olanaklartyla ¢evresine
hizmet sunan kiiltiirel bir egitim merkezi" (MEB 1968, s. 11) olarak degerlendirilmeli-
dir. "Okul, kiiltiir tiriinlerini nesilden nesile aktaran bir egitim kurumudur. Insan, dilini
kullanan kiiltiirel bir yaratiktir. Dil olmadan kiiltiirii tammak ve ona katilmak olanaksiz-
dr. Cocuk, dil ogrenirken ayni zamanda onemli kiiltiir tiriinlerini de tamr ve kullanr."

(Cebeci 1999, 5.36)
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Toplumsal uyumun ger¢ek anlamda yasama gegcirilebilmesi i¢in, velilerin de bu egitim
kurumlariyla yakin iligki icinde olmasi kag¢inilmaz olmaktadir. Velileri bu konuda biling-
lendirme gorevi bu iilkedeki sivil toplum kuruluslarinin yani sira (Veli inisiyatif gruplari,
Tiirk veli dernekleri v.b.) 6gretmen ve okul yoneticilerine de diismektedir. Okul yoneti-
cilerinin de yabancilarin farkliliklarint kendilerinin kiiltiirel degerlerinin yeniden tanim-
lanmasinda, Alman toplumunu oldugu kadar iilkedeki yabancilar: da kendi kiiltiirel var-
liklar1 konusunda bilin¢lendirilmesinde okulu toplumsal bir kurum olarak kullanabilecek
deneyim ve beceriyi kazanmalar1 beklenir. Ciinkii "gd¢ olay: 6ziinde, bir noktadan diger
bir noktaya yapilan yolculukta, hareket edilen noktanin belirsizliginin yant sira, bu nok-
taya tekrar geri doniisiin de belirgin olmadigi toplumsal bir siirectir" (Chambers 1996,
s. 6). Bu siire¢ i¢inde yer alan ve halen Almanya’da farkli diizeydeki egitim kurumlarina
devam eden bes yiiz bini agkin Tiirk ¢cocugunun ve gencinin sorunlarmin gercek¢i bir
analizinin yapilmasi, gerekli ¢oztimlerin iiretilmesi sadece Tiirk veli ve Tiirkiye Cumhu-
riyeti’nin bu tilkedeki resmi temsilcilerinden degil, ilgili Alman makamlarindan da bek-
lenir. Sorunlar, gogiin basladig: giinden itibaren gegen kirk yillik bir siireden sonra, top-
lumlarin degisik platformlarda birbirleri hakkinda konusmasiyla degil; karsilikli goriisme
yoluyla daha kolay ¢oziilebilir.

4.3. Olgunlasma ve Ogrenme

Cocugun gelismesi, kismen olgunlagma, kismen de 6grenmeyle olur. Bir bitkinin tohum-
dan meydana gelmesi gibi, zamanla kendiliginden olan biiyiimeye olgunlagsma denir. Ge-
lisme ise kismen 6grenmeyle olur. Insan yasadig1 siirece 6grenir. Cocuk dogustan itiba-
ren yasadigi ¢cevreye daha iyi uyum saglamak, gereksinimlerini karsilamak i¢in davranig-
larin1 degistirmeye baslar. Gorerek, isiterek, belli durumlarda kendi hareketlerini algila-
yarak 6grenir. Boylece cocuk, deney, gorgii, egzersiz, taklit, cevresindeki kisilerle goriig
alis verisinde bulunma yoluyla gelismeye baglar. Bu tiirlii cevre uyarilmalariyla meyda-
na gelen degisikliklere 6grenme denir. Cocugun gelisiminde olgunlagma ile 6grenme bir
arada yiirlir. Bunlari birbirinden ayirmak miimkiin degildir (Bkz.: MEB 1968, s. 365).

Egitim, bu anlamda "birey agisindan onun yeni davramslar kazanmast, okul agisindan
ise bireye yeni davranislar kazandirma demektir" (Ozgelik 1988, s. 2).

Konuya bu a¢idan bakildiginda, bir cocugun sozciik dagarciginin gelismesi de ‘kritik do-
nem’ olarak adlandirilan ergenlik donemiyle yakindan iligkilidir (Bkz.: Huneke 2000, s.
12). Bu konuda ortaya atilan goriisler "Critcal Period Hypothesis" olarak kuramlagtiril-
mustir. Bu kurami savunan uzmanlar, 6zellikle ergenlik donemi sonunda ¢cocugun beyin-
sel fonksiyonlarmin gelisimini tamamladigi, ergenlik donemi sonrasi dil 6grenmenin giic-
liigii iizerinde durmaktadir (Bkz. Willis ve House 1993. 5.100). Buna gore, ¢ok kiiltiirlii
ortamlarda yetisen ¢cocuklarin anadili ve ikinci dil edinimleri siirecinde, bu kritik donem
iyi degerlendirilmek zorundadir.

Okullarda goriilen haliyle d8retim, "6gretim programlarinda belirlenen niteliklerde bir
ogretme durumunun hazirlanmasi, 6grencilerin bu 6gretme durumu ile ongoriilen bicim-
de bir etkilesime sokulmalari, bu etkilesimin 6grenmeleri etkili ve verimli kilacak bicim-
de yonlendirilmesi ve bu yollarla ogretilmesi planlanan davranislarin ogrenciler tarafin-
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dan ogrenilmesinin saglanmast islemlerini kapsar" (Ozgelik 1998, s. 2). Ogretme-ogren-
me siireci denen bu durumda da ¢ocugun 6zellikle 6grenmeye hazir olmasi en az 6gre-
tim programi ve dgretim hizmeti kadar 6nemlidir. Boylece, okullarda da iyi programlan-
mis anadili egitimi derslerine yer verilmesi geregi de kendini hissettirmektedir.

4.4. Ogrenmeye Hazir Olus

Cocugun, herhangi bir seyi 6grenebilmesi i¢in hem belli bir seviyede olgunlagmig, hem
de ilgili alanlarda baz1 tecriibeler gecirmis, bilgi edinmis ve bazi aligtirmalari yapmis ol-
masi gerekir. Alt1 aylik bir ¢ocuga yiirlimeyi, bes yasindaki bir ¢ocuga carpim tablosunu,
yedi yagindaki bir cocuga tarih olaylarini kronolojik siraya gore 6gretmeye ¢aligmak ve-
rimsiz olur. Ciinkii o heniiz bunlart 6grenmeye hazir degildir. Milli Egitim Bakanlig: ta-
rafindan ilkokul 6gretmenleri i¢in hazirlanan el kitabinda konuyla ilgili olarak su tespite
yer veriliyor (Bkz.: MEB 1968, s. 366):

"Bir seyi 6grenmeye hazir olmayan ¢cocuga onu 6gretmeye kalkmak, sadece verim-
siz olmakla kalmaz, ¢cocukta basarisizliga, hayal kirikligina ve asagilik duygusunun
uyanmasina neden olur. Boyle bir deneyim geciren ¢ocuk, yeteri kadar olgunlagti-
&1 zaman bile, kendi yasindaki ¢cocuklarin basardigi isleri yapmaya cesaret edemez.
Cocukta gelisen agagilik duygusu, onun yaraticiligini ve zihinsel ilgilerini baltalar."

Dilini, yagmin gerektirdigi sinirlar iginde, yeter derecede 6grenmemis bir d8rencinin il-
kogretim 1-3. siiflarda sosyal bilgiler ile fen bilgisi dersinin cesitli alanlarina, diger si-
niflarda da 6teki derslerin konularma ilgi duyabilmesi, 6gretmenlerin sinifta anlattiklari-
ni1, okul kitaplarindan okuduklarini anlayabilmesi, anladiklarin: anlatabilmesi, dolayisiyla
bu derslerde bagarili olmasi imkansizdir (Bkz.: Demirel 1999, s. 27)

"Iyi bir 6gretmen, cocuga bir sey ogretmeye baslamadan énce, onun 6gretilecek konuyu
ogrenmeye hazir olup olmadigint kontrol eder. Cocuklar heniiz hazir degilse, bu hazirli-
g1 saglayacak tedbirler alir, ona olgunluk diizeyine gore ddevler verir; veya formal egi-
tim icinde dil gelisimini saglayacak sinif ici oyunlara basvurur. Bundan amag, daha on-
ce Ogrenilenlerden hareketle, yeni bilgilere ulasiimasint saglamaknir" (Belke 2001, s.
45). Anaokuluna gidemeyen veya her hangi bir nedenle okuloncesi egitim caginda yeter-
li Almanca 6grenememis cocuklarin "alt 6zel siiflarda" (Vorschulklasse) bir yillik hazir-
lik egitimi gormesi, bu goriisiin yabanci ¢ocuklarin Alman egitim sistemine uyumu ko-
nusunda alinmig yerinde bir 6nlem olarak degerlendirilebilir. Ancak, burada verilen egi-
timin icerik analizinin pek yapilmadigi, dolayistyla 6grencilere okul yagaminda sagladigi
yararlar ayri bir aragtirma konusu yapilabilir.

4.5. Ogrenmenin En Uygun Zamam

Dikkate alinmasi gereken bir diger konu da, 6grenmenin en uygun zamanini kagirmamak-
tir. Yukarida "kritik donem olarak" deginildigi iizere, cocugun her hangi bir bilgi veya be-
ceriyi 6grenmeye, en ¢ok hazir oldugu dénemler vardir. Belli fonksiyonlar1 veya beceri-
leri kazanmaya en elverisli olan bu zamanlarda, ona ilgili alanda bilgi verilmeyecek, ge-
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rekli alistirmalar yaptirilmayacak olursa, s6z konusu fonksiyon veya yetenek imkant 6l-
cilistinde gelisemez, geri kalir.

Ikinci dil edinimi de kiiciik yaslarda daha ¢abuk gelistigi icin, cesitli nedenlerle toplum-
dan izole edilen veya okuldncesi egitim kurumlarma gonderilmeyen ¢ocuklarda, konusg-
ma hicbir zaman en iist gelisme diizeyine ¢ikamaz. Oysa dil, "cocugu egosundan uzak-
lastirip, onun sosyal bir kigi olmasini saglayan, kendisini kontrol ve takip ettirebilen, dii-
siincelerini, duygularmmi ve davraniglarint yavas yavas ogretebilen ve kendini giivende
hissetmesine yardim eden bir davramistir" (Yavuzer 1987, s. 46).

Ogretmen, "Cocuklarin dil 6grenmesini, dgrenme biyografilerine gore az veya cok ana-
dil veya yabanci dil didaktigi prensiplerine gore desteklemeli ve cocuklarda ¢ok veya az
kullandiklar: diller arasindaki iligkileri kurmalidir." (ADDMP 2000, s. 7).

Almanya Federal Cumhuriyeti’nde yapilan deneysel calismalarda da Tiirk¢enin 6zellik-
le cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamlarda 6gretilmesinin gereginin yani sira, 6grencilere ay-
rica tek dilli cocuklara gore belirgin bir iistiinliik sagladigi sonucuna vardmustir (Bkz.:
Steinmiiller; Engin, 1999).

5. ANADILI GELISIMINI VE TOPLUMSAL UYUMU
ETKILEYEN OKUL DISI UNSURLAR

Ikinci dilin edinimini etkileyen bir dizi faktor, ashinda ¢ocuklarin anadili gelisimlerini ve
Almanya’daki toplumsal uyumlarint da dogrudan etkilemektedir. Bunlardan bir kismi su
sekilde 6zetlenebilir:

Cocuklarin yasadiklari aile ortami, ailenin geldigi sosyal ve kiiltiirel cevre, aile bireyleri-
nin egitim diizeyi, Almanya’da kalig stireleri, Tiirkiye ve cevredeki Tiirkler ile kurulan
sosyal iligkiler, yasanilan konutun bulundugu ¢evre, ailelerin ¢ocuklarini bir takim dini,
sosyal veya kiiltiirel organizasyonlarin diizenledigi etkinliklere katilmasi, aile bireyleri-
nin birbirleriyle kurduklar dilsel iligki sirasindaki dil tercihi, ailedeki gorsel-isitsel med-
ya kullanim aligkanliklar1 cocuklarin sadece ikinci dil edinimini degil, ayni zamanda on-
larin anadili gelisimini de etkileyen 6nemli 6zelliklerden bir boliimiidiir.

Bunlarin yani1 sira, cocuklarin yagitlari ile kurdugu iligki ve bu iligki sirasinda kullandik-
lar1 dil de onlarin ikinci dil gelisimine olumlu ya da olumsuz yansiyan bir diger etken ola-
rak degerlendirilebilir.

2.053.564 Tiirkiin yasadigi Almanya Federal Cumhuriyeti’ndeki Tiirklerle ilgili olarak
Kuzey Ren Vestfalya Eyaletindeki (NRW) 691.981 (bu sayinin 372.994°ii erkek,
319.587’si kadin ve 34.912 erkek ile 36.132 16 yaginin iistiinde) Tiirkii de kapsayan ista-
tistiki veriler, Tiirklerin bu tilkede Almanca 6grenmelerini etkileyen dis olgular olarak
degerlendirilebilir (Bkz. MASQT 2000):

NRW’de oncelikle babasi Tiirk, annesi yabanci olarak 1997°de 1660 (genel toplam
17359), 1998°de 1906 (16414), 1999°da 2362 (15188) cocuk karma evliliklerden diinya-
ya gelmistir.
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Cifte vatandaglikla ilgili olarak yapilan evliliklerde 1997°de 1433 evlilikten 327 Tiirk ka-
dimi Tiirkle evlenmis. Bu say1 1998°deki 1549 evlilikte 395, 1999°daki 1654 evlilikte ise
370 kisi. Bu karma evliliklerden dogan ¢ocuklarin daha dogustan iki dilli bir ortamda ye-
tisecekleri ve Tiirkce dil giicliigii cekeceklerini kestirmek gli¢ degildir.

6. SONUC VE ONERILER

Cagdas egitim, bireyin yasamini giivence iginde siirdiirecek donanimi kazandirmanin ya-
n1 sira onun anadilini giivenle kullanir duruma getirilmesini de 6ngoriir. Cagdag toplum
da yasamin gittik¢e karmasiklagan yapisi i¢inde sorunlarint kendi bagina ¢ozebilen, bi-
lingli bireyler ister. Egitimin baslica islevi, bireyi bu kisilikte yetistirmektir. Boyle bir ki-
siligin gerektirdigi bagimsiz diigsiinme, dogru anlama, nesnel davranma, iyi anlatma ye-
tenekleri anadiline bagl olarak gelistiginden, bireyin oncelikle anadilinin kendine sun-
dugu genis anlatim olanaklarini kavramasi beklenir. Bu da ancak koklii anadili egitimiy-
le saglanabilir. Bu nedenle anadili egitimini verecek 6gretmenleri de kendilerinden son-
raki kusaklara kargi tagryacaklari sorumluluk duygusu icinde agir, ama anlamli bir gorev
beklemektedir. Bu ¢ercevede anadilinin gelistirilebilmesi icin su onlemlerin alinmasi
oOnerilebilir:

1. Tiirk ebeveynlerinin ¢ocuklarina verdikleri anadili egitiminin yanisira, onlart miim-
kiin oldugunca erken yasta ikinci dil konugulan ortamlara sokmalar1 gerekir; ¢linkii
bu durum cocuklarin Almancayi ikinci dil olarak edinmelerini, mevcut dil bilgileri-
nin pekistirilmesini saglayacak; okul bagarilarina da olumlu yansiyacaktir.

2. Iki dilli ve tek dilli yetisen gocuklar iizerinde yapilan karsilagtirmali aragtirmalarda
iki dilli ¢cocuklarm tek dilli yetisen ¢ocuklara goére uyum agisindan dilsel, sosyal ve
psikolojik olarak daha dnde olduklar: tespit edilmistir (Koehn ve Miiller, 1990, s. 49
v.0, Tracy, 1996, s. 70, Wode, 1995). Bu nedenle ¢ocuklarm her iki dili de iyi 68ren-
mesi icin azami gayret gosterilmesi, gerekiyorsa ek dersler almasi saglanarak, bu
alandaki eksiklikler miimkiin oldugunca giderilmeye caligilmalidir.

Almanya’daki Tiirk cocuklarinin anadili 6gretiminden vazgecilerek tamamen bulunduk-
lar1 iilkenin diline dayali bir sekilde 6grenim gormeleri, 6grendikleri/edindikleri ikinci
dil olan Almancanin gelismesine énemli bir katki saglamayacagi gibi, onlarin uzun vade-
de bu dili ikinci dil olarak yeterli diizeyde edinmelerini de engelleyeceginden her iki di-
li de eksik kullanmalarma neden olacaktir. Oysa, anadilini kullanabilen ¢ocuklar ikinci
dili daha kolay 6grenebilir. Kaldi ki "anadili insanin psikolojik ve zihinsel gelisiminin te-
melidir ve anadilini yaginin geregine gore 6grenememis kisiler ikinci dil edinimi gibi dii-
stinsel gelisim agisindan da hayatlar1 boyunca sorunlu kisiler olacaklardir" (Wunder
1994,5.5).

3. Aileler ¢cocuklart ile konugsurken, kullandiklar dilin secimine dikkat etmeli ve tek bir
dil tizerinde karar vererek, diizenek degistirmemeye (Kodewechsel) 6zen gosterme-
lidir. Karma evliliklerden dogan ¢ocuklar da aile i¢inde kiminle hangi dili konusaca-
81 konusunda tereddiide yer vermeyecek bir kararlilikla karsilagsmali ve kendisine ki-
minle hangi dili konusacag1 konusunda yerlesik bir tutum edinmesi konusunda yar-
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dimci1 olunmalidir. Bu anlamda, ¢ocuk annesi ile Almanca konuguyorsa, s6z gelimi
dedesi ile Tiirk¢e konusacagini bilmelidir.

4. Yaz dilinin gorsel ve basilt materyaller yardimiyla 6grenilmesi veya kimi kuramci ve
uygulamacilara gore edinilmesi (Bkz. Weingarten 1998, s. 62; Ossner 1998, s.5), co-
cugun zihninde 6grendigi sozciikle ilgili bir kavram olugmasina ve daha 6nce olugan
mevcut kavramlarin gelismesine olanak saglar. Bu nedenle yazi dili ile konugma di-
li, birbirinden ayr1 iki dil olarak degerlendirilmelidir. Okula baslama yaginda tam ola-
rak gelismemis olan anadili, yaz1 dili edinimi / 6grenimi araciligiyla kavram ve yapi-
sal acidan geliserek kitaplarda ve diger yazili materyallerde yer alan bilginin edinil-
mesine / 6grenilmesine énemli olciide katki saglar. Bu nedenle okul cagina gelen co-
cuklara okulda verilen Tiirk¢e anadili dersleri, gerekgesi ne olursa olsun ihmal edil-
memeli, miimkiinse iki dilli okuma-yazma egitimi verilen okullar tercih edilmelidir.

5. lkinci dilin, basarili bir sekilde 6grenilebilmesi igin uluslar aras1 anlagmalar ve yaga-
nilan iilkenin yasalarimin sagladig1 haklarin yeterince kullanilarak anadili 6gretiminin
okul yonetimleri tarafindan da desteklenmesinin saglanmasi, velilerin de bu destege
gerekli ilgiyi gostermesi gerekir. Velileri bu konuda bilin¢lendirme gorevi de alan uz-
manlar1 ve 6gretmenlere diismektedir.

6. Almanya Federal Cumhuriyeti’nde bu iilkede yasayan ¢cocuklarimizin anadillerini 68-
renebilmeleri icin gerekli yasal altyap1 ve siyasi destek mevcuttur. Tiirk¢genin anadili
olarak 6gretilmesinin yani sira, kimi 6rnek uygulamalarla Tiirk¢enin ikinci yabanci
dil olarak egitiminin verilmesi veya iki dilli egitim projeleri basart ile gerceklestiril-
mektedir. Bu uygulamalarin uzun vadede etkili ve kalici olabilmesi, yaygimlastiriima-
s1 gorevi ise, tamamen bagta veliler ve 6gretmenler olmak tizere Avrupa Tiirk Toplu-
munun gosterecegi ilgi ve destege baglidir. Bu nedenle oncelikli olarak velilerin, ve-
li girisim gruplart araciligiyla kendilerine saglanan yasal haklardan yararlanmak igin
gerekli girisimi baglatmasinda yine kendileri acisindan yarar goriilmektedir.

Sayilan bu 6nlemlerin alinmamasi halinde, yurtdisinda yetisen yeni kusak Tiirklerin ya-
sadiklari lilke toplumuna uyumu ile bu genglerin Tiirkiye’ye geri donmeleri halinde Tiir-
kiye’deki sosyal yasama uyumu konusu her iki toplumun giindemini igsgal etmeye devam
edecektir. Kaldi ki, ‘yurtdiginda yasamak’, bu cocuklarin kendi 6zgiir iradeleriyle aldik-
lar1 bir karar degil, onlarin ebeveynlerinin bireysel tercihleri dogrultusunda olusmus bir
gercek durumdur. O halde ebeveyn olarak sadece ¢cocuklarimiza degil, kendi gelecegimi-
ze kargt da 6nemli bir sorumluluk tagtyorsak, bu ¢ocuklarin geleceginin, sadece bireyi ol-
duklarr ailelerinin degil, ama Avrupa Tiirk Toplumu’nun da gelecegini olusturduklarini
bilerek, onlarin saglikli bir egitim almalar1 icin caligmali, gelecekte saglikli bir toplum
olusturmalari icin velilerin lizerlerine diigen gorevi yerine getirme bilin¢ ve sorumlulugu
ile hareket etmesi gerekmektedir.

Herder’in dedigi gibi, "Ben obiir dilleri kendi dilimi unutmak icin ogrenmem; egitimim-
den edindigim toreleri degistirmek icin yabanct uluslar arasinda dolagsmam; ben vatani-
nun yurttaslik hakkini yitirmek icin baska uyruga gegen bir yabanct olurum o zaman; ka-
zanmaktan ¢ok yitiririm. Tam tersine, yabanct bahgelerden, kendi dilime, diisiinme bici-
minin bir nigsanlist gibi, cicekler dermek icin gecerim..." (Aktaran: Uygur 1997, s. 18).
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Independence or Development?: An Overview of
Turkey’s Foreign Language Education Policies
(Bagimsizlik mi, Gelisme mi?: Turkiye’nin Yabanci
Dil Egitimi Politikalarma Bir Bakis)

Assist. Prof.Dr. Hiilya BARTU
Yildiz Technical University

Abstract: Many countries have long had two sorts of interests; on the one hand, they
have had to remain independent via protecting and promoting their official languages as
a powerful symbol of their identities, and on the other hand, they have had to enable
technological and economic development, which essentially involves international
communication, usually by means of a foreign language. These two sorts of interests
have often posed a dilemma for those countries and their peoples, because protecting
and promoting identities have often implied closed and egocentric policies while
international communication has involved more open and other-conscious policies. In
today’s world, this dilemma is even more highlighted because of the so-called
"globalization", which is taking place. In this article, I will present this dilemma by
focussing on one country, Turkey, and its foreign language education policies. An
historical account of the country’s interaction with other languages (than Turkish) will
precede a presentation of the recent shape the recurring dilemma took, namely, teaching
foreign languages versus teaching in a foreign language, in the daily national papers
and publications in thel1989 and 1997 discussions. I will then make personal suggestions
of conduct for decision-makers in Turkey and other countries facing the same dilemma.

Key words: Turkey, foreign language education, language planning

Oz: Uzun zamandan beri bir ¢ok iilkenin iki tiir ilgi alani olmugstur: bir yandan, kimlik-
lerinin giiglii bir simgesi olarak resmi dillerini koruyup gelistirmek ve bagimsizliklarin
stirdiirmek, diger yandan teknolojik ve ekonomik gelismelerini genellikle bir yabanc: dil
araciligiyla gerceklesen uluslararast iletisim yoluyla saglamak zorunda kalmuslardwr
esas olarak. Bu iki tiir ilgi, bu iilkeler ve halklart i¢in ¢ogunlukla bir ikilem yaratmakta-
dw, ¢iinkii kimlikleri korumak ve gelistirmek, genellikle kapalt ve ben-merkezci politika-
lart, uluslararasi iletisim ise daha acik politikalart ve baskasinin bilincinde olmayt ge-
rektirmektedir. Bu ikilem, "kiiresellesme"nin yasandigi bugiiniin diinyasinda daha da
onem kazanmaktadur. Bu ikilem, bu makalede, bir iilkeye, Tiirkiye'ye ve oradaki yaban-
ct dil egitimi politikalarina odaklanarak ele alinmaktadir. Tiirkiye'nin diger dillerle
(Tiirkge disindaki) etkilesiminin bir tarihgesini ise, 1989 ve 1997 yillarinda giinliik ga-
zete ve yayinlarda yer alan, tarihte zaman zaman ortaya ¢ikan ikilemin giincellesmis ha-
li olan, yabanc: dil egitimi karsisinda yabanci dille egitim tartismalari izlemektedir. Son
boliimde Tiirkiye’nin ve ayni ikilemle karst karsiya bulunan benzer iilkelerin karar veri-
cilerine kisisel oneriler yer almaktadir.

Anahtar sozciikler: Tiirkiye, yabanci dil egitimi, dil planlamast

Hiilya Bartu, Adres: Kiigiikbebek Cad. Karaman Apt. 97A/3, Bebek 80810, Istanbul, Tel: (212) 257 20 93,
Faks: (212) 257 22 66, E-posta: bartubartu@turk.net
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1. INTRODUCTION

Many countries in the world have long had two sorts of interests; on the one hand, they
have had to protect and promote their independence via protecting and promoting their
identities and hence their official languages as a powerful symbol, and on the other hand,
they have had to sustain the pace of their technological and economic development,
which essentially involves international communication, even if this does not always
mean a one-way importation of technology, knowledge and money. However, these two
sorts of interests have often posed a dilemma for those countries and their peoples,
because protecting and promoting identities have often implied closed and egocentric
policies while international communication has involved relatively more open and other-
conscious policies. Also, to complicate matters more and quite ironically, often the
interest to promote one’s own language has not been possible without international
communication, that is without the importation or translation of, say, technological
terminology, which has been seen necessary, by language planners, to enrich the
language of the country in question. Similarly, the interest to engage in international
communication, has mostly necesitated a legitimate existence, in the form of countries
and unions, which would constitute the parties for the communication. As a result, many
countries have been left with indecisive policies that give weight to one or the other of
the two interests at different times.

In today’s world, this dilemma is even more highlighted because of the so-called
“globalization”, which is taking place. Today, international communication is not only
necessary for development, but also to play political and economic roles in the
international arena. That the world is becoming smaller and more unified does not need
elaboration. The rapid advances in communications technology, and the post-cold war
policies of especially the U.S.A. and the other developed countries are the major
contributing factors. However, this unification, aiming to encompass all the countries in
the world has necessitated a different understanding of this term. The term unification
can no longer mean uniformity; rather, it has to suggest a gathering of diversities, and
even such diversities that were not apparent before the dispersal of the Eastern block
countries, or before the multicultural and multilingual design of the E.U. Therefore, the
ever-lasting dilemma for countries and people still exists, and perhaps more markedly
than ever. In such a world, the teaching of foreign languages, and especially the teaching
of English as the lingua franca of our age, has become at least as important as the
teaching of the countries’ own official languages.

It is based on this observation that I decided to write this article, where I will present this
dilemma by focussing on one country, Turkey, and its foreign language policies, not only
because it is the country I identify myself with and it will be illustrative of the above-
mentioned dilemma, since the people of Turkey have been living this dilemma for more
than two centuries now, but also because it is a country which many others can find at
least a bit of themselves in. Many others can easily associate with some of its
characteristics because Turkey, in its unique geographical location, between Asia and
Europe, is one of the odd countries in the world, which has been trying to encompass
many dualisms, which are frequently thought to be incompatible elsewhere, and
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relatively quite safely for quite a while now!. On very broad terms, Turkey embraces the
following dualisms;

1. the West and the East with their values, life styles, customs etc..., where the people are
acquainted and happy with both,

2. Christianity and Islam, due to the long history of living together, and close encounters
with Europeans and later Americans,

3. pride and modesty, being the remnant of the once powerful Ottoman Empire
and an awareness of the loss at present,

4. dependence and independence, having led a successful War of Independence against
the so-called colonialist states at the time, and being largely dependent on others today
(although perhaps not more than normal in the present state of affairs and not more than
others are dependent on Turkey).

The format of the article, therefore, will be as follows; initially I will briefly try to
describe the country and its people (especially to acquaint the unfamiliar reader with the
basic folk culture) before presenting an account of their encounters and interaction with
languages other than Turkish, including a history of foreign language teaching in Turkey.
Then, I will present the recent shape the above mentioned dilemma took, namely,
teaching foreign languages versus teaching in a foreign language (mainly English at
present), a recurring issue which took up much space in the national papers and
publications in the 1989 and 1997 discussions. And in the final section, I will conclude
with my personal suggestions of conduct for decision-makers in Turkey with the hope
that this will possibly be of some help to them as well as other countries and groups
facing the same dilemma.

2. TURKEY AND ITS PEOPLE

Modern Turkey is the major inheritor of the six hundred year old Ottoman Empire
(approximately from 1300 to 1900), which was established on the lands governed by the
Byzantians and the Seljuks. It was founded after the War of Independence led by Mustafa
Kemal (later Atatiirk) based on the conditions of the Treaty of Lausanne signed by
Britain, France, Italy, Japan, Greece, Rumania, the Serbo-Croat- Slovene State, and
Turkey on 24 July 1923. The core of these lands is what is geographically known as
Anatolia, or Asia Minor, a peninsula surrounded by three seas, the Black Sea in the
North, the Aegean in the West, and the Mediterranean in the South. Modern Turkey also
has a small portion of land in Europe, Thrace, which makes the country a natural bridge
between the West and the East as well as a cultural one. Turkey has common frontiers
with eight countries, Greece, Bulgaria, Georgia, Armenia, Azerbaijan, Iran, Iraq and
Syria. The country extends over an area of 774,800 sq. km. (The World Bank website,

I To emphasize the significance of this statement for all times, I should note that at the time of the writing
of this article the US airforces are bombing Afghanistan after the tragic plane attacks in NewYork and
Washington DC. Is the world at the threshold of a brand new division based on the good old religious
motive?
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http://www.worldbank.org), and has a population of approximately 62 million according
to the 1997 census (The State Institute of Statistics website, http://www.die.gov.tr).
35.3% of the whole population is in the 0-14 year age group, signifying the youthful
character of the Republic (ILO website, http://www.ilo.org.tr).

Although Turkey, like the Ottoman Empire, is closely associated with the Turks, who
came to Anatolia as early as in the 11th century from Central Asia, its unique
geographical position and rich history have moulded people of more than 40 different
ethnic origins: the Turks, the Abdals, the Kirgiz, the Karachays, the Sudanese, the
Yezidis, the Hemshins, the Polonese, the Arabs, the Circassians, the Yoruks, the
Azerbaijanis, the Ozbeks, the Kumuks, the Estonians, the Zazas, the Albanians, the
Gypsies, the Nusayris, the Georgians, the Turkomans, the Karakalpaks, the Tataris, the
Migrants, the Jews, the Ossetians, the Kazaks, the Greeks, the Suryanis, the Laz, the
Tahtacis, the Uygurs, the Balkars, the Daghistanis, the Kurds, the Armenians, the
“Molokan”s, the Germans, and the Keldanis (Andrews, 1992). The majority of the
population of Turkey are Muslims, while the minorities, as defined by the Treaty of
Lausanne, are the Armenians, the Jews and the Greeks.

Turkey is rated as a moderately-indebted upper-middle income country by the World
Bank (2001 description, The World Bank website). The same source mentions Turkey as
the 17th most industrialized nation in the world, but as the 86t out of 180 countries
according to the UNDP human development indicators. 65% of the total population live
in urban areas while the 35% live in rural areas (1997 census). 38.9 % of the workforce
belongs to the agricultural sector, with 17 % to industry, 38.5 % to the service sector, and
5.6 % to the construction sector (figures for the second quarter of 2001, The State
Institute of Statistics). Unemployment rate for the second quarter of 2001 is 6.9 % (The
State Institute of Statistics). The literacy rate given for 1998 is 85 % (OIC, 2001). School
enrolment figures for the 1995-1996 academic year, are 89.03% for primary education,
53.14 % for Middle school, 38.72 % for high school (lycée), and 22.87 % for universities
and other forms of higher education (The State Institute of Statistics). The World Bank
gives primary school enrolment as 100 % for 2001.

The official language of the Republic is Turkish. However, the following languages are
mentioned in Giiveng (1993:242) as the languages spoken in late Ottoman times: Greek,
Armenian, Jewish, Spanish, French among the non-Muslims and Turkish, Kurdish,
Arabic, Circassian, the Laz language and Georgian among the Muslims.

Since the proclamation of the Republic, the country has been undergoing a quick and
painful process of democratization, which includes three military interventions, the last
being in 19802. The Republic could mainly be characterized by some of its basic
principles such as secularism and social and economic modernization, which will make
Turkey a part of the Western political sphere. Turkey has made its decision clear in this
respect first with Atatiirk’s reforms, by becoming a NATO member in the cold war years,
and by applying to become a full member of the EC in 1987. The new world order,

2 See Boratav (1988) for the anti-statist role of the 1980 coup, Ozdemir (1989) and Uskiil (1989) for the
developmental relationship between the army and the system.
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however, is clearly designating new and different roles for Turkey, especially after the
Gulf War, mainly as a powerful mediator between the West and the East (see Ciller
1994). For Turkey, it appears, this duty will not even require her to play a role, since
Turkey has successfully embraced both the East and the West in its own culture since
long before (Giiveng 1993: 49).

3. A HISTORY OF INTERACTION WITH OTHER LANGUAGES

3.1. Translation to Start With

The earliest records of the interaction of Turkish with other languages is in the form of
translation work. Bozbeyoglu (1991) and Boztas (1991) in their articles reviewing the
history of translation and interpretation work in Turkey write that religious books on
Buddhism and Manichaeism during Uygur times, in the 8th century, are the first samples
of translation. They also mention the religious translations made during Selchuk and
Ottoman times from Arabic and Persian. Bozbeyoglu (1991:55) later claims that
translation had been institutionalized by the Ottomans since the 14th century, but that
learning a foreign language was never acceptable; instead it was preferred to teach the
foreigners Turkish. According to Karal (1983:181) it was even illegal for the Muslims to
learn a foreign language.

If the teaching of Arabic and Persian is left aside, indeed, foreign language
teaching/learning is not seen in the Ottoman Empire until the 19th century3. Between the
years 1600-1700, 40 or more 9-10 year old French boys (jeune de langues) were brought
to Istanbul to be trained as translators. This attempt, however, failed. The next attempt
was when the children of the Christian community were sent to Paris to a school called
Louis-le-Grand run by a Jesuit priest; however, these youngsters became tradesmen and
not translators. In 1721, ten boys were selected among the families of French tradesmen,
and after they were taught Turkish, Arabic and good handwriting, were brought to
Istanbul with their families (Bozbeyoglu 1991:58). During these years, the Grand Vizier
Ibrahim Pasha also formed a translation committee made up of members of the Greek
and Jewish communities (Bozbeyoglu 1991:10). The situation of translation as an
enterprise of the non-Muslim communities (of especially Greek families) was put an end
to in 1820, after the Greek revolt, and a translation bureau was established at the Palace.
This was also the time when foreign language teaching and learning became important,
and the time when many foreign missionary schools as well as state schools began
teaching in a foreign language in Istanbul. Translation work was continued in
institutionalized form, run by the same sort of committees under various names until
1966, and 891 books are reported to have been translated during this period (Bozbeyoglu
1991:60 and Boztas 1991:11). Translation is still important today, though no longer
centrally controlled. There are about eight translation and interpretation departments at

3 I need to point out here that there was much private tutoring of Arabic and Persian but this instruction
needs to be treated as second language teaching. This issue will be taken up again when discussing the
languages of education in another section.
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the various state and private universities in Turkey, since the 1983-1984 academic year,
when the first two opened at Bogazi¢i and Hacettepe universities.

3.2. The Languages of Education and the Introduction of French

The languages mostly translated from, until the end of 19th century, were Arabic first and
French later. We should, however, beware of treating Arabic as a foreign language in
those times because the lands where Arabic and Persian languages were spoken as the
first language, were a part of the Empire, and education in all of the Ottoman schools,
except for the military Enderun*, was in Arabic or Persian (Demircan 1988a:28 and 63).
We should also note that language was not the binding factor in Ottoman society. It was
only in the end of the 18th century that we see language being made an issue in a
nationalistic sense. Ortayli (1983:63) states that the Turks were among the last groups to
meet with nationalism, and also notes that Turkish first became a prestigious language
when the Turks gained prominence in state administration. Turkish was accepted as the
official language in the Ottoman Constitution (article 18) in the 19th century (Kuran
1994:67). Therefore, we can claim that French, being the only language bearing the
status of the language belonging to another, is the first foreign language with which the
Ottoman- Turkish rulers had relations. The first higher schools, where the medium of
instruction was French, Miihendishane-i Bahr-i-Hiimayun, an engineering school for the
Navy, and Tiphane-i Amire, a military medical school, were set up in 18275. In 1839,
Mekteb-i Tibbiye-i- Sahane, another medical school, and Mekteb-i Sultaniye
(Galatasaray), a French-medium secondary school followed®. The first foreign language
was French because the country with which the Ottoman Empire was in closest contact
with at the time was France (Demircan 1988a:51). French was also the lingua franca in
Europe at the time.

The Turkicizing of the education system which began in the second half of the 19th
century, however, brought a new dimension to the dilemma. Although it was decided that
education would be in Turkish and not in Arabic or Persian any longer, the lack of books
in Turkish and Turkish teachers, caused French to replace Arabic and Persian as the
medium of instruction (Demircan 1988a:51, Kuran 1994:67). This situation was to be
temporary until Turkish books and teachers were made available; however Demircan
(1988a:51) complains that the situation was still the same in 1930 with the medium of
instruction at Istanbul University being German and not French this time. We will see
that this dilemma still exists for Turkey, and hence the topic of this article.

A school located inside the Sultan’s Palace usually for non-Muslim children who were separated from their
families and brought up to be high-ranking soldiers of the Empire.

The same year another academy, Cerrahhane-i Mamure, a school for military surgeons was also set up but
the medium of instruction there was Turkish (Akyiiz 2001) (n.b. Kirimsoy 1991 writes the reverse; i.e. that
the school for surgeons was French-medium).

Galatasaray has recently founded the only French-medium university in Turkey, with much support from
the French Government, while its secondary school still continues education together with a few other
private ones.

64




Independence or Development?: An Overview of Turkey’s Foreign
Language Education Policies

3.3. The Situation of English

Although French was the most legitimized of the foreign languages, English found itself
a way into the Ottoman Empire through a missionary called Cyrus Hamlin, who after
seven or eight years of struggle with the Ottoman bureaucracy could open a school at the
Bosphorus, Robert College, in 1863, with the 30,000 dollars a New York businessman,
H.R. Robert, had given him. Hamlin, who had left the mission in 1854, taught the
children of the non-Muslim communities in their own languages and English in the
beginning, and later only in English to a wider range of students, including the children
of the Muslims who had grown an interest in the school (Demircan 1988a:77). Ulubelen
(1967:32) writes that Bulgaria today owes its existence to the Bulgarian graduates of this
school who later led their independence movement. During this period, The American
Girls’ College was also opened. In 1912, the senior college section of Robert College
was opened, and the school had the reputation of being the first American college
founded outside the U.S.A. in the world, until 1971 when the Turkish Government
converted the college into Bogazi¢i University, to make it one of the two English-
medium state universities in Turkey. Demircan (1988a:74) writes that the influence of
this school had not been seen in other educational institutions until 1908 when English
was made a compulsory and French an elective course at the Ottoman Navy School.
Today, just like many other countries in the world, English has its place as the most
widely taught and learnt foreign language in Turkey.

3.4. The Times of the Republic

With the proclamation of the Republic, Turkish became more important as the language
of education. Arabic and Persian were forbidden in 1927, but the dominance of French
could not be avoided. From this date onwards, however, “foreign languages” in a Turkish
context came to mean German, French, English, Italian and Latin (Demircan 1988a:92).
I should note here that recently Japanese and Spanish have begun to gain prominence.

After 1950, we see the return of Arabic as an equally important foreign language as
French and German, due to the demand of domestic politics, while English takes its place
as first. Today, there are modern Arabic courses such as those taught at the Arabic
Department of Gazi University, as well as the classical Koranic Arabic taught at the
religious Imam-Hatip lycees’ and the Religious Studies departments of universities
(Demircan 1988a:13).

The 1950s is the period when the state opens secondary schools called Maarif Kolejleri
in order to compete with the Lausanne-based foreign colleges (the Ottoman missionary
secondary schools). These schools have been protected in the Lausanne Treaty, which
was signed after the War of Independence. The first of these Maarif schools, Yenisehir
Lisesi, was opened in Ankara in 1932 as part of the Turkicizing project and the medium

7" Imam-Hatip lycees are vocational secondary schools whose primary aim is to educate imams, or Muslim
preachers, but whose number drastically inflated for a period until 1997 when compulsory primary
education was extended to eight years. These schools caused much political controversy.
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of instruction was Turkish until 1953, when the school was made a “college” together
with the other Maarif schools. In all of these schools, science and mathematics have
been taught in a foreign language in addition to the intensive language and literature
teaching as a separate subject, to this day, since according to the Treaty of Lausanne
humanities cannot be taught in a foreign language in these schools. The Maarif colleges
are now run by a national foundation, The Turkish Education Foundation (T.E.D.-
Turkish acronym).

In 1956, Middle East Technical University, where the medium of instruction is English,
was opened in Ankara with a view to attracting foreign students from especially the
Middle East. This university is still one of the two English-medium state universities in
Turkey, the other one being Bogazici University in Istanbul. Today there are many other
English-medium private universities, mostly situated in the big cities8. Bilkent
University (founded in 1983), Ko¢ University (since 1993) and Sabanci University
(since 1997) are the most prominent of such institutions. There are also some state
universities, such as Hacettepe, Marmara and Cukurova, which offer education in a
foreign language (mostly in English) in certain departments.

Therefore, teaching in a foreign language, of some or all of the courses, is seen in the
following types of institutions;

1. most private, or foundation-owned, secondary schools and universities,
2. the two English-medium and one French-medium state universities,

3. other state universities where some departments have chosen to teach in a foreign
language (mostly English),

4. the Lausanne-based foreign secondary schools®.

In these institutions, in addition to the teaching of subjects in a foreign language,
intensive foreign language (and sometimes literature) instruction is also seen in the form
of preparatory year courses (with 20-25 hours of foreign language teaching a week) and
service language courses distributed to the whole period of the higher education.

Foreign Language Teaching per se, however, is seen in all types of state schools for
approximately 4-6 hours a week!9, preparatory year and service courses in some
Turkish-medium state universities such as Yildiz Technical University, and private,
foreign or state-owned adult language centres.

"Private" means foundation-owned since no individual can officially own a university; however,
foundations can be and usually are established by individual entrepreneurs.

The 1997 decision to extend compulsory primary education to eight years has caused the closing down of
the middle school sections of these schools. The effects of this decision on especially the foreign language
education at these schools will be seen in the future. For a discussion of concerns see Belge (1997).

There was a period when the Ministry set up Anadolu secondary schools where the science subjects were
taught in a foreign language (mostly English), but this practice was stopped in 1997, mainly due to a lack
of teachers qualified in both their subjects and the foreign language and due to nationalistic concerns.
However, foreign language teaching in these schools is still more intensive than the general state
secondary schools.
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3.5. A History of Aims and Methods in Foreign Language Teaching

The only statement of aims in foreign language teaching in the historical literature is the
aims that were in effect between the years 1949-1972 for foreign language teaching in
secondary schools. The aims were as follows;

“Foreign Language Teaching aims to make the learners able to speak in simple
sentences within a vocabulary range of 1500 words, and to comprehend what is
read at an appropriate level, with the help of a dictionary.” (Demircan
1988a:130)11.

Though not satisfactorily achieved, it has always been the general aim to teach a foreign
language, or even two foreign languages at secondary school level so that the student
comes to university with knowledge of a foreign language (see the National Education
Congresses in Demircan 1988a:129 and Ortayli 1990).

The aims of Foreign Language Teaching at secondary school level today are as follows!2;

“1. Being able to comprehend the learnt foreign language when spoken at normal
speed,

2. Being able to speak comprehensibly,
3. Reading and comprehending what has been read easily,
4. Enabling the expression of thoughts in writing,

5. Helping the learners to become useful citizens in the area of tourism, and in
terms of international relations by developing the power and desire to improve their
learnt language skills on their own after school” (MNE 1973 in CYDD 1991:119
and Demircan 1988a:133)13

The aims stated for higher education are the same as the secondary school aims;
however, additionally there are two more items. One is the aim “..to make higher
education more efficient”, and the other is related to the ability “...to keep up with foreign
publications” (Demircan 1988a:131-133).

The earliest method used in the teaching of Arabic noted in the literature is translating
vocabulary. Later in 1882, we see Hadji Ibrahim Efendi applying the grammar-
translation method for the teaching of Arabic in his private school, the Dariittalim, then
known as the Hadji Ibrahim Efendi style Arabic (Demircan 1988a:52). Demircan
(1988a:22) writes that until 1941 the method for teaching languages was the grammar-
translation method, based on “reading comprehension and translation”. However, Yiicel
(1938:188) reports the use of “the direct method” or “the Berlitz method” after 1919. In
the 1940s at the Village Institutes the method was radically different. There was much
emphasis on groupwork and the functions of language (see Demircan 1988a:148)!4.

11 All quotations from Turkish sources are my translations.
12 Demircan (1988a) sees these aims as a statement of the approval of the audio-lingual method.

13 The word by word translation belongs to me; the inconsistency to do with perspective, such as the
statement of aims from the learners' perspective in some items, and from the policy-makers' in others, is
present in the Turkish as well.
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Between the years 1944 and 1952, E.V. Gatenby, who was appointed to set up the
English Department at the Gazi Education Institute, which later became Gazi University,
spread the use of the “direct method” in the teaching of English throughout Turkey
(Demircan 1988a:148). In the years 1955-1965, J. E. Pierce, who also worked at the
same institution, introduced the Georgetown English Language Program (GELP), which
was a version of “the audio-lingual method” (Demircan 1988a:149). After this date, two
coursebooks are mentioned as having influenced the type of teaching: A Linguistic
Method of Teaching Languages (1968 by Pageant Press) based on “the comparative
linguistics method”, and An English Course for Turks (1970 by the Ministry of National
Education- MNE) based on “the audio-lingual method” (Demircan 1988a:150, see also
CYDD 1991 for a critical review and MNE 1991 for the description and use of this
book). Demircan (1988a:151-152) also states that “the audio-lingual method” has been
the dominant method for the teaching of French as well. The Council of Europe, which
has been encouraging the implementation of Communicative Language Teaching, has
also been guiding Turkey in its foreign language education decisions since 1966 within
this framework (Demircan 1988a:112); however, it has not been prescriptive in the
implementation of these decisions!s. Therefore, it would not be wrong to state that,
today, in most foreign language classrooms, the methods suggested by the imported
foreign coursebooks are made use of, combined with the intuitive decisions of teachers.

Finally, on the issue of method, I should note the teaching of science lessons in a foreign
language as a subconscious (perhaps), but a historically powerful strategy to teach
foreign languages. This fact seems to have been underestimated in Demircan’s (1988a)
comprehensive review!6. Alptekin (1989) and Bear (1989) also point to the significance
of this phenomenon in Ottoman-Turkish history, and claim that this type of teaching as
a method is indispensible today, in the debate that the above mentioned dilemma stirred
in the national papers recently. Teaching Foreign Languages as opposed to Teaching in
a Foreign Language was the recent shape of the long-lasting controversial debate
between the protectionists and the westernists!’, and this issue is worth discussing in
detail separately in the following section.

This is an interesting Turkish experiment to promote literacy and adult education in the early years of the
Republic. Ever since the beginning of the project it has attracted a lot of criticism until finally it was put
an end to in the 1940s. Basically the influential movement had the slogan Education for work, education
through work and education at work. The project could be crudely summarized as the practice of choosing
a couple from every village to be educated in the cities and sent back to their villages to set up and manage
these institutes which would be the cultural, educational and work centres for the villagers who would also
live in these schools. See Tanilli (1988) for a thorough analysis of this practice, for other literacy
campaigns, village reading rooms, People's Homes (Halkevleri) and People's Rooms (Halkodalart).

15 See the recent publication of The Council of Europe (2000) for the introduction of two new concepts,
"plurilingualism" and "pluriculturalism" (as opposed to multilingualism and multiculturalism) in the field
of language teaching and learning in Europe, which has led to the announcement of 2001 as the European
Year of Languages.

See Demircan (1988b:30) where he blames the Treaty of Lausanne for education in a foreign language. He
claims that because it was stated in the Treaty that all culture-bound lessons had to be in Turkish, this
implied that the others could be taught in another language.

In this article, by the terms protectionists and nationalists, I mean those emphasizing independence in the
dilemma, while by westernists and internationalists 1 mean those emphasizing development;
internationalism has almost always meant relations with the West, or the developed world, in Turkish
history.
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4. THE DILEMMA AGAIN: FOREIGN LANGUAGE TEACHING
OR TEACHING IN A FOREIGN LANGUAGE

The dilemma, presented in the introductory section, has long been existent for the
Turkish decision-makers, in the various forms outlined in the historical account. On the
one hand, there has been the interest and the need to protect the Turkish language from
the harmful influences of foreign languages and to promote Turkish as a scientific
language, and on the other, there has been the interest and the need to achieve scientific
and technological progress in order to reach the contemporary level at least as quickly as
possible, in accordance with Atatiirk’s wishes, and to take part in international
communication. Recently, though, once in 1989 then in 1997, when it sparked off much
controversy in the daily papers, this dilemma has manifested itself in another form!s.
Currently, the protectionist position accepts the value of teaching foreign languages per
se and rejects the teaching of any other courses, especially the science courses, in a
foreign language!®. The internationalist position argues that foreign language teaching
through the teaching of other subjects has been an effective way to teach foreign
languages historically and is beneficial. This new discussion might be worth looking into
in more detail. In this section, the specific arguments put forth by the two positions will
be presented in the left hand side column, while I will present my immediate reactions
on each in the right column;

18 T should add that after the settling of the 1989 discussions, in 1997, it got into the agenda again, after the
Ministry of National Education announced their intentions to stop the use of foreign languages (mainly
English) in science lessons in all schools at secondary school level (Altunay and Uyguntiirk 1997, Oztiirk
1997). Later, because of strong reactions from the school owners and parents, the Ministry had to retreat
and leave the private secondary schools out of their decision (Goktiirk 1997). At the moment, it appears
that the Anadolu lycees are included in this decision, mainly due to another pressing problem: a lack of
teachers qualified to teach science lessons in mostly English. In addition, 66 MPs from the far right-wing
National Movement Party have handed in a law proposal towards a re-Turkicizing of all subjects taught
in schools and universities and towards the jurisdiction of the Ministry of National Education and the
Council for Higher Education on this matter, on 5 December 2000 (no. 2/642- Turkish Grand Assembly
records, on http://www.TBMM.gov.tr). The proposal is still in process at the time of the writing of this
article.

19 There appears to be no view suggesting that foreign languages should not be taught at present; rather,
there are suggestions, mainly coming from the protectionists, that foreign language teaching be more
limited by making such courses elective and abolishing private colleges. These suggestions are seemingly
for the sake of quality; i.e. the suggestion is to teach fewer and more interested people within the state
system.
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The protectionist position has the following specific arguments;
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ARGUMENTS

1. Teaching in a foreign language is elitist
and anti-democratic since all scientific
findings need to be shared with the
common people and a foreign language is
hindering this information flow (Ugur
1990, Yiicel 1990).

COMMENTARY

Yes, it is elitist and anti-democratic but in
a country with a population of 62 million,
it is almost impossible to teach everyone a
foreign language and there really may not
be a need to. However, it should be within
the responsibility of these elites to share
their knowledge with the common people
in the official language of the country.

2. Rejecting the capacity of the Turkish
language as a scientific language is a
revival of the old Ottoman inferiority
complex (Yiicel 1989 and 1990).

Producers of knowledge and technology
label them in their own languages. As long
as Turkish people are not the producers of
knowledge and technology, the Turkish
language will be in need of supplementation.
No language is incapable of becoming
scientific.

3. We need to protect Turkish as a symbol
of our identity because we are not a
colonized nation (Soysal 1988, Kula 1989,
Ozel 1989, Develi 1990, Goktiirk 1990,
Kocaman 1990, Kuleli 1990 and Serin
1991).

I agree. It is the responsibility of every
Turkish citizen to do so. We also need to
be aware of economic colonization in our
age. There is really no need for political
colonization any more. But protecting and
promoting the Turkish language is a
separate issue from teaching a foreign
language or even from teaching in a
foreign language unless it is spread widely.

4. It is a basic human right to be educated
in the mother tongue (Kilimci 1989).

I agree. But it is also among the basic
human rights (declared in the United
Nations Document, too) that individuals
be given the opportunities to develop their
potential to the full through proper
education. This individual potential may
sometimes exceed the limitations of a
country. In fact, it is a part of the leader
responsibilities of the elites to go beyond
the general capabilities of the country.

5. Education in a second language hinders
cognitive development (Kocaman 1989
and Sankur and Usluata 1990).

I am not so sure about this. There seems to
be a good deal of research against this
assertion, too. See, for example, Cummins
and Swain (1986) for research suggesting
that bilingual children are intellectually
more able.
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6. Teaching in a Foreign Language is a
waste of resources, such as through
preparatory courses for private secondary
schools and universities (Demircan 2001a
and b)

Yes, foreign language teaching and teaching
in a foreign language are both costly. It is a
question of whether the advantages
outweigh the disadvantages or not.

7. Teaching in a Foreign Language has not
made Turkey an international centre of
higher education (Soysal in Kirimsoy 1991
in reaction to the prevalent argument
behind the foundation of Middle East
Technical University).

We need to look at statistics here. Perhaps
by comparing the number of foreign
students studying at Bogazici University
and Middle East Technical University with
those studying at other universities over a
time span. However, Soysal seems to be
more concerned with academic quality
than financial income. If so, what else
could I do but agree. I wish every Turkish
university would be so good as to attract
foreign students. This way they would
need to learn Turkish first.

8. Teaching in a foreign language is a
means to exercise imperialism, and it leads
to either brain drain or the education of
local people working in favour of foreign
interests. (Hhan 1997, 2000, Sinanoglu
1999, 2000)

Belge (1997) has a worthy quotation on
this issue; “In Ottoman times, there was a
‘fair play’ situation. They (foreign
countries) wanted to educate people who
were sympathetic to their ways; we wanted
to educate intellectuals with a Western
formation, who would work for us. As a
result, one party’s gain was the other’s
loss. But on this seesaw, naturally, we were
winning more”.

9. Teaching in a foreign language leads to
teacher dominance and student passivity in
the educational context, which has
undesirable social implications (based on
an empirical study at Middle East
Technical University, Okan 1997)

Just as Atay and Unaldi (1997) point out,
there may be many other factors
influencing this educational picture. A
reasonable next step would be to compare
these findings with similar Turkish-
medium contexts. I also have reservations
concerning the research design as
presented, but this is outside the scope of
this article.

10. Scientific research in Turkey is not so
developed as to introduce new theories to
the rest of the world; therefore, there is no
need to communicate Turkish research
findings in a foreign language (an
anonymous academic during personal
communication).

This is a very dangerous view since it is
limiting the few future possible researchers
potentials by definition, and discouraging
all researchers’ efforts from the start. Hope
is essential for the development of a
country too. And this view also implies a
receptive  position in international
communication, on our part. I am afraid
this then suggests a passive acceptance of
the dominance of the more developed
countries, and such an argumentation
would mean hoisting with our own petard.
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The internationalist position has the following arguments;

ARGUMENTS

1. Teaching a foreign language by means
of teaching in a foreign language as a
method has deep roots in our history and
this system should not be upset (Bear
1989, Belge 1997, Kirca 1997).

COMMENTARY

Yes it does and perhaps yes it should not be
upset. But it could be controlled. Teaching
in a foreign language, especially if it is so
widespread, does hinder the use and,
therefore, the dynamism and development
of the Turkish language in some important
domains.

2. Acculturation will happen no matter
what we do, and it may be politically and
personally beneficial (Alptekin 1989).

No doubt about it, but this should not
suggest that we should lie back and watch
what is happening. I think there are things
countries like Turkey can do to tailor
acculturation to fit their own needs and
interests; i.e. to turn a supposedly negative
thing into positive. I also agree with the
second part of the statement as long as the
benefits are additive to my identity and
interests and not subtractive.

3. Foreign language teaching has been
more successful in schools where the
instruction is in a foreign language
(Sebiiktekin 1981:115, Karakas 1997,
Kirca 1997).

Yes, this is a fact.

4. It is an inferioty complex to reject
Westernization, which has always benefitted
us, and teaching in a foreign language is an
act of Westernization (Dumanli 1989, Oziim
1989).

It is true that Westernization has benefited
us; however, I cannot see the direct
connection between teaching in a foreign
language and Westernization.

5. Teaching in a foreign language provides
a real context where the students can use
the language (Bear 1989, Kocaman 1997).

This is why it seems to be successful as a
foreign language teaching method.

6. Foreign language learning leads to a
more conscious use of the first language;
therefore, it develops the first language
(Karakag 1997).

I agree that foreign language learning will
lead to a linguistic awareness, which will then
enhance Turkish use. However, this is not an
argument for teaching in a foreign language.
Foreign languages can be taught well without
teaching other courses in a foreign language,
too. Some people seem to confuse the two.

7. Practising science in a foreign language
saves us time in terms of information flow
(Bilhan 1991).

This is the most important reason why
teaching in a foreign language should
continue in a few institutions29. And this
argument seems to be getting more and more
important as communications technology is
improving and the flow of information is
speeding up continuously. Alpaydm (1996)
claims, “it is easier and less costly to translate
a book than to teach a crowd of people
enough foreign language to make them able
to read that book”. Today we are possibly
talking about access to hundreds of books
with the touch of a button. Can we wait?

20 Although Bilhan and others usually use the phrase "information flow" to mean one-way communication
i.e. from the more developed countries to Turkey, I would like to use it for two-way communication. I think
the world today requires that people frequently engage in face-to-face interaction in many domains, such
as through student and teacher exchange programmes, academic conferences, tourism, and business. I
would think that teaching in a foreign language also eases such interpersonal relationships; in such
contexts, the Turkish people will also have a lot to communicate to others.
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5. CONCLUSION

The parties who represent the above views have mainly offered the solution of
establishing the use of Turkish in the science lessons in all schools for the former group,
or a continuation of the present practice for the latter group. Only a few have suggested
the teaching of social science subjects in a foreign language (mainly English), as
opposed to the teaching of science subjects, so as to minimize the deprivation of the
Turkish language from scientific and modern terminology (Demircan 1988b, Baskan
1997). This situation, however, is currently banned by the Treaty of Lausanne, and
appears to have the potential to arouse strong opposition by those concerned about
raising national consciousness.

In this section, I will sum up my views by pointing to the general weaknesses of both
these positions, and make practical suggestions for decision-makers based on the
comments made in reaction to each of the presented arguments in the previous section of
this article. My suggestions and thoughts, however, are not more authorized than the
others’ at this moment because any vital decision, such as those concerning language,
should be based on long-term research, good thinking and discussion, carried out without
being affected by the short-term ambitions of the politicians.

In my opinion, the major wrong assumption of the nationalist position is that Turkish is
a scientific language and that it can achieve scientific progress on its own and just as
quickly. Countries like Turkey have to admit that as long as they are in a position to
mainly import knowledge and technology, they will have to face threats to their official
(or other) languages and will have to deal with the advancement of their own languages
by making use of their own means systematically and purposefully. The only conclusive
solution, though quite utopic at present, appears to be to reach a development level that
can enable international collaboration on more or less equal terms, by being able to
produce and name at least some of the world’s technology and knowledge locally.
Allocating much more funding for education, and encouraging individual and
collaborative national and international research projects seem essential to reach this
developmental level. Meanwhile, countries in need of importing knowledge and
technology from abroad should refrain from paranoid and sentimental approaches, and
try to use the situation to fit it to their national interests, such as by enjoying the quality
offered by the already existing English-medium universities and by encouraging
(perhaps even obliging) them to share their knowledge and expertise with the other
universities and the general public2!. However, it is vital that the number of foreign
language-medium schools and universities (both state and private) be kept limited.

The major wrong assumption of the second position is that it underestimates the dangers
of teaching in a foreign language. The nationalists’ view that the prevention to use one’s
own language in those domains where the language is desired to be enriched is a

21" Quality should never be exchanged for quantity; it is always easy to upset existing systems and pull down
the standards of the developed few, for the sake of public interest, with overnight standardization policies,
but it takes ages to achieve quality (especially true for universities) and in the end the general public
usually suffer again.
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detriment, seems plausible, because languages need to be used to maintain their vitality.
The fate of many historical languages, such as Latin, or the migrant variations of
languages can be examples to support this view here. However, I do not think that we
should change the present foreign language policies. Although, I agree with the
protectionists view that foreign languages can be taught well in foreign language classes
alone (i.e. without having to teach other subjects in those foreign languages), abolishing
teaching in a foreign language altogether would require a complete rethinking of the
present educational system; the quantity of foreign language teaching at both secondary
schools and universities would have to be increased, and the quality raised. Such a
change would have serious implications for the whole of the school curricula and
department programmes. It would mean more teachers, more funding and so on. Given
the short life of governments and lack of resources, if such a decision is taken, I am
afraid we will end up with having destroyed a working way- though with its deficiencies
without being able to set up a new one. In addition, teaching in a foreign language does
have its merits as presented in the above section. I should mention the old Ottoman
strategy to reduce the dangers of linguistic imperialism, at this point. Just as the
Ottomans had done, and just as the “Francophones” seem to base their arguments on
these days (see Erdogan 1997), we could promote internationalism by supporting the
teaching of more than one foreign language so as to prevent one-sided interaction (while
acknowledging that the most important world language today is English). Today there
are many more important foreign languages to learn (for Turkey), such as Japanese,
Spanish, Russian and Chinese, than in the Ottoman times.

The second problem with the views of those advocating teaching in a foreign language
seems to be the disregard of one important reason for initially implementing such a
policy in the 19th century. The original rationale for teaching in a foreign language was
the time-saving factor for the information flow. If, at least, some people in the country
were proficient enough in the language of the knowledge or the innovation, this would
enable its importation and use quickly; that is without having to wait for its translation.
This time factor seems to be getting more and more important with the recent increase
in the pace of communications technology. However, when teaching in a foreign
language was first implemented, as we shall see below, it was part of a bigger package
and there was an additional obligation, for students educated in such schools, to transfer
this information coming from the more developed countries, into the Turkish language
and hence offer it to the service of Turkish people. This seems necessary for the survival
of a nation as well as for enabling the man-in-the-street to benefit from the services
offered (via this information flow) in a more conscious and therefore more democratic
way. The English-medium universities in particular, and Turkey in general, seem to have
neglected the second part of the package. This appears to have created a group of elites,
who have both received and used the knowledge among themselves, and hence got more
and more separated from the interests and needs of the rest of the population. It seems
reasonable to suggest that an emphasis on the second part of their responsibilities is
essential in the future.

74




Independence or Development?: An Overview of Turkey’s Foreign
Language Education Policies

Specific policies to enable the information flow from the elites to the general public
could be;

1. Strengthening the Turkish language departments of universities so that they can
produce better students and engage in useful research to promote the Turkish
language, perhaps in collaboration with especially the other departments in those
fields where Turkish needs most supplementation.

2. Setting up language centres, which would accommodate researchers and experts,
who would continuously and rapidly produce equivalents of the newly imported
terminology in the countries’ own language, such as the Académie Francaise in
France, or the Turkish Language Institute (TDK), set up by Atatiirk in Turkey in
1932. The Institute made many contributions in this direction, between the dates
1978-1981 especially, when they published many dictionaries in almost every
discipline.

3. Encouraging closer communication between academics and experts, and the general
public in the form of publications in the country’s own language, national
conferences, seminars, and collaboration between universities and workplaces.

4. Teaching foreign languages to as many people of the population as possible although
this seems a difficult option for countries, such as Turkey, with a high population and
scarce resources.

5. Increasing the quantity and quality of both Turkish and foreign language education
in all schools and universities, and encouraging the two sorts of language teachers to
collaborate with each other and the other subject teachers where necessary. For
example, there could be school projects for the purpose of explicit focusing on the
Turkish equivalents of scientific terminology.

To sum up, independence and development are equally important attributes of a country,
and countries cannot afford to sacrifice one or the other. In addition, protecting and
promoting the country’s own language(s) is not at odds with promoting foreign language
education. In fact, they may complement each other with careful planning and practice.
Therefore, decision-makers should try to balance the two sorts of policies in a way most
appropriate for their situation. The solution to the problems posed by this dilemma still
lies in the speech of the Ottoman Sultan Mahmut II addressed to the students, at the
opening ceremony of the Galatasaray Medical School, which was to carry out education
in French, in 183822,

22 The translation is mine. The original is in Ottoman-Turkish and typically is a sample of a very elaborate
code, characteristic of the educated Ottomans; I eliminated some of the unnecessary words and the
translation bears only the essence.
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“My Sons,

Here you are going to be educated in the science of Medicine. I know that a
question appears for you to pose to my office. The question is this; is there not the
science of medicine in our language or in our books that we are spending the time
and effort to be educated in a foreign language? Although I agree with the
assumption behind this question and hope for the elimination of the present
situation, I am authoritatively also obliged to announce the inherent difficulties and
the sources of this present situation. Although we have many books on the science
of Medicine and although even the early Europeans have once acquired and
interpreted the science of Medicine from these books, the books have originally
been written in Arabic and have not been studied for a while by the intellectuals of
Islam, who have gradually decreased in number and slowly lost touch with
scientific developments. These books having been neglected for a while are in need
of care and interest in the form of translations into our true language, which is
Turkish. But this is a process which requires a long period of time. The Europeans,
on the other hand, have transferred this science into their own language, and have
based their own studies on this knowledge for more than a hundred years... We,
however, need to educate men of medicine and make use of them on our
magnificent lands, while at the same time transferring the whole of the knowledge
into our language. My desire in teaching you in French is not to teach you the
French language. It is only to teach you the science of Medicine so that step by step
we can acquire the science and mould it into our own language. And then publicize
this knowledge in every corner of my glorious country...(Since I am not happy
about the fact that many mysterious individuals are coming from foreign countries
with the title of medical doctor, and are poked here and there). I have provided for
all your needs during your stay at this school, and in your stock there is everything
available from hot kebabs to cold strawberries.” (from Ergun 1990:910)23.
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Havayolu Isletmelerinde Bir Maliyet Unsuru: Avrupa
Hava Sahasi’nda Hava Trafik Yol Ucretleri

Suat USLU1

Yrd.Do¢.Dr. Aydan CAVCAR?2

Oz: Hava trafik yonetimi havayolu isletmelerinin iiretkenligini etkileyen en énemli fak-
torlerden biridir. Hava trafik yonetimi faaliyetleri ve havayolu isletmelerinin ekonomik
performanslart arasinda onemli iligkiler bulunmaktadir. Hava trafik yonetiminin temel
amaglart ucuglarin emniyetli, diizenli ve ekonomik olmasini saglamaktir. Bu iic amacin
aym zamanda saglanmast, ucuglarin orijinal ucug planlarindan sapmalarina (gecikme-
ler, ek zaman-yakit maliyetleri, vb.) neden olur. Bunlara ek olarak, sunulan hava trafik
hizmetleri havayolu igletmeleri icin 6nemli maliyetler olusturur. Bu makalede, havayolu
isletmeleri icin onemli bir maliyet unsuru olan hava trafik yol iicretleri incelenmistir.

Anahtar sozciikler: Hava Trafik Yonetimi, Hava Trafik Yol Ucretleri, Havayolu Mali-
yetleri, Eurocontrol.

A COST ITEM IN AIRLINES: AIR TRAFFIC EN-ROUTE CHARGES IN
EUROPEAN AIRSPACE

Abstract: Air traffic management is one of the most important factors affecting the
productivity of airlines. There are important relations between air traffic management
operations and economic performance of airlines. Main objective of the air traffic
management is to provide safe, expeditious and economic flights. Meeting these three
objectives at the same time causes flight deviations from the original flight plans (delays,
excess time-fuel costs, e.g.). In addition, air traffic services provided also become costs
for the airlines. In this paper, air traffic en-route charges are important cost item for the
airlines is analysed.

Key words: Air Traffic Management, Air Traffic En-route Charges, Airline Costs,
Eurocontrol.
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1. GIRIS

Havayolu isletmeleri, ticari amacla tagimacilik yapan isletmelerdir. Ticari amacla, kar el-
de etmek icin faaliyet gosteren her isletmede oldugu gibi havayolu isletmelerinde de ma-
liyet konusu olduk¢a 6nemlidir.

Giintimiizde kullanilan en yaygin havayolu maliyet siniflamasi ICAO’nun (International
Civil Aviation Administration-Uluslararasi Sivil Havacilik Orgiitii) yaptig1 siniflamadir.
Bu siniflamaya gore havayolu isletmelerinin maliyetleri; igletme maliyetleri ve isletme
dis1 maliyetler olmak iizere ikiye ayrilir. Isletme maliyetleri; havayolu isletmesinin sun-
dugu ugus hizmetleriyle dogrudan ilgili olan maliyetlerdir. Isletme dis1 maliyetler ise;
sunulan ucus hizmetleriyle dogrudan ilgili olmayan maliyetlerdir.

Isletme maliyetleri, ugus hizmetleriyle dogrudan ilgili olmalari nedeniyle oldukga 6nem-
lidir. Isletme maliyetleri, dolaysiz ve dolayli isletme maliyetleri seklinde ikiye ayrilr.
Dolaysiz isletme maliyetleri; isletilen ucagin tipine bagli olarak degisen ve dolayistyla
ucak tipi degistirildiginde farklilik gosteren maliyetlerdir. Dolayli igletme maliyetleri ise;
ucak igletimiyle dogrudan ilgili olmadiklar1 i¢in ucak tipindeki degisiklikten etkilenme-
yen maliyetlerdir.

Diger bir havayolu maliyet siniflamasi ise; sabit ve degisken maliyetler seklinde yapilan
smiflamadir. Sabit maliyetler; havayolu isletmesinin hizmet iiretim diizeyine, bagka bir
ifadeyle belirli bir ugus ya da bir dizi ugusa bagl olarak degismeyen maliyetlerdir. Hiz-
met lretim diizeyine baglh olarak degisen maliyetler ise degisken maliyetlerdir (Doga-
nis, 1998).

Hava trafik yonetimi faaliyetleri ile havayolu isletmelerinin yonetim kararlari1 ve ekono-
mik performanslart arasinda 6nemli iligkiler bulunmaktadir. Havayolu igletmelerinin ma-
liyetleri, hava trafik yonetimi faaliyetlerinden kisa ve uzun dénemli olarak etkilenebil-
mektedir. Oncelikle, ugaklarin yerdeki doniis hareketleri, kalkistan 6nceki taksi hareket-
leri, ugus hareketleri ve inigten sonraki taksi hareketleri sirasinda meydana gelen ucus
gecikmeleri nedeniyle bazi ek maliyetler ortaya ¢ikabilmektedir. Yapilan calismalarda,
hava trafik yonetiminin havayolu igletmelerinin filo planlamalar1 ve u¢ak kullanimlari ve
dolayisiyla yatirnm maliyetleri tizerinde de etkili oldugu 6zellikle vurgulanmaktadir. Ha-
va trafik yonetiminin havayolu igletmelerinin ucus hatlar1 ve ucus tarifeleriyle ilgili hiz-
met planlamalari iizerinde de 6nemli etkileri bulunmaktadir. Ayrica, ucuslarda cesitli @il-
kelerin hava sahalar1 ve seyriisefer yardimei cihazlart kullanildigr icin ilgili tilkelere 6de-
nen hava trafik yol iicretleri nedeniyle, hava trafik yonetimi havayolu igletmelerinin ma-
liyetleri ve dolayisiyla ekonomik performanslari iizerinde dogrudan etkili olmaktadir.

Bu makalede, havayolu isletmeleri i¢cin 6nemli bir maliyet unsuru olan hava trafik yol
iicretleri, Eurocontrol uygulamalar1 kapsaminda ele alinarak ayrintili bir sekilde incelene-
cektir.
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2. HAVA TRAFIK YOL UCRETLERI

Son yillarda, bazi maliyetlerin hizli bir sekilde artmasi, havayolu igletmelerinde biiyiik
sorunlar olusturmaya baslamistir. Hava trafik yol iicretleri, bu maliyetlerin en 6nemlile-
rinden biridir. Bu tiir maliyetler hizli bir sekilde arttiklari icin, kontrol edilmesi gereken
oncelikli kalemlerdendir (Shaw, 1985).

Hava trafik yol iicretleri, havayolu isletmelerinin uguslar: sirasinda belirli bir hava saha-
sin1 ve seyriisefer yardimci cihazlarimi kullanmalar1 ve hava trafik kontrol hizmeti alma-
lar1 nedeniyle 6dedikleri iicretlerdir. Kullanict {icretleri (user charges) ya da seyriisefer
iicretleri (navigation charges) olarak da adlandirilan yol iicretleri; ucak agirligina, bir iil-
kenin hava sahasinda uculan mesafeye ve iilkenin uyguladig: birim licrete gore degisik-
lik gosterir (Uslu, 2001).

Hava trafik yol ticretleri, yukarida belirtilen havayolu maliyetleri i¢inde genellikle degis-
ken-dolaysiz igsletme maliyetleri altinda incelenmektedir. Yol ticretleri, havayolu isletme-
sinin sundugu ucus hizmetleriyle dogrudan ilgili olmalari nedeniyle bir isletme maliyeti
olarak, havayolu igletmesinin hizmet iiretim diizeyine yani belirli bir ugus ya da bir dizi
ucusa bagli olarak degismeleri nedeniyle bir degisken maliyet olarak ve ugak agirligina
yani igletilen ugagin tipine bagli olarak degisiklik gostermeleri nedeniyle de bir dolaysiz
maliyet olarak degerlendirilmektedir.

Yol iicretleri ve havaalani iicretleri birbiriyle yakindan iligkili olan ve genellikle birlikte
incelenen konulardir. Bu nedenle ¢cogu havayolu isletmesi, havaalani ve hava trafik hiz-
metleri i¢in 6dedikleri iicretleri ayr1 maliyet kalemleri olarak degil, "havaalani ve yol iic-
retleri" ad1 altinda tek bir maliyet kalemi olarak degerlendirmektedir.

Havayolu isletmeleri ugusun sadece yol boliimiinde degil, havaalaninda da hava trafik
kontrol hizmeti alirlar ve cesitli seyriisefer yardimei cihazlarini kullanirlar. Ozellikle ugu-
sun yaklagma, inis ve kalkis safhalarinda, hava trafik hizmet liniteleri tarafindan havayo-
lu igletmelerine yogun bir sekilde hava trafik kontrol hizmeti verilir. Bu nedenle, hava
trafik hizmetleriyle ilgili olarak havaalanlarinda da cesitli licretler ortaya ¢ikmaktadir.
Terminal seyriisefer licretleri olarak da adlandirilan havaalani-hava trafik hizmet iicretle-
ri, cogu havaalaninda konma (inis) iicretlerine dahil edilmektedir. Bu iicretler, ¢cok az sa-
yida havaalaninda konma iicretlerine dahil edilmeden, bagimsiz olarak hesaplanmaktadir
(Doganis, 1992).

Havaalan1 ve yol iicretleri, havayolu isletmelerinin toplam maliyetlerinin yaklagik
%5’ini olusturmaktadir. Ozellikle uluslararasi uguslar yapan ancak kisa mesafeli hatlar-
da faaliyet gosteren havayolu igletmelerinin havaalani ve yol ticretleri, 6zellikle konma
ticretlerinin artig gostermesi nedeniyle oldukga yiiksektir. Ornegin, genellikle kisa mesa-
feli uguslar yapan Finnair ve British Midland gibi havayolu isletmelerinin 1988 yilinda-
ki havaalan1 ve yol ticretleri toplam maliyetlerinin %?20’sini olusturmustur. Bununla bir-
likte, KLM (Royal Dutch Airlines) ve Singapore Airlines gibi bazi havayolu isletmeleri-
nin havaalani ve yol ticretleri toplam maliyetler i¢cinde %5’den daha az bir yer tutmakta-
dir. Ozellikle ABD’deki havayolu isletmeleri icin bu oran genellikle %2-4’diir (Doganis,
1998).
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Uculan mesafeler ve ucak tipleri ayni olsa da, tilkelerin ilgili sivil havacilik otoritelerinin
kilometre bagia uyguladiklart birim ticretlerin farkli olmasi nedeniyle yol ticretleri de iil-
kelere gore degisiklik gostermektedir. Tablo 1, cesitli iilkelerde 500 km.’lik bir ugusta
iki ayr1 ucak tipi icin havayolu igletmelerinin 6demek durumunda olduklart yol iicretle-
rini gostermektedir.

Tablo 1. Cegsitli Ulkelerde Yol Ucretleri (Doganis, 1998)

YOL UCEETI

1.5 $/500 km. UCAEK TIPI
HLEE B-747 L{ID—SO

(320 ton) 54 ton)

Japonvya 1 493 1293
Ingiltere 1134 465
Fransa 219 336
Italya T 319
Almanvya T2 312
Hollanda 631 259
Hindistan 544 306
Arjantin 536 200
Misir 359 94
Eenva 199 &4
Veneziiella 183 51
Fanada 129 129
Filipin 100 100
ABD 0 0

Tablo 1°de goriildiigii gibi, yol licretleri 6zellikle Japonya’da ve Bat1 Avrupa iilkelerinde
diger iilkelere gore oldukga yiiksektir. Buna karsilik, 6zellikle Giiney Afrika iilkelerinde
ticretler oldukca diisiiktiir. ABD’de ise, hava trafik hizmetleri kamu hizmeti olarak su-
nulmakta ve bu hizmetler karsiliginda havayolu isletmelerinden dogrudan bir iicret alin-
mamaktadir. Bununla birlikte, FAA (Federal Aviation Administration-ABD Ulusal Hava-
cilik Idaresi) sunmus oldugu hava trafik hizmetleri nedeniyle ortaya ¢ikan maliyetleri
karsilayabilmek i¢in havayolu igletmelerinin bilet fiyatlar1 lizerinden bir vergi almakta-
dir.

Bazi1 havayolu isletmeleri kendi iilkelerindeki havaalani ve yol iicretleriyle ilgili olarak
ayricalikli uygulamalara sahiptirler. Bu havayolu isletmeleri kendi iilkelerindeki havaala-
n1 ve yol iicretlerinden tamamen muaf tutulmakta ya da iicretlerde 6nemli indirimler ya-
pilmaktadir. Ornegin, Olympic Airlines dis hat uguslari igin uzun yillardir Yunanistan’da
havaalani1 konma (inis) iicreti 6ddememektedir. Bazi ulusal havayolu isletmeleri de, bu iic-
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retlerle ilgili faturalar diizenlendigi halde kendi iilkelerindeki sivil havacilik otoritelerine
0deme yapmamaktadirlar. Bu tiir ayricalikli uygulamalar Sikago Anlagsmasi’nin 15. Mad-
desinde yer alan esitlik ilkesine aykir1 olmakla birlikte ikili anlagmalarla gizli tutulmak-
tadir (Doganis, 1998).

3. EUROCONTROL VE AVRUPA HAVA SAHASI’NDAKI HAVA
TRAFIK YOL UCRETLERI

Eurocontrol (European Organization for the Safety of Air Navigation- Avrupa Hava Sey-
riisefer Emniyeti Orgiitii), Avrupa Hava Sahasi’ndaki uguslarla ilgili yol iicretleri konu-
sunda oldukg¢a sistemli ¢calismalar yiirtitmektedir. Eurocontrol, havayolu isletmelerinden
alinacak olan yol iicretlerini tiye iilkeler adina hesaplamakta, bu ticretleri faturalandirarak
ilgili havayolu isletmelerinden tahsil etmekte ve tahsil edilen iicretleri ilgili iilkelere da-
Sitmaktadir.

1969 yilinda Eurocontrol tiyesi iilkeler, ucus basina tek bir iicreti iceren uyumlu bir bol-
gesel yol iicretleri sistemi olusturmak konusunda bazi temel ilkeleri kabul etmiglerdir.
Bu konuda faaliyet géstermek tizere Eurocontrol’un bir alt iinitesi olarak CRCO (Cent-
ral Route Charges Office-Merkezi Yol Ucretleri Ofisi) kurulmustur. CRCO, resmi olarak
01.11.1971 tarihinde faaliyetlerine baglamis ve taraf iilkeler adina yol ticretleri konusun-
da bir sistem olusturmustur (Eurocontrol, CRCO Main, 2001). Bu sistem, "Yol Ucretle-
ri Sistemi (Route Charges System)" olarak adlandiriimaktadir. Yol Ucretleri Sistemi, bu
konudaki cok tarafli anlagmalarla daha da 6nemli hale gelmistir ve 6zellikle 1986 yilin-
dan bu yana etkili bir sekilde isletilmektedir (Eurocontrol, The Eurocontrol Route...,
2001).

Eurocontrol’un Yol Ucretleri Sistemi’ne iiye olan iilkeler sunlardir: Tiirkiye, Belgika,
Liiksemburg, Almanya, Fransa, Ingiltere, Hollanda, irlanda, Isvigre, Portekiz, Avusturya,
1spanya, Yunanistan, Malta, Kibris, Macaristan, Norve¢, Danimarka, Slovenya, Cek
Cumbhuriyeti, Isveg, Italya, Romanya, Slovak Cumhuriyeti, Hirvatistan, Bulgaristan, Mo-
naco, Makedonya, Moldova (Eurocontrol, 2000).

CRCO’in iki temel gorevi vardir. Bunlar (Eurocontrol, The Central..., 2001);

1. Yol iicretlerini hesaplamak ve bu iicretleri ilgili havayolu isletmelerinden toplayarak
tiye iilkelere 6demek,

2. Yol Ucretleri Sistemi’ni isletmek ve gelistirmek.

Yol Ucretleri Sistemi’nin isletilmesi; iicretlendirme igin gerekli bilgilerin (ugus planlart
gibi) toplanmasi, bunlarin dogrulanmasi, havayolu igletmelerinin belirlenmesi, iiye tilke-
lerin bakanlar1 seviyesinde onaylanan iicret tarifeleri temel alinarak havayolu igletmele-
rinin faturalarinin hazirlanmast, ticretlerin ilgili havayolu isletmelerinden tahsil edilmesi
ve son olarak da toplanan miktarin iilkelere 6denmesiyle gerceklesmektedir (Yasar,
1995). CRCO tarafindan tahsil edilen tiim gelirler, Eurocontrol maliyetleri (toplam fatu-
ra miktarinin %0.5°1) ¢ikarildiktan sonra ilgili tilkelere dagitilmaktadir (Parla, 1998).
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Sekil 1, CRCO’in idari yapisi gostermektedir. CRCO, bir yonetici ve bu yoOneticiye
bagl olarak ¢aligsan ve R-Takimi (R-Team) olarak adlandirilan beg adet kendi konusunda

uzman {initeden olugmaktadir.

MUDUR
R-Takimi | R-Takimi 2 R-Takini 3 Uﬂ“ﬁﬂi _ R-Takimi 5
Sistemin Bilgilerin Ucretlerin B ool Ucretlerin ilgili
geligtirilmesi toplanmast hesaplanmasi ve | | . B ly ind iilkelere dagitimi1
ve koordinasyon ve iglenmesi faturalandiriimasi| | ¥ €/meernaen
toplanmasi

Sekil 1. CRCO’in Idari Yapisi (Eurocontrol, The Central..., 2001)

R-Takimu 1, Yol Ucretleri Sistemi’ne yeni iilkelerin katilimini saglamak ve bu iilkelerin
sisteme uyumunu kolaylastirmaktan sorumludur. R-Takimi 1, tiye tilkelerle koordinasyon
saglayarak her tilkede uygulanacak birim iicreti belirler.

R-Takimu 2, iiye iilkelerden gelen bilgileri toplamak ve islemekten sorumludur. Uye iil-
keler, kendi hava sahalarinda gerceklesen ucuglarla ilgili ¢esitli bilgileri (ugus planlari
vb.) CRCO’e bildirirler. R-Takim1 2, gelen bu bilgileri toplar ve kontroliinii yapar.

R-Takimi 3, yol ticretlerini hesaplamak ve bu konuda havayolu igletmelerine bilgi vere-
rek yardimci olmaktan sorumludur. R-Takimu 3, iilkelerden gelen ugus bilgilerine gore
yol iicretlerini hesaplar ve iicretlerle ilgili faturalar1 hazirlayarak ilgili havayolu isletme-
lerine gonderir.

R-Takimi 4, hesaplanan ticretleri ve varsa gecikme faizlerini ilgili havayolu igletmelerin-
den tahsil etmekle sorumludur. Bununla birlikte R-Takimu 4, iicretlerin tahsil edilmesin-
de ortaya ¢ikan problemleri ¢6zmekle de sorumludur.

R-Takimi 5, havayolu isletmelerinden tahsil edilen yol iicretlerini ilgili iilkelere 6demek
ve bunlara iligkin muhasebe kayitlarini tutmakla sorumludur (Eurocontrol, The Central...,
2001).

4. HAVA TRAFIK YOL UCRETLERININ HESAPLANMASI

Yol iicretlerinin hesaplanmasinda cesitli yontemler kullanilabilmektedir. Ancak, Euro-
control olusturmug oldugu CRCO gibi alt iinitelerle bu konuda oldukca uzmanlagmis
durumdadir. CRCO, Yol Ucretleri Sistemi’ne iiye olan biitiin iilkeler i¢in yol iicretleri ko-
nusunda yapmis oldugu hesaplamalarda standart yontemler kullanmaktadir. Yol iicretle-
rinin hesaplanmasi konusunda, basta Yol Ucretleri Sistemi’ne iiye olan 29 iilke olmak
lizere bir¢ok iilke Eurocontrol’un yontemlerini benimsemis durumdadir.
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Eurocontrol’un yonteminde, yol ticretleri temel olarak ii¢ unsurun ¢arpimi sonucunda el-
de edilir. Bu unsurlar sunlardir (Eurocontrol, Frequently..., 2001);

1. Ucak agirlik unsuru,
2. Mesafe unsuru,
3. Birim iicret unsuru.

Yol iicretlerinin hesaplanmasi asagidaki sekilde formiile edilebilir;
Yol iicreti = Ucak agirlik unsuru x Mesafe unsuru x Birim iicret unsuru

Ucak agirlik unsuru; ilgili ugusta kullanilan ugagin iireticisi yada tescilli oldugu iilkenin
yetkili otoritesi tarafindan agiklanmig olan ton cinsinden azami kalkig agirliginin (MTOW:
Maximum Take-off Weight) 50°ye bdliiniip karakokiiniin alinmasiyla elde edilir. Bu is-
lem agagidaki sekilde formiile edilebilir;

MTOW (ton)

Ucak agirlik unsuru =
50

Mesafe unsuru, biiyiik daire mesafesi (great circle distance) olarak kilometre cinsinden
hesaplanir ve 100°e boliiniir. Bu islem asagidaki sekilde formiile edilebilir;

Biiyiik daire mesafesi (km.)
100

Mesafe unsuru =

Biiyiik daire-great circle; merkezi diinyanin merkezi ile ayn1 olan, diinya iizerindeki her-
hangi iki noktay1 birlestiren ve yerkiireyi iki esit parcaya ayiran dairelerdir. iki nokta ara-
sidaki en kisa mesafe bu iki noktadan gegen biiyiik dairenin kiiciik kavisidir. Biiyiik da-
ire mesafesi-great circle distance ise; biiyiik daire iizerinden &lciilen mesafedir (intepe,
1980; DHMI, 1971).

Ucusglarla ilgili mesafe hesaplamalar1 asagidaki kurallara gore yapilir (Eurocontrol,
2000);

1. Ucus transit (overflight) bir ucussa, ilgili tilkenin FIR ma (Flight Information Regi-
on-Ucus Bilgi Bolgesi) girilen ve FIR’indan ¢ikilan noktalar arasindaki biiyiik daire
mesafesi hesaplanir,

2. Ucus ilgili iilkedeki bir havaalaninda sona erecekse (inis ucagi), ilgili tilkenin FIR 1na
girilen nokta ve varig (inig) havaalani arasindaki biiyiik daire mesafesi hesaplanir,

3. Ugus ilgili iilkedeki bir havaalanindan baglayip (kalkis ugagi) baska bir iilkede sona
erecekse, kalkis havaalani ve ilgili tilkenin FIR’indan ¢ikilan nokta arasindaki biiyiik
daire mesafesi hesaplanir,

4. Ugus ilgili iilkedeki bir havaalanindan baglayip yine bu iilkedeki bir havaalaninda so-
na erecekse, kalkis ve inig havaalanlari arasindaki biiyiik daire mesafesi hesaplanir.

87




Sosyal Bilimler Dergisi 2002-2003

Eurocontrol’un Yol Ucretleri Sistemi’ne iiye olan bir iilkenin havaalanlarinda inis ya da
kalkig yapilmasi durumunda, yalnizca inis ya da kalkis yapilan iilkenin hava sahasinda
uculan toplam mesafede her inis ve her kalkis i¢in 20 km.’lik bir indirim (azaltim) uy-

gulanmaktadir (Eurocontrol, How..., 2001).

Birim iicret unsuru, 50 ton’luk bir ucakla yapilacak 100 km.’lik bir ucusta ilgili ilkenin
uyguladigi iicrettir. Birim yol iicretleri, Yol Ucretleri Sistemi’ne iiye olan iilkelerde yillik
olarak belirlenir ve her y1l 1 Ocak’ta yayinlanarak uygulanmaya baglanir. Yol iicretleri-
nin para birimi Euro’dur ve ulusal para birimleriyle Euro arasindaki kur oranlart aylik

olarak belirlenir (Eurocontrol, Frequently..., 2001).

Tablo 2, Eurocontrol’un Yol Ucretleri Sistemi’ne iiye olan iilkelerde uygulanan birim yol

iicretlerini gostermektedir (Eurocontrol, 2000);

Tablo 2. Cegsitli Ulkelerde Birim Yol Ucretleri (1 Ocak 2001)

N BIRIM FIIR. CE AR

ULEE UCRET (Bura) (1 EURO =)
Tiilave 44 49 -
Eelpilea-Liikgemln, 6691 403399 EBEF
Almanvya GE03 1 95583 DEM
Fransa-Monaco 52 42 555857 FEF
Ingiltere 8373 0.608805 GEP
Hollanda 5303 220371 NLG
Iilanda 1967 0. 7875064 [EP
Igviere To.43 152848 CHF
Portelaz (Lizhon FIR 1) 40 46 200482 FTE
Portelaz (Santa IMaiia FIE 1) 1278 200482 FTE
Avnusturya 6557 137603 ATS
Ispanya (Madiid ve Barcelona FIR "lan) 40720 laa.38a E&P
Ispanya (Fanarya Adalan FIE ) s022 laa. 380 ESP
Yunanistan 3734 338323 CRED
IMalta 4425 0398823 MTL
Italya 5547 193527 ITL
Fabus 1963 0.57342 CYP
IMaranstan 2885 252 183 HUF
Morveg 5427 5.02191 IOED
Danimarka 5211 7.455809 DETL
Slovenva 6284 20854 SIT
Fomanya 4252 -
Celk Cumlnuiveti 3472 353997 CZE
Isver 54 86 241209 SEF
Slovalk Cumlnuiyeti 5896 430325 SEF
Huvatistan 4742 7.51 HEE
Bulganigtan 5580 -
Malkedonva 5711 S56.6754 MED
MMoldova 49 50 106628 MDL
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, en yiiksek birim yol iicreti 76.43 Euro ile Isvigre’de, en dii-
slik birim yol ticreti ise 12.78 Euro ile Portekiz’de (Santa Maria FIR’1) uygulanmaktadir.
Bu iicretler, ilgili iilkelerin sivil havacilik otoriteleri ve Eurocontrol’un ortak ¢alisma ve
goriistiyle belirlenmektedir. Bu ortak ¢alismada, oncelikle ilgili tilkenin y1llik hava trafik
hizmet maliyetleri ve bu hizmetlerle ilgili yillik yatirim maliyetleri belirlenmekte, belir-
lenen bu toplam maliyetler yillik hizmet birim sayisina boliinerek birim maliyet bulun-
makta ve daha sonra da uygulanacak birim ticret belirlenmektedir. Birim ticretin belirlen-
mesinde etkili olan diger bir faktor de, iiye tilkelerin Eurocontrol’daki yonetsel agirlikla-
ndir. Ornegin, Belgika Hava Sahasi Tiirk Hava Sahasi’na gore daha kiiciik olmasia ve
dolayisiyla bu hava sahasinda hava trafigine daha kisa siireli hizmet verilmesine ragmen,
Belcika’da uygulanan birim {iicret Tiirkiye’ye gore daha yiiksektir. Bunda Belgika’'nin
Eurocontrol’un kurucu iilkelerinden biri olmasinin ve Eurocontrol’un yonetim merkezi-
nin Belgika’da bulunmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Asagida hava trafik yol ticretlerinin hesaplanmasida Eurocontrol’un kullandigi yonteme
bir 6rnek verilmistir (Eurocontrol, Frequently..., 2001);

Ucus Bilgileri:

Kalkis havaalani : ESSA (Stockholm/Arlanda)
Inis (varig) havaalani : EHAM (Amsterdam/Schiphol)
Ucus tarihi : 1 Subat 2000

Ucak agirligit MTOW) :61.2 ton

Takip edilecek noktalar (fixler)  : 1.ESSA 2.DKR 3.SVD 4.NAROL 5.ALS 6. DEMIR
7. GOLEN 8.KUBAT 9. EEL 10.ARTIP 11. EHAM

Hesaplama:

Bu ugusta ucak agirlik unsuru;

Ucak agirlik unsuru = 612 - 111
50

Bu ucusta dort ayn iilkenin hava sahas1 kullanilmaktadir. Bu iilkeler; Isve¢, Danimarka,
Almanya ve Hollanda’dir. Dolayisiyla, Eurocontrol’a bu dort iilke i¢in yol licreti 6dene-
cektir. Ancak, her iilkenin hava sahasinda u¢ulan mesafe (kilometre cinsinden biiyiik da-
ire mesafesi) farklidir. Bu nedenle, mesafe unsuru da her tilke i¢in ayr1 ayr1 hesaplanir. Ay-
rica, kalkis havaalani Isveg’te varig havaalan1 da Hollanda’da oldugundan, bu iilkelerde
uculan mesafelerde 20 km.’lik bir indirim uygulanir;
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Ulke Mesafe (km.) Indirim (km.) Mesafe unsuru

Isveg 505 20 (505-20)/100 = 4.85
Danimarka 221 - 221/100 =2.21
Almanya 250 - 250/100 =2.50
Hollanda 188 20 (188-20)/100 = 1.68

Eurocontrol’a her iilke i¢in 6denecek yol iicretlerini ve bu ucus i¢in 6denecek toplam yol
iicretini hesaplayabilmek i¢in; ucak agirlik unsuru, mesafe unsuru ve birim ticret unsuru

carpilir;

Agirhik Mesafe Birim iicret unsuru Yol iicreti
Ulke unsuru unsuru (Subat 2000) (Euro)
Isveg 1.11 X 4.85 X 44 .83 = 241.34
Danimarka 1.11 X 221 X 52.22 = 128.10
Almanya 1.11 X 2.50 X 60.71 = 168.47
Hollanda 1.11 X 1.68 X 47.60 = 88.76
626.67

5. AVRUPA HAVA SAHASINDAKI UCUSLAR ICIN ODENEN
HAVA TRAFIK YOL UCRETLERI

Ozellikle uluslararasi uguslar yapan havayolu isletmeleri, hava trafik hizmetleri icin ol-
dukga onemli miktarlarda iicretler 6demektedirler. Ornegin, cesitli havayolu isletmeleri-
nin Eurocontrol’un Yol Ucretleri Sistemi’ne iiye olan iilkelerdeki uguslar igin 1999 y1-
linda Eurocontrol’a 6dedikleri toplam yol iicretleri 4.18 milyar Euro’dur. Bu rakam Al-
manya, Ingiltere, irlanda, Isvicre, Avusturya, Cek Cumhuriyeti, isvec, ve Romanya gibi
belirli iilkelerin yol ticretleri icin uygulamig olduklari Katma Deger Vergisi'ni de (VAT:
Value Added Tax) kapsamaktadir. Yukarida sozii edilen sekiz tilke icin 1999 yilinda top-
lanan Katma Deger Vergisi toplam 7.08 milyon Euro’dur (Eurocontrol, Report 99...,
2001).

Tablo 3, 1996-1999 yillarinda Eurocontrol’un Yol Ucretleri Sistemi’ne iiye olan iilkeler
adma cesitli havayolu isletmelerinden toplamis oldugu yol tcretlerini gostermektedir.
Tablodaki rakamlar ilgili iilkeler icin Katma Deger Vergisi’ni de kapsamaktadir.
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Tablo 3. Eurocontrol’un Havayolu Isletmelerinden Topladigi Yol Ucretleri
(Eurocontrol, Report 99..., 2001; Eurocontrol, Report 1999..., 2001)

HLEE 1386 (ECIT) 1387 (ECTIY 1938 (ECTI} 1993 (Earo)
Tiirkive 130 548 561 167 915 334 143 374 203 181 434 004
BelgikaLiksembury 114 553 603 116 745 554 109 594 587 118 576 91]
Almanya 551018 T64 513 144 371 511155 421 544 488 334
FranzaMonaco 7332153 20y Ti6 343 179 T48 286 911 BO0 584 799
inpiltere 491 830 383 G996 3113 T4 673 339 943 664 195 474
Hollanda 71758 964 21577 460 89 154 938 29 916 540
irlanda 44157 139 49 036 07 42614 817 55 317 774
iswicre 93 340 360 B3 448 159 #3093 167 A6 478 968
Portekiz (Lizbon FIE 1) 56 341 834 £5 451915 64 613 905 21391091
Portekiz {Santa Maria FIR 1) 14 877059 18 6659049 17331 614 46417114
Amsmrya 115 194 533 109 594 867 119 338 409 100 418 TA7q
tepanyaihadrid ve Barcelon a FIR lan) L33 263 15) 149 TEL REH 136 065 541 171152 849
ispanyalKanarya Adalan FIR ) 51476517 55153199 54 857 144 58 474 234
Tun anistan 1912119 f1 501917 58 364 152 55 089 903
Malta £ 013243 6 603 558 7713811 8176 283
Eibns 16 414 3608 12 304 765 19 649 464 113731149
M acaristan L7504 779 33 841 247 33 431 659 36 168 6149
Norve: 49302 077 G4 116674 57315 987 59 899 113
Danimarka 50 335 483 54 856 517 56 118 165 61500723
Slovenya £ T84 973 7 351 150 B a9 E1Y 5011917
Cek Cumbhuriyed 13475335 11197 994 15097 134 39 751 157
AraTOPLAM] @952 354 149 3115147179 5215831620 5398 428 519
tawen 101 879 054 99 123 684 115 646 524
italra 359 059 A39 367 905 823 448 210 1873
Slovak Cumhunriy et 16 091 288 18 446 557 17 936 634
Romanya 74074 391 109 305 749
Hirratistan T 988 476 6951 599
Buly atistan 6T 477 590 T 635 615
Makedonya 1876 485
TOPLAM| 2952354 143 3590 178754 S E5100% 146 4 179 989 323
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Sekil 2, 1984-1999 yillarinda Avrupa Hava Sahasi’nda ucug yapan havayolu isletmeleri-
nin kilometre bagina 6dedikleri ortalama yol iicretlerini gostermektedir;

ECT/Ewo

0.70
0.60
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1554 1955 1956 1957 1955 1959 1990 1991 1992 1993 1994 1995 199 1997 1995 1994
Tillar

Sekil 2. Kilometre Basina Ortalama Yol Ucretleri (Eurocontrol, Report 1999..., 2001)

Yol Ucretleri Sistemi’ne iiye olan iilkeler adina Eurocontrol’un ¢esitli havayolu igletme-
lerinden tahsil ettigi toplam yol iicretleri 1999 yilinda 1996 yilina gére %41.6 oraninda
artmistir (Tablo 3). Bu artigta sisteme yeni iilkelerin, dolayistyla yeni havayolu igletme-
lerinin katilmasinin biiyiik rolii vardir. Bu durum 6zellikle 1999 yilinda acik bir sekilde
goriilmektedir. Ciinkii 1999 yilinda Eurocontrol tarafindan tahsil edilen toplam yol iicret-
lerinin %18.7’si, Yol Ucretleri Sistemi’ne 1996’dan sonra iiye olan 7 iilke adia toplan-
mugtir. Bu iilkelerden dzellikle Italya adina toplanan yol iicretleri Fransa-Monaco, Ingil-
tere ve Almanya’dan sonra dordiincii en biiyiik tutar1 olugturmaktadir. Sekil 2°de ise, Av-
rupa Hava Sahasi’nda ucus yapan havayolu isletmelerinin kilometre bagina 6dedikleri
ortalama yol iicretlerinde 1996 yilindan 1999 yilina kadar siirekli bir azalmanin oldugu
goriilmektedir.

6. SONUC

Hava trafik yonetiminin havayolu igletmelerinin ekonomik performanslari tizerindeki et-
kileri 6zet olarak ucus gecikmeleri, filo planlamalar1 (yatirim maliyetleri), hizmet plan-
lamalar1 ve hava trafik yol ticretleri olmak iizere dort agidan degerlendirilebilir. Ancak,
bu konuda yapilacak caligmalarda en somut ve en dogru sonuglara hava trafik yol iicret-
leri konusunda ulasilabilmektedir. Ciinkii, ucuslarda cesitli iilkelerin hava sahalarinin ve
seyriisefer yardimci cihazlarmin kullanilmasi nedeniyle ilgili tilkelere 6denen yol iicretle-
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ri, havayolu isletmelerinin maliyetleri i¢cinde belirli bir yer tutarak ekonomik performans
tizerinde dogrudan etkili olmaktadir. Ayrica, yol iicretleri konusunda yapilacak ¢aligma-
lardan elde edilecek sonuglar, hava trafik yonetiminin havayolu isletmelerinin ekonomik
performanslari tizerindeki etkileriyle ilgili olarak genel bir fikir edinebilme olanagi sag-
lamaktadir.

Ozellikle uluslararasi uguslar yapan havayolu isletmeleri, hava trafik hizmetleri icin ol-
dukga 6nemli miktarlarda iicretler 6demektedirler. Ornegin, cesitli havayolu isletmeleri-
nin Eurocontrol’un Yol Ucretleri Sistemi’ne iiye olan iilkelerdeki ucuslar1 icin 1999 yi-
linda 6dedikleri toplam hava trafik yol iicretleri 4.18 milyar Euro’dur. Giintimiizde yo-
gun bir rekabetin yagandig1 ve kiiresellesme yolunda olduk¢a 6nemli adimlarin atildig1 ha-
vayolu endiistrisinde, hava trafik yol iicretlerinin havayolu isletmeleri agisindan daha da
fazla 6nem kazanacagi beklenmektedir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Baskenti Ankara Icin
Diisiiniilen Amblem ve Tartismalar

Prof. Atila OZER
Anadolu Universitesi
Acikogretim Fakiiltesi

Oz: Tiirkiye’de grafik tasarimi uygulamalar yayginlikla kullanilmasina karsin, kuram-
sal boyutlariyla yeterince irdelenmemistir.

Yillardir kullanimda olan Ankara sehrinin amblemi 1995 yilinda yiiriirliikten kaldirilip
yeni bir amblemin kullanima sunulmasiyla kamuoyunda tartismalar yasanmustir. Tiirki-
yve Cumhuriyeti’nin baskenti olan Ankara icin tasarlanan bu amblemin tartisilmast, iilke
sorunlarina duyarli cevreleri harekete gecirmesi acisindan da onem tasimaktadir.

Kisiler, isletmeler veya kamu kurumlari yarigma yoluyla ya da siparis yoluyla belirledik-
leri amblemlerini anminda kullanmaya baslayabilmekte, bircoklari bu amblemi tescil de
ettirmektedirler. Oysa, Ankara icin tasarlanan amblemin kullanilmaya baslamasi hem si-
yasi gevrelerin, hem de sivil toplum Orgiitlerinin tepkisini almigtir. Bu tepkiler sonucu
Ankara Valiligi, Mahalli Idareler Genel Miidiirliigii, Idare Mahkemeleri, Danistay gibi
kamu kurumlart konuyu incelemeye alnus, raporlar hazirlamis ve kararlar alnustir.

Bu arastirma 29 Haziran 1995 tarihinden baslayarak 3 Aralik 2000 tarihinde alinan
“veni amblem; Biiyiiksehir Belediyesi’nin amblemi olarak kullanilacaktir” kararina ka-
dar olan tartismalart ele almaktadir. Goriinen o ki, soz konusu amblem yiiriirliikten kal-
dirllmadikca tartisilmast devam edecektir.

Anahtar sozciikler: amblem, Ankara.
The Emblem to be Designed for Ankara, the Capital City of the Turkish Republic,
and The Disputes It Brings

Abstract: Graphic design applications have widely been used in Turkey; However, this area has not
been deeply studied in terms of its theory.

In 1995, the removal of the Ankara emblem, which has been used for years, aroused disputes on the
public opinion. These disputes on the emblem of Ankara, the capital city of the Turkish Republic, are
important since they have activated the institutions sensitive to the country’s problems to take part in
these discussions.

In Turkey, individuals, enterprises or public institutions are fiee to use their emblems the design of
which is determined through competitions or orders and they can even get their emblems registered.

However, the emblem designed for Ankara saw a reaction by both political circles and, social civil
organizations as well, when it first started to be used.

Consequently, public institutions such as Governorship of Ankara, Local Administration
Department, Administrative Courts, and the Council of State, have started to investigate this problem
and prepared reports and taken decisions related with this issue.

This article covers the disputes and decisions taken on the Ankara emblem dating from
June 29, 1995 to December 3, 2000, which is the time when the following decision was
taken: "New emblem will be used as the emblem for the Metropolitan Municipality".
Unless this emblem mentioned above is not removed, the questions and discussions on it
seem to be ongoing.

Key words: emblem, Ankara.




Sosyal Bilimler Dergisi 2002-2003

1. GIRIS

Bir toplumu, bir iilkeyi, bir sehri, bir kurumu, bir igletmeyi,bir kisiyi, bir diisiinceyi, bir
ismi, bir markay1 simgelestirmek; onu imza haline getirmek anlamindadir. Bir sehri sim-
gelestirmek, o kenti tarihiyle, toplum i¢indeki 6zel konumuyla, etkinlikleriyle kisacasi
tiim kapsamiyla ¢agristirmak, duyurmak, tanitmak, benimsetmek anlamindadir. O simge
artik, o sehirle 6zdes olmustur. O kent denilince simgesi, simgesi goriiliince o sehir an-
lagilacaktir.

Boylesine kapsamli 6zellikleri, bir iki harf, bir iki ¢izgi, bir iki gorsel oge ile ortaya koy-
mak grafik tasarimcisi i¢in 6nemli bir problemdir.

Sait Maden; “simge tasarlamak, bir senfoni bestelemek, bir siir yazmak gibi ciddi, te-
melden 6zgiin bir ugragidir. Plastik sanatlarin tiim tiirleri icinde en aza indirgenmis ge-
reclerle yaratilan tek tiirdiir. En yalin sanat tiirti” demektedir (Maden, 1990).

Tiirkiye Cumbhuriyeti tarihinde bir sanatsal olay hi¢ bu kadar yank: yapmamuisg, gazete ve
dergilerde, kamuoyunda bu kadar tartisitimamustir. Ger¢i bu olay: “sadece sanatsal olarak
nitelemek eksik bir degerlendirmedir” diye kars1 ¢ikacaklar olacaktir, ama ¢ikis noktasi
bir sanatsal tasarim olayidir.

Tiim taraflartyla sadece bir sehrin halkini ilgilendiriyor gibi goriinse de iilkenin bagken-
ti olmasi nedeniyle Tiirk halkinin tamamina maledilmesi kaginilmazdir.

Burada sozii edilen konu; Ankara amblemidir.

Yillardan beri Ankara’nin simgesi olarak kullanilan Hititler donemine has Giines Kursu;
1995 yilinda kullanimdan kaldirilarak yeni bir amblem kabul edilmek istenir. Bu 6neriyi
dogaldir ki sehrin temsilcilerinden olan Ankara Biiyiiksehir Belediyesi yapacaktir.

“Hitit Giinesi Ankara’y1 temsil etmiyor. Hititlerin Ankara’da yasadigna iligkin bir belge
yok™ gerekgesiyle Ankara’nin amblemini degistirmek icin caligmalara baglayan Refah
Partili Biiyiiksehir Belediye Bagkan1 Melih Gokgek, bir yarisma ile Cem GUL tarafindan
tasarimi gergeklestirilen amblemi kabul etmis 29 Haziran 1995 tarihinde konuyu Bele-
diye Meclisi toplantisina getirmistir. Hazirlik caligmalart dogrudan Melih Gokgek tarafin-
dan yapilmasia kargin, nasil olmugsa amblem degistirme Onergesini Anavatan Partili
Meclis Uyesi Salih Dilek vermistir. Salih Dilek; “birileri Giines Kursu’nu amblem ola-
rak alacaksa, o ciktig1 yere, yani Alacahoyiik’e yarasir “(1 Temmuz 1995 Hiirriyet gaze-
tesi) diyerek gerekcesini belirtmistir. O giin yapilan Belediye Meclisi toplantisinda CHP
ve DSP’li iiyelerin red oylarina karsilik, Refah Partili 22 iiye, Anavatan Partili 9 iiye,
MHP’li 7 tiye ve Dogruyol Partili 1 iiyenin oylariyla Hitit Giinesi seklinde (Sekil 1) olan
amblemin yiiriirliikkten kaldirilmasi ve yeni amblemin (Sekil 2) kabulii kararlagtirilmistir
(3 Temmuz 1995 Cumbhuriyet gazetesi).

Belediye Meclisi’nin onayindan gecen yeni Ankara ambleminde Kocatepe Camii, Ata-
kule, Ankara Kalesi’nin surlari, Tiirk bayragini simgeleyen ay-yildiz ve ayrica ne anlama
geldigi bilinmeyen degisik biiyiikliikte ti¢ yildiz bulunmaktadir.

Alman Belediye Meclisi kararindan sonra belediyenin kurumsal iletisim 6gelerinde kul-
lanilmaya baglanan bu amblem bir anda tiim insanlari etkilemis ve ¢esitli tepkiler ortaya
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ctkmaya baglamigtir. Cagdag Tiirkiye Platformu; “Hitit Giinesi” yerine “cami’ye ¢evri-
len Ankara amblemine tepki olarak bir imza kampanyas1 diizenlemis, “Amblemin degis-
tirilmesini kinamak ve yenisinin kullanilmasina izin vermemek icin” Cagdas Yasami
Destekleme Dernegi, TOBAV, Ankara Taban Olusumu, Egit-Der, Ankara Kadin Platfor-
mu, Sanat Kurumu, AFSAD, Birlesmis Ressamlar ve Heykeltraglar Dernegi, Ankara Ta-
bipler Odas1 ve Atatiirk¢ii Diisiince Dernegi’nin de destegini alarak 180 000e yakin im-
za toplayarak, bu imzalar bir dilekge ile 6 Temmuz 1995 tarihinde Ankara Valiligi’ne
sunmustur (6 Temmuz 1995 Cumhuriyet gazetesi).

Gazetelerin kose yazarlari yeni amblemi elestiren yazilar yaymlamis, pek cok goriis ha-
ber olarak gazetelerin siitunlarinda yer almugtir.

DSP Genel Bagkani Biilent Ecevit, Melih Gok¢ek’in makamina kadar giderek Hitit Gii-
nesi’nden yeni ambleme doniisiin yanlishigint anlatmigtir. Ecevit, onbin yillik Anadolu uy-
garhigini simgeleyen Hitit Giinesi’nin tarihsel 6nemine dikkat cekerken bagkentin adinin
da Hitit uygarhigindan geldigini anlatmigtir. Ecevit bu yonde bilgiler iceren 1984 yilinda
yazdig1 makalesini ayrica tiim Ankara Biiyiiksehir Belediye Meclisi iiyelerine de gonder-
mistir (8§ Temmuz 1995 Cumhuriyet gazetesi).

Bu arada Ankara Biiyiiksehir Belediye Baskan1 Melih Gokgek, Sihhiye Meydani’ndaki
Hitit Giinesi Anit’n1 kaldirarak bagka yere gotiirmek i¢in ¢aligsmalar yaparken, Kiiltiir ve
Tabiat Varliklarini Koruma Kurulu bu heykeli “Anit Heykel” kapsaminda korumaya al-
mis ve heykelin yerinde kalmasint saglamistir (Cumhuriyet gazetesi 8.7.1995).

3 Temmuz 2000 tarihinde yapilan Belediye Meclisi toplantisinda DSP ve CHP’li tiyeler
yeni amblemle ilgili bir 6nerge vermek isterler. Onerge; yeni amblem kararmin gecersiz
sayllmasi, eski amblemin degistirilmemesi yoniindedir. Buna firsat vermek istemeyen
Baskan Melih Gokgek, eski amblemle, yeni amblemi 27 Agustos 2000 tarihinde referan-
duma gotiirme 6nergesi vermis, bu referandumun belediyeye ait ASKI ve EGO tesisle-
rine konulacak sandiklarla gerceklesmesini siiratle oylatarak oturumu kapatmustir.

Bir taraftan referanduma gitme karari1 alinirken, diger taraftan da yeni amblemin kullani-
mi1 devam etmektedir. Oysa bdyle bir amblemin 6zellikle bayraklarda kullanilmas: Anka-
ra Valiliginin tescili ile olanaklidir. 22.9.1983 tarih ve 2893 sayili Tiirk Bayrag: Kanu-
nu’na dayandirilarak hazirlanan 25.1.1985 tarih ve 85/9034 sayili Tiirk Bayrag: Tiizii-
gii’'nde 36. Madde; “Tanitic1 bayraklar ve forslar sekil, dlcii, renk vb. 6zellikleri yoniin-
den incelenip tescil edilmedikge kullanilamaz” demektedir (17 Mart 1985 Resmi gaze-
te).

Ankara Biiyliksehir Belediye Bagkanit Melih Gokgek 5 Temmuz 1995 tarihinde diizenle-
digi basin toplantisinda yeni ambleme Ankara halkinin higbir tepkisinin olmadigin, tepki-
nin bazi sosyal demokratlarca siyasi amacl olarak yaratilmaya calisildigini ileri stirmiis-
tiir. Medyay1, Ankara Valisi Erdogan Sahinoglu ile arasini bozmaya calismakla suclayan
Gokeek; “Amblem konusunda verecegi karar ne olursa olsun Saym Vali ile aramizdaki
miinasebetleri bozmaya ne bir kistm medyanin ne de sosyal demokratlarin giiciiniin yete-
cegine inanmiyorum. Umarim bu aciklamadan gerekli kisiler, gerekli derslerini alirlar”
demistir. Ayn1 toplantida Gokgek, eski basili belge ve evraklar bitinceye kadar Hitit Gii-
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nesi’nin kullanilmasinin siirdiiriilecegini, yeni belge ve evraklarda camili amblemin kul-
lanilacagini sdylemistir (6 Temmuz 1995 Cumbhuriyet gazetesi).

2. ANKARA VALILIGI VE MAHKEME KARARLARI

Ankara Vali Yardimcisi Ramazan Urgancioglu baskanhigindaki Ankara Valiligi Bayrak In-
celeme Kurulu; (Ankara Emniyet Miidiird, i1 Jandarma Komutani, Milli Egitim Miidiirii
ve toplam sekiz iiye) “Ankara’y1 tanitan bayrak Atatiirk’ii, Meclisi ve Cumhuriyeti sim-
gelemelidir” goriisiinii rapor etmislerdir. “Yeni amblemin laik, cagdas ve modern bir
devlet olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bagkentini tanimlamaktan uzak oldugu, bayragimi-
za olan saygiy1 azaltict etki yaptigi, Ankara’nin ge¢misini yansitmadigi, tarihi bellegini
yok ettigi, dini ve dince kutsal sayilan dgeleri 6n plana ¢ikardigi, laiklik aleyhine propo-
ganda yapilmasina firsat verecek tarzda oldugu anlasildigindan... onay isteminin reddine,
tanitict bayrak olarak kullanilmasina izin verilmemesine ve bu kararin Valilik onayina su-
nulmasina oy birligi ile karar verilmigtir” ifadeleri raporda yeralmistir (18 Mart 2001
Hiirriyet gazetesi).

Ankara Biiyiiksehir Belediye Meclisi’nin amblem konusunu referanduma gétiirme kara-
rindan sonra, Mahalli idareler Genel Miidiirii Zeki Senal, Biiyiiksehir Belediyesi’nin re-
ferandum yapma yetkisinin olmadigini, amblem icin referandum karar1 alan Belediye
Meclisi’nin kararimnin gegerli olamayacagini belirtir.. Bunun lizerine Melih Gokgek; “Bu
referandum sayilmaz, sadece bir egilim yoklamasi olacak™ demistir (5 Temmuz 2000
Hiirriyetim.com).

Tiim bu tartismalar siirerken, Sedat Vural adinda bir avukat Ankara 10. Idare Mahkeme-
si’ne bagvurarak referandum yapilmas: konusunda “yiiriitmenin durdurulmasi’n1 ister.
Bu bagvuru hakli goriilerek mahkemece yiiriitmenin durdurulmas: karar1 verilir (10 Ey-
liil 2000 Milliyet gazetesi). Bagkan Melih Gokgek, Ankara 10. Idare Mahkemesi’nin bu
kararinin hukuka aykiri oldugunu 6ne siirer ve Kirikkale Nobetci Bolge Idare Mahkeme-
si’ne itirazda bulunur. Kirikkale Bolge Idare Mahkemesi; Ankara 10. idare Mahkeme-
si’nin verdigi yiiriitmeyi durdurma kararinda “yasaya aykirilik bulunmadigi’n1 belirterek
itiraz1 oybirligi ile reddeder.

Bu kararlardan sonra Gokgek, basina yaptig: aciklamada “Referandumu 27 Agustos’ta
yapmamiz sart degil. Yiiriitmeyi durdurma kararia yapacagimiz iptal bagvurusu lehimi-
ze sonuglanirsa, bu tarihten hemen sonra referandumu yapariz” demistir (10 Eyliil 2000
Milliyet gazetesi).

Miilkiye Miifettisleri de konu ile ilgili bir rapor hazirlamigtir. 16 Kasim 2000 tarih ve
80/60 sayili raporda halen belediyenin kullandig1 Atakule, cami ve yildiz formlarindan
olusan amblemin Ankara’y1 temsil edemeyecegi ancak “Ankara Biiyiiksehir Belediye-

SAET]

si’nin amblemi olabilecegi” belirtilmistir (3 Aralik 2000 Milliyet gazetesi).

Tiim bu tartigmalar, raporlar ve mahkeme kararlariin ardindan Ankara Biiyiiksehir Be-
lediye Meclisi 2 Aralik 2000 tarihinde yaptig1 toplantida yeni amblemin “Biiyiiksehir Be-
lediyesi amblemi” olarak kullanilacagini karara baglar (3 Aralik 2000 Milliyet gazetesi).
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Bir taraftan bu kararlar alinirken diger taraftan da daha nceden Idare Mahkemesi’nce
verilen kararm iptali i¢in Biiyiiksehir Belediyesi’nce Danistay’a bagvurulur. Danistay 8.
Dairesi belediyenin bu istegini reddeder (8 Temmuz 2001 Hiirriyet / Milliyet gazeteleri).

Artik bu olay kapanmustir diye diistinmek dogru bir yargi olacaktir. Ancak Ankara Biiyiik-
sehir Belediyesi amblemin ortaya ¢ikisindan bu yana hicbir sey olmamig gibi tiim kurum-
sal kimlik organizasyonlarinda bu amblemi kullanmig, kullanmaya da devam etmektedir.

3. YENI ARAYIS

Bir ara Bagskan Melih Goke¢ek’in yeni arayislara girdigini Hiirriyet gazetesinde Yal¢in
Bayer’in kosesinden 6greniyoruz. Yal¢in Bayer; iinlii hat sanat¢is1 Ethem Caligkan’in bu
konuda yaptig1 caligmalardan soz ettikten sonra kendi agzindan ag¢iklamasini aktarmis.

“Ankara Valiligi Melih Gokcek’in amblemini iptal edince, bu yilin baglarinda Saadettin
Tantan (igisleri Bakani) ve Melih Gokgek’in gagrisi iizerine Ankara’ya gittim. Tiirkiye
Cumhuriyeti bagkentinin amblemini yapmak benim igin serefli bir gérevdi. Uzerinde
¢ok calistim ve gegen Mayista orijinalini Gokc¢ek’e sundum. Kursun kalemle bazi diizelt-
meler yaparak “bu olsun” dedi. (Amblem; Ankara Kalesi, 1. ve 2. Meclis binalar1, Hact
Bayram Camii ve Ogiist Tapinagz siliiet halinde, 19 1s1kl1 Ankara Giinesi ile bir biitiinliik
olusturuyor.) Bunu Belediye Meclisi’'nin onayina sunacagini, hatta toplantida benim de
bulunmamu istedi. Ancak Tantan gorevinden istifa ettikten sonra dedigi toplantiya cagril-
madim. Temmuz ayinda yeni Icisleri Bakani ile goriistiim, begenmedi. “Zaten bu is vila-
yetin isi, biz destek oluyoruz, diye beni savusturdu. I¢isleri Bakanligi’na gittim, Ozel Ka-
lem’deki bir gorevli bana “Yok bdyle bir sey” dedi. Eski amblemi iptal eden komisyo-
nun bagkan1 olan Vali Muavini ile goriistiim. Bana “Belediyenin yapacag islerde bizim
olurumuz olmaz. Ancak uygulamaya girdikten sonra yasaya aykir1 birsey olursa miida-
halemiz olur, dedi. Amblem igini unutunca Gok¢ek’e onbir sayfalik mektup yazdim; an-
cak yanitlamadi. Demek ki Tantan’dan cekindigi i¢in bu oyunu yapmuis...” (11 Kasim
2001 Hiirriyet gazetesi).

4. KULLANILMAKTA OLAN AMBLEMIN KAPSAMI
En iistte ANKARA yazisi

Iki minare

Atakule’nin kubbe bolimii

Kubbenin iki yaninda yer alan ¢ikitilar (Ankara Kalesi)

Asagiya bakan hilal ve ortasinda bir yildiz

Gokyiiziinde ayr1 biiyiikliikte ti¢ yildiz

Renk: Lacivert ve mavi
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Ankara Biiyliksehir Belediye Baskan1 Melih Gokgek, Atakule; “Ata” soziinden geldigi
icin Atatiirk’li, minareler ise Atatiirk’{in ilk meclisi acarken Hac1 Bayram Camii’nden
dualarla meclise yiiriidiiglinii sembolize etmektedir gibi bir yorum getirmektedir
(1.4.2001 Hiirriyet gazetesi/ 8.7.1995 Cumbhuriyet gazetesi).

5. ANKARA

Amblem tartismalar1 nadeniyle giindeme gelen Ankara ile ilgili bilgiler aragtirildiginda
oncelikle, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bagkenti olmas1 6ne c¢ikmaktadir. Ankara, Istan-
bul’dan sonra Tiirkiye’nin ikinci biiyiik kenti modern, yeni ve ayn1 zamanda iilkenin po-
litik merkezi olmasiyla da 6nem tagimaktadir.

Tarihge bakimindan ¢ok eskilere uzanan bir ge¢cmise sahiptir. Bulunan arkeolojik kalin-
tilar ve yazili kaynaklardan; bolgede Friglerin yasadig1 sonra Galatlarin istilasina ugradi-
&1, bugiin Ankara olarak gecen ismin Ankyra; “capa” anlamina gelen bir Galat sozciigii
oldugu bilinmektedir.

Ankara, 1.0. 25 yilinda Romalilarin eline ge¢mis, iinlii Caracalla hamamiu, tiyatrosu ve
Augustus tapinagi, kenti siisleyen onemli Roma mimarisi ornekleri olarak hala yerinde
durmaktadir.

Selcuklu hakimiyeti bagladiktan sonra sehrin adi; Engiirii olmustur. 12. Yiizyilin ikinci
yarisinda Ankara; Osmanli kenti olmug. Osmanli Ankara’y1 fazla onemsememis, dige do-
kunur kalict eserler ortaya koymamustir.

Prof. Dr. ilber Ortayli bir yazisinda “Kizilirmak egrisi icinde yeralan Hitit Imparatorlu-
gu’nun bugiinkii Ankara’ya eli degmemis; sehirde bir kalintiya rastlanmamustir” (Ortay-
11, 1995) diyerek Ankara’nin Hititlerle fazla iligkilendirilmemesi gerektigini belirtirken,
ote yandan Milet Miize Miidiirii Mehmet Yaldiz da Ankara’da yagsayan uluslar1 saymis
“Hititler, Frigler, Lidyalilar, Persler, Galatlar, Roma ve Bizanshlar, [Thanlilar, Selcuklular
ve Osmanlilar” (Yaldiz,2001) diyerek once Hititlerin yagadiginit belirtmisgtir.

1892 yilinda “tren” Ankara’nin 6nemli ulagim aract olur. Bundan sonra Ankara’nin yasa-
dig1 en biiyiik olay; 1920 de Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin toplanmasidir. Kurtulug
Savagi’ni gerceklestiren, cagdas Tiirkiye Cumhuriyeti’ni kuran ve Ankara’y1 bagkent ya-
pan (1923) Atatiirk, bu kentin kaderini degistirmistir.

Yapilan ilk T.B.M.M. binasindan sonra Ankara’da biiyiik bir imar hareketi baslar. Ilber
Ortaylh “Higbir donemde, higbir sehir bu kadar imar gormedi; fertlerin hayat: goniillii ve
zorunlu bu kadar degisiklik gecirmedi” diye yazmustir (Ortayli, 1995).

5.1. Ankara’da One Cikan Ozellikli Ogeler
a) Atatiirk icin yaptirlan ANITKABIR

b) Anadolu Medeniyetleri Miizesi ve miizedeki eserler
¢) Ankara Kalesi

d) Birinci ve ikinci T.B.M .M. binalar1

e) Atakule
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f) Basta Ulus’taki Atatiirk heykeli olmak iizere sehrin degisik yerlerindeki heykeller
g) Etnografya Miizesi

h) Eski Ankara evleri

1) Universiteler

j) Atatiirk Orman Ciftligi

k) Genglik Parki

1) Ankara kecisi ve tinlii tiftik yilini

m) Ankara kedisi

n) Ankara tavsani

0) Ankara bali, Ankara armudu

6. GORUSLER

6.1. Siyasetcilerin Goriisleri

Ankara Biiyliksehir Belediyesi siyasal bir kimlik tagidigi i¢in 6ncelikle siyasetcilerin go-
rligleri basina yansimistir. Bu goriigler 6zet olarak soyledir:

- M. Nedim Budak (ANAP Ankara Milletvekili): “Yeni amblem Ankaralilarca memnun-
lukla karsilandi” (3 Temmuz 1995 Cumhuriyet gazetesi).

- Selim Sercesme (DSP Biiyiiksehir Belediyesi Meclisi Grup Bsk.): “Biiyiiksehir Bele-
diyesi’nin kullandigi amblem yasadisidir. Basindaki bu konuda yeralan haberleri savcili-
gin ihbar kabul etmesi gerekir” (6 Temmuz 2000 Milliyet gazetesi).

- Nejat Arseven (ANAP Ankara Milletvekili): “Sehirlerin simgesi haline gelmig amb-
lemlerin sik sik degistirilmesi katiyyen dogru degildir” (9 Temmuz 2000 Milliyet gaze-
tesi).

- Sevket Biilent Yahnici (MHP Ankara Milletvekili): “Iki amblemi de tercih etmiyorum.
Hem ilericilik ve demokratlik adina Giines Kursu'nun, hem de islami bakis agistyla ¢ikan
yeni amblemin Ankara’y1 temsil etmekten uzak olduguna inantyorum” (9 Temmuz 2000
Milliyet gazetesi).

- Hikmet Ulugbay (DSP Ankara Milletvekili): “Hitit Giines Kursu aydinlanmanin, gii¢-
lii toplum olmanin, gii¢lii kiiltiiriin, bilginin semboliidiir” (6 Temmuz 2000 Milliyet ga-
zetesi).

- Cihan Pacac1 (DYP Ankara Milletvekili): “ Ankara, Tiirkiye nin baskentidir. Grafiker-
ler oturur dogru bir amblem bulur” (9 Temmuz 2000 Milliyet gazetesi).

- imren Aykut (ANAP Genel Bsk. Yrd.): “Bir sehrin amblemi en 6nemli 6zelliklerini
yansitmalidir. O sehri sembolize eden seylerden olugsmalidir. Ankara, cumhuriyetin te-
mellerinin atildig1, modern cumhuriyetin kuruldugu bir sehir. Ankara camilerle semboli-
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ze edilemez. RP bunu istismar ediyor. Sehrin amblemi siyasi goriisii yansitmaz” (2 Tem-
muz 1995 Hiirriyet gazetesi).

- Yasar Eryilmaz (ANAP Genel Bgk. Yrd.): ““ Aslinda caminin amblem olarak se¢ilme-
si, Biiyiiksehir’in bu isi istismarina yonelik bir davranig. RP yine bu isi istismar etmek
istiyor. % 98 i miisliiman olan iilkede camiye kim kars1 ¢ikabilir” (2 Temmuz 1995 Hiir-
riyet gazetesi).

- Ali Kalan (sci Partisi Ankara 11 Bsk.): “Hitit Giinesi yeryiiziinde tekdir, buna karsilik
cami minaresi diinyanin her yerinde bulunmaktadir” (2 Temmuz 1995 Cumhuriyet gaze-
tesi).

- Hikmet Cetin (CHP Genel Bsk.): “Bu sekilde bir yerlere mesaj vermeye calistyorlar.
Bu girisim bir ¢cagdisiliktir” (3 Temmuz 1995 Hiirriyet gazetesi).

- Omer Yenel (Yeni Demokrasi Hareketi Ankara il Bsk.): “Melih Gokgek kendine has
demokrasi anlayist ile Ankara’ya yakismamaktadir. Kendi siyasi goriisii cergevesinde
olusturdugu amblem ile Ankaralilar1 bélmeye caligmaktadir. Sayin Gokcek’i kintyor ve
dogru belediyecilik yapmaya davet ediyoruz” (6 Temmuz 1995 Cumbhuriyet gazetesi).

- Murat Karayalc¢in (Ankara Biiyiiksehir Belediyesi Eski Bgsk.): “Amblem kentin kim-
ligidir. Bu kimlik yonetim degisiklikleriyle degistirilmemeli. Her yonetimin gelip ken-
tin amblemini degistirmesi kent kimliginde ciddi sagsmalara neden olabilir. Bundan 6n-
ceki kent kimligi benim gelistirdigim bir kimlik degildi. Neredeyse 30 yillik bir amblem-
di. Binlerce yil 6ncesinin bir diislincesini yansitmasi nedeniyle tercihim Hitit amblemi-
nin kullanilmasi yoniindedir” (20 Ocak 1999 Hiirriyet gazetesi).

- Dogan Tasdelen (CankayaBelediye Bsk.): “Yillardan beri kullanilan Hitit ambleminin
degistirilmesi kent kimliginin hige sayilmas1 anlamindadir” (21 Ocak 1999 Hiirriyet ga-
zetesi).

- Birkan Erdal (ANAP Ankara Milletvekili): “Yilladir Ankara ile biitiinlesen amblem,
birisinin keyfine gore ve hi¢ kimseye sorulmadan degistirildi. Yasal dayanag: da yok.
Alinmasi gereken miisadeler alinmamig” (9 Temmuz 2000 Milliyet gazetesi).

- Oguz Aygiin (DSP Ankara Milletvekili): “Hitit Giinesi uzun yillardan beri Ankara’nin
amblemi olarak kullaniliyordu. Mevcut amblem uydurma”. (9 Temmuz 2000 Milliyet ga-
zetesi).

- Oya Akgoneng (FP Ankara Milletvekili): “Ben su andaki amblemi (Hitit Giinesi) ter-
cih ediyorum. Fakat ille de bunu kullanacagiz diye israr etmenin manas: yok. Ankara’nin
ambleminde cami siliieti var diye ‘koktendinci’ denmez” (9 Temmuz 2000 Milliyet ga-
zetesi).

6.2. Gazetecilerin Goriisleri

Ankara Biiyiiksehir Belediyesi’nin amblem degisikligi yapmas1 gazetelerdeki kose ya-
zarlarinin da biiyiik ilgisini ¢ekmigtir. Baz1 gazete kose yazarlarinin goriigleri de ozetle
sOyledir:
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- Emin Colasan (Hiirriyet gazetesi kose yazari): “Bu amblem bir komiklik saheseri, an-
lamsiz, sagma sapan, kafadan hazirlanmis bir sekilsizlik 6rnegi. Ankara’y1 bir kubbe, iki
minare, Atakule oldugu iddia edilen bir sekil, yine basasagi bir hilal ve dort adet yildiz
simgeliyor. Ankara degil sanki Tahran veya Cidde.

Sanatsal ag¢idan baksaniz komik, anlam agisindan yine komik !” (1 Temmuz 1995 Hiirri-
yet gazetesi).

- Dogan Hizlan (Hiirriyet gazetesi kose yazari): “Yeni amblemi Ankara’da kullanabilir-
siniz, bagka bir kentte de; ¢linkii Ankara’ya 6zgii bir yan: yok. Ankara’da mimari sahe-
seri bir cami hatirliyor musunuz? Ankara’y: ziyarette ille de gérmek istediginiz bir cami
var m1? Ankara’nin siliietinde camiye rastliyor musunuz?

Istanbul amblemi elbette camisiz olmaz, Ankara’ninki ise ¢ok yapay, yakistirma bile de-
gil” (2 Temmuz 1995 Hiirriyet gazetesi).

- Miimtaz Soysal (Hiirriyet gazetesi kose yazari): “Amblem, Hacl sovalyelerinden beri
Bati’daki soylularin armalari icin kullanilan iistii diiz, alt1 yuvarlak kalkan bi¢imli bir ¢er-
ceveye oturtulmus. Belediye Bagkani bilse, dudaklar1 uguklar; ‘ECU’ denen bu kalkan
bi¢imi Fransiz krallariin armasiyla sikkelere basildigindan zamanla ‘para’ anlamini ka-
zanmig, hatta terimin ingilizcesi kisaltmaya elverigli ii¢c harfiyle bugiinkii ortak ‘Avrupa
Para Birimi’nin ad1 olmusgtur. Bunca miisliimanlik boylesine hiristiyan bir seklin i¢ine so-
kusturulur mu Allah agkina?

Kisacast neresinden baksaniz alt1 kaval iistii sishane estetikten yoksun bir hilkat garibe-
si” (2 Temmuz 1995 Hiirriyet gazetesi).

- Serdar Turgut (Hiirriyet gazetesi kose yazari): “Ben Melih Gokeek tarafindan begeni-
len amblemi sevmedim. Ideolojik bir tartismam yok amblemle. Ancak estetik olarak gii-
zel degil” (5 Temmuz 1995 Hiirriyet gazetesi).

- Sedat Ergin (Hiirriyet gazetesi koge yazari): “Amblem, kentin tarihini ve 6zel kimligi-
ni temsil etmiyor. Begensek de begenmesek de Ankara’nin simgesi haline gelmis olan
Hitit Giinesi’ne kars1 cikmak Anadolu yarimadasinin Tiirklerden onceki biitiin tarihi mi-
rasint reddetmekle es anlamlidir. Bu topraklarin kendi tarihine saygisizlikdir. Ankara’nin
amblemi salt bu nedenle Hitit Giinesi olarak kalmalidir” (6 Temmuz 1995 Hiirriyet gaze-
tesi).

6.3. Elestirmen Goriisii

Halkin temsilcisi konumundaki milletvekilleri ve politikacilarla, halkt aydinlatma goérevi
yapan gazetecilerin goriislerinin yaninda bir sanat elestirmeni olan Kaya Ozsezgin de ko-
nuyu sanat uzmani olarak degerlendiriyor.

- Kaya Ozsezgin (Sanat Elestirmeni): “Ankara’y1 simgeleyici bir 6zellik tasimiyor olma-
st bir yana, estetik acidan tam bir karmagay1 yansitan ve cagdas grafik tasarim yontemle-
riyle bagdastirilamayacak bir ilkellik 6rnegi. Ileride bir ‘garabet’ drnegi olarak anilmanin
otesine gecemeyecek ve kiiltiirel olguyu, i¢inde yetistigi topragin biitiinsel bir yansimasi
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olarak gorme ferasetine sahip olmayanlarin, i¢ine diistiikleri celigkiyi gosteren somut bir
ornek olarak anilacaktir” (Ozsezgin, 1995).

7. ONERILER

7.1. Siyasetcilerin Onerileri

- Cihan Pacac1 (DYP Ankara Milletvekili): “Ankara denilince akla gelen kalesi var, o
olabilir” (9 Temmuz 2000 Milliyet gazetesi).

- Yasar Eryilmaz (ANAP Genel Bsk. Yrd.): “Ambleme Anitkabir eklense ne olurdu” (2
Temmuz 1995 Hiirriyet gazetesi).

- imren Aykut (ANAP Genel Bsk. Yrd.): “Ankara’nin en 6nemli 6zelligi; Parlamento-
su, Anitkabir’i ve Kalesidir” (2 Temmuz 1995 Hiirriyet gazetesi).

- Birkan Erdal (ANAP Ankara Milletvekili): “Hitit Giinesi’'nde Anadolu’nun medeni-
yetler besigi oldugunun ifadesi var. Put filan diye yanlig yone cekilebilecek konularla
isin demogojisi yapiliyor. Oysa cok uzun yillar Ankara’nin amblemi olan, medeni bir
amblemdir” (9 Temmuz 2000 Milliyet gazetesi).

- Oguz Aygiin (DSP Ankara Milletvekili): “Ankara’ya has binalar; TBMM, Ilk Meclis,
Anitkabir’dir. Fakat Hitit Giinesi maziden gelen kiiltiirti simgeledigi i¢in daha miihim-
dir” (9 Temmuz 2000 Milliyet gazetesi).

- Melda Bayer (DSP Ankara Milletvekili): “Hitit Giinesi son derece ¢cagdas ve Anado-
lu kiiltiirtinii yansitiyor. Destekliyorum” (9 Temmuz 2000 Milliyet gazetesi).

7.2. Gazetecilerin Onerileri

-Emin Célasan (Kose yazari): “Ozgiirliigiimiiziin simgesi olan ilk meclis binasi, belki
Anitkabir, belki bagka birsey...” (1 Temmuz 1995 Hiirriyet gazetesi).

- Dogan Hizlan (Kose yazar): “Ankara Valisi degisikligi onaylamasin. (Hitit Giinesi)”
(2 Temmuz 1995 Hiirriyet gazetesi).
- Miimtaz Soysal (Kose yazari): “Amblemin basit olmas1 gerekir... Amag eskiyle yeni-

yi birlikte anlatmaksa eskiyi anlatmak i¢in camiden, yeniyi anlatmak ic¢in kuleden bas-
ka bir sey mi yok Ankara’da?

Hitit Giinesi, tarihsel baglangici anlatmanin 6tesinde, figiir olarak da basitti” (2 Temmuz
1995 Hiirriyet gazetesi).

- Serdar Turgut (Kose yazari): “Ozellikle bir biiyiiksehir icin amblem diisiiniiliirken
orada yasayan herkesin duyarliliklar1 géz oniine alinarak, tepki almayacak bir sonuca
varmak gerekir” (5 Temmuz 1995 Hiirriyet gazetesi).
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- Sedat Ergin (Kose yazari): “Ankara’y1 kent olarak 6zgiin kilan ilk meclis binasi, Anit-
kabir ya da Ankara Kalesi diisiiniilebilirdi” (6 Temmuz 1995 Hiirriyet gazetesi).

- Yavuz Gokmen (Kose yazari): “Ankara’nin amblemi bir kedi olmali. Minik bir Anka-
ra kedisi... Hepimiz bir sevimli Ankara kedisinde uzlagabiliriz” (15 Temmuz 1995 Hiir-
riyet gazetesi).

8. SONUC

Burada sorumluluk tasiyan iki taraf var. Birisi amblemi yaptiran, onaylayan ve kullanma-
ya karar veren Ankara Biiyiiksehir Belediyesi, ikincisi ise amblemin tasarimini gergek-
lestiren grafik tasarimct.

Tasarimci ele aldigi konuyu cagdag bir yorumla sunma sorumluluguna sahip olmak zo-
rundadir. Onun icin yeni egilimleri, yeni teknolojiyi ve yasadigr donem i¢inde tartigilan
sanat, felsefe, politika ve sosyolojik sorunlar1 yakindan izlemelidir. Tasarimlarinda giive-
nilir, yenilikci ve kisisel bir bicem kullanmak zorundadir. Iyi bir tasarim ¢ogunlukla duy-
gularin ve diisiincelerin paylagildig1 ortak bir ¢alisma sonucunda ortaya ¢ikar. Uriin kime
seslenecek, gecmigte nasil sunulmusg, yeni tasarimin eskisinden ne farki olacak gibi soru-
lar iyi yanitlanmalidir.

Tasarimct, tiim verileri bir araya getirerek iiriin ya da hizmeti sunuldugu ortam icinde ce-
kici, ulagilabilir ve iglevsel kilan 6zellikleri bulmak ve yaratici bir yaklagim getirmekle
yiikiimliidiir (Becer, 1999).

Amblemde kullanilan gorsel dgeler bilgiyi istenilen sekilde iletebiliyor mu? Kullanilan
simge ve isaretler acik ve anlasilabilir mi? Renkler olumlu ya da olumsuz ¢agrisimlar
yaratryor mu? Kullanilan 6geler bir biitiinliik tagiyor mu? Tasarimda dogru ve kolayca
ayirdedilebilen bir gorsel hiyerarsi saglanmis m1? Gorsel ogelerin bosluk i¢indeki dii-
zenlenisi yeterince iglevsel mi? Tasarimda etkileyici bir gorsel yap1 kullanilabilmis mi?
gibi sorular iyi bir amblem icin gerekli sorulardir. Bu sorulara olumlu yanitlar buluna-
bilmelidir.

Grafik tasarimci, tasarim siirecinde 6nce bilgi toplama ve arastirma yapma geregini duy-
mak zorundadir. Hedef kitlenin tanimlanmasi, bu kitleye iletilmek istenen mesajin belir-
lenmesi, mesaji destekleyen ogeler saptandiktan sonra gorsellestirme ¢aligmasina gecilir.
Tiim tasarimcilar aragtirmalarini tamamladiktan sonra bu alandaki bilgi birikimi ve dene-
yimlerini, yaratic1 sezgisi ile pek¢ok taslak cizer ve sonunda 6zgiin bir ¢oziime ulasir.
Grafik tasarimi ¢ozlimleri miimkiin oldugunca sade ve yalin olmalidir. On metre boyun-
da bir duvara uygulandiginda da, on milimetre boyunda bir rozete uygulandiginda da gor-
selliginden birsey yitirmemelidir. Boyle diisiiniilecegi icin amblem olarak segilen bir ta-
sarim icinde ¢ok sayida 6ge bulunmamalidir. Pek coklarmin diisiindiigii gibi kentin tiim
ozelliklerini icine alan bir tasarim basarili olmayacaktir.

Gerek amblemi yaptiran, gerekse bunu goriip elestiride bulunanlar bu 6zellikleri fazla-
ca degerlendirmemisler, kendilerince yorumlarda ve elestirilerde bulunmuslardir. Gra-
fik tasarimi1 6gelerinde “diiz anlam” ve “yan anlam” kullanimlar1 zaman zaman devreye
girmektedir. Gorsel bir 6ge goriintiisiiyle bilinen bir esyay1 anlatmakla birlikte, yan an-
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lam olarak bagka kavramlari da ¢agrigtirabilir. Bu yan anlam bazan diiz anlamdan daha
giiclii olabilmektedir. Oyle anlagilmaktadir ki Biiyiiksehir Belediye Meclisi begenip, be-
nimseyerek kullanmak istedigi amblemin diiz anlamindan ¢ok yan anlamini sahiplen-
mektedir.

Ankara; Tiirkiye Cumhuriyeti’nin bagkentidir. Bu kentin amblemi Cumbhuriyet’in felse-
fesine ve dayandig1 degerlere inanan insanlar a¢isindan 6nem tagimaktadir. Tarih 6ncesin-
den baglayarak Hitit, Frig, Roma, Bizans, Selguklu, Osmanli ve Cumhuriyet donemi gi-
bi 6nemli devirler yasamis bir kent icin amblem tasarlamak bu yasantilardan beslenen
bir kiiltiirii yansitmakla olanaklidir. Bu iilke topraklarini vatan bilen insanlar, bu topragin
tanikliginda gekillenmis olan tiim insanlik tarihini ve insanlik mirasin1 kucaklamak zorun-
lulugunu duymalidir. Bu anlayig1 agir basan ve goriisleri basinda yansiyan kisilerin co-
gunlugu Hitit Giinesi olarak simgelenen eski amblemin degistirilmemesini istemektedir-
ler. Bunun Ankara’y1 en iyi simgeledigi anlaminda diistintilmese bile yillardan beri kul-
lanilan yerlesmis, taninmig bir amblem olmasi agisindan da dogrudur. Ancak bu amble-
min grafiksel yapisinin eskidigi, cagdas bir anlayisla yeniden ele alinmasi gerektigi tar-
tismaya acilmali uzmanlagmig tasarimcilara siparis yoluyla Tirkiye Cumhuriyeti’nin
bagkentine yakisir bir bi¢ime dontistiiriilmiis Hitit Giinesi, tekrar yorumlanmalidir.

Ayrica eger belediye ille de bu amblemi kullanmak istiyorum, bu benim yetkim i¢inde-
dir diye diretmekte 1srar edecekse, (yasalarin izin verdigi sinirlar icinde Tiirk Bayrag: Ka-
nunu’na uygun sekle getirilip) Ankara amblemi olarak degil, belediye amblemi olarak
kullanabilecegini, bu nedenle de bugiin her tarafta kullandi1g1 bu ambleme mutlaka “An-
kara Biiyiiksehir Belediyesi” yazisini da eklemek zorunlugu vardir. Yoksa sadece ANKA-
RA yazis1 ve diger gorsel 6gelerle kullandig1 amblem; Ankara Valiligi iznini alamamis-
tir. Kullanilmasi yasal degildir.
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Ozel Egitim Ogretmenligi Programlarinda Yer Alan
Uygulama Derslerini Yiiriitiirken Kullanilan IKki
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Oz: Bu arastrmada, bir zihin engelliler ¢gretmenligi programinin son sinifina devam
eden ii¢ ogrenciye sistematik ogretim becerilerinin kazandirilmasinda aninda doniit ver-
me ve gecikmeli doniit verme yontemlerinin etkililigi karsilastirilmistir. Bu iki yontemin
etkililigini karsilastirmak iizere tek denekli arastirma modellerinden wyarlamali donii-
siimlii wygulamalar modeli kullamilmistir. Sistematik ogretim becerileri, ipuclarimin ve
pekistireclerin uygun kullanumi olarak belirlenmistir. Calismanin sonuglari, aminda do-
niit verme yonteminin, gecikmeli doniit verme yonteminden daha etkili oldugunu goster-
mistir.

Anahtar sozciikler: Ozel Egitim Ogretmenligi, Sistematik Ogretim, Ogretmen Adaylart,
Davranigsal Kontrol.

The Comparison of Two Diffrent Feedback Methods Utilized During the Practicum
Courses In Special Education Teacher Training Programs

Abstract: In this study, the effectiveness of immediate and delayed feedback procedures
were compared on the acquisition of systematic instruction skills by three students who
were attending a teacher training program for the mentally retarded. An adapted
alternating treatments design was used to compare the effectiveness of these two
techniques. The appropriate use of reinforcements and the appropriate use of
instructional prompts were identified as systematic instruction skills. The results of the
study indicated that immediate feedback procedure was more effective than delayed
feedback procedure.

Key words: Special Education Teacher, Systematic Instruction, Student Teachers,
Behavioral Supervision.

Bu aragtirma, 24-28 Mayis 2002 tarihleri arasinda Toronto’da gerceklestirilen 28. Association for Behavior
Analysis (ABA) Kongresi’nde bildiri olarak sunulmustur.
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1. GIRIS

Oziirlii bireylerin aldiklar egitim topluma kazandirilmalarinda olduk¢a nemlidir. Bu bi-
reylerin bagimsiz olarak yasayabilmeleri ve iiretken hale gelmeleri de nitelikli 6gretmen-
ler sayesinde gerceklesir. Nitekim, Konrot (1991) 6ziirlii bireylerin topluma iiretken bir
bicimde katilabilmelerini saglamanin, haklar: olan sayginlig1 onlara kazandirabilmenin,
toplumsal yasamda ve egitimde onlara olanak vermenin bu alanda yetistirilmis eleman-
lar ile yakindan iligkili oldugunu belirtmistir.

Tiirkiye’de 6zel egitim alaninda personel yetistirmek iizere yedi iiniversitede Ozel Egi-
tim Boliimleri yer almaktadir. Bu boliimlerin programlart incelendiginde, 6grencilerin ilk
ti¢ yil siireyle kuramsal agirlikli dersler, dordiincii sinifta ise bu derslerde 6grendikleri bil-
gilerini uygulamak i¢in, uygulama ortamlarina giderek uygulama dersleri aldiklar1 goriil-
mektedir (Cavkaytar, Ozen ve Batu, 2001).

Ozel egitim 6gretmeni yetistirmede kuramsal bilgilerin yam sira uygulamaya yonelik
derslerin alinmast gerekliligi bir cok uzman tarafindan vurgulanmistir. (Baumgart ve Fer-
guson, 1991; Goodlad, 1984; Roth, 1973; Welch ve Kukic, 1988). Bazi uzmanlar uygu-
lama deneyimlerinin gerekliligini ifade ederken, uygulama alanlarinin se¢imi, uygulama
yapilan siniflardaki sinif 6gretmenlerinin tutumlari, uygulamayi yiiriiten 6gretim eleman-
larinin nitelikleri ve uygulama Ogrencilerinin performanslarinin degerlendirilmesinin
onemini vurgulamiglardir (Johnson, 1986; O’Reilly, Renzeglia, Hutchins, Buss, Clayton,
Halle ve Izen, 1992; Pugach, 1987).

Uygulama 6grencilerine etkili bir uygulama olanagi saglayabilmek i¢in, uygulama alan-
larinin se¢iminde, uygulama ortamlarinin ve bu ortamlarda calisan personelin yeterliligi-
nin ve goniilliiliigiiniin esas alinmasi gerektigi siklikla onerilmektedir. Bunlara ek olarak,
uygulamay: yiiriiten 6gretim elemanlarmin da uygulama 6grencilerini gozleyerek, uygu-
lama derslerindeki amaglart kazanip kazanmadiklarina iliskin doniit saglamalarinin 6ne-
mi vurgulanmaktadir (O’Reilly ve digerleri, 1992). Ancak, 6gretim elemanlar1 zaman za-
man uygulama 6grencilerini sinirh diizeyde gozleyebilmekte, kisa doniitler verebilmekte
ve dgrenciye destek hizmetler sunmakta yetersiz kalabilmektedir. Dolayisiyla, bdyle bir
uygulama siirecinde uygulama 6grencileri, 68retim asamalarinda hatalar yapabilmekte
ve diizeltici doniit saglanmadiginda bu hatalar1 devam edebilmektedir (O’Reilly ve diger-
leri, 1992). Bu nedenle, uygulama ortamlarinda uygulama 6grencilerine siirekli ve kap-
saml1 bir denetim programi saglamak gereklidir.

Egitimciler, 6grenilen becerilerin sinif ortamlarina genellenebilme olasiliginin arttirilmasi
icin etkili denetimin dramatizasyon, model olma ve ayrintilt doniitii icermesi gerektigini
vurgulamaktadirlar (Baumgart ve Ferguson, 1991). Alanyazin tarandiginda, 6zel egitim
ogretmenligi boliimlerinde uygulama derslerini yiiriiten 6gretim elemanlarinin kullandik-
lar1 denetim tekniklerinin etkililiklerini gosteren, sadece bir arastirma bulunmugtur.
O’Reilly ve digerlerinin (1992) yiiriittiikleri bu ¢alismada, ileri derecede oziirliilerin de-
vam ettikleri bir sinifta uygulama yapan 6zel egitim 6gretmenligi programina devam
eden li¢ dgrencinin sistematik ogretim becerilerini edinmelerinde aninda ve gecikmeli
doniit verme siirecinin etkililikleri degerlendirilmistir. Bu calismanin bulgulart, iki 68-
rencide aninda doniit vermenin gecikmeli doniit vermeye gore daha etkili oldugunu gos-
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termistir. Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar tarandiginda ise boyle bir caligmaya rastlanma-
mugtir.

Bu aragtirmanin amaci, O’Reilly ve digerlerinin (1992) gergeklestirdikleri bu calismay1
Tiirkiye kosullarinda yineleyerek, hafif derecede zihin 6ziirlii 6grencilerin bulundugu si-
niflardaki uygulama 6grencilerine ipucu ve pekistire¢ kullaniminin kazandirilmasinda,
aninda doniit verme ve gecikmeli doniit verme yontemlerinin etkililigini karsilastirmak-
tir.

2. YONTEM

2.1. Katilimcilar

Arastirmaya Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihin Engellilerin Ogretmenligi
Programi’na devam eden ti¢ dordiincii sinif 6grencisi katilmistir. Katilimeilarin ikisi erkek,
biri kadindir. Her ti¢ katilimecinin da karneleri incelenerek ilk ii¢ y1il almalar1 gereken ku-
ramsal, ozellikle davranig degistirme ile beceri ve kavram 6gretimi derslerini sinif orta-
lamasinin iistiinde notlar alarak tamamladiklar1 belirlenmistir. Ayrica, bu aragtirmanin ba-
sinda katilimcilara sistematik ogretime iligkin bir uygulamali seminer verilmistir. Bu se-
minerin ilk bir saatinde, uygulama 6grencilerine ipucu ve pekistireclerin kullanimi konu-
lar1 aragtirmacilar tarafindan anlatilmig, daha sonra bir beceri 6gretiminde ipucu ve pekis-
tireglerin nasil kullanilacagi yine arastirmacilar tarafindan dramatize edilerek uygulamasi
yapilmusgtir.

2.2. Ortam

Aragtirma 2000-2001 6gretim yili giiz doneminde Eskisehir’de, Avukat Liitfi Ergokmen
[Ikogretim Okulu ve Mesleki Egitim Merkezi’nde yiiriitiilmiistiir.

Aninda doniit verme oturumlari 6gretimin yapildig1 ortamda, 6gretim aninda ve 6gretim-
den sonraki ilk bes dakikada gergeklestirilmistir. Bu siirecin birinci boliimii olan 6gre-
tim aninda doniit verme oturumlari, zihin 6ziirlii 6grenci, uygulama 6grencisi ve arastir-
macinin bulundugu ortamda 6gretim kesilerek gerceklestirilmistir. Ayrica, ortamda bas-
ka 6grenci veya 6gretmenlerin olmamasi saglanmustir. Tkinci boliimii olusturan 6gretim
sonrasindaki uygulama ise, katilimei ve arastirmacinin karsilikli olarak uygulama okulun-
daki bir sinifta konugmalariyla gerceklestirilmigtir.

Gecikmeli doniit verme oturumlari, 6gretimden iki giin sonra katilimcilarin devam ettigi
iiniversitede, arastirmacilar tarafindan belirlenen bir odada gerceklestirilmigtir. Katilim-
cilar sirayla odaya alinmig ve birbirlerinden bagimsiz olarak kendilerine aragtirmacilar ta-
rafindan doniit verilmigtir. Bu ortamda bagka bireylerin olmasi ve katilimcilarn birbirle-
riyle bu konuda etkilesime girmeleri engellenmistir.
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2.3. Arastirmacilar

Bu ¢aligmay1 iki arastirmaci yiiriitmiigtiir. Arastirmada etkililikleri karsilastirilan aninda
ve gecikmeli doniit verme durumlar: aragtirmacilar tarafindan doniistimlii olarak uygu-
lanmugtir. Arastirmacilardan birisi, Anadolu Universitesi Ozel Egitim Boliimii Zihin En-
gellilerin Ogretmenligi Programi’ndan mezun olmustur ve iki yildir adi gegen boliimde
uygulama derslerini yiiriitmektedir. Diger aragtirmaci ise, adi gegen iiniversiteden mezun
olmugtur ve uygulama derslerini yiiriitmede heniiz yeterli deneyime sahip degildir.

2.4. Bagimh Degiskenler

Aragtirmanin bagimli degiskenleri sistematik 6gretim programinin 6nemli 6geleri olan
pekistire¢ ve ipucu kullanimidir. Katilimeilarin pekistire¢ ve ipucu kullanimlarma iligkin
dogru tepkileri asagida verilen Olciitlere gore belirlenmistir (O’Reilly ve digerlert,
1992).

Ipucu Sunma:
Uygun ipucu verme i¢in dlgiit:

1. Ogrencinin dikkatini cekme: Ipucu sunulmadan 6nce dgrencinin dikkatinin saglan-
mast. Ornegin, 6grenciye dogru doniip 6grencinin kendine bakmasini sagladiktan
sonra sozel yonerge verme.

2. Bekleme siiresi: Hedef uyaranin ve/veya ipucunun sunulmasindan sonra, 6grencinin
yanit vermesini beklemek igin 6gretim programinda belirtilen siire boyunca bekleme.

3. Ipucunu sunma: Ipucunun hazirlanan 6gretim programinda yer alan ipucu diizeyine
uygun olarak sunulmasi.

4. Tutarlilik: Ipuglarmin sunulmasinda tutarli olma. Hazirlamis olduklari 6gretim planin-
da olmadig1 halde ipucunun tekrarlanmasi veya planda yer almayan ipucunun sunul-
mast tutarsizlik olarak kabul edilmistir.

Pekistire¢ Sunma:
Sunulan pekistiregler icin ol¢iit:

1. Hemen pekistirme: Ogrenci tarafindan gerceklestirilen dogru tepkileri izleyen iki sa-
niye icinde pekistirecin sunulmasi.

2. Pekistireg tarifesine uygunluk: Pekistireglerin 6gretim programinda belirtildigi sekil-
de sunulmasi.

3. Sozel pekistireglerin cesitlendirilmesi: Ogrencinin dogru tepkilerinde sunulan s6zel
pekistireclerin en fazla iic denemede degistirilmesi.

Yukarida belirtilen her iki bagimli degiskene iliskin belirtilen 6lgiitlerdeki 6gelerden her-
hangi birisi yanlis ya da eksik oldugunda, ipucu ve pekistire¢ kullanimi i¢in tepkiler yan-
lis kabul edilmistir.
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2.5. Bagimsiz Degiskenler

Arastirmanin iki bagimsiz degiskeni vardir: Bunlar iki farkli doniit olan aninda doniit ve
gecikmeli doniit vermedir. Her iki doniit verme siirecinde de O’Reilly ve digerleri tara-
findan 1992°de izlenen ve asagida agiklanan siirecler uyarlanarak gerceklestirilmistir.

Anminda Doniit Verme:

Aninda doniit vermede aragtirmaci, uygulama 6grencisinin hatalarini ard arda iki farkli
stirec izleyerek diizeltmistir. Birincisi, gozlem sirasinda doniit verme, digeri ise gozlemi
izleyen bir saat i¢inde doniit vermedir. Uygulama 6grencisinin 6gretim programini uygu-
larken gerceklestirdigi hatalari aninda doniit verme yoluyla diizeltilirken her seferinde bu
iki stirece de yer verilmistir.

zirlamis oldugu sistematik 6gretim programini uygularken hata yaptiginda; aragtirmact,
uygulama 6grencisi ile galistig1 6grenci arasindaki 6gretimi kesmistir. Daha sonra, uygu-
lama 6grencisine yanlig yaptigini soyleyerek hatasini nasil diizeltecegini sormustur (Or-
negin, "Fatma son sundugun ipucu dogru degildi. Nasil yapman gerektigini soyleyebilir
misin?" gibi). Uygulama 6grencisi nerede hata yaptigini ve bunu nasil diizeltecegini sdy-
lerse, aragtirmaci olumlu doniit vermis ve devam etmesini sdylemigtir. Uygulama 6gren-
cisi hatasini soyleyemezse ya da yanlig soylerse, arastirmact model olarak uygun davra-
nis1 sozel olarak aktarmistir (Ornegin "Su sekilde dogrudan sézel ipucu kullanmaliydin:
Onur sabunu al" gibi). Daha sonra uygulama 6grencisine 6gretime devam etmesini sdy-
lemistir. Arastirmaci gozlem siiresince en az bir kez sozel pekistirec sunmustur (Orn.
"Kullandigin sézel ipucu oldukca giizeldi." gibi)

Gozlemi izleyen bir saat i¢indeki doniit verme siirecinde ise; aragtirmaci, 6gretim sirasin-
daki performansini tartigmak iizere uygulama 6grencisi ile bulusmugtur. Bu oturumlar si-
nifta (uygulamanin yapildig1 ortamda) yapilmis ve yaklasik bes dakika siirmiigtiir. Aras-
tirmact bu oturumlart agagidaki basamaklar: izleyerek gerceklestirmigtir

1. Aragtirmaci oturum hakkinda uygulama 6grencisinin performansia yonelik olumlu
bir ifade sunmustur.

2. Aragtirmact gozlemle ilgili uygulama 6grencisinin yaptig1 hataya iligkin hatirlatma
yapmistir (Orn. "Onur’a sabunu almas igin ipucu verirken bir hata yaptin. Dolayli s6-
zel ipucu verdin. Onur dogru tepki vermediginde ayn1 dolayl sozel ipucunu tekrarla-
din." gibi).

3. Aragtirmaci uygulama 6grencisine yaptig1 hatay1 nasil diizeltmesi gerektigini sormus-
tur. Uygulama 6grencisi yanlis tepkide bulunursa, arastirmaci 6gretim basamaginin
nasil tamamlanmasi gerektigini sdylemistir ("Once sadece dolayli sézel ipucu kullan-
maliydin. Ogrenci dolayli s6zel ipucuna dogru tepkide bulunmazsa, dogrudan sozel
ipucunu kullanmaliydin." gibi)
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4. Daha sonra uygulama 6grencisinden aragtirmacinin sdyledigini tekrarlamasini iste-
misgtir.

5. Tekrarlama sonunda ise, aragtirmact uygulama ogrencisinin sozel davranigini pekis-
tirmigtir.

Gecikmeli Doniit Verme:

Gecikmeli doniit verme siireci gozlemi izleyen iki giin icinde gerceklestirilmistir. Bu
oturumlar, uygulamanin yapildig1 alan disinda, iiniversitede, arastirmacinin belirledigi
odada yapilmistir. Gecikmeli doniit, aninda doniit verilmeyen davranisa iligkin olarak su-
nulmustur. Ornegin, aninda déniit ipucu sunma icin verilmisse, gecikmeli doniit pekisti-
re¢c sunma i¢in verilmigtir. Gecikmeli doniit verme yontemi, gozlemin hemen ardindan
sunulan aninda doniit verme yonteminde yer alan adimlar izlenerek gerceklestirilmisgtir;
fakat, aninda doniitte liciincli asamanin ardindan arastirmaci dogru davranig i¢in model
olmustur. Model olmadan sonra uygulama 6grencisinden aragtirmacinin yaptigini tekrar-
lamas1 istenmigtir. Arastirmaci uygulama 6grencisinin dogru tepkilerini pekistirmistir.
Uygulama 6grencisi yanlig tepki verdigindeyse, aragtirmaci tekrar model olmustur.

2.6. Veri Toplama Siireci

On dakikalik gozlem siirecinde, aragtirmact uygulama 6grencilerinin pekistire¢ ve ipucu
kullanimina iligkin veri toplamigtir. Arastirma siirecine baglamadan 6nce, her bir katilim-
migtir. Daha sonra hazirlanan bu program arastirmacilar tarafindan incelenerek, gerekli
diizeltmeler yapilmustir.

Arastirmaci, uygulama 6grencisinin kullandig1 pekistire¢ ve ipuclarimi hazirladigi 68retim
programinda yazildigi gibi uygulayip uygulamadigini "veri toplama formunu" kullanarak
kaydetmistir. Uygulama 68rencisi hazirladigr 6gretim programint uygularken, aragtirma-
c1 tarafindan gozlenmistir. Gozlem siirecinde, uygulama 6grencisinin her bir beceri ba-
samaginda vermesi gereken pekistire¢ ve ipuglarinda belirtilen dlciitleri karsiliyorsa her
bir ol¢iit icin art1 (+), karsilamiyorsa eksi (-) konulmustur. Pekistire¢ ve ipucu sunmada
yer alan dlgiitlerden bir tanesi yanlis ya da eksik gerceklestirilirse, o beceri basamag1 icin
olciit karsilanmamig kabul edilerek eksi (-) konulmustur. Daha sonra, 6l¢iitlerin karsilan-
dig1 toplam beceri basamak sayis1, 6gretim programinda yer alan toplam beceri basamak
sayisina boliiniip yiizle ¢arpilarak, pekistire¢ ve ipucu kullanimindaki dogru tepki yiizde-
leri bulunarak grafige kayit edilmisgtir.

2.7. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden uyarlamali doniisiimlii uygulamalar
modeli kullanilmigtir. Uyarlamali doniistimlii uygulamalar modeli, iki ya da daha fazla
bagimsiz degiskenin iki ya da daha fazla geriye doniisii olmayan bagimli degisken tize-
rindeki etkililiklerinin karsilagtirildig1 arastirmalardir (Tekin, 2000b).
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Uyarlamal1 doniisiimlii uygulamalar modelinde, her bir bagimsiz degisken icin esit zor-
luk diizeyinde; ancak, birbirinden islevsel olarak bagimsiz olan bagimli degiskenler yer
almaktadir. Bu modelde bagimsiz degiskenler hizla doniistiirtilmelidir. Bu arastirmada
ise; pekistirme ve ipucu kullaniminda gozle goriilebilir tutarlilik olusana kadar baglama
diizeyi verisi toplanmig, daha sonra yontemler (aninda ve gecikmeli doniit verme yOnte-
mi) ve 6gretimsel davraniglar (ipucu ve pekistire¢ sunma) esit sayida dagitilarak her iki
yontemde ayni oturumda uygulanmigtir. Ahmet’e ipucu kullaniminda aninda doniit veri-
lirken, pekistire¢ kullaniminda gecikmeli doniit verilmistir. Buna kargin Mehmet’e ipucu
kullaniminda gecikmeli doniit verme, pekistire¢ kullaniminda ise, aninda doniit verme
kullanimigtir. Fatma’ya ise ipucu kullaniminda gecikmeli doniit verilirken, pekistireg
kullaniminda aninda doniit verilmistir. Ayrica, aragtirmay1 iki farkli aragtirmacr yiiriittiigi
icin, uygulanan her iki uygulama yonteminin (aninda ve gecikmeli doniit verme) arastir-
macilar arasinda dengeli dagilimi saglanmistir.

Uyarlamal1 doniigiimlii uygulamalar modelinde deneysel kontrol, bir bagimsiz degiske-
nin uygulanmasi ile iligkili bagimli degisken egiliminde ya da diizeyinde gerceklesen de-
gisikligin diger bagimsiz degiskenle iliskili olan bagimli degisken egiliminde ya da dii-
zeyinde gerceklesecek degisiklikten hizli gerceklesiyor olmasi ile saglanir (Tekin,
2000b). Bu aragtirma da deneysel kontrol, iki 6grencide aninda doniit vermenin uygulan-
mast ile pekistire¢ ve ipucu kullanma egiliminde ve diizeyinde gerceklesen degisikligin,
gecikmeli doniit vermenin uygulanmast ile pekistire¢ ve ipucu kullanma egilim ve diize-
yinde gerceklesen degisiklikten daha hizli gerceklesmesi ile saglanmstir.

2.8. Giivenirlik Verileri

Aragtirmada hem gozlemciler aras1 giivenirlik hem de uygulama giivenirligi verisi top-
lanmustir. Glivenirlik verileri birinci ve ikinci yazarlar tarafindan ayni anda, uygulama 68-
rencilerinin ipucu ve pekistire¢leri kullandiklart 10 dakikalik gézlem siirecinde, tim uy-
gulama 6grencileri ve tiim arastirma evrelerinin en az %?20’sinde toplanmigtir. Gozlem-
ciler arasi giivenirlik verileri "goriis birligi/(goriis birligi + goriis ayriligr) x 100" formii-
lii kullamilarak hesaplanmustir. Ipucu kullanimu igin gozlemciler arasi giivenirlik %92 .4
(%82-94) pekistireg kullanimi igin gozlemciler arasi giivenirlik %94 (%89-96) olarak bu-
lunmustur.

Uygulama giivenirligi, uygulamacinin uygulamayi 6gretim planina uygun olarak gercek-
lestirip gerceklestirmedigini ya da ne derece gerceklestirdigini degerlendirmek i¢in ya-
pilan giivenirlik hesaplamasidir (Billingsley, White ve Munson, 1980; Tekin, 2000a). Uy-
gulama giivenirligi verileri, yoklama ve 6gretim oturumlarinin en az %?20’sinde toplan-
mustir. Uygulama giivenirligi verileri, "g6zlenen uygulamaci davranigi/planlanan uygula-
mact davranigt x 100" formiili kullanilarak hesaplanmistir (Billingsley ve digerlert,
1980). Ortalama uygulama giivenirligi %98 (%96,50-99,85) olarak bulunmustur.
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3. BULGULAR

Bu ¢aligmaya katilan uygulama 6grencilerinin iki farkli durumdaki (aninda doniit verme
ve gecikmeli doniit verme) pekistire¢ ve ipucu kullanim diizeyleri asagida verilmektedir.

Mehmet ve Fatma’ya, pekistire¢ kullanimina iligkin tepkileri i¢in aninda doniit verme
yontemi, ipucu kullanimina iligkin tepkileri icin gecikmeli doniit verme ydntemi uygu-
lanmustir. Bu durumlara iligkin bulgular Mehmet i¢in Grafik 1°de, Fatma i¢in Grafik 2’de
yer almaktadir. Baglama diizeyi evresinde, Mehmet’in her iki yontemde de (aninda do-
niit verme ve gecikmeli doniit verme) tepki ytizdeleri sifira yakindir (ortalama %0-10).
Fatma ise, pekistire¢ kullaniminda %9,3, ipucu kullaniminda ise %5,6 dogru tepki gos-
termistir. Ancak, aninda doniit verme ve gecikmeli doniit verme yontemlerinin uygulan-
maya baslamasiyla, uygulama 6grencilerinin pekistire¢ ve ipucu kullaniminda dogru tep-
ki ylizdeleri artmistir. Mehmet’in pekistire¢ kullaniminda ortalama dogru tepki diizeyi
%66 4, ipucu kullaniminda ortalama dogru tepki diizeyi %56,8; Fatma’nin pekistire¢
kullaniminda ortalama dogru tepki diizeyi %71.5, ipucu kullaniminda dogru tepki diize-
yi %53,8’dir. Ayrica, her iki yontemde de uygulama 6grencilerinin dogru tepki yiizdele-
ri artmasina ragmen, aninda doniit verme yonteminde Ol¢iite daha 6nce ulagilmistir.

Ahmet’in ipucu kullanimina iligkin tepkileri i¢in aninda doniit verme yontemi, pekistireg
kullanimina iligkin tepkiler icin ise, gecikmeli doniit verme yontemi uygulanmistir. Bu
durumlara iligkin bulgular Ahmet icin Grafik 3’te yer almaktadir. Ahmet baglama diize-
yi evresinde, aninda doniit verme yonteminde ortalama %35, gecikmeli doniit verme yon-
teminde ise, %0 dogru tepki gostermistir. Ahmet’in ipucu ve pekistire¢ kullanimindaki
performansi ¢aligmanin uygulama evresinde, baglama diizeyi performansina gore artis
gostererek ipucu kullaniminda ortalama %77.8, pekistire¢ kullaniminda ortalama %52,5
diizeyine ulagmigtir.

[zleme oturumlari her bir denek icin son 0gretim oturumunda sonra, 2., 4., ve 6. haftalar
da toplanmustir.

Asagida sirastyla Mehmet, Fatma ve Ahmet’in izleme oturumlarindan elde edilen veriler
sunulmustur. Mehmet’in ipucu kullanimi dogru tepki diizeyi izleme evresinde %100, pe-
kistire¢ kullanimi dogru tepki diizeyi ortalama %97 (%96-98)’dir. Fatma’nin ipucu kul-
lanim1 dogru tepki diizeyi izleme evresinde %79.6 (%79-80), pekistirec kullanim1 dogru
tepki diizeyi ortalama %100°diir. Ahmet’in ipucu kullanimi dogru tepki diizeyi izleme
evresinde %100, pekistire¢ kullanimi dogru tepki diizeyi ortalama %80.33 (%80-81) dir.
Bu bulgulara dayali olarak, her ii¢ denegin de ipucu ve pekistire¢ kullanim dogru tepki
diizeylerinin 6gretimden sonra %79 ile %100 arasinda koruduklar1 belirlenmisgtir.
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Grafik 1. Mehmet’in anminda ve gecikmeli dioniit verme oturumlarindaki pekistirec ve ipucu
kullamimlarindaki dogru tepki verme yiizdeleri.
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Grafik 2. Fatma’min aninda ve gecikmeli doniit verme oturumlarindaki pekistirec ve ipucu
kullanmimlarindaki dogru tepki verme yiizdeleri.
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Grafik 3: Ahmet’in aninda ve gecikmeli doniit verme oturumlarindaki pekistirec ve ipucu
kullamimlarindaki dogru tepki verme yiizdeleri.

4. TARTISMA

Bu aragtirmanin bulgular1 O’Reilly ve digerlerinin (1992) bulgulariyla benzerlik goster-
mektedir. Arastirmada, hafif derecede oziirlii 6grencilerin egitim aldiklar1 okulda uygu-
lama yapan 6zel egitim programi son sinif 6grencilerinin her iki doniit verme yontemin-
de de pekistirec ve ipucu kullanma diizeyleri artmistir. Arastirmaya katilan uygulama 6g-
rencilerinin hepsinde aninda doniit verme yonteminin daha etkili oldugu sdylenebilir.
Bununla beraber, uygulama 6grencilerinin birinde (Mehmet) gecikmeli ve aninda doniit
vermenin etkileri farklilasmamugtir. Ayrica, diisiik baslama diizeyi verilerine dayali ola-
rak, uygulama 6grencilerinin kuramsal derslerde 6grendikleri bilgileri, uygulamay1 yii-
riiten 6gretim elemaninin gézlem ve doniit verme siireci olmaksizin yerine getirmelerinin
kolay olmadig1 sdylenebilir.

Calismaya katilan uygulama 6grencilerinin goriisleri de bu aragtirmada elde edilen bul-
gularla benzerlik gostermektedir; katilimeilara ¢alismanin sonunda, aninda ve gecikmeli
doniit verme konusundaki goriigleri soruldugunda, her iki doniit saglama yonteminin de
yararli oldugunu belirtmiglerdir. Ancak, katilimcilarin {i¢ii de aninda doniit vermenin da-
ha faydali oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, uygulama 6grencileri 6zellikle 6gretim si-
rasinda yapilan hatalara iligkin model olmanin hatalar1 diizeltmede kolaylik sagladigin
vurgulamiglardir; fakat, uygulama 6grencilerinden birisi uygulama sirasinda doniit ver-
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mek i¢in dgretimin durdurulmasinin ve 6grencilerin karsisinda hatalarmin sdylenmesinin
rahatsiz edici oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmanin sinirliliklari arasinda (a) calismaya katilan deneklerin sayisinin az olmast, (b)
zaman sinir1 nedeniyle, arastirmanin uygulama evresinde etkili oldugu belirlenen aninda
doniit verme durumunun, hem pekistire¢c hem de ipucu kullaniminda uygulanamamast,
(c) sadece pekistire¢ ve ipucu sunmada dogru tepkilerin degerlendirilmesi sayilabilir.

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak ileri aragtirmalara yonelik su onerilere yer verile-
bilir: (a) aragtirmanin bulgularinin genellenebilirligini artirmak icin, ayni arastirma, bas-
ka uygulama 6grencileriyle, bagka uygulama okullarinda ve bagka uygulamacilar tarafin-
dan yinelenebilir, (b) benzer arastirmalar, uygun davraniglarin arttirilmasi, uygun olma-
yan davraniglarin azaltilmasi, sinif kontrolii gibi bagka 6geleri degerlendirmek icin yiirii-
tiilebilir, (c) arastirmada uygulanan doniit verme siirecinde izlenen agsamalar farklilagtiri-
larak, uygulama derslerinin amagclarini gerceklestirmedeki etkileri degerlendirilebilir.

Arastirma bulgulari, 6zel egitim 6gretmeni yetistirmede uygulamanin ve uygulamay1 yii-
riitmede sistematik doniit vermenin 6nemini vurgulayarak, 6zel egitim 6gretmeni yetis-
tiren programlarda yer alan uygulama derslerine yonelik 6nemli bir dogurguya yol ac-
mustir. Nitekim, uygulama 6grencileri pekistire¢ kullanimina yonelik davranig degistirme
ve ipucu kullanimina iligkin beceri ve kavram 6gretimi dersleri almalarina ragmen, siste-
matik gozlem ve doniit verme siireci olmaksizin bu bilgileri uygulamaya doniistiireme-
miglerdir.

Ozetle, sistematik doniit verme amaciyla yapilan bu arastirmada uygulama 6grencilerinin
sistematik 0Zretim becerilerinin en 6nemli 6geleri olan ipucu ve pekistire¢ kullanimini
kazanmada aninda ve gecikmeli doniit verme yontemlerinin etkililigi karsilagtiriimas,
arastirma sonucunda her iki yontemin de etkili oldugu; ancak, aninda doniit verme yon-
teminin gecikmeli doniit verme yontemine gore biraz daha etkili oldugu bulunmustur. Bu
bulgulara dayali olarak, 6gretmen adaylarmin 6grendikleri bilgi ve becerileri sinif ortam-
larina genellemede giicliik cektikleri sdylenebilir. Bu nedenle, uygulama ortaminda sis-
tematik gozlem ve ayrintili doniit verme siireclerine yer verilmesi gerektigi diisiiniilmek-
tedir.
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