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ONSOZ

Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi bu sefer 6zel say1 olarak karginizda. Bu 6zel
sayimizdaki degerli ¢alismalar Mugla Sitk1 Kogman Universitesi tarafindan diizenlenen
XV. Uluslararas1 Smif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda sunulan bildirilerden
derlenerek olusturulmustur. Bu sayimizda Egitim bilimleri alaninda Tiirkce egitimi, okul
oncesi egitimi, sinif 6gretmenligi egitimi, sanat egitimi gibi farkli alanlarda Tiirkiye’nin
farkl1 iniversitelerinden degerli akademisyenlerimizin yazilar1 bulunmaktadir. Bu degerli
calismalar; Bilge OZTURK, Ferhat OZTUR ve Ahmet ISIK tarafindan hazirlanan
Ogretmen Adaylarinin Yazmaya Ve Ogrenme Amagli Yazma Aktivitelerine Bakis
Acilarinin Incelenmesi; Emir Feridun Caliskan ve Muhammed Recai TURKMEN
tarafindan hazirlanan Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretiminde Yasadig1 Giigliikler;
Liitfi UREDI ve Abdurrahman GUL tarafindan hazirlanan 4+4+4 Egitim Sisteminin
Birlestirilmis Smmiflara Etkisi Hakkinda Ogretmen Gériisleri; Giilsah BATTAL
KARADUMAN ve Ahmet Akif ERBAS tarafindan hazirlanan Smif Ogretmeni
Adaylarinin Problem Cozme Becerilerinin Incelenmesi; Senay YAPICI ve Mehmet
YAPICI tarafindan hazirlanan Tiirkiye'de Okuloncesi Ogretim Programlarinin Tarihsel
Gelisimi; Giilbin ZEREN NALINCI tarafindan hazirlanan Cagdas Sanat Akimlarmin
Ogrenci Persrektifiyle Tuvale Yansimasi; Hatice FIRAT ve Sibel CEKER tarafindan
hazirlanan Cocuk Kitaplarinda Dilin Siddet Araci Olarak Kullanimi ve Rumiye ARSLAN
tarafindan hazirlanan Ogretmen Yetistirmede Medya Okuryazarligi Kazanimlarinin
Degerlendirilmesi adli ¢alismalardir.

Bu 06zel sayimizin basta egitimi bilimleri olmak {izere bilim alanina katki
yapmasini umuyor ve siz degerli okuyucularin ilerideki sayilarda katkilarini bekliyoruz.

Halil TOKCAN



OGRETMEN ADAYLARININ YAZMAYA VE OGRENME AMACLI YAZMA
AKTIVITELERINE BAKIS ACILARININ INCELENMESI"

Bilge OZTURK"™,
Ferhat OZTURK™,
Ahmet ISIK™
(074

Bu arastirmanin amaci; 6gretmen adaylarinin yazmaya ve dgrenme amagli yazma aktivitelerine
bakis agilarinin belirlenmesi ve ilkdgretim bolimiiniin farkli lisans programlarinda 6grenim goren
Ogretmen adaylar1 arasinda bu bakis acilarina gore fark olup olmadiginin tespit edilmesidir. Arastirmada
nicel aragtirma yaklasimlarindan tarama yontemi kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Tiirkiye’ nin
Dogu Anadolu Bolgesi’nde bulunan bir devlet {iniversitesinin ilkdgretim boliimiiniin dordiincii sinifinda
ogrenim gormekte olan 93 Ilkdgretim Matematik Ogretmeni Adayi, 79 Simf Ogretmeni Adayi, 76 Fen
Bilgisi Ogretmeni Aday1 ve 72 Sosyal Bilgiler Ogretmeni Aday1 olmak iizere toplam 320 dgretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Likert tipi bir anket kullanilmistir. Anketlerden elde
edilen verileri degerlendirmek amaciyla tammlayici istatistikler kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylar
arasinda yazmaya ve 6grenme amacli yazma aktivitelerine bakis agilarina gore fark olup olmadiginin tespit
edilmesi i¢in ANOVA testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin
yazmanin dgrenciler i¢in bir 6grenme araci oldugunu ve 6grenmeye destek sagladigini diistindiiklerini
ortaya koymustur. Bunun yani sira dgretmen adaylarinin derslerinde kullanmay: diisiindiikleri yazma
aktivitelerinin geleneksel yazma aktiviteleriyle sinirli oldugu belirlenmistir. Ayrica anketin baz1 maddeleri
icin ilkdgretim boliimiiniin farkli lisans programlarinda 6grenim goren dgretmen adaylari arasinda anlamli

fark bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Yazma, 6grenme amagli yazma, 6gretmen adaylar

AN INVESTIGATION INTO THE PERSPECTIVES OF PROSPECTIVE TEACHERS
ON WRITING AND WRITING TO LEARN ACTIVITIES

ABSTRACT

The aim of this research is to determine prospective teachers’ perceptions on writing and writing to
learn activities, and it also is to determine whether there is a difference in the perspectives of prospective
teachers studying in different undergraduate programs of the primary education department. Survey method
of quantitative research approaches was applied in research. The sample of the research consists of a total
of 320 prospective teachers that including 93 prospective elementary mathematics teachers, 79 prospective
primary school teachers, 76 prospective science teachers and 72 prospective social studies teachers studying
in fourth grade of the primary education department at a state university located in the Eastern Anatolia
Region of Turkey. As a data collection tool, a Likert-type questionnaire was used in this research.
Descriptive statistics were used to evaluate the findings obtained from the questionnaires. In addition,
ANOVA was used to see whether prospective teachers differed according to their perspectives on writing
and writing to learn activities. According to the findings of the research, prospective teachers are of opinion
that writing is a learning tool for students and thus supports learning. It was also pointed out that writing
activities they think to use in their classrooms are limited to traditional writing activities. In addition, there
was a significant difference between prospective teachers in various undergraduate programs of the primary
education department.

Key Words: Writing, writing to learn, prospective teachers

* Bu aragtirmanin dzeti, 11-14 Mayis 2016 tarihleri arasinda Mugla Sitki Kogman Universitesi tarafindan Mugla’da
diizenlenen XV. Uluslararas1 Smif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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GIRiS

Yazma bir konu hakkindaki fikirleri agiklamada ve diizenlemede kullanilabilen (Graham,
2008); dgrencilerin 6grenmekte oldugu bilgiler ile 6nceki bilgileri arasinda baglant1 kurmalarina
yardimci olan (Borasi ve Rose, 1989); 6grenmeye katki saglayan (Tynjala, 1998); 6grenilen bilgi
ve becerilerle birlikte Ogrencilerin kendi 6zelliklerini yansitan 6nemli bir 6grenme {iriinil
(Yildirim, Doganay ve Tirkoglu, 2009) olarak goriilmektedir. Drowns-Bangert, Hurley ve
Wilkinson’a (2004) gore, 6grenmenin bir formu olan yazma, 6grencilerin lizerinde calistiklart
konuyu daha iyi anlamalar icin fikir yiirlitmelerine (Miller, 1992) biiyiikk ol¢iide yardim
etmektedir. Yazmanin bilgiyi yapilandirma, anlamlandirma, sentezleme, soyutlama ve
tamimlamaya dayanan bu 6zellikleri dikkate alindiginda, yazma ile 6grenme arasinda kuvvetli bir
iliski oldugu kabul edilir (Hand, Prain, Lawrence ve Yore, 1999). Ogrenci tutumlarinin, dgrenme
iiriinlerinin, 6gretmenlerin alg1 ve uygulama pratiklerinin incelendigi arastirmalarda, 6grencilerin
O0grenme tirlinlerinin arttirilmast ve derinlestirilmesi amacglanmaktadir. S6zii edilen 6grenme
iiriinlerinin artirilmasi ve derinlestirilmesi i¢in iilkemizde pek ¢ok 6grenme yaklagiminin ve farkli
uygulamalarin kullanildig1 géze carparken, uluslararas literatiirde alan egitimi konusunda yaygin
olarak kullanilan ve arastirma konusu olarak siirekli giindemde olan “6grenme araci olarak
yazma” ulusal literatiirde smirli ilgi gérmiistiir (Giinel, Uzoglu ve Biiylikkasap, 2009).

Ogrencilerin kavramlar1 anlamalarini ve kavramsal degisimi kolaylastiran 6grenme amacl
yazma aktivitelerinin temelleri Emig (1977) tarafindan ortaya atilmigtir. Emig’e (1977) gore
konugma, dinleme, okuma ve yazma olmak lizere dort temel dil siireci vardir ve bu dil siirecleri
biri konugma ve dinleme, digeri ise okuma ve yazma olmak {izere iki gruba ayrilmistir. Konusma
ve dinleme formal sistematik egitim olmaksizin kazanilabilirken, okuma ve yazma baglangicta
yalnizca formal ve sistematik egitimle kazanilmaktadir. Bu dort temel dil siireci bilginin elde
edilmesinde etkili bir sekilde kullanilabilir. Ancak bu siire¢lerin 6zellikleri birbirinden farklidir.
Ornegin konusma, akranlar arasinda bilgiyi yaymak ve paylasmakta 6nemliyken; yazma, bilgi
icerisindeki fikirleri doniistiirmede ve bilgiyi tutarli ve diizenli bir duruma getirmede 6nemlidir
(Rivard ve Straw, 2000). Bu baglamda, yazma 6grenme siirecinin igerisinde bir 6grenme araci
olarak degerlendirilmeli ve 6grenme amagli yazma aktiviteleri olarak 6grenme ve uygulama
slirecinin 6nemli bir pargasi olarak ele alinmahidir (Drowns-Bangert, Hurley ve Wilkinson, 2004;
Giinel, 2009; Oztiirk ve Giinel, 2015).

Ogrenme amagh yazmanm kullanimi 6grencilerin  fikirlerini ifade etmelerine,
karsilastirmalarina yardim etmekte ve kavramsal degisim yoluyla yeni konuyu anlamalarin
kolaylastirmaktadir (Mason ve Boscolo, 2000). Ogrencilerin grenme ortaminda dgrenme amagl
yazma aktiviteleri ile ilgilenmelerini saglamak; onlarin ilgi gerektiren, zor konular1 6grenmelerini
kolaylastirmakta ve Ogrenme iriinlerini arttirmakta olup bununla birlikte o6grendiklerini
zihinlerinde yapilandirmalarini desteklemektedir (Hand, Hohenshell ve Prain, 2007). Yazmanin
biitiin bu 6zellikleri dikkate alindiginda, 6grenmeyi bir¢ok yonden destekleyen 6grenme amagli
yazma aktivitelerine sinif ortaminda yer verilmesi énemli oldugu gibi 6grenme amacli yazma
aktivitelerinin etkili bir sekilde kullanilmasi da biiyiik 6neme sahiptir ve burada sorumluluk
ogretmenlere diismektedir. Ulusal ve uluslararast literatiirde 6gretmenlerin yazmay1 bir 6grenme
aract olarak kullanmalartyla ilgili algi, bilgi, beceri ve tutumlariin belirlenmesi amaciyla yapilan
arastirmalarin (Erduran-Avci ve Akgay, 2013; Oztiirk ve Giinel, 2015; Wallace, Hand ve Prain,
2004) sinirh sayida oldugu goze carpmaktadir. Ogrenme amacli yazma aktivitelerinin
Ogrencilerin  fikirlerini ifade etmelerine ve gelistirmelerine, kavramsal anlamalarin
kolaylastirmalarina olanak tanidigi, yeni 6grendikleri bilgiler ile onceki bilgileri arasinda bag
kurmalarma yardimci oldugu gz oniline alindiginda; sinif i¢i uygulamalarda 6grenme amacl
yazma aktivitelerini harekete gecirecek olan 6gretmenlerin bu aktiviteler ile ilgili alt yapilarinin,
sahip olduklar algi ve tutumlariin belirlenmesi, ders i¢i uygulamalarda 6grenme amacgli yazma
aktivitelerinin tam anlamiyla gerceklestirilmesi adina énem arz etmektedir (Oztiirk ve Giinel,
2015). Bu acidan bakildiginda gelecegin dgretmenleri olan 6gretmen adaylarinin da 6grenme



amagli yazma aktivitelerine bakis agilarinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu
baglamda arastirmanin amaci; 6gretmen adaylarinin yazmaya ve Ogrenme amacli yazma
aktivitelerine bakis agilarinin belirlenmesi ve ilkdgretim boliimiiniin farkli lisans programlarinda
Ogrenim goren Ogretmen adaylar1 arasinda bu bakis agilarina gore fark olup olmadiginin tespit
edilmesidir.

YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma yaklasimlarindan tarama yontemi kullanilmistir. Tarama
yonteminde bir konuya iligkin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum gibi
ozelliklerinin belirlenmesi ve diger arastirmalara gére daha genis kitlelerin goriis 6zelliklerinin
betimlenmesi amaglanmakta (Biiyiikoztiirk vd., 2012) ve var olan durumun ortaya konulmasi
hedeflenmektedir. Tarama yonteminde katilimcilarin diisiince, duygu, tutum, inang, deger ve algi
gibi dzelikleri hakkinda bilgi elde etmek icin veri toplama amaciyla kullanilan anketler (Ozpinar,
2014), egitimde bir arastirma konusu iizerinde kisilerin diisiinceleri belirlenmek istendiginde en
cok tercih edilen veri toplama araglarindandir (Metin, 2014). Bu baglamda arastirmada veri
toplama arac1 olarak Oztiirk ve Giinel (2015) tarafindan gelistirilerek fen bilimleri dgretmenlerine
uygulanmig olan ve bu arastirma i¢in maddeleri 6gretmen adaylarina uyarlanan Likert tipi anket
kullanilmigtir. Anket, kisisel bilgilerin yer aldig1 birinci boliim ve 6gretmen adaylarinin yazma
ile ilgili diisiincelerini iceren toplam 47 maddelik 4 alt boliimden olusan ikinci boliim olmak iizere
iki boliimden olugmaktadir. Anketin 6gretmen adaylarina uyarlanmasi agamasinda, iki aragtirmact
tarafindan anket maddeleri ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve maddelerin herkes tarafindan ayni sekilde
algilanmasi ve 6gretmen adaylarina uygun olmasi i¢in, anket maddelerinin anlamin1 bozmayacak
sekilde kii¢iik degisiklikler yapilarak anket maddeleri tizerinde fikir birligine varilmistir. Anketin
bu hali i¢in Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayisi .863 bulunmustur. Giivenirligin .863 olarak
bulunmasi anketin giivenirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir (Bas, 2010; Orhan, 2014).

Aragtirmanin 6rneklemini Dogu Anadolu Bdlgesi’nde bulunan bir devlet {iniversitesinin
ilkdgretim boliimiiniin dérdiincii simifinda 6grenim gérmekte olan 93 Ilkdgretim Matematik
Ogretmeni Aday1 (IMOA), 79 Sinif Ogretmeni Aday1 (SOA), 76 Fen Bilgisi Ogretmeni Adayi
(FBOA) ve 72 Sosyal Bilgiler Ogretmeni Aday1 (SBOA) olmak iizere toplam 320 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde seckisiz drnekleme yontemlerinden basit seckisiz
ornekleme yontemi ve segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Basit seckisiz drnekleme yonteminde evrenin her bir liyesi 6rnekleme se¢ilmek
icin esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir (Biyiikoztiirk vd., 2012). Uygun 6rnekleme yonteminde
ise mevcut, gonilli veya kolaylikla erisilebilen bireyler 6rnekleme alimir (Budak ve Budak,
2014). Orneklem grubunda yer alan dgretmen adaylarina uygulanan anketlerden elde edilen
verilerin analizinde SPSS-16 paket programi kullanilmistir. Anket galigmalarindan elde edilen
ham veri yiginlarinin; uygun metotlar kullanilarak degerlendirilmesi, kolay anlasilir bir sekilde
Ozetlenmesi ve yorumlanmasi tanimlayici istatistigin temelini olusturdugu (Yildiz ve Akbulut,
2009) ve tarama ¢alismalar1 betimleyici bir dogaya sahip oldugu i¢in (Ozdemir, 2014) arastirmada
verileri degerlendirmek amaciyla tanimlayici istatistikler kullanmilmustir.  Ayrica 6rneklem
grubunda bulunan ilkdgretim boliimiiniin 4 farkli lisans programinda 6grenim goren 6gretmen
adaylan arasinda yazmaya ve 6grenme amach yazma aktivitelerine bakis a¢ilarina gore fark olup
olmadiginin tespit edilmesi i¢in ANOVA testi kullanilmistir. Gruplar arasinda anlamli fark
bulunan anket maddelerinde bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
varyanslarin homojenligi testi yapilmis; varyanslarin homojen dagilmadigr maddeler igin ¢oklu
karsilastirma (Post-Hoc) testlerinden Games-Howell testine ve varyanslarin homojen dagildig:
maddeler i¢in ise yine ¢oklu karsilagtirma (Post-Hoc) testlerinden LSD (Least Significant
Different) testine bagvurulmustur.



BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin amacina paralel olarak elde edilen bulgular iki baslik altinda
sunulmustur.

Ogretmen Adaylarimin Yazmaya ve Ogrenme Amach Yazma Aktivitelerine Bakis
Actlarinin Belirlenmesine Yonelik Bulgular

Bu kisimda bulgular yorumlanirken anketin A ve D bdliimleri i¢in katilryorum ve kesinlikle
katiliyorum ifadelerinin yiizdeleri toplami ve anketin B ve C bolimleri i¢in ise siklikla ve her
zaman ifadelerinin yiizdeleri toplami gdz 6niine alinmustr.

Ogretmen adaylarinin yazma hakkindaki diisiincelerini i¢eren anketin ilk alt boliimiine ait
maddelerin frekans ve yiizde degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarmin yazma hakkindaki diisiincelerine ait frekans ve yiizde
degerleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmryorum Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum Katiliyorum
Madde N

f % f % f % f % f %

Al.Belli bir konu hakkinda yazarken,
metnin  konu ile ilgili butin fikirleri
mantiksal bir diizen i¢inde icermesi tek
Oonemli unsurdur.

06 19 95 29,7 51 159 137 428 31 9,7

A2.Bir konu hakkinda yazi yazmam
istenirse, yazmak zorunda oldugum i¢in318 10 3,1 37 116 64 20,1 128 40,3 79 248
degil yazmak istedigim i¢in yazarim.

A3.Bir metin igerik olarak dogru

o 320 13 41 92 288 55 17,2 128 40,0 32 10,0
yazilmigsa herkes i¢in yararlidir.

Ad Diislincelerimi yaziya aktarirken, ne
yazacagim hakkinda bir¢ok fikre sahip319 28 8,8 102 32,0 60 18,8 106 33,2 23 7,2
olmama ragmen yine de zorlanirim.

Ab5.Belli bir konu hakkinda yazi yazmak, o
konu hakkindaki diistincelerimin

< P . 31
karmagikligini  gorebilmem igin bana
yardimel olur.

9 4 13 20 6,3 43 135 202 63,3 50 157

A6.Bir  metin  yazarken  yalnizca

aktarilmasi gereken fikirlere odaklanirim. 018 56 8 26961 191128 400 27 84

AT7.Aktarmam gereken konu hakkinda iyi
bir alt yaprya sahipsem, metni kolaylikla317 6 19 18 57 24 7,6 155 489 114 36,0
yazabilirim.

A8.Yazma, diisiindiiklerimin ne oldugunu
anlayabilmem i¢in bana yardimei olur.

A9.Daha etkili yazabilmek i¢in, daha ¢ok
yazma pratigi yapmaya ihtiyacim olabilir.

320 5 16 20 62 30 94 189 591 76 238

95 16 30 94 32 10,0 171 53,6 81 254

Al0.Yazacagim konu hakkinda bilgim
olmasa bile, kelime dagarcigim iyi oldugu318 11 35 54 17,0 85 26,7 139 43,7 29 9,1
icin yazarken fikir iiretebilirim.

Al11.Ni¢in yazdigim diisiinmek, yazdigim

T 317 4 13 12 38 24 76 211 66,6 66 20,8
metni gelistirmede bana yardimei olur.




Al12 Belirlenmis bir konu hakkinda

yazarken,  karsimdakileri  fikirlerime

inandirmak veya karsimdakilere fikirlerimi319 8 25 25 78 50 15,7 183 574 53 16,6
aciklamak i¢in konuyu farkli sekillerde ele

alinm.

Al3.Yazma, belli bir konu hakkinda ne
diistindiigiimii anlamam i¢in bana yardime1320 4 12 22 69 29 91 196 61,2 69 216
olur.

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarmnin % 79,0’1 belli bir konu hakkinda yazi
yazmalarinin, o konu hakkindaki diigiincelerinin karmagikligin1 goérebilmelerinde kendilerine
yardimci oldugunu; % 84,9’u aktarmalar1 gereken konu hakkinda iyi bir alt yapiya sahip olmalar1
durumunda metni kolaylikla yazabildiklerini ve % 82,9’u yazmanin belli bir konu hakkinda ne
diistindiiklerini anlamada kendilerine yardimci oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Ankete
katilan 6gretmen adaylarinin % 79,0’1 daha etkili yazabilmek icin daha fazla yazma pratigine
ihtiyag duyabileceklerini; % 87,4’ ni¢in yazdiklarimi diislinmelerinin, yazdiklar1 metni
gelistirmelerine yardimer oldugunu; % 74,0°1 belirli bir konu hakkinda yazarken karsilarinda
bulunan kisilere fikirlerini agiklamak veya onlar fikirlerine inandirmak i¢in konuyu farkl
sekillerde ele aldiklarmi ve % 82,8’i yazmanin belli bir konu hakkinda ne diisiindiiklerini
anlamada kendilerine yardimc1 oldugunu ifade etmislerdir.

Ogretmen adaylarmin yazarken kullandiklar1 yontemlerle ilgili diisiincelerini iceren
anketin ikinci alt boliimiine ait maddelerin frekans ve yiizde degerleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarmin yazarken kullandiklar1 ydntemlere ait frekans ve yiizde
degerleri

Higbir
Madde N - Zman
f % f % f % f % f %

Cok ender Bazen Siklikla Her zaman

Bl.Yazdigim metnin amacini, konusunu ve

T o 3201 03 6 19 79 24,7160 50,074 23,1
icerigini dnceden belirlerim.

B2.Metni yazmaya baglamadan oOnce taslak

318 6 19 20 6,3 80 252135 42577 242
olustururum.

B3.Olusturdugum taslagi konunun igerigine

gore detaylandiririm 3206 19 18 56 60 188 173 54,163 19,7

B4.Yazma  siireci boyunca  yapacagim

degisiklikleri tasarlarim. 316 5 16 16 51 76 241171 54,148 152

B5.Yazma Oncesinde ve/veya siirecinde

N 01 03 9 28 44 13,8148 46,2 118 36,9
yazacagim konu hakkinda arastirma yaparim.

B6.Yazdigim konu hakkinda fikirlerim

. .. 318 12 3,8 50 15,7103 32497 30556 17,6
tilkendiginde yazmayi bitiririm.

B7.Yazmaya baslamadan 6nce genellikle notlar

319 8 25 21 6,6 59 18,5151 47,380 25,1
alirim.

B8.Yazilmis bir metnin etkili olup olmadigina
karar verirken, her zaman daha Onceden318 5 1,6 33 10,4 109 34,3 142 44,729 91
belirlemis oldugum kriterleri kullanirim.

B9.Yazmis oldugum metnin anlasilir olup
olmadigindan emin olmak i¢in metni baska320 15 4,7 40 12,572 22,5126 39,4 67 20,9
birine okuturum.




B10.Yazdigim metni bitirdikten sonra yemden319 0 0 4

okurum 1,3 17 53 127 39,8 171 53,6

Bll.Yazarken kime yazdigimi ve/veya nigin

yazdigimi aklimda tutarim 3200 0 6 19 32 10,0141 441141 441

B12.Uzun bir metin yazmam gerekirse, metni

N . . 3206 19 23 7,2 47 147 148 46,296 30,0
tamamlamadan Once birka¢ miisvedde yazarim.

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarmin %73,1°1 yazdiklari metnin amacini,
konusunu ve igerigini dnceden belirlemeyi; %73,8’1 yazmaya baslamadan once olusturduklar
taslagt konunun igerigine gore detaylandirmayi; %83,1’i yazma Oncesinde veya siirecinde
yazacaklar1 konu hakkinda siklikla veya her zaman arastirma yaptiklarini ifade ettikleri
goriilmektedir. Yine 6gretmen adaylarinin %72,4’li yazmaya baslamadan 6nce genellikle not
almay1; %93,4’li yazdiklar1 metni bitirdikten sonra yeniden okumay1; %88,2’si yazarken kime
yazdiklarin1 veya nigin yazdiklarini akilda tutmayi1 siklikla veya her zaman yaptiklarin
belirtmislerdir. Ayrica Tablo 2°de, ankete katilan 0gretmen adaylarinin %76,2’sinin metni
tamamlamadan dnce miisvedde yazdiklarini ifade ettikleri goriilmektedir.

Ogretmen adaylarimin goreve basladiklart zaman siniflarinda kullanmay: diisiindiikleri
yazma ¢esitleri ile ilgili diisiincelerini igeren anketin iigiincii alt boliimiine ait maddelerin frekans
ve ylizde degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin smiflarinda kullanmay1 diisiindiikleri yazma cesitlerine ait
frekans ve yiizde degerleri

Higbir zamanCok ender  Bazen Siklikla Her zaman

f % f % f % f % f %

Madde N

Cl.Derslerimde yazma etkinli§i olarak

ogrencilerden not tutmalarini isterim. EEG 0 8 2,5 50 156 160 50,0 102 31.9

C2.0grencilerimden yazma etkinligi olarak
ogrendikleri konuyu anlatan mektuplar319 17 53 67 21,0 130 40,8 79 24,8 26 8,2
yazmalarini isterim.

C3.0grencilerimden &grendikleri konu ile

S o 318 15 4,7 55 17,3 139 43,783 26,126 8.2
ilgili poster hazirlamalarini isterim.

C4.0Ogrencilerimden derste yapllan3 19 3

etkinliklerle ilgili not tutmalarini isterim. 09 19 60 52 163 153 48092 288

C5.0grencilerimden, akranlarina konuyu3 18

N S 13 4,1 43 135 125 39,3 102 32,135 11,0
Ozetleyen yazilar yazmalarini isterim.

C6.0grencilerimden konu ile ilgili brosiir

L. 319 18 56 72 226 136 426 68 21,325 7,8
hazirlamalarini isterim.

C7.0grencilerimden konu ile 1lg111320

. N 35 10,9 85 26,6 136 42,548 15016 5,0
powerpoint sunusu hazirlamalarini isterim.

C8.0grencilerimden konuyu genel hatlariyla
ozetleyen kavram haritas1 gibi semalar320 12 3,8 20 6,2 106 33,1 121 37,8 61 19,1
olusturmalarini isterim.

Tablo 3’e gore 6gretmen adaylarinin %81,9’u goreve basladiklar: zaman derslerinde yazma
etkinligi olarak Ogrencilerinden siklikla veya her zaman not tutmalarmi isteyeceklerini



belirtmiglerdir. Ayrica yine Ogretmen adaylarinin %76,8’1 siklikla veya her zaman derste
yaptirdiklari etkinliklerle ilgili 6grencilerinin not tutmalarini isteyeceklerini ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin biiyiikk bir béliimiiniin derslerinde anlattiklar1 veya
yaptiklan etkinlikler ile ilgili not tutulmasim isteyecek olmalarini belirtmelerinden, onlarin
derslerinde genellikle geleneksel yazma uygulamalarina yer verecekleri izleniminde olduklarini
ortaya koymaktadir.

Diger taraftan 6gretmen adaylarinin yarisindan daha az bir boliimiiniin derslerinde yazma
etkinligi olarak mektuplara (%33,0), posterlere (%34,3), Ozet yazilara (%43,1), brosiirlere
(%29,1), powerpoint sunularina (%20,0) yer vereceklerini belirtmeleri geleneksel olmayan yazma
aktivitelerine derslerinde ¢ok fazla yer vermeyi diistinmediklerini gostermektedir. Ayrica
Ogretmen adaylarmin %56,9’u Ogrencilerinden geleneksel olmayan yazma aktivitelerinden
kavram haritas1 olusturmalarin isteyeceklerini ifade etmislerdir. Bu da gdsteriyor ki geleneksel
olmayan yazma aktivitelerinden sadece kavram haritas1 6gretmen adaylarinin giindeminde olan
ve kullanacaklarini ifade ettikleri yazma aktivitesidir.

Ogretmen adaylarinin 6grencilerin yazma becerileri ile ilgili diisiincelerini iceren anketin
dordiincti alt boliimiine ait maddelerin frekans ve ylizde degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin, dgrencilerin yazma becerileri ile ilgili fikirlerine ait
frekans ve ylizde degerleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmtyorum Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum Katiliyorum
Madde N

f % f % f % f % f %

D1.Ogrenciler duygu ve diisiincelerini

yazarak ifade edebilir 3202 06 16 50 25 7,8 197 61,6 80 250

D2.0grencilerin derslerinde
kullanabilecekleri yazma etkinlikleri;
mektup yazma, brosiir ve/veya poster
hazirlamadir.

9 2 06 26 82 76 238 174 545 41 129

D3.0grencilerin  derslerinde ~fikirlerini
ifade edebilmelerinin Tiirk¢e dersindeki
basarilartyla ve Tiirkge dersine olan
ilgileriyle iligkisi yoktur.

318 70 22,0 122 384 46 145 56 176 24 75

D4.Dili  etkili kullanabilme bilimsel32

o 05 16 12 38 41 128 181 56,6 81 25,3
okuryazarligin bir parcasidir.

D5.0grenciler icin yazma bir dgrenme

o 320 2 06 12 38 28 88 198 619 80 25,0
surecidir.

D6.Dil becerisi gelismis olan 6grenciler
bolimiimle ilgili konulari 6grenmede daha317 1 03 21 6,6 53 16,7 170 53,6 72 22,7
basarilidir.

D7.Yaz dilini iyi kullanabilen 6grenciler
bolimiimle ilgili derslerde fikirlerini daha319 1 03 20 6,3 60 18,8 161 505 77 24,1
iyi ifade edebilirler.

D8.0grenciler boliimiimle ilgili konulari
yazili olarak ifade etmede yetersiz318 7 22 57 179 102 32,1 132 415 20 6,3
kalabilirler.

D9.0Ogrencilerin boliimiimle ilgili

derslerde kullandiklart yazma cesitleri, 13 20 63 40 125191 599 64 201




O0zet ¢ikarma ve/veya  Ogretmenin
sOylediklerini not tutmadir.

D10.Béliimiime ait derslerde dgrencilerin
yapabilecekleri yazma etkinlikleri318 20 6,3 104 32,7 86 27,0 89 28,0 19 6,0
sturhidir.

D11.Boliimiime ait dersler &grencilerin

L L 316 10 32 22 7,0 48 152 148 46,8 88 27,8
iletisim yeteneklerini gelistirir.

D12.0gretmenin  derste  soylediklerini
yazdirmast Ogrencilerin konuyu317 7 22 17 54 41 129 176 555 76 24,0
O0grenmesine yardimci olur.

D13.Bolimiime ait dersin mifredat
ogrencileri, Ogrendiklerini yazili olarak319 9 28 29 91 85 26,6 160 50,2 36 11,3
ifade etmeye tesgvik eder.

D14.Var olan egitim sistemi Ggrencilere
kendilerini yazili ifade etme becerileri320 38 119 57 17,8 84 26,2 113 353 28 8,8
kazandirir.

Tablo 4 incelendiginde ankete katilan 6gretmen adaylarinin %86,6’s1 6grencilerin duygu
ve diislincelerini yazarak ifade edebildiklerini belirttikleri goriilmektedir. Ayrica &gretmen
adaylarinin %81,9’u dili etkili kullanabilmenin bilimsel okuryazarligin bir parcasi oldugunu
belirtirken; %86,9’u 6grenciler i¢in yazmanin bir 6grenme siireci oldugunu ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylarinin %76,3’ii dil becerisi gelismis olan dgrencilerin kendi béliimleriyle ilgili
konular1 6grenmede daha bagarili olduklarini ifade ederken; %74,6’s1 yazi dilini iyi kullanabilen
Ogrencilerin boliimleriyle ilgili derslerde fikirlerini daha iyi ifade edebildiklerini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarmin %80,0°1 boliimleriyle ilgili derslerde grencilerin kullandiklar1 yazma
cesitlerinin, 6zet ¢ikarma veya 6gretmenin sodylediklerini not tutma oldugunu ifade etmislerdir.
Ote yandan &gretmen adaylarinin %74,6’s1 boliimlerine ait derslerin 6grencilerin iletisim
yeteneklerini gelistirdigini ifade ederken; %79,5’1 6gretmenin derste sdylediklerini yazdirmasinin
Ogrencilerin konuyu anlamalarina yardimei oldugunu diistinmektedir.

Yine bu boliimde 6gretmen adaylarinin %44,1’inin var olan egitim sisteminin dgrencilere
kendilerini yazil1 ifade etme becerisi kazandirdigini diistinmeleri dikkat ¢eken bulgulardan biridir.

flkogretim Boliimiiniin Farkh Lisans Programlarinda Ogrenim Goren Ogretmen
Adaylarmmin Yazmaya ve Ogrenme Amach Yazma Aktivitelerine Bakis Acilar1 Arasinda
Fark Olup Olmadiginin Belirlenmesine Yonelik Bulgular

[Ikdgretim boliimiiniin farkli lisans programlarinda 6grenim géren 6gretmen adaylarinin
yazmaya ve Ogrenme amagli yazma aktivitelerine bakis agilar1 arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla ANOVA testi yapilmistir. ANOVA testi sonucuna gére anket maddelerine
ait p degerleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. ANOVA testi sonucuna gore anket maddelerine ait p degerleri

Anket Anket Anket Anket

Maddesi P Maddesi P Maddesi P Maddesi

Al 721 Bl 174 Cl ,092 D1 ,051
A2 ,237 B2 ,433 C2 ,000 D2 ,004
A3 ,178 B3 ,835 C3 ,000 D3 ,090




A4 ,062 B4 ,026 C4 ,239 D4 ,467

A5 432 B5 434 C5 ,117 D5 ,001
A6 ,544 B6 ,815 C6 ,002 D6 ,007
A7 ,711 B7 ,688 C7 ,004 D7 ,017
A8 ,876 B8 ,089 C8 ,141 D8 ,053
A9 ,398 B9 ,876 D9 ,291
Al0 771 B10 ,162 D10 ,000
All ,337 B11 ,009 D11 ,000
Al2 ,361 B12 ,057 D12 ,298
Al3 ,934 D13 ,000

D14 ,002

Tablo 5 incelendiginde anketin B4, B11, C2, C3, C6, C7, D2, D5, D6, D7, D10, D11, D13
ve D14 maddeleri i¢in gruplar arasinda anlamli fark bulunmustur (p<,05). Bu farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in varyanslarin homojenligi testi yapildiginda; B4, D2, D6, D11
ve D13 maddeleri i¢in varyanslarin homojen dagilmadigi belirlenmistir. Dolayistyla bu maddeler
icin hangi gruplar arasinda anlamli fark oldugunu gérmek i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden
Games-Howell testine bagvurulmustur.

B11, C2, C3, C6, C7, D5, D7, D10 ve D14 maddeleri igin varyanslar homojen dagilmis
olup, bu maddeler i¢in hangi gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gérmek i¢in ise yine
coklu karsilagtirma testlerinden LSD testi yapilmistir. Ayrica gruplar arasinda anlamli farkin
bulundugu maddeler i¢in frekans analizi yapilmis olup, anketin B ve C boliimlerine ait frekans ve
yiizde degerleri Tablo 6’da ve D boliimiine ait frekans ve yiizde degerleri ise Tablo 7°de
verilmistir.

Anlamli farkin bulundugu maddeler agiklanirken, anketin B ve C boélimleri igin siklikla ve
her zaman ifadelerinin yiizdeleri toplami ve anketin D boliimii i¢gin ise katiliyorum ve kesinlikle
katiliyorum ifadelerinin yiizdeleri toplami dikkate alinmistir.

Tablo 6. Anketin B ve C boliimleri i¢in anlamli fark bulunan maddelere ait frekans ve
yiizde degerleri

Anket Maddesi B4 B11
Boliim IMOA FBOA SOA SBOA IMOA FBOA SOA SBOA

f % f % f % f % f % f % f % f %
Higbir zaman 3 320 0 2 250 0 O O O O O O 0O O
Cok ender 8§ 86 3 404 511 141 113 390 0 2 28
Bazen 17 18317 22,726 32916 2325 54 13 1716 76 8 111
Siklikla 58 62,443 57,334 43,036 52242 45236 47436 45627 375
Her zaman 7 75 12 16,013 16516 23245 48424 31637 46,835 48,6
Toplam 93 100 75 100 79 100 69 100 93 100 76 100 79 100 72 100
Anket Maddesi C2 C3




Boliim IMOA  FBOA SOA SBOA IMOA FBOA SOA SBOA

f % f % f % f % f % f % f % f %
Higbir zaman 9 973 401 13 4 56 9 97 3 40 0 0 3 42
Cok ender 28 30,114 18711 13914 19421 2268 10,710 12716 225
Bazen 39 41930 40,028 35433 45841 44,128 37,340 50,6 30 42,3
Siklikla 15 16,122 29,325 31617 23616 17226 34720 25321 296
Her zaman 2 22 6 80 14 1774 56 6 65 10 1339 1141 14
Toplam 93 100 75 100 79 100 72 100 93 100 75 100 79 100 72 100
Anket Maddesi C6 Cc7
Boliim IMOA  FBOA SOA SBOA IMOA FBOA SOA SBOA

f % f % f % f % f % f % f % f %
Hicbir zaman 10 1094 53 0 0 4 56 12 12910 1329 1144 56
Cok ender 27 29,315 19717 21513 18127 29025 32918 22815 208
Bazen 40 43527 35534 43,035 48642 45232 42,133 41,829 40,3
Siklikla 9 98 23 30321 26615 2089 97 6 79 14 17719 264
Her zaman 6 657 927 895 693 323 395 635 69
Toplam 92 100 76 100 79 100 72 100 93 100 76 100 79 100 72 100

IMOA: ilkégretim Matematik Ogretmeni Adaylari, FBOA: Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylari, SOA: Sumf Ogretmeni
Adaylar1, SBOA: Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylar1

Yazma siireci boyunca yapacagim degisiklikleri tasarlarim, ifadesini igeren B4 maddesi
icin; SBOA (%75,4) ile IMOA (%69,9) arasinda SBOA lehine anlamli fark bulunmustur.
SBOA nin, IMOA’ya oranla bu maddeye daha gok katildiklarini ifade etmelerinden, SBOA’nin
daha planli bir yazma siireci izledikleri sdylenebilir.

Yazarken kime yazdigimi ve/veya nigin yazdigimi aklimda tutarim, ifadesini igeren B11
maddesi i¢in; IMOA (%93,6) ile FBOA (%79,0) arasinda IMOA lehine; SOA (%92,4) ile FBOA
(%79,0) arasinda SOA lehine ve SBOA (%86,1) ile FBOA (%79,0) arasinda SBOA lehine
anlamli fark bulunmustur. Anlamli farkin lehine oldugu gruplarin diger gruplara gére yazarken
kime yazdiklarin1 yani muhataplarin1 veya ni¢in yazdiklarini akillarinda tutmalarindan; onlarin
farkli muhataplara gore farkli diller kullandiklar1 yorumu yapilabilir. Ayrica 6gretmen adaylariin
ni¢in yazdiklarini akillarinda tutmalarindan; farkli amaclara gore metni farkli sekillerde ele
aldiklar1 sonucuna varilabilir.

Ogrencilerimden yazma etkinligi olarak o&grendikleri konuyu anlatan mektuplar
yazmalarim isterim, ifadesini iceren C2 maddesi igin; SOA (%49,3), FBOA (%37,3) ve SBOA
(%29,2) ile IMOA (%18,3) arasinda SOA, FBOA ve SBOA lehine anlamli fark bulunmustur.
Yine bu madde icin SOA (%49,3) ile FBOA (%37,3) ve SBOA (%29,2) arasinda SOA lehine
anlamhi fark bulunmustur. Anlamli farkin lehine oldugu gruplarin diger gruplara oranla
derslerinde geleneksel olmayan yazma uygulamalarindan mektup yazmaya daha ¢ok yer vermeyi
diistindiikleri soylenebilir.

Ogrencilerimden 6grendikleri konu ile ilgili poster hazirlamalarini isterim, ifadesini igeren
C3 maddesi icin; FBOA (%48,0) ve SOA (%36,7) ile IMOA (%23,7) arasinda FBOA ve SOA
lehine; FBOA (%48,0) ve SOA (%36,7) ile SBOA (%31,0) arasinda FBOA ve SOA lehine
anlamli fark bulunmustur. Anlamli farkin lehine oldugu gruplarin diger gruplara oranla
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derslerinde geleneksel olmayan yazma uygulamalarindan poster hazirlamaya yine daha ¢ok yer
vermeyi diisiindiikleri sdylenebilir.

Osrencilerimden konu ile ilgili brosiir hazirlamalarint isterim, ifadesini igeren C6 maddesi
icin; FBOA (%39,5), SOA (%35,5) ve SBOA (%27,7) ile IMOA (%16,3) arasinda FBOA, SOA
ve SBOA lehine anlamli fark bulunmustur. Anlamli farkin lehine oldugu gruplarin IMOA’ya
oranla derslerinde geleneksel olmayan yazma uygulamalarindan brosiir hazirlamaya daha ¢ok yer
vermeyi diisiindiikleri sonucu gikarilabilir.

Ogrencilerimden konu ile ilgili powerpoint sunusu hazirlamalarini isterim, ifadesini iceren
C7 maddesi igin; SBOA (%33,3) ile IMOA (%12,9) ve FBOA (%]11,8) arasinda SBOA lehine
anlamli fark bulunmustur. Anlamli farkin lehine oldugu SBOA’nin diger gruplara oranla
derslerinde, &grencilerine geleneksel olmayan yazma uygulamalarindan powerpoint sunusu
hazirlatmaya daha ¢ok yer vermeyi diisiindiikleri sonucuna varilabilir.

Tablo 7. Anketin D boliimii i¢in anlamli fark bulunan maddelere ait frekans ve yiizde
degerleri

Anket Maddesi D2 D5

Béliim IMOA FBOA  SOA SBOA 1MOA FBOA SOA SBOA
f % f % f % f % f % f % f % f %

Kesinlikle Kattlmiyorum 0 0 1 13 0 0 1 140 0 2 260 0 0 O

Katilmiyorum 11 1208 1052 255 696 653 390 0 3 42
Kararsizim 24 26,124 31610 12718 25013 1407 92 5 63 3 42
Katiliyorum 52 56,528 36854 68440 55658 62450 65850 63340 556
Kesinlikle Katiliyorum 5 54 15 19,713 1658 11,116 17214 18424 30426 36,1
Toplam 92 100 76 100 79 100 72 100 93 100 76 100 79 100 72 100
Anket Maddesi D6 D7

Boliim IMOA FBOA SOA SBOA IMOA FBOA SOA SBOA

f % f % f % f % f % f % f % f %
Kesinlikle Katilmiyorum 0 0 0 0 0 O 1 14 0 0 O O 1 1.3 0 O

Katilmiyorum 13 1404 53 2 26 2 28 7 76 6 79 6 76 1 14

Kararsizim 18 19,419 25311 1415 70 21 22820 26,38 10,1 11 15,3
Katiliyorum 42 45239 52048 61541 57,745 48936 47445 57,035 48,6
Kesinlikle Katiliyorum 20 21513 17,317 21,822 31,019 20,714 18419 24125 347
Toplam 93 100 75 100 78 100 71 100 92 100 76 100 79 100 72 100
Anket Maddesi D10 D11

Bolim IMOA  FBOA  SOA SBOA IMOA FBOA SOA SBOA

f % f % f % f % f % f % f % f %
Kesinlikle Katilmiyorum 2 22 4 53 9 1145 69 6 65 1 13 1 13 2 2,9

Katilmiyorum 24 26,131 41327 34222 30616 1725 66 1 13 0 O
Kararsizim 17 18523 30,722 27824 33324 2587 92 7 90 10 145
Katiliyorum 38 41315 20,017 21519 26435 37648 63242 53823 333

Kesinlikle Katiliyorum 11 1202 27 4 51 2 28 12 12915 19,727 34634 493
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Toplam 92 100 75 100 79 100 72 100 93 100 76 100 78 100 69 100

Anket Maddesi D13 D14

Bolim IMOA FBOA  SOA SBOA IMOA FBOA SOA SBOA
f % f % f % f % f % f % f % f %

Kesinlikle Katilmiyorum 6 65 2 26 0 0 1 14 18 1943 39 7 89 10 139

Katilmiyorum 15 1614 53 7 89 3 42 21 22611 14514 17,711 153
Kararsizim 31 33320 26,317 21517 23924 25821 27618 22821 29,2
Katiliyorum 33 35540 52,647 59540 56324 25833 43433 41823 319
Kesinlikle Katiiyoruom 8 86 10 1328 10,110 1416 65 8 1057 89 7 97

Toplam 93 100 76 100 79 100 72 100 93 100 76 100 79 100 72 100

IMOA: ilkégretim Matematik Ogretmeni Adaylari, FBOA: Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylari, SOA: Smif Ogretmeni
Adaylari, SBOA: Sosyal Bilgiler Ogretmeni Adaylar1

Osrencilerin derslerinde kullanabilecekleri yazma etkinlikleri; mektup yazma, brosiir
ve/veya poster hazirlamadir, ifadesini iceren D2 maddesi i¢in; SOA (%84,9) ile IMOA (%61,9)
ve FBOA (%56,5) arasinda SOA lehine anlaml1 fark bulunmustur. Anlaml1 farkin lehine oldugu
SOA’nin diger gruplara oranla ogrencilerin derslerde kullandiklari yazma etkinliklerinin
geleneksel yazma uygulamalarinin aksine geleneksel olmayan yazma uygulamalari oldugunu
diisiindiikleri sdylenebilir.

Osrenciler icin yazma bir dgrenme siirecidir, ifadesini iceren D5 maddesi icin; SOA
(%93,7) ve SBOA (%91,7) ile IMOA (%79,6) arasinda SOA ve SBOA lehine; SOA (%93,7) ve
SBOA (%91,7) ile FBOA (%84,2) arasinda SOA ve SBOA lehine anlamli fark bulunmustur.
Anlamli farkin lehine oldugu gruplarin diger gruplara oranla daha ¢ok, 6grenciler i¢in yazmay1
bir 6grenme siireci olarak diisiindiikleri soylenebilir.

Dil becerisi gelismis olan ogrenciler boliimiimle ilgili konulart 6grenmede daha
basarilidir, ifadesini iceren D6 maddesi icin; SBOA ile (%88,7) IMOA (%66,7) arasinda SBOA
lehine anlaml1 bir fark bulunmustur. Anlamli farkin lehine oldugu SBOA’nin, IMOAya gore dil
becerisi gelismis Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki konulari 6grenmede daha basarili
olduklarin diigiindiikleri sdylenebilir.

Yazi dilini iyi kullanabilen 6grenciler boliimiimle ilgili derslerde fikirlerini daha iyi ifade
edebilirler, ifadesini iceren D7 maddesi igin; SBOA (%83,3) ile IMOA (%69,6) ve FBOA
(%65,8) arasinda SBOA lehine anlamli fark bulunmustur. Anlamli farkin lehine oldugu
SBOA nin diger gruplara oranla yaz dilini iyi kullanabilen dgrencilerin derslerde fikirlerini ifade
etmede daha basarili olduklarimi diisiindiikleri sdylenebilir.

Boliimiime ait derslerde ogrencilerin yapabilecekleri yazma etkinlikleri sinwrlidir, ifadesini
iceren D10 maddesi i¢in; IMOA (%53,3) ile FBOA (%22,7), SOA (%26,6) ve SBOA (%29,2)
arasinda IMOA lehine anlamli fark bulunmustur. Anlaml: farkin lehine oldugu IMOA nin diger
gruplara oranla 6grencilerin derslerde kullanilabilecekleri yazma etkinliklerinin sinirli oldugunu
diistindiikleri soylenebilir.

Béliimiime ait dersler 6grencilerin iletisim yeteneklerini gelistirir, ifadesini igeren D11
maddesi i¢in; FBOA (%82,9), SOA (%88,4) ve SBOA (%82,6) ile IMOA (%50,5) arasinda
FBOA, SOA ve SBOA lehine anlamli fark bulunmustur. Anlamli farkin lehine oldugu gruplarin
IMOAya gore boliimlerine ait derslerin 6grencilerin iletisim yeteneklerini daha ¢ok gelistirdigini
diistindiikleri soylenebilir.

Boliimiime ait dersin miifredati 6grencileri, ogrendiklerini yazili olarak ifade etmeye tesvik
eder, ifadesini igeren D13 maddesi i¢in; SBOA (%70,4), SOA (%69,6) ve FBOA (%65,8) ile
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IMOA (%44,1) arasinda SBOA, SOA ve FBOA lehine anlamli fark bulunmustur. Anlamli farkin
lehine oldugu gruplarin IMOA’ya gore béliimlerine ait ders miifredatlarimn &grencilerin
kazandiklari bilgileri yazili olarak ifade etmelerine tesvik ettigi goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

Var olan egitim sistemi ogrencilere kendilerini yazili ifade etme becerileri kazandirr,
ifadesini igeren D14 maddesi i¢in; FBOA (%53,9) ve SOA (%50,7) ile IMOA (%32,3) arasinda
FBOA ve SOA lehine anlamli fark bulunmustur. Anlamlh farkin lehine oldugu gruplarmn
IMOA’ya gére mevcut egitim sisteminin 6grencilere kendilerini yazili olarak ifade etme
becerilerini kazandirmakta yeterli oldugunu diistindiikleri soylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Anketin A boliimiinden elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin Klein’in
(1999) teorik ¢alismasinda ele aldigi 6grenme amagli yazma hipotezlerinden revize ederek yazma
suirecini  gerceklestirdikleri goriilmektedir. Revize ederek yazma hipotezine gore, yazma
bireylerin diisiincelerinin karmasikligini gérmelerine, diislindiiklerini anlamlandirmalarina ve
yeni fikirleri yapilandirmalaria olanak saglar. Ogretmen adaylarinin bu konudaki diisiinceleri
yazmanin diisiincelerdeki karmasikligi gérmeye ve fikirleri agiklamaya, anlamlastirmaya yardim
ettiginin ortaya konuldugu diger calismalarla da ortiismektedir (Hand vd., 1999; Mason ve
Boscolo, 2000). Bunun yani sira 6gretmen adaylarinin biiyiik bir boliimiiniin konu ile ilgili iyi bir
alt yapiya sahip olmalart durumunda metni kolaylikla yazacaklarini ifade etmeleri, bir konu
hakkinda yaz1 yazarken o konuyla ilgili bilgi ve birikime sahip olunmas1 gerektigi goriisiinde
olduklar1 sonucunu ortaya koymaktadir. Yine 6gretmen adaylarinin etkili yazabilmek i¢in daha
fazla yazma pratigi yapmaya ihtiya¢ duyacaklarini belirtmelerinden, onlarin yazmay1 bir siire¢
olarak degerlendirdikleri ve yazmanin deneyerek, zamanla gelistirilebilecegini diistindiikleri
sonucuna varilmaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin yazarken, karsilarinda bulunan kisileri
fikirlerine inandirmak veya onlara fikirlerini agiklamak ic¢in konuyu farkli sekillerde ele
aldiklarin1 ifade etmelerinden, yazdiklarii muhataplarina gore planlayarak sekillendirdikleri
sonucuna varilmaktadir. Diger taraftan anketin bu boliimii i¢in 6rneklem grubunda yer alan farkl
lisans programindaki Ogretmen adaylari arasinda anlamli bir farkin olmamasi, 6gretmen
adaylarinin boliimlerinden bagimsiz olarak yazma hakkinda benzer diisiincelere sahip olduklarini
gostermektedir.

Anketin B boliimiinden elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmen adaylariin biiyiik
bir boliimiinlin yazdiklar1 metnin konusunu, amacmi ve igerigini dnceden belirlediklerini,
yazmaya baglamadan once taslak olusturduklarimi ve bunu igerige gore detaylandirdiklarini,
yazma siirecinde arastirma yaptiklarini, yazmaya baslamadan Once not aldiklarim
belirtmelerinden; onlarin yine Klein’in (1999) yazma hipotezlerinden planii yazma siirecini
uyguladiklar1 sonucuna varilmaktadir. Planli yazma hipotezinde, yazarlar sdylem amaglarini yani
anlatmak istedikleri konuyu etkili bir sekilde anlatmak i¢in hedeflerini belirler, bu hedefleri yerine
getirmek i¢in konu ya da igerikle ilgili alt hedefleri ortaya koyarlar ve bu alt hedefleri
gergeklestirmek icin igerigi gelistirirler. Ogretmen adaylarinin yazarken kime yazdiklarini veya
ni¢in yazdiklarim akillarinda tuttuklarini belirtmelerinden, onlarin farkli muhataplara gore farkli
diller kullandiklar1 ve farkli amaglara gore (bu amagclar diisiincelerini kesfetmek, anladiklarini
simiflandirmak veya konu hakkindaki bilgisini gdstermek olabilir) metni farkli sekillerde ele
aldiklar1 sonucuna varilabilir. Yine Ogretmen adaylarinin biiyiik bir boliimiiniin yazmayi
bitirdikten sonra yazdiklarini yeniden okuduklarini ifade etmelerinden, onlarin yazdiklari ile ilgili
yeni ¢ikarimlarda bulunduklari, hafizalarinda metnin bdliimlerini  6rneklendirdikleri ve
yazdiklarin1 organize edip degerlendirdikleri sonucuna varilir ki bu da adaylarin revize ederek
yazma hipotezini uyguladiklarin1 gostermektedir. Her iki yazma hipotezi birlestirildiginde
Ogretmen adaylarinin hem planli hem de revize ederek yazma siireglerini islettikleri
goriilmektedir. Ote yandan B4 ve B11 maddesi i¢cin gruplar arasinda anlaml farkin bulunmast,
anlamli farkin lehine oldugu gruplarin diger gruplara gore, daha planli bir yazma siireci
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gecirdikleri ve karsilarinda bulunan muhataplar1 dikkate alma ve onlara gore bir dil kullanma
bakimindan daha dikkatli olduklarini géstermektedir.

Ogretmen adaylarinin géreve basladiklarinda kullanmay1 diisiindiikleri yazma cesitlerinin
neler oldugunun belirlenmeye calisildigi anketin C boliimiinden elde edilen bulgular
incelendiginde, Ogretmen adaylarinin biiyliik bir boliimiiniin derslerinde geleneksel yazma
uygulamalarina (not tutma, 6zet ¢ikarma) yer vermeyi diisiindiikleri belirlenmistir. Geleneksel
olmayan yazma uygulamalarindan (hikaye, brosiir, dergi, diyagram, siir, poster, mektup, kavram
haritalar1 vs.) sadece kavram haritasini kullanacaklarmi ifade eden 6gretmen adaylarinmin katilim
oraninin fazla olmasindan, Ogretmen adaylarmin O6grenmeyi destekleyen farkli yazma
uygulamalarina yer vermeyi diisinmedikleri veya bu uygulamalar1 derslerinde nasil
kullanacaklarmni bilmedikleri sonucuna varilabilir. Bu sonuclar Oztiirk ve Giinel’in (2015) fen
bilimleri 6gretmenleri ile yiiriittiikleri ¢alismanin sonuglarryla &rtiismektedir. Ogretmen
adaylarinin bu sekilde goriis bildirmelerinden onlarin 6grenme amaglh yazma aktiviteleri ve
geleneksel olmayan yazma uygulamalan ile ilgili gerekli bilgi, birikim ve donanima sahip
olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarnin genel olarak geleneksel yazma
uygulamalarina yer vereceklerini ifade etmelerinden, onlarin geleneksel olmayan yazma
uygulamalarmin amag ve islevlerini bilmiyor olduklarini ortaya koymaktadir ki bu da Erduran-
Avcl ve Akgay’in (2013) calismalari ile desteklenmektedir. Ogretmen adaylarinin kullanmay1
diistindiiklerini ifade ettikleri geleneksel yazma uygulamalari, bilginin yeniden sunulmasindan
ziyade bilginin kopyalanmasini destekleme egiliminde olup bilginin ¢ogaltilmasinin 6tesinde
ogrencilerin hareketleri iizerinde belirgin ve giiglii bir etkiye sahip degildir (Gunel, Hand ve Prain,
2007; Yore, Bisanz ve Hand 2003). Bu nedenle 6gretmen adaylarinin, 6grencilerin fikirlerini ifade
etmelerini, diisiinme ve tartisma becerilerini gelistiren, basarilarin1 arttiran (Yore, Bisanz ve
Hand, 2003) geleneksel olmayan yazma uygulamalarimi kullanmalarimin desteklenmesi, bu
uygulamalar ile ilgili gerekli bilgi ve birikimle donatilmalarinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.
Diger taraftan anketin bu boliimii i¢in ilkogretim boliimiiniin farkli programlarinda 6grenim géren
Ogretmen adaylar1 arasinda anlami fark bulunan maddelerde (C2, C3, C6, C7), anlamli farkin
lehine bulundugu gruplarin diger gruplara oranla derslerinde geleneksel olmayan yazma
uygulamalarma (mektup, poster, brosiir, powerpoint sunusu) daha ¢ok yer vermeyi diistindiikleri
sonucunu ortaya koymaktadir.

Anketin D boliimiinden elde edilen bulgulara bakildiginda; 6gretmen adaylarinin biiyiik
boliimiiniin 6grencilerin diistindiiklerini yazarak ifade edebildiklerini, dili etkili kullanabilmenin
bilimsel okuryazarligin bir parcasi oldugunu ve Ogrenciler i¢in yazmanin bir 6grenme siireci
oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin, yazmanin grenciler icin bir
O0grenme araci oldugunu diisiinmelerine ragmen derslerde kullanacaklarini ifade ettikleri yazma
etkinliklerinin geleneksel yazma uygulamalari (Anketin C bdliimii) olmasi 6grenme amacl
yazma aktiviteleri ve geleneksel olmayan yazma uygulamalart ile ilgili sahip olduklar1 bilgilerin
sinirli oldugu gercegini ortaya koymaktadir. Ayrica yine bu boliimde 6gretmen adaylarimin biiyiik
bir bolimiiniin kendi boliimleriyle ilgili derslerde yazi dilini iyi kullanabilen 6grencilerin
fikirlerini daha iyi ifade edebildiklerini belirtmelerinden, yazmanin 6grenmeye sagladigi destek
konusunda fikir birliginde olduklarini gostermektedir. Bu sonu¢ ger¢evesinde bakildiginda,
Ogretmen adaylarinin Ogrenme amagli yazma aktiviteleri konusunda iyi bir donamimla
yetistirilmeleri ve derslerinde bu aktiviteleri etkili bir sekilde uygulayacak alt yapiyla
donatilmalarinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Yine bu béliimde 6ne ¢ikan bulgulardan biri
olan oOgretmen adaylarinin biliylik boliminin, O6gretmenin derslerinde sdylediklerini
yazdirmasinin Ogrencilerin konular1 anlamalarma yardimci oldugunu diisiinmeleri onlarmn
geleneksel yazma uygulamalarina yatkin olduklarini gdstermektedir. Bu sonucu desteklemesi
bakimindan, Biber de (2012) calismasinda fen bilgisi 6gretmenlerinin bilyiik bir boliimiiniin
Ogrencilerine sOylediklerini yazdirmalarinin onlar i¢in yararli oldugunu diisiindiiklerini ifade
ettiklerini belirtmistir. Ogretmen adaylarmin yarisindan az bir bdliimiiniin var olan egitim
sisteminin 6grencilere kendilerini yazili ifade etme becerisi kazandirdigini diisiinmeleri yazmanin
islevi konusundaki inanglar1 ve sistemin kapsami agisindan yeni uygulamalara acik olduklarini
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ortaya koymaktadir. Ote yandan bu boliim igin gruplar arasinda anlamli farkin bulundugu
maddeler g6z oniine alindiginda (D2, D5, D6, D7, D10, D11, D13, D14), anlaml farkin lehine
bulundugu gruplarin diger gruplara oranla 6grencilerin yazma becerileri, yazmanin 6grenciler i¢in
bir 6grenme araci olmasi, dil becerisi gelismis ve yazi dilini iyi kullanabilen 6grencilerin derslerde
daha basarili olmalari, boliimleriyle ilgili derslerin 6grencilerin iletigsim yeteneklerini gelistirmesi
ve ders miifredatlarinin ve var olan egitim sisteminin dgrencilere kendilerini yazili ifade etme
olanagi tanimasi konusunda daha olumlu disiincelere sahip olduklarini gostermektedir.

Bu ¢aligmadan elde edilen bulgular 6gretmen adaylarmin biiytik bir béliimiiniin yazmanin
diistincelerindeki karmagsikligi gérebilmelerine, konu hakkinda hangi fikirlere sahip olduklarini
anlamalarina yardim ettigini ve Ogrenciler i¢in yazmanin bir O0grenme siireci oldugunu
diistinmelerine ragmen, derslerinde genel olarak yalnizca geleneksel yazma uygulamalarina (not
tutma, Ozet c¢ikarma) yer verme diisiincesinde olduklarini gdstermektedir. Ayrica Ogretmen
adaylar1 yazmanin 6grenme araci oldugunu diisiinmeleri ve hem kendileri igin hem de 6grenciler
icin ayn1 amaca hizmet ettigini belirtmeleri onlarin yazma konusunda olumlu fikirlere sahip
olduklarin1 ortaya koymaktadir. Bu yonden bakildiginda 6gretmen adaylarinin yazma ile ilgili
hazirbulunusluklar1 dikkate alinirsa aslinda onlarin derslerinde 6grenme araci olarak yazma
aktivitelerini kullanmalar1 agisindan olumlu fikirlere sahip olduklari sonucuna varilmaktadir.
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SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIK OGRETIMINDE YASADIGI
GUCLUKLER"

Emir Feridun CALISKAN™
Muhammed Recai TURKMEN"™"

0z

Hizla gelisen ve degisen giinlimiiz bilgi ¢aginda, toplumlarin geleceginde, matematik &gretimi
onemli bir rol oynamaktadir. Uygulama alanlarinin genisligi ile matematik, artik tiim bilimler igin
vazgecilmez bir kaynak olarak kullanilmaktadir. Matematigin bu denli genis bir uygulama alaninin olmast,
Ogretim bicimlerini de etkileyerek matematik egitimi alaninin dogmasini da saglamstir. Her iilkede ve her
diizeydeki egitim kurumunda matematik 6gretiminin gerekliligi hemen hemen tartisilmaz bir kani olarak
yerlesmis, bir ulusun egitim programinda matematige ayrilan yer, o ulusun kendi dilini 6gretmek i¢in
ayrilan yere esdegerdir kanisina varilmistir. Matematik egitiminin 6zel amaclarindan biri de, biitiin
Ogrencilerin 6grenmeyi en st diizeyde gerceklestirmesidir. Fakat birkaginin bunu gergeklestirmesine
karsin biiyiik cogunlugun matematikte zorluk yasamasi yagamin bir gergegi olarak goriilmektedir. Yasanan
bu giicliiklerin bir an 6nce tespit edilip giderilmesi gerekir. Ulkemizde de bu alanda grencilerin giigliik
yasadigt bilinmektedir. Bu giigliikklerin {izerine Ozellikle de temel egitimden itibaren gidilmelidir.
Dolayistyla sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde yasadigi giicliiklerin neler oldugunun tespit
edilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu ¢alismanin temel amaci sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde
yasadig giicliikleri tespit etmek ve bu giicliiklere yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirmektir. Bu aragtirma nitel
arastirma yaklasimi c¢ergevesinde tasarlanmig olup, arastirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan
Olgubilim (phenomelogy) yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Mus ili merkezinde
bulunan ilkokullarda 4. Simif &gretmeni olarak gorev yapmakta olan toplam 10 smif Ggretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama asamasinda, dgretmenlerle yari-yapilandirilmig goriisme
yapilmistir. Goriisme, katilimcilarin izniyle kayit altina alinmis, elde edilen veriler Word programina
aktarilmig ardindan igerik analizi yapilmigtir.  Calismanin sonucunda, Ogretmenlerin matematik
ogretiminde yagadigi giicliikler belirlenerek arastirmaci tarafindan yorumlanmig ve birtakim Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Matematik Ogretimi, Giigliik, Stmif Ogretmenleri.

DIFFICULTIES ENCOUNTERED BY CLASSROOM TEACHERS IN TEACHING
MATHEMATICS

ABSTRACT

Mathematics education plays an important role in the future of societies and in today's information
age that is rapidly evolving and changing. With the wide application range, mathematics is used as an
indispensable resource nowadays. As a result of having such a wide application range, by affecting the
method of teaching, mathematics caused to arise of the mathematics education field. In every country and
every level of educational institutions, the necessity of mathematics education has become a view that is
almost indisputable. In a nation’s education programs, an opinion has been reached which is “the place of
the mathematics is equal to place allocated to teach their language”. The purpose of the mathematics
education is that every student is performing at the highest level of learning. But despite a few, it is regarded

* Bu ¢alisma 11-14 Mayis 2016 tarihleri arasinda diizenlenen 15. Uluslararast Siif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumunda (USOS2016) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Yrd. Dog. Dr., Mug Alparslan Universitesi, Sinif Egitimi ABD, mr.turkmen@ alparslan.edu.tr
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as a fact of life that the great majority have difficulty in doing this. These difficulties must be determined
and eliminated as soon as possible. It is known that in our country, many students have difficulties in this
field too. These difficulties should be handled from primary education. Hence determining the difficulties
encountered by class teachers in the teaching of Mathematics is important. The main purpose of this study
is that identifying the difficulties encountered by class teachers in the teaching Mathematics and developing
solutions for these difficulties. This research is designed within the framework of a qualitative research
approach and the method of phenomenology which is one of qualitative research designs was used.
Working group of research is formed by 10 class teachers worked central primary school in Mus city,
Turkey. During the data collecting stage of the survey, it was conducted semi-structured interviews with
teachers. With the permission of participants, interviews were recorded and the resulting data was
transferred to the word program. Afterward content analysis was performed. As a result of study, these
difficulties were determined and interpreted by Author and then some suggestions are presented.

Key Words: MathematicsTeaching, Difficulty, Primary School Teachers.

GIRIS

Hizla gelisen ve degisen gliniimiiz bilgi ¢aginda, her iilkede ve her diizeydeki okulda
matematik 6gretiminin gerekliligi hemen hemen tartisilmaz bir kani1 olarak yerlesmis durumdadir.
Hatta bir ulusun egitim programinda matematige ayrilan yer, o ulusun kendi dilini 6gretmek igin
ayrilan yere esdeger duruma geldigini sdylemek miimkiindiir. Matematik, bircok yetiskin ve i
goren i¢in edinilmesi gereken temel ve zorunlu bilgiler, bir takim beceriler icermektedir. Ayrica,
bireylerin giinliik yasamlarini siirdiirmede de ¢ok 6nemli islevleri bulunmaktadir. Ozellikle
zorunlu egitimin ilk basamagi olan ilkdgretim okullarindaki matematik derslerinde yer alan
kavramlar, kurallar ve iglem bilgileri, demokratik {ilkelerde her birey icin gerekli oldugundan bu
konularda herkesin okuryazar olmasi; matematikte giiclenmesi gerekmektedir (Ersoy, 1997;
Coban, 2002).

Matematik, insan tarafindan zihinsel olarak olusturulan bir sistemdir. Bu sistem birtakim
yapilardan ve iligkilerden olugmaktadir. Matematiksel bagintilar, yapilar arasindaki iliskilerdir ve
yapilar1 birbirine baglar (Baykul, 1995). Matematik egitiminin amaci ise, biitiin 6grencilerin
O0grenmeyi en iist diizeyde gerceklestirmesidir. Fakat bir boliimiiniin bunu gerceklestirmesine
karsin biiyiikk cogunlugun matematikte giiclilkler yasadigi yasamin bir gercegi olarak goze
carpmaktadir (Tall ve Razali, 1993). Ayn1 sekilde tilkemizde de bu alanda 6grencilerin zorluk
yasadig1 bilinmektedir. Gegmiste egitimin amaci bireye sadece bilgi ve beceri kazandirmak ve
cocugu yetiskin toplumuna hazirlamak iken; bugilin egitimin amaci bunun yam sira ihtiyag
duydugu bilgi ve beceriyi nerede ve nasil kazanabilecegini bireye 0gretmek, siirekli degisen
toplum kosullarina uyum saglayabilecek her tiirlii soruna yeni ¢oéziimler getirebilecek bireyler
yetistirmektir (Razon, 1997). Dolayisiyla artik giinliik hayatta matematigi kullanabilen, problem
¢ozebilen, ¢oziimlerini ve diislincelerini paylasabilen, ekip ¢aligmasi yapabilen, matematikte 6z
giiven duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutuma sahip bireylerin yetistirilmesi
gerekmektedir (Baki, 2006). Nitekim {iilkelerin egitim sistemlerinin 6grencileri ne kadar iyi
yetistirdigini 6lgmek i¢in Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiiti (OECD)’nin 3 yilda bir
yayinladigt Programme for International Student Assessment (PISA) raporlarma gore
Tiirkiye’nin matematik alaninda yillara gore basar1 durumu incelendiginde, 2009 yilinda yapilan
PISA analizinde matematik okuryazarlig1 ortalama puani agisindan 65 iilke arasinda 43. sirada,
2012 yilinda yapilan PISA analizine gore 65 iilke i¢inde 44. sirada, 2015 yilinda yapilan PISA
analizine gore ise 64 iilke icinde 45. sirada tamamlamistir (MEB, 2010; MEB, 2013; MEB 2016).
Rapor sonuglari, matematik alaninda bir ilerlemenin goriilmedigi ve bu alanla ilgili sikintilarin
oldugu sinyalini vermektedir.
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Biitiin disiplinlerin 6gretiminde, genel ve 6zel amaglara ulagmada bir takim sorunlari ile
kars1 karstya kalinmaktadir. Matematik 6gretiminde de basarili sonuglar alabilmek i¢in alanda
karsilagilan sorun tespit edilip giderilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmasina ihtiya¢ vardir. Ayrica bu
giicliiklerin iizerine ozellikle de temel egitimden itibaren gidilmelidir. Ciinkii 6grencilerin
ilkdgretim yillarinda edinmis olduklar1 bilgilerin yeterince iyi olusturulmamasi, orta 6gretime
devam ettiklerinde 6n 6grenmelerin karsilik geldigi davramislarin kazanilmamis ve kaliciligt
saglanmamis olmasi nedeniyle sikinti yaratmaktadir (Kéroglu ve Yesildere, 2004). Bu baglamda
temel egitimde yasanan problemler sonraki donemlere de yansimakta ve asilmasi daha gii¢ bir
problem halini almaktadir. Alanda yasanan giigliiklerin tespit edilmesinde takip edilecek en iyi
yollardan birisi de sinif 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasidir. Bu ¢alismanin temel amaci,
sinif dgretmenlerinin matematik 6gretiminde yasadig: giicliikleri tespit etmek ve bu giicliiklere
yonelik ¢6ziim Onerileri gelistirmektir.

YONTEM

Bu aragtirma nitel arastirma yaklasimi cercevesinde tasarlanmig olup, nitel arastirma
desenlerinden biri olan Olgubilim (phenomelogy) yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda
olaylar1 veya olaylar arasindaki iligkileri betimleme, tanimlama ve yorumlama amacglanmaktadir
(Ataseven, 2012). Olgubilim deseninde farkinda oldugumuz ancak derinlemesine bilgi sahibi
olmadigimiz olgulara odaklanilmaktadir. Olgubilim arastirmalarinda veri kaynaklarini
arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek
bireyler ya da gruplart olusturmaktadir. Bu baglamda, baslica veri toplama araci ise goriismedir
(Yildirim ve Simsek, 2005).

Aragtirmanin evrenini 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Mus ilinde gorev yapan smif
Ogretmenleri olugturmaktadir. Caligma grubunu Mus ili merkezinde bulunan ilkokullarda sinif
Ogretmeni olarak gorev yapmakta olan toplam 10 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
grubunu belirlemede amacgli 6rnekleme yontemlerinden kritik durum Orneklemesi yoluna
gidilmisgtir. Kritik durum 6rneklemesi “Bu grup belirli bir problemle karsilagiyorsa diger biitiin
gruplar kesinlikle bu problemle karsi karsiya kalir” ifadesine sahip durumlar1 derinlemesine
incelemeyi amaglar (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu amagla 6ncelikle arastirmanin yapilacagi
Mus ilindeki ilkokullarda gorev yapan siif 6gretmenlerinden ¢alisma ile ilgili en verimli katkida
bulunabilecek olanlarin tespiti i¢in okul midiirlerinden bilgi ve tavsiye alinmistir. Ardindan
secilen 6gretmenlerle toplant1 yapilarak arastirmanin igerigi hakkinda bilgi verilmis ve katilimin
goniilliiliik esasli oldugu belirtilerek kabul edenlerle ¢aligsma yiiriitiilmiistiir. Aragtirmaya katilan
grubun cesitli 6zelliklere gore dagilimi su sekildedir:

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazi 6zelliklere gore dagilimi

Degiskenler N %
Cinsiyet

Kadin 5 50
Erkek 5 50
Mezun Olunan Lise Tiirii

Diiz Lise 6 60
Anadolu Lisesi 2 20
Meslek Lisesi 1 10
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Siiper Lise 1 10

Liseden Mezun Olunan Alan

Sayisal 5 50
Esit Agirlik 4 40
Sozel 1 10
Ogrenim Durumu

Lisans 9 90
Yiiksek lisans 1 10
Mesleki Kidem

1-5y1l 2 20
6-10 yil 5 50
11-15 y1l 1 10
21 ve tizeri 2 20

Aragtirmanin  ¢alisma grubu olusturulurken, Ogretmenlerin maksimum ¢esitlilik
orneklemesine uygun olarak 5 kadin 5 erkek toplam 10 &gretmen olmak {izere, farkli lise
tiirlerinde 0grenim gbérmiis ve farkli mesleki tecriibesi olan Ogretmenlerin secilmesine 6zen
gosterilmistir.

Aragtirmanin veri toplama agamasinda, Ogretmenlerle yari yapilandirilmis goriigme
yapilmigtir. Goriisme sosyal bilimler alaninda en sik kullanilan veri toplama yontemlerinden
biridir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Yar yapilandirilmig goriisme, arastirmaciin goriisme
sorularin1 daha onceden hazirladigi, gerektiginde ise goriisme esnasinda sorularin yeniden
diizenlenmesine olanak tanidigi bir tekniktir (Cepni, 2001). Goriismede sorulacak sorular
hazirlanirken literatiirden faydalanilmis ve uzman goriisiine bagvurulmustur.

Goriigme, katilimeilarin izniyle kayit altina alinmus, elde edilen veriler Microsoft Word
programina aktarilmig, ardindan betimsel analiz yapilarak veriler tiim zenginligi ile paylagilmaya
calisilmistir. Betimsel analiz yaklasimina gore elde edilen veriler, daha Onceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin
goriislerini ¢arpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

BULGULAR VE YORUMLAR
Ogretmenlere  &ncelikle “Matematik ~ dgretiminde  6grenci  kaynakli  oldugunu

diisiindiiglinliz sorunlar nelerdir?”” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 2. Ogrenci kaynakli sorunlar

Temalar N %
Matematige Karsi Onyargi 7 70
Bireysel Farkliliklar 4 40
Derse Hazirliksiz Gelme 3 30
Derse Kars Ilgisizlik 3 30
Okulda Ogrenilenlerin Evde Tekrar Edilmemesi 2 20
Okul Oncesi Egitimi Alip Almama Durumu 1 10
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Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu 6grencilerin matematie kars1 bir korku ve 6nyargl
gelistirdiklerini ifade ederek bu durumun basarilarim etkiledigini dile getirmislerdir. Ogrenciler
arasinda zeka tiiri ve diizeyi noktasinda bireysel farkliliklarin bulundugunu da belirten
Ogretmenler, 6grencilerden bazilarinin matematikte basarisiz olurken; okuma yazma ya da gorsel
sanatlarda basarili oldugunu ifade etmislerdir. Bunlarin disinda 6grencilerin verilen 6dev ve
alistirmalar1 yapmayip derse hazirliksiz gelmelerinin 6grendiklerini pekistirememelerine
dolayisiyla derse karsi ilgisiz kalmalarina neden oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica okuldncesi
egitimini alip almama durumlarinin matematik basarilarint olumsuz yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Asagida bu soruya alinan yanitlarla ilgili birka¢ alintiya yer verilmistir.

“Ogrencilerin kendilerinden yasca biiyiik agabey ve ablalarindan matematik dersinin
zorlugu ile ilgili aldigr duyumlar matematige karsi bir 6n yarg: gelistirmelerine sebep oluyor.”
(0-8)

“dileler ogrencilerle ilgilenmedigi zaman ¢ocuk konuyu evde tekrar etmiyor ve konuyu
ogrenemiyor. Ogrenemeyince de matematige karsi ilgisizligi artiyor.”(0-9)

“Matematik soyut oldugu icin anlamakta giicliik ¢ekiyorlar. Ozellikle problem ¢ézme
becerileri zayif. Bu da az kitap okumaktan kaynaklaniyor. Okudugunu anlama ve yorumlama
giicleri zayif.” (0-1)

“Ogrencinin kendi potansiyelinden kaynaklanan sorunlar da bulunmaktadir. Bazi
ogrenciler ne kadar istekli olursa olsunlar, kesin sonuglara dayanan matematik bazi 6grencilerde
tikanikliklara sebep oluyor.” (0-10)

Umay (1996) da c¢alismasinda yagsamda 6nemli bir yer tutan matematige karsi gelistirilen
onyargi ve korkunun yalnizca iilkemizde goriilen bir durum olmadigini bunun biraz da
matematigin dogasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Bunun i¢in de egitimcilerin matematigi
sevdirmenin yollarin1 aramasi ve matematik dgretimini daha cazip hale getirmesi gerektigini,
yasamdan kopuk ve soyut kaliplasmig yaklagimlarin 6grencileri basarisizliga ittigini, matematige
kars1 6n yargil bireylerin yetismesine neden oldugunu belirtmistir.

Koroglu ve Yesildere (2004) ise arastirmalarinda bireysel farkliliklarin goz Oniinde
bulundurmasi agisindan matematik 6gretiminde c¢oklu zekd teorisinden yaralanmasinin ve
Ogretmenin On ¢aligmalar yapmasinin égrenci agisindan ¢ok verimli oldugunu ifade etmistir.
Ayrica 6grencilerin gelismis zeka alanlar1 yardimiyla matematigi sevdirmek ve kavramlar1 daha
iyi algilamalarin1 saglamak miimkiin oldugunu, 6grencilerle birden fazla dgretim yontemi ile
matematik dersi islemenin, bireysel farkliliklarim1 goéz Oniine almanin 6nemli oldugunu
belirtmistir.

Gorligmede dgretmenlere ikinci soru olarak “Matematik 6gretiminde 6gretmen kaynakli
oldugunu diisiindiigiiniiz sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 3. Ogretmen kaynakli sorunlar

Temalar N %
Soyut Kavramlari Somutlastirmama 7 70
Matematik Dersini Sevdirememe 6 60
Universitede Alman Egitimin Yetersizligi 5 50
Meslekte Liyakatsizlik 5 50
Alan Digindan Bo6liimii Tercih Etme 4 40
Materyal ve Yontem Hazirlamada Tembellik 3 30
Konular1 Giinliik Hayatla Iliskilendirmeme 2 20
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Ezberci Egitim-Ogretim 2 20
Ogrencinin Ogretmenini Sevmemesi 2 20
Hizmet I¢i Egitim Eksikligi 2 20
Diisiik Matematik Netleriyle Boliimii Kazanma 1 10
Kendini Gelistirmeme 1 10
Ogretmenlik Yapmaktan Mutsuz Olma 1 10

Verilen yamtlar incelendiginde oOgretmenlerin  %70’inin  “soyut kavramlarin
somutlastiriimamasi1” sorununu vurguladigi gériilmektedir. Soyut ifadelerin somutlastirilamamasi
nedeniyle 6grencilerin kavram kargasasi yasadiklarini ve bunun da basarisizliga gotiirdiigiinii
belirtmislerdir. Ogretmenlerin %60°1 ise dgretmen kaynakli oldugunu diisiindiikleri problemlerin
basinda, 6gretmenin derste bir takim materyal, oyun ve etkinlikleri kullanmayarak diiz anlatimla
matematik dersini sevdirememesini ifade etmistir. Ayrica 0gretmen adaylarinin {iniversitede
aldiklar egitimin yeterli olmadigint dolayistyla egitim fakiiltelerinin 6gretmenlik deneyimi ve
uygulamasi derslerini daha ciddiyetle yiirlitmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bunlarin diginda
Ogretmenler, alan disindan siif Ogretmenligini tercih edip yerlesme, Ogretmenlerdeki
liyakatsizlik, ders i¢in materyal hazirlamada tembellik gostermeleri, konular1 giinliik hayatla
iliskilendirmeme, ezberci egitim, 6grencilerin dgretmenini sevmemesi, hizmet i¢i egitimlerin
eksikligi, diisiik matematik netleriyle smif 6gretmenligi boliimiine yerlesebilme, 6gretmenlerin
Ogretmen olduktan sonra kendilerini gelistirmek i¢in ¢aba harcamamalari ve &gretmenlik
meslegini icra etmekten mutlu olmama gibi problemlerin 6grencilerin basarisi tizerinde etkili
oldugunu diisiinmektedir. Asagida 6gretmenlerin verdikleri cevaplara 6rnek olarak bazi alintilara
yer verilmistir.

“Ogretmenlerin matematik ile ilgili en biiyiik problemi d&grencilere bu dersi
sevdirememeleridir. Ogretmenin dersi somutlastirmadaki yetersizligi grencilerin  dersi
anlamamalarina sebep oluyor.” (O-10)

“Ogretmenler matematigi sadece ezber yoluyla Ogretmeyi tercih etmekte, buna bagl
olarak matematik, dgrenciler icin giinliik hayatta dort islem disindaki bilgilerin bir anlam ifade
etmedigi bir karmasa yigimi olarak goriilmektedir.” (O-2)

“Ogretmen Ogrencinin seviyesine inerek dersi anlatamiyor, fakiiltelerden gelen 6gretmen
adaylari konunun nasil anlatacagini bilmiyor, kitaba bagimli kalip yontem gelistiremiyor. ”(0-8)

“...0gretmenler kendini yetistirmek, ¢itay yiikseltmek, mesleki donanimini arttirmak icin
yeterli performanst gostermiyor. Gostermek isteyenler de bulundugu yerin imkdnsizliklarindan
bu agigt kapatamiyor.” (O-6)

“Gegmis yillarda enstitiilerde ya da degisik alanlarda (su tiriinleri, ziraat, miihendislik vb.)
belli egitim almis kisilerin pedagojik formasyon konusundaki yetersizligi bu sorunlardandir.” (O-
10)

“Yeterli donamma sahip olmayan d&grenciler c¢ok diisiik puanlarla dahi Egitim
Fakiiltelerine yerlesebiliyor. Su anda egitim fakiiltesine devam eden ogrencilerin 10-15 arasinda
netlerle kazandigini duyunca igin vahametini anlayabiliyorum.” (O-T)

Ozyiirek (2008) nitelikli &gretmen yetistirmede sorunlar ve ¢dziimleri arastirdig
makalesinde Milli Egitim Bakanligiyla Yiiksekogretim Kurumunun her zaman “En iyi 6gretmen
nasil yetistirilebilir?”” sorusuna ortak yanitlar aramasi ve iyi 6gretmen yetistirmek i¢in kaynaklari
artirma cabasi i¢inde birbirlerine katkida bulunmasi gerektigini belirtmektedir. Diger taraftan da
Milli Egitim Bakanlig1 iyi Ogretmen yetistirmeye hizmet eden projelerin gelistirilmesi ve
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desteklenmesini cesaretlendiren diizenlemelerle egitim fakiiltelerini yonlendirmesi gerektigi
Onerisinde bulunmaktadir.

Duman ve digerleri (2001) calismalarinda &grenci merkezli 6gretim yontemlerinin
uygulanmas1 ile matematik dersinde Ogrenciler, aktif olduklarinda daha ¢ok ya da kalict
Ogrenebilmekte ve soyut olan matematigi biraz daha somutlastirabilmekte oldugunu
sOylemektedir.

Umay (1996) Matematik oOgretiminde somutlastirmanin soyut ifadeleri anlamayi
kolaylagtirdigini bundan dolay1 kiigiik yaslarda giinliik yasamdan Orneklerle soyut-somut
iligskisinin kavratilmasinin matematige duyulan korkunun azaltilmasinda biiyiik 6nem tagidigini
ifade etmistir. Ayrica matematikte ezbere yer olmadigimin altin1 ¢izerek tablolar halinde
bulunabilecek bilgiler ya da hesap makinesiyle yapilabilecek karigik iglemleri ¢abucak
yapabilenlerin  "matematigi kuvvetli" olarak sunulmasimnin yanlis oldugunu bunun yerine
anlayarak 6grenmenin daha kalic1 olacagini belirtmistir.

Ugiincii soru olarak dgretmenlere “matematik dgretiminde miifredat kaynakli oldugunu
diisiindiigilinliz sorunlar nelerdir?”” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 4. Miifredat kaynakli sorunlar

Temalar N %
Miifredatin Cok Yogun Olmasi 6 60
Ders kitaplarinda Konu Biitiinliigiiniin Olmamasi 5 50
Miifredat Konularinin Cocuklarin Seviyelerinin Ustiinde Olmasi 4 40
Kaynaklarda Orneklerin Yetersiz Olmasi 4 40
Program hazirlanirken Sahadaki Ogretmenden Faydalaniimamasi 2 20
Miifredat Hazirlanirken Bélgesel Farkliliklarin Goz Oniinde Bulundurulmamast 2 20
Kaynaklarin Yetersiz olmast 1 10

Ogretmenlerin %60’1 matematik dersi igin hazirlanan miifredatin ¢ok yogun oldugunu,
miifredati yetistirmeye c¢alisitken Ogrencilerin etkili 6grenip Ogrenemediklerini kontrol
edemediklerini ifade etmistir. Miifredatin bu kadar yogun olmasinin yaninda ders kitaplarinda
konu biitiinliigliniin olmadigin1 bunun da ¢ogu zaman kavram kargasasina yol actigini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler miifredat konularmin g¢ocuklarin biligsel seviyelerinin
iizerinde oldugunu, kaynaklarda verilen 6rneklerin ve MEB tarafindan verilen kaynaklarin yeterli
olmadigini, matematik O6gretimi programi hazirlanirken O6gretmenlerden de goriis alinmasi
gerektigini ve miifredat hazirlanirken bolgesel farkliliklarin géz Oniinde bulundurulmasi
gerektigini diisiinmektedir. Asagida bazi Ogretmenlerin goriisleriyle ilgili alintilara yer
verilmistir:

“Miifredat bazen bir konuya iki saat ayirmisken biz onun en az bir hafta zamanlamayla
yeterli gorebilirken, bazen de bir hafta ayrilan kazammlar: iki saatte anlatmakla
kazandirabilivorum. Bu denge iyi ayarlanmalidir” (O-10)

“Ders sayist az. Konular miifredata uygun bir bi¢imde dagitilmamus. Kitaplar ¢ok yetersiz
ve iyi hazirlanmamus. Konular iinitelere parcalanarak dagitildign icin biitiinliik bozulmus.” (O-8)

“...ornegin 2. simif konusu ¢arpma ve bolmeyi ele alirsak bir konu bitmeden digerine
sigramalar var. Bu da ¢ocukta kavram kargasasina sebep oluyor ve konu biitiinliigii bozuluyor.
Miifredat hazirlamirken gercekten égretmenlik yapmis insanlardan yararlanmalar: gerekli.” (O-
6)
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“Miifredat konulart cocuklarin yaslari ve seviyelerinin cok iizerinde.Ilkokul 3. sinifa gelen
bir ¢ocuga égretilen konularin yaslarina gore zor oldugunu diisiiniiyorum.” (O-5)

“Miifredat bolgesel olarak hazirlanmali. Ogrenci seviyeleri ve bélge farkliliklar goz
oniinde bulundurulmalr.” (O-1)

Ozden (2007) Kimya Ogretmenlerinin Kimya Ogretiminde Karsilastiklar1 Sorunlarin Nitel
ve Nicel Yonden Degerlendirilmesi adli ¢alismasinda da ders kitaplarmin yazimiyla ilgili genis
katilimli komisyonlarin kurulmasi ve yazilan kitaplarin baska bir bagimsiz komisyonun
kontroliinden gegerek gereken diizeltmelerin yapilmas1 gerektigini dnermektedir.

Ersoy (1997) da calismasinda her okulda ve sinif diizeyinde matematik konularini etkin
Ogretme benimsenerek, konuyla ilgili ugrasilarin 6zendirilmesi ve o&diillendirilmesi, tim
Ogrencilerin matematik 6grenmeleri desteklenmesi ve basarilarinin kutlanmasi gerektigini dile
getirmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin, hizmet 6ncesinde egitiminin giiclendirilmesi, genel
egitim amaglart ile matematik egitiminin amaglarinin olabildigince uyumlastirilarak 6gretim
programlar1 arasinda bir bitiinliik saglanip, ortak 6gelerin kaynastirilmasi gerektigini ifade
etmektedir.

Son olarak 6gretmenlere “matematik 6gretiminde sosyo-ekonomik olarak karsilagtiginiz
sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.

Tablo 5. Sosyo-ekonomi kaynakli sorunlar

Temalar N %
Bolgedeki Maddi Imkansizliklar 6 60
Velilerin Okuryazarlik Diizeyi 5 50
Okullarda Ders Materyallerinin Yetersiz 4 40
Velilerin Ilgisizligi 3 30
Cok Cocuklu Aileler 2 20
Sinif Mevcutlarinin Fazlalig 1 10

Bu soruya 6gretmenlerin %60°1 bolgedeki maddi imkansizliklarin her dersi oldugu gibi
matematik dersini de olumsuz etkiledigini, bundan dolayi velilerden istenen ders materyallerinin
temini noktasinda sikinti1 yasadiklarini, hatta bazi 6grencilerin ¢alismak zorunda oldugunu,
ogrencilerin ders calisacak ortam ve ek kaynaklar bulmada sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir.
Bolgede velilerin okuryazarlik diizeyinin diisiik olmasi nedeniyle velilerin 6grencilere yardimct
olamamasinin da Ogrencilerin basarisizliklarinda etkisi oldugunu vurgulayan &gretmenler,
bolgede c¢ok c¢ocuklu ailelerin olmast nedeniyle velilerin Ogrencileriyle yeterince
ilgilenemediklerini ifade etmistir. Son olarak dgrencilerin basarisizliklarinda sinif mevcutlarinin
fazla olmasimin da onemli bir faktér oldugunu ifade eden 6gretmen olmustur. Asagida alinan
cevaplardan bazi alintilara yer verilmistir.

“Degisik okullarda ve cevrelerde ¢calistim. Gelir diizeyi diisiik ¢evrelerdeki ¢ocuklarda
matematik derslerinde daha az basarili oluyorlar. Ayrica velilerimizin egitim seviyeleri diisiik
oldugu icin ¢ocuklara evde yardimct olamiyorlar. Bu yiizden ogretmenin ogrettigi de yeterli
olmuyor.” (0-5)

“Maddi durumu iyi olan ile olmayan arasindaki ucurumun iyice agiimast olumsuz etkiliyor.
Imkdni olan bireyler izel dersler ile rakip akranlarim geride birakiyor.” (O-10)

“dileler tarafindan, matematik etkinliklerinde kullanilmasi1 gereken arag-geregler temin
edilemiyor.” (0-2)
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“..maddi durumu ¢ok iyi olanlarda ise yiiksek beklenti ¢cocuk tizerinde baski olugturuyor.
Ayrica bu ailelerde ¢ocugun basarisizhigindaki tek sebebin 6gretmen oldugu diisiiniiliiyor.” (O-
4)

“Fakir aile c¢ocuklarimin daha fazla ders caligtigini ve okuma sevki oldugunu
diistiniiyorum. Ciinkii teknolojik arag gereclerin coguna sahip degiller. Bunlarla gereksiz zaman
kaywplart yapmazilar. Matematik iglemleri gerektiren oyunlar oynadiklart icin matematigi daha
zevkli bir ders olarak goriiyorlar.” (O-T)

“Sosyo-ekonomik nedenler olarak fakir aile ¢cocuklarinin belki ders ¢alisma ortamlarindan
kaynakly oldugunu séyleyebiliriz. Cok ¢ocuklu ailelerde ders ¢calismak ¢ok zordur. Fakat kirsal
kesimden gelen égrencilerin matematikte daha basarih oldugunu séyleyebilirim.”(0-9)

Aksu (2008) da yapmis oldugu arastirmasinda ¢alismamiza benzer olarak sosyo-ekonomik
sorunlarin egitim 6gretimi etkiledigini “Metropol, ilce ve kdy kosullar1 agisindan bakildiginda
ise, fiziki alt yap1 olanaklarimin yetersizligi, teknoloji iriinlerinin eksikligi, laboratuar ve
kiitiiphane yetersizligi yeni programin uygulanmasini zorlastirmaktadir. Yeni programin sagliklt
uygulanmast i¢in bu ihtiyacglarin ivedilikle giderilmesi bir zorunluluktur.” seklinde ifade etmistir.

SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmanin sonucunda matematik 6gretiminde 6gretmenlerin karsilastiklar: giigliikler
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla goriisme esnasinda sorulan sorulara verdikleri cevaplar
basliklar halinde su sekilde ifade edilebilir:

Ogrenci kaynakli olarak diisiiniilen sorunlara 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu, 6grencilerin
matematige karsi bir korku ve onyargi gelistirdiklerini ifade ederek bu durumun basarilarini
etkiledigini dile getirmislerdir. Ogrenciler arasinda zeka tiirii ve diizeyi noktasinda bireysel
farkliliklarin bulundugunu da belirten O6gretmenler, Ogrencilerden bazilarinin matematikte
basarisiz olurken; okuma yazma ya da gorsel sanatlarda basarili oldugunu ifade etmislerdir.
Bunlarin diginda O6grencilerin verilen 6dev ve alistirmalari yapmayip derse hazirliksiz
gelmelerinin 6grendiklerini pekistirememelerine dolayisiyla derse karsi ilgisiz kalmalarina neden
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica okuldncesi egitimini alip almama durumlarinin matematik
basarilarini olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Ogretmen kaynakli sorunlara iliskin olarak yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik
bir boliimiiniin “soyut kavramlarin somutlastirilmamasi1” sorununu vurguladigi goriilmektedir.
Soyut ifadelerin somutlastirilamamasi nedeniyle 6grencilerin kavram kargasasi yasadiklarini ve
bunun da basarisiziga gotiirdiigiinii belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii ise
ogretmen kaynakli oldugunu diisiindiikleri problemlerin basinda, 6gretmenin derste bir takim
materyal, oyun ve etkinlikleri kullanmayarak diiz anlatimla matematik dersini sevdirememesini
ifade etmistir. Ayrica dgretmen adaylarinin iiniversitede aldiklari egitimin yeterli olmadigini
dolayisiyla egitim fakiiltelerinin 6gretmenlik deneyimi ve uygulamasi derslerini daha ciddiyetle
yiiriitmesi gerektigini dile getirmislerdir. Bunlarin disginda 6gretmenler, alan digindan simif
Ogretmenligini tercih edip yerlesme, Ogretmenlerdeki liyakatsizlik, ders igin materyal
hazirlamada tembellik gostermeleri, konular1 giinlikk hayatla iliskilendirmeme, ezberci egitim,
Ogrencilerin 6gretmenini sevmemesi, hizmet i¢i egitimlerin eksikligi, diisiik matematik netleriyle
siif 6gretmenligi bolimiine yerlesebilme, 6gretmenlerin 6gretmen olduktan sonra kendilerini
gelistirmek icin ¢aba harcamamalar1 ve 6gretmenlik meslegini icra etmekten mutlu olmama gibi
problemlerin dgrencilerin basarisi tizerinde etkili oldugunu diisiinmektedir.

Miifredat kaynakli oldugu diisiiniilen sorunlara ogretmenler matematik dersi igin
hazirlanan miifredatin ¢ok yogun oldugunu belirterek miifredati yetistirmeye calisirken
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Ogrencilerin etkili 6grenip 6grenemediklerini kontrol edemediklerini ifade etmistir. Miifredatin
bu kadar yogun olmasinin yaninda ders kitaplarinda konu biitiinliigiiniin olmadigini bununda ¢ogu
zaman kavram kargasasina yol agtigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler miifredat konulariin
cocuklarin biligsel seviyelerinin iizerinde oldugunu, kaynaklarda verilen orneklerin ve Milli
Egitim Bakanligi(MEB) tarafindan verilen kaynaklarin yeterli olmadigini, matematik 6gretimi
programi hazirlanirken 6gretmenlerden de goriis alinmasi gerektigini ve miifredat hazirlanirken
bolgesel farkliliklarin géz dniinde bulundurulmasi gerektigini diisiinmektedir.

Sosyo-ekonomik kaynakli oldugu diisiiniilen 6gretmenlerin biiyiik bir kismi, bolgedeki
maddi imkansizliklarm her dersi oldugu gibi matematik dersini de olumsuz etkiledigini, bundan
dolay1 velilerden istenen ders materyallerinin temini noktasinda sikinti yasadiklarini, hatta bazi
ogrencilerin ¢alismak zorunda oldugunu, ogrencilerin ders calisacak ortam ve ek kaynaklar
bulmada sikint1 yasadiklarini ifade etmislerdir. Bolgede velilerin okuryazarlik diizeyinin diisiik
olmasi nedeniyle velilerin 6grencilere yardimei olamamasinin da 6grencilerin basarisizliklarinda
etkisi oldugunu vurgulayan 6gretmenler, bolgede ¢cok ¢ocuklu ailelerin olmasi nedeniyle velilerin
ogrencileriyle yeterince ilgilenemediklerini ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin basarisizliklarinda
sinif mevcutlarinin fazla olmasinin da 6nemli bir etkisi oldugunu ifade eden O6gretmen de
bulunmaktadir.

Caligmanin sonucunda tespit edilen sorunlarin ¢éziim noktasinda katki sunmak adina su
onerilerde bulunulabilir:

e Matematik derslerinde Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar dikkate alinmali ve
cesitli zeka tiirlerine yonelik drnekler zenginlestirilmeli,

e Ogrencinin daha kolay anlamasi igin dgretmenler, matematik derslerinde giinliik hayat
orneklerinden yola ¢ikmali ve konuyu gorsellestirilmeli,

o Agir bir matematik miifredat1 yerine yas grubuna gore egitim yapilmali,

o Miifredat hazirlanirken bolgesel farkliliklar da dikkate alinmali,

o Ogretmenler kendilerini mesleki agidan gelistirmeli ve giincellemeli, bunun igin hizmet
ici egitimler artirilmali,

o Hangi ders kitabinin kullanilacagi noktasinda 6gretmene esneklik taninmali,

e Ogretmenler matematik ogretirken kitaba bagimli kalmamali dersi sevdirecek yeni
yontem, teknik ve materyaller kullanmali,

e Yeterli formasyon egitimi almayan ve alan disgindan gelen &gretmenlerin, smif
Ogretmeni olarak gorev yapmamasi igin gerekli tedbirler alinmali,

o Okullarda ders materyalleri MEB tarafindan eksiksiz olarak karsilanmalidir.
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4+4+4 EGITIM SISTEMININ BIRLESTIRILMIS SINIFLARA ETKISI HAKKINDA
OGRETMEN GORUSLERI"

Liitfi UREDI**
Abdurrahman GUL***
(074

Giintimiizde ¢agin hizin1 yakalayabilmek i¢in okullarda uygulanacak verimli bir egitim sistemine
ihtiya¢ duyulur. Mevcut sistem beklentilere cevap veremedigi durumlarda sistemde kusurlu goriilen
taraflarda degisiklikler yapilabilir. Ulkemizde uygulanan egitim sistemlerinde de zaman zaman koklii ya
da yiizeysel degisiklikler yapilmstir. Sistemlerde yapilan degisikliklerin etkileri olumlu ya da olumsuz
olabilir. Turk Egitim Sistemi’nde yapilan degisikliklerden birisi de 2012 yilinda yiiriirliige konulan 4+4+4
egitim modelidir. Bu model gerek kamuoyunda gerekse egitim camiasinda ¢okg¢a tartisma konusu olmustur.
Gliniimiizde de halen giincelligini korumaktadir. Yeni gelen egitim sistemi egitim-6gretim kurumlarinda
etkisini gostermektedir. Bu egitim-6gretim kurumlarindan birisi de birlestirilmis siniflardir. Birlestirilmis
smiflar ayni derslikte birden fazla smifin ayni anda dgretim gérmesidir. Calismanin amaci 4+4+4 egitim
sisteminin birlestirilmis siniflara etkisinin olumlu olumsuz yoénleri hakkinda &gretmen goriislerine
bagvurmaktir. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum arastirmasi tercih edilmistir. Arastirmanin
calisma grubu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Mardin ilinde 6gretmenlik yapmakta olan birlestirilmis
simf okutmus ya da okutmakta olan 52 simf &gretmeninden olusmaktadir. Ogretmenlerin goriislerini almak
icin 5 agik uclu sorudan olusan veri toplama aract uygulanmistir. Veri toplama araci uygulanmadan dnce
uzman goriisli alinmistir. Katilimeilarin goriigleri betimsel analize tabi tutulmus olumlu-olumsuz yonleri
listelenerek tablolastirilmistir. Katilimeilarin goriislerini ¢arpict bir sekilde yansitmak i¢in dogrudan
alintilara yer verilmistir. Ogretmen goriisleri incelendiginde 4+4+4 egitim modelinin birlestirilmis siniflara
etkileri 0grenci sayilarinin azalmasi, 5.siniflarin bir {ist kuruma gecmesi, kiigiik yasta dil egitimine
baglanmasi yoniinden olumlu goriilmiis; ilk uygulandigi yil artan 6grenci sayisi, sinif 6gretmenine yardimet
olan S5.smif 6grencilerinin okuldan ayrilmasi, okullarda gerekli fiziki diizenleme yapilmamas: ve kas

gelisimi yeterli olmayan 60-66 aylik ¢ocuklarin okula baglamasi yoniinden olumsuz goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Egitim Sistemi, 4+4+4 Egitim Modeli, Birlestirilmis Siniflar

TEACHERS’ OPINIONS ABOUT THE EFFECT OF 4+4+4 EDUCATION SYSTEM IN
COMBINED CLASSROOMS

ABSTRACT

Nowadays, an efficient education system is needed to apply at schools in order to catch up with
the speed of era. It can be made changes in defective sides of the system when the present system doesn’t
meet the expectations. From time to time, it has been made some radical or superficial changes in our
education system. The effects of the changes in the systems might be positive or negative. One of the
changes made in Turkish Education System is 4+4+4 education model that has been came into operation
in 2012. This model has been discussion subject both among public and educators. It is stil on the agenda.
The new education system shows its effects on the education institutions. One of these institutions is the
combined classrooms. They are the classrooms in which more than one classrooms study lessons at the
same time. The aim of the study is to apply teachers’ opinions about the effect of 4+4+4 education system
in combined classrooms. In this study, case research is preferred among qualitative research patterns.
Practice group of this study consists of 52 teachers who have instructed combined classrooms and have still
been teaching at these classrooms in 2015-2016 academic year in Mardin. It has been applied a
questionnaire that comprises 5 open ended questions so as to be informed about teachers’ opinions. Before
applying the questionnaire, an expert view has been taken into consideration. Participants’ views are
subjected to descriptive analysis and pros and cons are listed. Direct quotations are allowed for in order to
reflect the participants’ views starkly. The positive effects of 4+4+4 education system to combined
classrooms are the reducing number of students, Sth grade students’ passing to senior school, and learning
foreign language in young ages. And the negative sides of it are the rising number of students in the year

* Bu calisma, 11-14 Mayis 2016 tarihlerinde Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan diizenlenen
15. Uluslararas1 Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda sunulan sozlii bildirinin genisletilmis seklidir.
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when it has been first applied, 5th grade students’ (who help their teachers) passing to senior school, the
inefficient physical settings of schools, 60-66 month children’ (whose psychomotor develeopment is
inadequite) beginning to school.

Key Words: Education System, 4+4+4 Education Model, Combined Classrooms
GIRIS

4+4+4 Egitim Sistemi

Ulkelerin gelismislik seviyeleri egitim sistemlerinin niteligiyle paraleldir. Egitim sistemleri
gelisme politikasina gore sekillenebilir. Ulkeler kusurlu, kalitesiz, verimsiz olan egitim
sistemlerinde ¢esitli degisikliklere gidebilir. Cagimiz hizli bilgi teknolojisiyle beraber egitim
sistemlerinde, 6gretim programlarinda uygulanan egitim modellerinde de degisime ve cagin
gereklerine uyum saglayabilme yolunda degisiklikler ve yenilikler yapilmaktadir. Tiirk egitim
sistemi milyonlarca 6grencisi, yiiz binlerce ¢alisani ile egitim modelleri ve egitim programlarinda
degisiklik yapma, egitimde yeni reformlar gergeklestirme calismalariyla siirekli giindemdeki
yerini almaktadir. Egitimde yapilan reformlarin bir kismi toplumdan ve egitim camiasindan
olumlu tepkiler alirken bazilarinin da toplumdan ve egitim diinyasindan sert elestiriler aldig1 da
goriilmektedir (Epgacan, 2014: 506). Ulkelerin ekonomik ve sosyal gelismislik diizeylerini
belirleyen etmenlerin basinda egitim sistemlerinin kaliteli, cagin gerektirdigi niteliklerle uyumlu,
toplumun yapisi ve ihtiyaglarina uygun olmasi gelmektedir. Egitim sistemlerinin kalitesini
belirleyen unsurlarin basinda, okul 6ncesinden ilk ve orta 6gretimin bitimine kadar gegen siirenin
yas gruplari, okul asamalar1 ve miifredat yapisi agisindan saglikli planlanmasi gelmektedir.
Ogrencilerin yas gruplari itibartyla gelisim 6zellikleri ve ihtiyaglar ile uyumlu olmayan bir ilk ve
ortadgretim yapisi, kaliteli araglar, nitelikli insan giicii ve yiiksek biitgelerle desteklense dahi
umulan sonuglar1 vermeyecektir. Bu noktada, Ozellikle temel egitim asamasimnin dogru
kurgulanmasi biiyiik dnem tasimaktadir (Akbash ve Uredi, 2014: 110).

Egitimde reform gabalari, iilkelerin ekonomilerinin bilgiye dayali olarak biiyiidiigliniin
anlasilmas1 ile 6nem kazanmistir. Ozellikle bilgi ¢aginda iilkeler ekonomik gelismelerini
hizlandirmak igin egitim sistemlerine daha ¢ok yatirim yapmaya baglamiglardir. Egitimde reform
¢abalarmin genel amaci halk egitimini gergeklestirmektir. Bu amag¢ vatandaslarin zihinsel,
fiziksel, sosyal gelisimlerini desteklemek, yagsam standartlarini yiikseltmek, iilke ekonomisinin
giiclenmesini saglamak, {ilkenin uluslararasi alanda rekabet edebilme giiciinii arttirmak yoluyla
gergeklestirilmektedir. Egitim reformu cabalarinin bir diger amaci da toplum yapisinda bir
degisiklik meydana getirmek, yeni bir toplum yaratmaktir. Bu amag egitim programlarinin
giincellenmesi, egitim kurumlarinda is ve islemlerin yiiriitiilmesinde izlenen siireclerin
degistirilmesi, egitimde yeni yontem ve tekniklerin uygulanmasi, egitim calisanlarinin is
tanimlarinin yenilenmesi gibi, bazilar1 siralanabilen uygulamalarla gergeklesmektedir (Unal,
2013: 324-325).

Yapilan degisiklikler beraberinde olumlu ya da olumsuz sonuglar getirirler. Degisimden
olumlu sonuglar gibi olumsuz sonuglar da beklenir. Degisim etkililik, verimlilik, giidiilenmek ve
doyum diizeyinin arttirilmasi gibi gelismelerle sonuglanirsa olumlu, kontrolsiiz bir siire¢ i¢inde
dagilma ve etkinligin azalmas1 ile sonuglanirsa olumsuz olarak nitelenebilir (Sabuncuoglu ve Tiiz,
1995: Akt: Memisoglu ve Ismetoglu, 2013: 15).

Ulkemizde de zaman zaman egitim sisteminde kusurlu goriilen taraflar degistirilmeye
calisilmistir. Bu degisimlerden biri de 4+4+4 diye bilinen ve kamuoyunda ¢okga tartisilan egitim
sistemindeki degisikliktir. Tlirkiye nin egitimde son yillarda attig1 iki nemli adim olan 2004 y1l1
reformu ve 4+4+4 egitim sistemi i¢in birgok elestiri yapilabilir. Bu elestiriler, egitime konu olan

insanin “eksikligi” ve “olus hali” igerisindeki dinamik yapisi ile “insan yetistirmek plani1” olarak
nitelenebilen egitim programinin siirekli 1yi olma ¢abasinin geregi olarak kabul edilebilir. Nitekim
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literatiirde, miilkemmel, evrensel, olmus-bitmis ve tamamlanmis programdan séz edilemez.
Aksine egitim programlari, gelisme ve degismeler karsisinda siirekli gilincellenme ihtiyaci
icerisindedir. Dolayistyla MEB tarafindan gergeklestirilen 2004 yili reformu ve 4+4+4 egitim
sistemine yoOnelik elestirileri, bu meyanda ele almak ve yapilan elestiri ve degerlendirmeleri de,
sistemin revizyonu icin gerekli olan bilgiler ve veriler olarak gérmek miimkiindiir (Akpinar,
Donder, Yildirim ve Karahan, 2012: 34-35). Zorunlu egitimi kademeli olarak 12 yila ¢ikaran ve
kamuoyunda 4+4+4 diye adlandirilan 6287 sayili ilkogretim ve Egitim Kanunu ile bazi
kanunlarda degisiklik yapilmasina dair kanun 11 Nisan 2012 tarih ve 28261 sayili Resmi Gazete
yayimlanarak yiiriirliige girdi (Memisoglu ve Ismetoglu, 2013: 14). Bu kanunda 4+4+4 egitim
sistemiyle ilgili maddeler su sekildedir:

MADDE 1 - 5/1/1961 tarihli ve 222 sayil {lkégretim ve Egitim Kanununun 3 {incii maddesi asagidaki
sekilde degistirilmistir.

“MADDE 3 — Mecburi ilkogretim ¢ag1 6-13 yas grubundaki ¢ocuklar1 kapsar. Bu ¢ag cocugun 5 yasin
bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslar, 13 yasin1 bitirip 14 yasina girdigi yilin 6gretim y1li sonunda biter.”

MADDE 2 — 222 sayili Kanunun 7 nci maddesi asagidaki sekilde degistirilmistir.

“MADDE 7 — [lkdgretim; 1 inci maddede belirtilen amac1 gerceklestirmek i¢in kurulmus dort yil siireli ve
zorunlu ilkokul ile dort yil siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Milli Egitim ve Ogretim Kurumudur.”

MADDE 3 - 222 sayili Kanunun 9 uncu maddesinin birinci fikrasi agagidaki sekilde degistirilmistir.

“IIkdgretim kurumlarmin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde kurulmasi esastir. Ancak imkan
ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle birlikte de kurulabilir.”

) MADDE 4 - 222 sayili Kanunun 14 iincii maddesinin birinci fikrasinda yer alan “biiyiikliigiine” ibaresi
“Ilkokullar ve ortaokullar birlikte veya ayr1 oluslarina, bilyiikliigiine” seklinde degistirilmistir.

MADDE 7 - 14/6/1973 tarihli ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 22 nci maddesi asagidaki
sekilde degistirilmistir.

“MADDE 22 — Mecburi ilkdgretim ¢agi 6-13 yas grubundaki ¢ocuklari kapsar. Bu ¢ag ¢cocugun 5 yasini
bitirdigi yilin eyliil ay1 sonunda baslar, 13 yasini bitirip 14 yasina girdigi yilin 6gretim yilt sonunda biter.”

MADDE 8 — 1739 say1l1 Kanunun 24 {incii maddesi asagidaki sekilde degistirilmistir.

“MADDE 24 — {lkégretim kurumlarinin ilkokul ve ortaokul olarak bagimsiz okullar halinde kurulmasi
esastir. Ancak imkan ve sartlara gore ortaokullar, ilkokullarla veya liselerle birlikte de kurulabilir.”

MADDE 9 — 1739 sayil1 Kanunun 25 inci maddesinin miilga birinci fikrasi asagidaki sekilde yeniden
diizenlenmistir.

“IIkdgretim kurumlari; dért yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dért yil siireli, zorunlu ve farkli programlar
arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarindan olusur. Ortaokullar ile imam-hatip
ortaokullarinda lise egitimini destekleyecek sekilde dgrencilerin yetenek, gelisim ve tercihlerine gore se¢imlik dersler
olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Peygamberimizin hayati, istege bagl segmeli ders olarak
okutulur. Bu okullarda okutulacak diger se¢meli dersler ile imam-hatip ortaokullari ve diger ortaokullar icin
olusturulacak program se¢enekleri Bakanlik¢a belirlenir.”

Ilgi Kanunla ilkokul 4 yillik egitim 6gretim veren kurum olarak tammlandigindan,
birlestirilmis simif uygulamalar1 1, 2, 3 ve 4. smiflann kapsayacak sekilde uygulanmaya
baslanmistir. Ayrica 2012-2013 egitim ve dgretim yil1 i¢in, 30 Eyliil 2012 tarihi itibariyle 66 ayim1
tamamlayan tiim c¢ocuklarin okul kayit islemleri e-okul sistemi {izerinden merkezi olarak
yapilacagi ve 60-66 ay arasindaki ¢cocuklarin ise velisinin yazili istegi ile gelisim yoniinden hazir
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oldugu anlagilanlarin ilkokula devamlar1 saglanacagi belirtilmektedir (MEB, 2012b: Akt:
Kiilekei, 2013: 370).

Tirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2012 yilinda alinan kararlarla
gerceklestirilen 4+4+4 uygulamasi da egitim reformu niteligi tasimaktadir. Bu reform
kapsaminda zorunlu 6gretimin siiresi, okul kademelerinin isimleri ve siireleri degistirilmis,
kademeler arasi gecisler diizenlenmis, yeni se¢meli dersler olusturulmus, 6grencilerin okula
baslama ve okuldan mezun olma yaslar degistirilmis, 0gretmenlerin 6zliik haklarini etkileyecek
cesitli yasal diizenlemeler yapilmistir (Unal, 2013: 325).

Kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen sistem ile zorunlu egitim 12 yila ¢ikarilmistir. Okullar
ilkokul, ortaokul ve lise olarak kademelendirilmistir. ilkdgretim kurumlari yonetmeligi
degisikligiyle daha 6nce 72 ay olan ilkokula baglama yas1 60 aya indirilmistir. 66 ay ve {izeri yas
araligindaki ¢ocuklar i¢in ilkokul zorunlu tutulmustur. 60-66 ay arasi yas c¢ocuklarinin okula
devami velinin istegine baglanmistir (Basar, 2013: 242).

Literatlirde, 6gretmenin egitim sisteminin isleyisi iizerindeki 6nemine siklikla vurgu
yapilmig ve Ogretmenlerin sistem icerisindeki rollerine iliskin yiizlerce arastirma yapilmustir.
2012 yilinda, Tiirk Egitim sisteminde yapilan kokli degisim de ogretmenleri derinden
etkilemistir. Buna gore 18. Milli Egitim Surasinda alinan kararlar dogrultusunda 2012-2013
egitim dgretim yilinda 4+4+4 egitim sistemine gegilmistir. Bu sistemle 5+3 kesintisiz 8 yil olarak
uygulanan zorunlu egitim sistemi 4+4+4 olarak kesintili olarak uygulanmaya baglamis ve ilk 4
yil ilkokul, ikinci 4 yil ortaokul, tigiincii 4 yil lise olarak diizenlenmistir (Giliven, 2012: Akt:
Demir, Dogan ve Pimar, 2013: 1083).

Gortildugi gibi yeni gelen sistemle bazi koklii degisiklikler yapilmustir. Unutulmamalidir
ki bu sistemi uygulayacak olan 6gretmenlerdir. Ozellikle erken yasta okula baslayacak
Ogrencilerin basarilar1 ve adaptasyonlarinda en biiyiik pay sinif 6gretmenlerine diismektedir.

Bir iilkedeki reform ¢abalarini gergeklestirecek en etkili unsur 6gretmenlerdir (Eurydice,
2008: Akt: Unal, 2013: 325). Bu yiizden yetistirilen 6gretmenlerin uygulanacak egitim sistemine
gore yetistirilmesi gerekir.

Egitim programlarina uygun olarak hazirlanacak egitim faaliyetleri, simif diizenlemeleri,
Ogrenci faaliyetleri ¢ocuklarin gelisimlerinde olumlu rol oynayacaktir. Sinif 6gretmenleri ¢ocuk
iizerinde ailesinden sonra en fazla etkiye sahip olan kisidir. Cocuk ilk kez geldigi okulda,
kendisini, arkadaglarini, okul ¢evresini tanirken, okuma yazma Ogrenirken, okulun dolayisiyla
toplumun kurallarina uymaya c¢alisirken kendisine smif 6gretmenini model almaktadir.
Cocuklarin sinif d6gretmenlerinden 6grendikleri bilgi, beceri ve aliskanliklar egitim yasantilart
boyunca degismemekte, bu gergek sinif 6gretmeninin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir
(Unal, 2013: 326).

Birlestirilmis Simiflar

Tiirkiye’nin kendine 6zgl sosyal, ekonomik ve cografi sartlari, zorunlu egitimin tek bir
ogretim sekli ve tek tip okul yapisi ile gergeklestirilmesini giiglestirmektedir. Zorunlu egitimin
ilk kismin1 olusturan ilkokul, tam zamanli ya da iki zamanli olarak, tasimali, yatili-pansiyonlu ve
birlestirilmis sinifli okul uygulamalar seklinde gerceklestirilmektedir (Tasdemir, 2014: 1460).

Birlestirilmis sinif farkli yas grubundaki 6grencilerin bir araya gelerek 6grenim gordiigii
siniflar olarak da tanimlanabilir (Erdem, 2008: Akt: Kiilek¢i, 2013: 369).

Birlestirilmis sinif, bir sinifa diisen 6grenci sayisinin azlig1 ve bu gibi simiflara ayr1 birer
Ogretmen verilmemesi nedeniyle birden ¢ok siifin birlesmesinden olusan ve tek bir 6gretmenin
yonetiminde bulunan siniftir (Oguzkan, 1981: Akt: Tagdemir, 2014: 1460).

Birlestirilmis  siniflarda  6gretim, iilkemiz milli egitiminde ¢ok eskiden beri
uygulanmaktadir. Tiirkiye’de bu uygulamayi zorunlu kilan ii¢ temel neden vardir. Bunlar; 6grenci
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sayisinin azligl, ogretmen sayisinin azligi ve derslik sayisinin yetersizligidir. 16 bin 379
birlestirilmis smifli okulun, 7 500’{iniin tek 6gretmenli olmasi, 6grenci sayisinin azligiin en
o6nemli neden oldugunu gostermektedir (Dursun, 2006: 35).

Tiirkiye’de birlestirilmis sinifli okullar genelde kirsal alanda yer almakta ve bir 6gretmene
birden fazla sinifin diistiigii okullardir (Tasdemir, 2014: 1461).

Birlestirilmis siniflarin ortaya ¢ikmasi gegmisten glintimiize bir takim sosyal ve ekonomik
sebeplerden dolayi ortaya ¢ikmistir (Erdem, 2015; 15).

v Birlestirilmis siniflarin olusmasinda ilk neden belki de ge¢mis yillarda
Ogretmen sayisinin yeterli olmamasidir.

v" Diger bir neden iilkemizdeki ‘kdyden kente’ bir gé¢ olgusu ve bunun
beraberinde getirdigi bir takim sorunlardir.

v' Ogrenci sayis1 az olan kdy okullarina miistakil smiflar agmak igin
ogretmenler gondermek ekonomik acidan da ekonomiye art1 bir masraftir.

v Yakin zamanda uygulamaya gecilen ‘tagimali egitim’ yerine &grenci
azligindan kapanan koy okullarinin agilmasi ‘birlestirilmis siniflarr’ glindeme
getirmektedir.

Ogretim sekli, birlestirilmis siniflar1 bagimsiz smniflardan ayiran en onemli farkliliktir.
Birlestirilmis siniflarda dgrenciler, normal 6gretimin yapildigi bagimsiz siniflardan farkli olarak
derslerin 6nemli bir kismini kendi kendilerine calisarak ve 6grenerek gegirirler. Bunun sonucu
olarak birlestirilmis siniflardaki 6grencilere normal 6gretimin yapildig: siniflardaki 6grencilere
gbre daha fazla is ve sorumluluk diismektedir (Oztiirk, 2003: Akt: Kiilekei, 2013: 369).

Birlestirilmis siiflar 6gretmen, derslik ve 6grenci sayilarina gore olusturulur. Buna gore
(TTK, 2015):

Ogretmen Sayist 1.simf 2.smif 3.simf 4.smf
1 1+2+3+4
2 142 3+4
3 1 2+3 4

Birlestirilmis smif uygulamasina yonelik simif 6gretmenlerinin yaklagimlarinin olumlu
oldugu séylenemez. Bu olumsuz yaklasimda uygulamanin yapildigi okullarin bulunduklari
yerlesimlerin cografi bakimdan izole konumda olmalarinin yani sira niifus yogunlugunun azligina
bagl olarak diisiik yogunlukta bir sosyo-ekonomik yasamin varhigidir (Aksoy 2007: Akt: Sag,
2010: 46).

Ulkemizde birlestirilmis siniflar daha ¢ok kdy olgusuna dayanmaktadir. Ulkemizin sosyal
demografik yapisi ve kirsal yerlesim alanlarinin varligi, niifusu az olan yerlesim yerlerinde
Ogrenci sayisinin azligi, az mevcutlu siniflara birden fazla 6gretmen verilmesinin imkansizligi
nedeniyle, birden fazla smifin birlestirilerek bir grup halinde, bir &gretmen yonetiminde
okutulmasi zorunlulugunu dogurmustur (Koksal, 2002: Akt: Kiilek¢i, 2013: 370).

Swmiflarin birlestirilmesi ile olusturulan gruplarda g¢ocuklarin birbirleriyle etkilesim
icerisinde olmasi1 ve bilgi ve deneyimlerini birbirleriyle paylagsmalari, birka¢ seviyeden olusan
ogrencilerin bir arada okutuldugu i¢in ekonomik olmasi, 6grencilerin dayanisma ve yardimlasma
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becerilerini geligtirmesi, okulda demokratik egitimi dgrencilerin yasayarak ogrenmelerine imkan
saglamasi birlestirilmis siniflarin avantajlarindan bazilaridir. Birlestirilmis sinif uygulamasi
iilkemizin bir gergegi olup daha uzun yillar iilkemizde goriilecegi diistiniilmektedir (Aybek ve
Aslan, 2014: 254).

Birlestirilmis sinif 6gretmenin, en ¢ok zorlandig1 durumlardan biri sinif i¢indeki 6gretim
faaliyetidir. Ust smiflarda okuma ve yazma bilmeyen &grencilerin olmasi, &gretmenin
gerceklestirecegi 6gretim etkinliklerinin etkililigini ve verimliligini diislirmiistiir. C6ziim olarak
da {iglincii ve ikinci simiftaki okuma yazma bilmeyen bu 6grencileri, tekrardan birinci sinifa
almistir. Bu durumun birlestirilmis sinif uygulamasinin bir avantaji oldugunu, miistakil bir sinifta
bu sorunu ¢dézmenin imkénsiz oldugunu belirtmistir (Sidekli, Cogkun ve Aydin, 2015: 322).

Ogretmenin gorev ve sorumluluklarinin artmasi, derse hazirlik igin daha fazla zamana ve
enerjiye ihtiyaci olmasi, birlestirilmis sinifla ilgili yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamas1 ve
yeterli diizeyde rehberlik edecek deneyimli Ogretmenlerin olmamasi seklinde Ogretmenler
acisindan olumsuz etkileri vardir. Bunun disinda bagimsiz siniflarda uygulanan miifredatinin
birlestirilmis siniflarda uygulanmasindan kaynakli programinin ¢ogundaki hedeflere
ulasilmamasi sonucu 6grencilerin yetersiz bilgilerle mezun olmasi seklinde 6grenciler agisindan
olumsuz etkilerinin oldugu da belirtilmektedir (Koksal, 2002: Akt: Kiilek¢i, 2013: 370).

Sahin tarafindan yapilan arastirmada birlestirilmis smif uygulamasinin 6gretmenlerin
mesleki heyecan ve motivasyonlari iizerinde olumsuz etkileri oldugu ve birlestirilmis siniflarda
gorev almak istemedikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica dgretmenler uygulama siireci ve sonuglari
disinda ulagim, barinma, sosyal yasam, temel gereksinimlerin kargilanmasinda yasanan giigliikler
gibi gerekgeler nedeniyle birlestirilmis sinif uygulamasina son verilmesi gerektigini
belirtmislerdir (Sahin, 2003: Akt: Dursun, 2006: 35).

2012 yilinda gelen 4+4+4 egitim sistemiyle her egitim kurumu etkilendigi gibi
birlestirilmis smiflar da 6gretmen normu, 6grenci sayisi, okulun fiziki yapisi gibi faktorler
bakimindan etkilenmistir.

Amacg

Bu calismanin amaci 4+4+4 egitim siteminin birlestirilmis siniflara gesitli faktorler
bakimindan birlestirilmis siniflarda goérev yapmis ya da yapmakta olan 6gretmenlerden goriis
alarak olumlu ve olumsuz yo6nlerini ortaya koymaktir. Bu sistemle ilkokul kademesinde olan 5.
smiflar birlestirilmig siniflardan ayrilmasiyla uygulamalarda farkliliklar meydana gelmistir. Bu
bakimdan arastirilmaya deger bir konu oldugu diisiiniilmiistir.

Problem Durumu

Bu ¢alismada “4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis siniflara etkileri nelerdir?” sorusuna
cevap aranmaya caligilmistir. Bu dogrultuda alt problemler su sekilde belirlenmistir:

1. 4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis siniflardaki 6grenci basarilar1 yoniinden
etkisi nedir? (Olumlu-Olumsuz Y6nleri)

2. 4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis siiflardaki 6grenci sayilar1 yoniinden
etkisi nedir? (Olumlu-Olumsuz Y 6nleri)

3. 4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis simiflardaki 6grencilerin fiziksel ve
zihinsel gelisimi yoniinden etkisi nedir? (Olumlu-Olumsuz Yo6nleri)

4. 4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis siniflara okulun fiziksel yapis1 yoniinden
etkisi nedir? (Olumlu-Olumsuz Y 6nleri)

5. 4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmen yoniinden
etkisi nedir? (Olumlu-Olumsuz Y6nleri)
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma birlestirilmis siniflarda gérev yapmis ya da yapmakta olan sinif 6gretmenlerinin
4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis siniflar1 etkisi hakkinda goriislerini alabilmek icin nitel bir
calisma olarak yapilmistir. Nitel aragtirmalar psikolojik dl¢timler ve sosyal olaylarla ilgili nicel
arastirma yontemlerine gére daha derinlemesine bilgi saglarlar (Biiyiikoztiirk vd., 2013: 234).
Calismada nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi tercih edilmistir. Durum caligmast;
giincel bir olguyu gercek yasam cercevesi i¢inde galisan, gorgiil bir aragtirma yontemidir (Yin,
1984: Akt: Yildirirm ve Simgek, 2005). Calismada iki boliimden olusan bir goriisme formu
kullanilmistir. Birinci boliimde katilimeinin kisisel bilgilerini tespit etmek i¢in kategori halinde
sorular hazirlanmistir. Ikinci béliimiinde ise arastirmanin amacina yonelik 5 acik uglu soruya yer
verilmistir. Acik uglu sorulara cevap yazdirmak c¢ok faydali bilgiler saglayabilir. Bu cesit
sorularla, genellikle aragtirilacak bir konunun hangi yoniiniin daha 6nemli oldugunu ve
arastirilmasinda ne gesit faydalar saglayabilecegini ortaya c¢ikarmak igin arastirmaya katilan
bireylerin goriis ve diisiincelerinden faydalanilmaktadir (Cepni, 2012: 202). Bu goriis ve
diisiincelerden nitel veriler elde edilmeye caligilmustir.

Calisma Grubu

Arastirma i¢in ¢aligma grubu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Mardin ilinde 6gretmenlik
yapmakta olan birlestirilmis sinif okutmus ya da okutmakta olan 52 smif 0gretmeninden
olugsmaktadir. Goriisme formundaki sorulara gerek internet iizerinden gerekse dagitilan kagit
iizerinden cevap vermeleri istenmistir. Katilimeilarin kimlikleri gizli tutulacagi sdylenerek
sorulara i¢tenlikle cevap verdikleri kabul edilmistir.

Asagida katilimcilarin kisisel bilgilerine ait bilgiler verilmistir:

a. Kidem bilgileri

1-5yil 41
6-10 yul 10
11-15yl .

b. Mezun oldugu okul

4 Yillik Sinif Ogretmenligi 44
Fen-Edebiyat Fakiiltesi

Egitim Fakiiltesinin Smmif Ogretmenligi
Disindaki Baska Bir Boliimii

Egitim Enstitiisii 0
Diger 2
c. Calistiginiz egitim kurumunun yeri
Koy-Kasaba 34

18

Tige
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d. Cinsiyet

Kadin 28
Erkek 24

e. Kadro durumu

Kadrolu 36
Aday 9
Ucretli 7

Veri Toplama

Arastirma i¢in veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘yari yapilandirilmis goriisme
formuyla’ toplanmustir. Formla ilgili olarak alan uzmani gériislerine basvurulmus gerekli
diizenlemeler yapilmustir. Bu anket formunda arastirmanin problem ciimlesine gore sorular
belirlenmis konuyla ilgili literatiir taramasi yapilmistir. Bu arastirma ve inceleme sonrasinda
konuyla ilgili 5 agik uglu soru belirlenmistir. Hazirlanan formla 6gretmenlerin konuya iliskin
olumlu olumsuz goriisleri belirlenmeye caligilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler biitiin goriigme formlarmin toplanmasindan sonra her birine kod verilerek
incelenmistir. Biitlin veriler {izerinde betimsel analiz yapilmistir. Durum ¢alismalarinda toplanan
veriler betimsel analiz yoluyla analiz edilebilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bununla birlikte
Ozglin goris ve fikirleri yansitacak sekilde dogrudan alintilara yer verilmistir. Betimsel analizde,
goriistilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini garpici bir bigimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2005: 224). Bu kurala dayanarak katilimcilarin
goriislerini ¢carpici bir sekilde yansitmak i¢in zaman zaman dogrudan alintilara yer verilmistir. Bu
almtilar icin katilimcilara kodlar verilmistir. Bu kodlar kadinlar i¢cin K1, K2, K3... seklinde;
erkekler i¢in de E1, E2, E3... seklindedir.

Arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal cercevesinden ya da gériisme ve/veya
gbzlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi igin bir ¢ergeve olusturulur. Bu ¢ergeveye
gore verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacag belirlenir (Yildirim ve Simsek,
2005: 224). Hazirlanan bu gergeveye gore veriler okunmus ve diizenlenmistir. Bu asamada veriler
mantikli bir sekilde bir araya getirilmeye ¢alisilmigtir.

BULGULAR

Arastirmanin konusuyla ilgili iki ana g¢er¢eve belirlenmistir. Bu ¢erceve 4+4+4 egitim
sisteminin birlestirilmis smiflara olumlu ya da olumsuz ozellikleri olarak gortlmiis gériisme
formundaki sorularla bu gergeveye gore veriler elde edilmistir. Sistemin olumlu ya da olumsuz
yonleri sorularda yer alan konu boliimlerine gore incelenmistir.
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1) 4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis siniflardaki dgrenci basarilart yéniinden
etkisi nedir? (Olumlu-Olumsuz Yonleri

Tablo 1: Ogrenci basarilarina etkileri

Olumlu Yénleri f Olumsuz Yénleri f
Sinif sayisinin azalmasi 11 Kiiciik yasta okula baglama 21
S.siniflara  brang Ogretmenlerinin - 2 Hazirbulunusluk 8
girmesi
Miifredattan dolay1 4
5.smuflarin ilkokuldan ayrilmasi 3

Uygulandigi ilk yildaki oOgrencii 3

sayist

Ayni siiftaki yas farki 2

Diger 2
Etkisi Yok 4

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde genel
olarak erken yasta oyun ¢agindaki ¢ocuklarin okula baglamalari, kas gelisimi ve istege bagl
baslama oldugu i¢in ayni sinifta yas farki olmasi sebebiyle basarilarinin olumsuz etkilendigi
sonucuna varilmigtir. Bunlarin yaninda 5. simnifa gegen dgrencilerin yaslarimin kiiclikliigli ve
birden fazla 6gretmen degisikligine adapte olmakta zorlanmalari olumsuz yonlerdir. 4+4+4
egitim sisteminin uygulandigi ilk yilda da 1.smiflarda artan 6grenci sayisi da 6grenci basarilarini
olumsuz etkileyecegi agisindan degerlendirilmistir.

Ogrenci basarisina getirecegi olumlu yonler ise 5.simiflarin gitmesiyle azalan sinif sayist
Ogretmenlerin yiikiinii hafiflettigi icin olumlu degerlendirilmistir. Bunun yaninda 5.siniflara brang
6gretmenlerinin girmesi de onlarin basarisint olumlu yonde etkileyecegi 6n goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6rnek cevaplart:

K1: “4+4+4 ile birlikte okula baglama yasimin diismesi kiigiik kas geligimi yetersiz
cocuklarin okula baslamasimi da beraberinde getirdi. Bir yanda kalem tutmakta zorlanan
cocuklarin oldugu diger yanda kas gelisimi yeterli diizeyde olan ¢ocuklarin oldugu karma grup
dersin verimini diistirebilir.”

K2: “4+4+4 sisteminin birlestirilmis suflara olumsuz yonleri ¢oktur. Yast sistem
gelmeden dnce gonderilen 6grenciler sistem geldikten sonra bir kiigiikleri ile ayni sinifta olmalart
ve bir de baska sinif ile birlesmis olmalart hep bir adim geride olmalarini ve basarisiz 6zgiivensiz
ogrenci yetismelerine olanak saglar.”
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K7: “Tek ogretmenli okulda 5 simif bir arada okurken 4+4+4 sistemiyle birlikte 4 sinif bir
arada okumaktadr. Bu da ogretmenin yiikiinii azaltmakta o6grencilerle daha fazla ilgilenme
imkant bulmaktadir. Boylece ogrenci basarisi artmaktadir.”

2) 4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis siniflardaki égrenci sayilart yéniinden
etkisi nedir? (Olumlu-Olumsuz Y6nleri)

Tablo 2: Ogrenci sayilarina etkileri

IOlumlu Yonleri If IOlumsuz Yonleri If Il

5.smiflarin ayrilmast olumlu oldu. 20 Artan Sgrenci sayist olumsuz =15
etkiledi.

Sayinin azalmasi olumlu oldu. 6 Sayr azaldi, bu ylizden okul 3
kapaniyor.

Diser 2 S.smiflarin = ayrilmast  yardim = 3

£ almay1 olumsuz etkiledi.
Etkisi yok. 4

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin bu soruda goriisleri incelendiginde sistemin ilk
uygulandig1 yil artan 6grenci sayisi ve bu artigla 6grencilerle birebir ilgilenme zamaninin
diismesi, 5.smiflarin da okuldan ayrilmasiyla yardimci 6grencilerin azalmasi sistemin olumsuz
etkileridir. Ancak bu artisin olumlu yonleri de bulunmaktadir. Niifusu az olan yerlerde sinif
acgilma orani artmasi, 6grenci sayisinin artmasiyla sinif i¢i iletisim gelismesi artigin olumlu yanlart
olarak goriilmiistiir. Bu yanitlarin yaninda 5.siniflarin gitmesiyle say1 azaldi diyen katilimcilarin
da olumlu ve olumsuz goriisleri vardir. Ogretmenlerin 5.siniflarm yiikiiniin iistlerinden kalkmas1
ve bu azalmayla o0grencilerle ilgilenmene siiresinin artmasi olumlu olarak goriiliirken; okullarin
kapanma durumu olumsuz goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6rnek cevaplari:

E21: “Olumlu bir etki birakmistir yiik bir nebze olsun azalmistir. Akran egitimi yoniinden
de en ¢ok yardimct olabilecek grup gitmiyg yiik ogretmene daha ¢ok binmistir. Birde norm kadro
yonetmeligine gore bir¢ok okulun kapanmasina neden olmustur.”

Ell: “5.suf ogrencilerin ilkokuldan alimip ortaokula verilmesi birlestirilmis siniflarda
mevcudun diismesini saglamistir. Ne kadar az 6grenci olursa ¢ocukla birebir ilgilenmek o kadar
kolay olacak bu da basary pozitif yonde etkileyecektir.

K8: “Ogrenci sayisi diismiis ve 6gretmenin ilgilenecegi 6grenci sayist azalmistir.

3)4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis siniflardaki dgrencilerin fiziksel ve zihinsel
geligimi yoniinden etkisi nedir? (Olumlu-Olumsuz Y 6nleri)
Tablo 3: Fiziksel ve zihinsel gelisim yoniinden etkileri

[olumlu Ekileri | [ P Olumsuz Etkileri | [ |

Yasin diismesi olumsuz etkiledi. 29

Okula erken baslama zihinsel agidan
olumlu.

Biiytiklerle iletisim sagladigi icin
olumlu.

Farkli ortam saglamasindan dolay1
olumlu.

Dil egitimi i¢in erken yasta okula
baglama olumlu.

Etkisi yok. 4
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Katilimcilarin bu soruya verdigi yanitlar igerisinde ¢esitli goriisler yer almaktadir. Farkli
yas gruplarinin olmasi akran egitimi agisindan, erken okula baslamanin zihinsel ve dilsel gelisime
etkileri bakimindan olumlu goériillmektedir. Bu olumlu goriislere ayrica ¢ocuklarin okula erken
yasta adapte olmalari, kiigiik yastaki ¢cocuklara farkli ortamlar saglamasi eklenebilir. 5.siniflarin
okuldan ayrilmasi da kiiciik yastaki ¢ocuklarin daha rahat hareket etmelerini saglamustir.
Katilimeilarin olumsuz goriisleri arasinda Ogrencilerin arasinda fiziksel farkin olmasi, kas
gelisiminin yetersizligi, cocuklarin erken yasta okuldan soguyabilmeleri, kiigiik yasta
birlestirilmis siniflarda okumalar1 yer almaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6rnek cevaplari:

E10: “l.smfa kaydolan égrenci yas ortalamasim 1 yil kadar geriye ¢ektigi icin aym
swniftaki ogrenciler arasinda 19 aya varan fiziksel/zihinsel durum farkliiklar: olustu. Bunun
yiiziinden siniftaki 6grenciler arasinda kazammlara ulasma agisindan bir ugurum vardir. Kiigiik
kas gelisimin tamamlayamamug, alg1 yoniinden yetersiz cocuklarin okula baglamasi ders islenisini
zorlastirdr.”

K3: “Geligim, 6grenme ve deneyim yoniinden birbirinden farkl diizeylerdeki ogrencilerle
ogretim yapmak kolay degildir. Degisik sinif diizeyindeki ogrencilerin tiimiiniin gereksinimlerini
karsilamak, onlarin bireysel farkliliklarint dikkate almak, uygun strateji yontem ve teknikler
se¢mek, ogrencileri uygun arag gereg ve tekniklerle degerlendirmek oldukg¢a zor bir gérevdir.”

E7: “Fiziksel yoniinden bir etkisi yok. Zihinsel yonden yagin kiigiilmesi ile birlikte motor
beceriler diistii. Buna karsin dil egitimi daha basarili ve saglikli hale geldi.”

3) 4+4+4 egitim sisteminin birlestirilmis siniflara okulun fiziksel yapist yéniinden
etkisi nedir? (Olumlu-Olumsuz Y 6nleri)

Tablo 4: Okulun fiziksel yapist yoniinden etkileri
[olumlu Ekileri | [ P olumsuz Etkileri | [ |

Saymin  azalmasiyla  okulun Gerekli diizenlemeler yapilmadigi 17
bahgesinin genislemesi olumlu. igin olumsuz.
5 amflarn gitmesi arac- Lavabo, sira, tahta gibi araclarin 12
géreglerin kullanimi  yoniinden yas grubuna gore yiiksckte olmasi
olumlu olumsuz.

Diger 1
Etkisi yok. 14

Katilimeilarin bu soruya verdigi cevaplar incelendiginde bazi maddelerde birlestikleri
goriilmektedir. 5.simiflarin gitmesiyle okuldaki arag-gereglerin kullanimi, bahg¢enin genislemesi,
okulun yipranma oranimin diismesi olumlu etkilerin birlesildigi maddelerdir. Ayrica yine 5.
siniflarin okuldan ayrilmasiyla birlestirilmis siniflarda siif boliimiinii kolaylastirmistir. Bu
olumlu yonlerin yaninda olumsuz olarak birlesilen madde sistem gelmeden Once gerekli
hazirliklarin yapilmamasidir. Bu hazirliklarla kastedilen okulda bulunan lavabolarin, sinif tahtasi
ve stralarmin boylarmin kiigiik yas grubuna goére ayarlanmamis olmasidir. Bu sonug 6grencilerin
bu araglar1 kullanirken zorlanmalarina sebep olmaktadir. Ayrica S.smiflarin bir {ist kuruma
gegmesi okullari derslik sayis1 bakimindan zorlamistir. Bu okullar zorunlu olarak sabahgi-6glenci
sistemine ge¢mek zorunda kalmuslardir. Bu etkileri katilimcilar tarafindan olumsuz olarak
degerlendirilmektedir.
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6rnek cevaplart:

K1: “Okuldaki siralarin yiiksek olmasi, tuvaletlerde lavabolarin yiiksek olmasi cocuklar
olumsuz yonde etkilemistir.”

K19: “Okullarda 1-2 3-4 olarak béliinmek daha kolay oldugu icin ve kdylerde simif sayist
az oldugu icin olumlu etkilemistir.”

E17: “Okullarin fiziksel yapilarinda biiyiik degisimler olmadigi gibi ogrenci sayisinin
azalmasiyla okul bahgesindeki o6grenci yogunlugu azaldigindan bu durum oyun alanlarim
genisletmis gibi goriinmektedir.”

4) 4+4+4 egitim sisteminin Dbirlestirilmis siniflarda gorev yapan ogretmen
yoniinden etkisi nedir? (Olumlu-Olumsuz Y onleri)

Tablo 5: Ogretmen ydniinden etkileri

[Olumlu Etkileri | [ W Olumsuz Etkileri | [ |

Ogrenci sayisinin azligi olumludur. Yas kiigiiklugii 6gretmenin yilkiini =9
arttirdi.
Birlestirilmis  siniflardaki zaman 6
sorunu.
Yas farki olmasi. 4
S.smiflarin - gitmesiyle yardimer 3
Ogrencilerin azalmasi.
Sayinin artmast. 3

Etkisi yok. 2

Calismanin son sorusu katilimeilarin bizzat kendileriyle ilgilidir. Bu sistemle birlestirilmis
siniflarda  gorev yapan Ogretmenlerin etkilenme durumu sorulmustur. Verilen yanitlar
incelendiginde 5.smiflarin gitmesiyle 6grenci sayisi azalmig ve bu azalmayla dgretmenin is yiikii
de azalmistir diyerek olumlu goriislerde bu madde ortak madde olarak goriilmiistiir. Ancak
olumsuz yonlerin daha ¢esitli oldugu goriilmekte. Bunlar arasinda birlestirilmis siniflardaki yas
farkinin artmasi ve bu farkin 6gretmeni zor durumda birakmasi, 5.siniflarin gitmesiyle yardimct
olabilecek Ogrenci potansiyelinin diismesi sayilabilir. Ayrica 6gretmenlerin birlestirilmis
siniflardaki yasadig1 zaman sorunu, sistemle 6grenci sayisinin artmasi 6gretmenlerin 6grencilerle
ilgilenme zamanini azaltmas1 sayilabilecek diger olumsuz yonlerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6rnek cevaplari:

K2: “Iki birlestirilmis sinifa aym anda etkinlik yapmada sikinti ¢ekilir. Ust sinif gelismis
oldugundan farkli etkinlikler ister, alt suuf daha farkll etkinlik ister. Ayni anda ilgi
gosterilmediginden dolay: sikinti ¢ekilir.”

E9: “I ve 2.simiflar birlesince fiziksel ve zihinsel diizeyleri ayni olmayan c¢ocuklarla
ilgilenmek ve onlarin seviyelerine inmede sikintilar olabilmektedir.”

ES5: “Ogretmenin 5.sumftaki yardimei dgretmen roliindeki 6grencilerini elinden alarak,
daha kiiciik ogrencilerle ilgilenmesini beraberinde getirdiginden igini zorlastirmigtir.”

TARTISMA ve SONUC
2012 yilinda yiiriirlige konularak egitim sistemimizde koklii degisiklige sebep olan

kamuoyunca 4+4+4 olarak bilinen egitim sisteminin birlestirilmis siniflara olumlu-olumsuz
etkilerinin incelendigi bu arastirmada katilimcilarin sorulara verdigi cevaplar incelendiginde
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farkli goriisler oldugu saptanmustir. Kiilek¢i’nin (2013) 4+4+4 Egitim Sisteminin birlestirilmig
siniflarda uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleriyle yaptigi ¢aligmada sistemin birlestirilmis
siniflara az da olsa olumlu katkilar1 oldugu ancak olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varilmustir.
Calismada sistemin birlestirilmis siniflara cesitli yonlerden etkileri olabilecegi diistiniilerek
hazirlanan goriisme formunda katilimci 6gretmenler bazi sorularda hakim fikirler de beyan
etmislerdir. Ornegin ilk soruda dgrencilerin erken yasta okula baslamalari basarilarini olumsuz
yonde etkileyebilecegi hakim goriistiir. Memisoglu ve Ismetoglu’nun (2013) calismasinda
l.sinifa erken baslamanin okula uyum ve derslerin kavratilmasi konusunda sikint1 olabilecegi
sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ calismadaki bu soru hakkinda aldigimiz goriise paralellik
gostermektedir. Ogrenciler hazirbulunusluk olarak zayif goriilmektedir. Uygulandig ilk yilda
l.smiflarda 6grenci sayisindaki artis da 6grenci basarisini etkileyen bir bagka olumsuz 6zellik
olarak goriilmiistir. Bu olumsuz ozelliklere karsin 5.siniflarin okuldan ayrilmasi 6grenci
basarisin etkileyecek bir faktor olarak goriilmektedir. Bagar’in (2013) ¢alismasinda ilk okuma ve
yazma siirecinde 60-66 ay araliginda ilkokula baslamig 6grencilerin siirecin baginda kalem tutma,
yaziy1 satir araligina yazma, tahtayi kullanma, oran ve oranti konusunda sikinti yagsamislardir.
Akbasli ve Uredi’nin (2014) calismasinda yas olarak birbirleri arasinda fazlaca ay farki bulunan
¢ocuklarin okula aligma siirecinde acisindan ¢ok fazla zorluklar yasadiklari sonucuna ulagilmustir.

Ikinci soruda katilimcilarin verdigi cevaplarin birbirlerinden ¢ok farkli yénde oldugu
goriilmektedir. Bu sistemle 6grenci sayilarinin artmis oldugunu sdyleyerek olumlu ve olumsuz
olarak goriis bildiren katilimcilarin yaninda 6grenci sayilarinin azalarak bu durumun birlestirilmis
siniflara etkisinin olumlu ve olumsuz yonleri belirtilmistir. Saymin artarak olumlu etkilerini
belirten katilimeilar 6grenci sayisinin az oldugu yerlerde sinif ve okul a¢ilmasinin zorunlu olmast
ve bu artigla 6grenci etkilesiminin artmasi yoniine dikkat ¢ekmistir. Say1 artis1 olumsuz olarak
degerlendirildiginde Ogretmenin yiikiinii arttirdigi belirtilmistir. Saymnin azalarak olumlu
etkilerini dile getiren katilimecilar S.smiflarin  gitmesiyle Ogretmenin yiikiini azaldigim
belirtmistir. Kiilek¢i’nin aragtirma sonucunda da 5.siniflarin ortaokula gegmesi sayinin azalmasi
yoniinden olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Ancak 5.smiflarin gitmesi katilimeilar tarafindan
saymnin azalmasinm olumsuz etkileri kapsaminda da yer almaktadir. Ogretmenlerin yardimci
Ogrencilerini kaybetmeleri olarak degerlendirilmistir.

Ugiincii soruda égrencilerin fiziksel ve zihinsel agidan etkilenmesi hususunda dgrencilerin
erken yasta okula baglamalar1 genel olarak olumsuz goriilmistiir. Ancak ¢ocugun erken yasta dil
gelisimini tamamlamasi, erken yasta kendinden biiyiiklerle etkilesim i¢inde bulunmasi iletisim
becerileri agisindan, olumlu goriilmiistiir. Cocugun erken yasta okula baslamasi zihinsel agidan
etkili oldugu ayrica olumlu yonlerden biridir. Karadeniz’in (2012) ¢alismasinda ankete katilan
katilimeilarin %76,5’1 66 aylik ¢ocuklarin okula baslamasini, %89,3’l birinci smifta farkli
gelisim diizeyindeki ¢ocuklarin aynmi smifta egitim almalarii ve %86,5°’1 66 aylik ¢ocuklarm
anaokuluna gitmeden ilkokula baglamasini sakincali bulmaktadir. Dirlik (2014)’in 4+4+4 Egitim
Sisteminde 60-66 Aylik Ogrencilerin Okula Hazirbulunuslukta Sosyal Uyum Diizeylerinin
Incelenmesi isimli tez calismasinda 60-66 aylik ve 67 ve iizeri aylik dgrencilerin birlikte egitim
gordiikleri siniflarda uyum sorununun daha ¢ok yasandigi sonucuna varilmistir. Bu da farkli yas
gruplarmin bir arada olmasmin 6grencilerin okula uyumunu olumsuz anlamda etkiledigini
gostermektedir. Sirem’in (2014) tez g¢aligmasinda da 60-66 aylik ¢ocuklarin okula uyum
saglamada sorun yasadiklar1 ve 4+4+4 okul sisteminin ilkokuma yazma §gretim siirecini olumsuz
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Basar’in (2013) ¢alismasinda 60-66 ay araliginda ilkokul birinci
sinifa baslamig 6grencilerin siirecin basinda 6z bakim becerileri bakimindan yetersiz oldugu
goriilmektedir. Akbashi ve Uredi’nin (2014) calismasinda da 1.sinifa baslama yasinin 6ne
almmasi ilkokuma yazmaya baslama siireci agisindan biiyilk sorunlar yaratacagi sonucuna
ulasiimistir.

Dordiincli soruda sistemin birlestirilmis siniflara okulun fiziksel yoniinden etkilerinde
gerekli diizenlemeler yapilmadan sisteme ani gecis yapildigi hakim goriistiir. Memisoglu ve
Ismetoglu’nun sistem hakkinda yoénetici goriislerini aldiklar1 ¢alismada sistemin pilot okullarda
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uygulanmamus olmasi eksiklik olarak goriilmiistiir. Unal’in (2013) calismasinda ¢ikan sonucta da
okullarin fiziksel altyapilarinin sisteme uygun olmadig diisiiniilmektedir. Lavabolarin, siralarin,
siif tahtalarinin kiiciik yasta okula baslayacak cocuklar agisindan kullanish olmadigi ve gene
gerekli diizenlemeler yapilmadigindan 5.siniflarin bir iist kuruma gegmesi bu kurumlarda derslik
sayisinin yetersiz olmasi sebebiyle zorunlu ikili 6gretimin yapilmasi olumsuz etkiler olarak
degerlendirilmistir. 5.simiflarin gitmesi bu agidan olumsuz degerlendirilirken bu siniflarin
gitmesiyle okuldaki arag-gere¢ kullaniminin rahatligi ve okul bahgelerinin geniglemesi olumlu
olarak degerlendirilmektedir. Y1ilmaz’in (2014) doktora tezi ¢alismasinda ilkokulda ayni bahgede,
arasinda yas farki ¢cok olan ¢ocuklarin birlikte oynamalarinin dogru olmadigi, 7-11 yas grubu ile
11-15 yas grubunun ilgi alanlari, oynadigi oyunlar, fiziksel aktiviteleri birbirinden ¢gok farkli olup
aynmi fiziki ortamda olmalariin psikolojik gelisimlerini olumsuz yonde etkiledigi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle fiziki kosullarin yeni sistemle uyumu arttik¢a sistemin basarisinin
pozitif yonde artacagi Ongdriilmektedir. Bununla birlikte yeterli derslik, uygun bina, yas
gruplariin aktivite yapabilecegi fiziki ortam (okul bahgesi), etkinlik malzemeleri vb. fiziki
ihtiyaclarin da sistemin uygulanmasi i¢in yeterli diizeyde bulunmasi gerektigi diigiiniilmektedir.
Son soruda sistemin birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlere etkisi konusunda
sistemle 0grenci sayisinin azalmasi ve 5.siniflarin bir list kuruma gegmesi 6gretmenlere olumlu
yonde etki ettigi belirtilmistir. Ancak 5.siniflarin gitmesi bu bakimdan olumlu gériiliirken
yardime1 6grencilerin azalmasi olumsuz etki olarak goriilmektedir. Ayrica siniflardaki say artisi,
okula baglama yasimin diismesi, 6grenciler arasindaki yas farki 6gretmenlerin yiikiinii arttiracak
unsurlar olarak degerlendirilmis olumsuz etkiler kapsaminda alimmistir. Bunlarin yaninda
birlestirilmis siniflardaki zaman sorunu da bir bagka olumsuz etki olarak goriilmiistiir.

ONERILER

Calismanin sonuglarini géz oniine alindiginda 4+4+4 egitim sistemiyle 6gretim yapilan
birlestirilmis siniflarda verimin artmasi i¢in asagidaki uygulamalar onerilir:

o Unutulmamalidir ki 4+4+4°lii sistemde ya da bu sistem disinda birlestirilmis
sinif 6gretmeninin yiikil ve sorumlulugu miistakil sinif 6gretmenine gore daha fazladir.
Bu durum goz oniinde bulundurularak burada gorev yapan 6gretmenlere her tiirlii
kolaylik saglanmalidir.

¢ Okula erken yasta baslayanlar i¢in zorunlu ana smifi egitimi olmali ve ana sinifi
olmayan yerlerde ana sinifi agilmalidir. Bu egitim 60-66 aylik ¢ocuklarin okula
basladiklar1 zaman da okula uyumlar1 ve kas gelisimi i¢in faydali olacaktir.

o Anasinifi olmayan okullarda 6gretmen tarafindan 6grencilere kas gelisimini
saglayacak caligmalar yaptirilmali ve 1.simif kitaplar1 buna uygun diizenlenmelidir.

o Okullarda kiiciik yastaki 6grencilere uygun olmayan ara¢ gereglerde bir an 6nce
diizenlemeye gidilmelidir.

e Ogrenci sayilari fazla olan okullara ek dgretmen atamasi yapilmalidir.

o Sinif Ogretmenleri 6devli ve Ogretmenli dersler igin 6n hazirlik yapmali
kendilerine yardimei olabilecek dgrenciler yetistirmelidirler.

KAYNAKCA
AKBASLI, S. ve UREDI, L. (2014). “Egitim Sistemindeki 4+4+4 Yapilanmasina fligkin

Ogretmen Goriisleri.” Journal of Teacher Education and Educators. 3(1), s. 109-136.

AKPINAR, B., DONDER, A., YILDIRIM, B. ve KARAHAN, O. (2012). “Egitimde
4+4+4 Sisteminin (Modelinin) Karsit Program Baglaminda Degerlendirilmesi.” M.U. Atatiirk
Egitim Bilimleri Dergisi. S. 25-39

AYBEK, B. ve ASLAN, S. (2014). “Birlestirilmis Simiflarda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Ses Temelli Climle Yonteminin Uygulanmasinda Yasamis Olduklart Sorunlara ve Coziim

41



Onerilerine Yénelik Goriislerinin Incelenmesi (Nitel Bir Arastirma).” International Periodical
For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic. 9(5), s. 251-263.

BASAR, M. (2013). “60-66 Ay Araliginda Ilkokula Baslayan Ogrencilerin Kisisel Oz
Bakim ve Ilkokuma-Yazma Becerilerinin Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi.”
International Periodical For The Languages, Literature and History of Turkish or Turkic. 8(8),
S. 241-252.

CEPNI, S. (2012). Arastirma ve Proje Calismalarina Giris. Trabzon: Celepler Yayincilik.

DEMIR, B.S., DOGAN, S. ve PINAR, M.A. (2013). “4+4+4 Yeni Egitim Sisteminin
Yansimalari: 5. Simflardaki Egitim-Ogretim Siirecinin Brans Ogretmenlerinin Gériisleri
Dogrultusunda Degerlendirilmesi.” International Periodical For The Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic.8(9), s. 1081-1098.

DIRLIK, C. (2014). “4+4+4 Egitim Sisteminde 60-66 Ayhk Ogrencilerin Okula
Hazirbulunuslukta Sosyal Uyum Diizeylerinin Incelenmesi.” Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul:
Istanbul Aydin Universitesi-Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiileri. YOK:
361680.

DURSUN, F. (2006). “Birlestirilmis Smiflarda Egitim Sorunlar1 ve Coziim Onerileri.”
Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi. s. 33-57.

EPCACAN, C. (2014). “Ilkokul ve Ortaokul Ogretmen ve Yoneticilerinin 4+4+4 Egitim
Sistemine iliskin Goriisleri (Siirt ili Ornegi).” Ekev Akademi Dergisi. 18(58), s. 505-522.

ERDEM, A.R. (2015). Birlestirilmis Siniflarda Ogretim. Ankara: Am Yayincilik.

KARADENIZ, C.B. (2012). “Ogretmenlerin 4+4+4 Zorunlu Egitim Sistemine iliskin
Gortsleri.” Egitim Bilim Toplum Dergisi. 10(40), s. 34-43.
KULEKCIi, E. (2013). “4+4+4 Egitim Sistemi Kapsamnda Birlestirilmis Sinif

Uygulamasina Iliskin Ogretmen Goriislerinin  Degerlendirilmesi.” Egitim ve Ogretim
Arastirmalart Dergisi. 2(2), s. 369-377.

MEMISOGLU, SP. ve ISMETOGLU, M. (2013). “Zorunlu Egitimde 4+4-+4
Uygulamasina Iligkin Okul Yoneticilerinin Goriisleri.” Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi.
2(2), s. 14-25.

) OZGUR, S. (2014). “4+4+4 Okul Sisteminde Siif Ogretmenlerinin Ilkokuma Yazma
Ogretim Siirecine Yonelik Goriisleri (Diizce Ili Ornegi).” Yiiksek Lisans Tezi, Diizce: Diizce
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii. YOK: 399409.

) SAG, R. (2010). “Etkinlik Teorisine Gore Zenginlestirilmis Birlestirilmis Simflarda
Ogretim Uygulamalarimin Adaylarin Ozyeterlik Algisina Etkisi.” Egitim ve Bilim Derdgisi.
35(158), s. 44-57.

SIDEKLI, S., COSKUN, C. ve AYDIN, Y. (2015). “Koyde Ogretmen Olmak:
Birlestirilmis Sinif.” Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. 1(17), s. 311-331.

TASDEMIR, M. (2014). “Birlestirilmis Siniflar Hakkinda Smif Ogretmeni Adaylarinin
Goriisleri: Beklenti ve Metaforlar.” International Periodical For The Languages, Literature and
History of Turkish or Turkic. 9(2), s. 1459-1475.

TALIM TERBIYE KURULU. (2015). Birlestirilmis Siniflar Haftalik Ders Programlari.
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2014_06/05095237_birlestirilmis_haf ders_prg.pdf.

UNA"L, P.D. (2013). “Smmf Ogretmenlerinin 4+4+4 Uygulamasma Yonelik Goriisleri.”
Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi. 2(4), s. 324-337.

YILDIRIM, A. ve SIMSEK, H. (2006). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri.
Ankara: Seckin Yayincilik.

42


http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2014_06/05095237_birlestirilmis_haf_ders_prg.pdf

YILMAZ, R. (2014). “4+4+4 Egitim Sisteminin Yap1 ve Isleyisi ile Matematik Ogretim
Strecine Etkisine Yonelik Ogretmen Gortsleri.” Doktora Tezi, Kiitahya: Dumlupiar
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii. YOK:381228.

43



SINIF OGRETMENi ADAYLARININ PROBLEM COZME
BECERILERININ INCELENMESI*

Giilsah BATDAL KARADUMAN?
Ahmet Akif ERBAS®

OZET

Ogretmen adaylar1 &gretmenlige baslamadan 6nce bu meslege hazir olmak zorundadirlar.
Ogretmenlerin meslegin gerekliliklerini yerine getirebilecek donanima sahip olmalari egitimin hedeflerine
ve ¢agin gereksinim duydugu insan tipine ulagmak icin oldukca onemlidir. Cagimizin ihtiya¢ duydugu
yaratici, sorgulayan, elestiren, diisiinen, problemleri ¢dzen insanlar yetistirmek i¢in dncelikle dgrencileri
yetistiren egitimcilerin bu vasiflara sahip olmalar1 gerekmektedir. Problem ¢dzme becerilerini kazanan
bireyler bir¢cok sorunun iistesinden gelir ve ist diizey diisiinme becerilerine de sahip olur. Bu becerilerin
bireylere kazandirilmasinda 6gretmenlere 6zellikle de sinif 6gretmenlerine biiylik gorevler diismektedir.
Arastirmanin amaci; sinif 6gretmeni adaylarinin problem ¢ézme becerilerinin diizeyini belirleyerek,
problem ¢6zme becerileri ile degiskenler arasinda herhangi bir iliski olup olmadiginin belirlenmesidir.

Bu arastirmada var olan durumu saptamaya yonelik betimsel bir ¢alisma yapilarak tarama yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 Egitim-Ogretim yilinda Istanbul Universitesi
Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi ve Biilent Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Stnif Ogretmenligi
Egitimi Anabilim dalinda 6grenim géren 1., 2., 3. ve 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Caligma grubunda
370 6gretmen adayt bulunmaktadir. Veri toplama araci olarak Heppner ve Petersen (1982) tarafindan
gelistirilen Tiirkceye cevrilmesi ilk Akkoyun ve Oztan (1988) tarafindan, daha sonra Taylan (1990)
tarafindan ve sonra Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan yapilan Problem Cdézme Envanteri
kullanilmustir. Verilerin ¢6ziimlenmesi asamasinda SPSS16 programi kullanilmig olup, problem ¢dzme
Olcegi ile degiskenler arasindaki iliskiler ortaya koyulmustur. Elde edilen bulgulara gore tartisma
boliimiinde konu ele alinmig ve uygun 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Problem C6zme Becerisi, Sinif Ogretmenligi, Ogretmen Yeterligi

INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL TEACHERS CANDIDATES'
PROBLEM SOLVING ABILIiTY
ABSTRACT

Teacher candidates should be ready for their profession before they begin teaching. For teachers
having the capacity that the profession requires is quite important in order to reach the goals of education
and the modern human profile that is necessary for the era. So as to raise people who are creative,
inquisitive, critical, reasonable and problem solvers that is necessary for modern day, educators should be
equipped with those qualifications in the first place. Individulas who have the ability to solve problems can
overcome many potential predicaments along with having the ability to think top level. Teachers, especially
primary school teachers play a very important role to make individulas acquire those abilities. The aim of
this study is to indicate whether there is a relation between problem solving abilities and variables by
determining the levels of problem solving ability of the teacher candidates.

A descriptive work with the survey method was used to reach the goals of the study. The study group
consists of 1st, 2nd,3rd and 4th grade students who are having education in the Primary School Teaching

* Bu makale 11-14 Mayis 2016 tarihinde Mugla’da 15. Uluslararasi Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda
(USOS 2016)s6zlu bildiri olarak sunulmustur.

¥¥rd. Dog. Dr. istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakdiltesi, Temel Egitim B&liimii, Sinif Egitimi ABD,
gulsah@istanbul.edu.tr

§ Ogr. Gor. Biilent Ecevit Universitesi Ahmet Erdogan Saglik Hizmetleri MYO, Cocuk Gelisimi Programi,
ahmetakiferbas@beun.edu.tr
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Department of Eregli Faculty of Education in Biilent Ecevit University and in Hasan Ali Yiicel Faculty of
Education in Istanbul University for 2015 — 2016 academic year. There are 370 teacher canditates in the
study group. As data collection tools, Problem Solving Inventory was used which was first introduced by
Heppner ve Petersen (1982) and first translated into Turkish by Akkoyun ve Oztan (1988) and later
translated by Sahin ve Heppner (1993). SPSS16 was used for the analysis of the data, and the relations
between problem solving scale and variables was put forward. The subject was evaluated according to the
findings in the discussion section and proper suggestions were made.

Key Words: Problem Solving Ability, Primary School Teaching, Teacher Competence

GIRIS

Gecmisten gilinlimiize bilginin edinilmesi, bilginin gegerligi, glivenirligi ve kaynagi her
zaman tartisilmistir. Bilgi ile ilgili sorgulayici bakis agisi bilgiyi ve bilimi gelistiren baglica
kaynaklardan biri olmustur. Bilginin edinilmesi hakkindaki goriisler ve uygulamalar kendi iginde
bircok farkliliklar gdsterirken zaman icerisinde egitim felsefelerine ve 6grenme yontemlerine yon
vermiglerdir. Hiikiimetler ve yonetimler yetistirecegi insan tipini egitim politikalart ve
Ogretmenlerin egitimin hedeflerine ulastirabilmesiyle sekillendirmistir (Bayraktar, 2014). Bu
baglamda yenilik¢i, arastirmayi seven, yaratici, elestirel diisiinebilen problemler karsisinda
yilmayan ve problemleri ¢ozebilen bireyler yetistirmek giiniimiiz egitim politikalar1 icerisinde
baslica amaglardan biridir (Celikten ve Arkadaslari, 2005).

Egitim hedeflerine sadece egitim felsefesinin belirlenmesi ve buna uygun egitim
politikalarinin secilmesiyle ulasilamaz. Egitimin tiim ortak paydaslar1 bu hedeflere ulagmak i¢in
yeterli diizeyde olmalidir. Bu manada egitim-6gretimin vazgegilmez parcalarindan biri olan
ogretmenlerin yeterlikleri olduk¢a 6nemlidir (Giirkan, 2005). Ogretmen 6grencilerini bilgiyi elde
edebilmesi icin yonlendirebildigi, tesvik edebildigi, meraklandirdigi, bilgiyi oldugu gibi degil
sorgulayarak edindirebildigi, problemlerin iistesinden gelebilen 6grenciler yetistirebildigi dl¢iide
yeterlidir. Ogretmenlerin donaniml1 bir nesil ve egitimli dgrenciler yetistirebilmeleri igin hizmet
oncesi egitimlerinde yeterli ve donanimli egitilmeleri olduk¢a 6nem arz etmektedir (Kasimoglu,
2013).

Ogretmen adaylar1 6gretmenlige baglamadan dnce bu meslege hazir olmak zorundadirlar.
Meslegin gerekliliklerini yerine getirebilecek donanima sahip olmalar1 egitimin hedeflerine ve
cagin gereksinim duydugu insan tipine ulagmak ic¢in olduk¢a Onemlidir. Cagimizin ihtiyag
duydugu yaratici, sorgulayan, elestiren, diisiinen, problemleri ¢ézen insanlar yetistirmek igin
oncelikle oOgrencileri yetistiren egitimcilerin bu vasiflara sahip olmalart gerekmektedir
(Otacioglu, 2007).

Problem, Tirk Dil Kurumu soézliigiinde (2015); diisiiniiliip ¢oziilmeye, bir sonuca
baglanmaya deger ya da gerekliligi olan durum olarak tanimlanmaktadir. Problem ¢6zme becerisi
ise; bireyi ¢oziime gotiirecek bilgi ve kurallarin kazanilmasi ve bunlart kullanima hazir olacak
sekilde birlestirerek bir sorunun ¢oziimiine yonelik uygulanabilme diizeyidir (Esen, 2012).
Problem ¢6zme; duyussal, davranmigsal ve biligsel bir siire¢ olarak nitelendirilmektedir
(Kasimoglu, 2013). Problem ¢6zme becerilerini kazanan bireyler bir¢ok sorunun listesinden gelir
ve list diizey diisiinme becerilerine de sahip olur. Bu becerilerin bireylere kazandirilmasinda
ogretmenlere biiyiik gorevler diismektedir (Saracaloglu ve Arkadaslari, 2009).insan yasami
boyunca ¢oziilmesi gereken degisik sayr ve yapida problemlerle ugrasir. Bu problemlerin
iistesinden gelebilmek i¢in giiniimiiz toplumu bireylerinin yaratici, elestirel, analitik diisiinebilen
ve karsilagtigi farkl problemlere etkili ¢oziimler iiretebilen 6zellikte olmasint gerekli kilmaktadir
(Sesli, 2013). Problem ¢dzme becerilerini etkileyen faktdrler temel olarak bireysel etkenler ve
sosyal etkenler olmak iizere iki ana grupta incelenmektedir. Bireysel etkenleri; zeka, bilgi ve
deneyim, yaraticilik, elestirel diigiince, biligsel siire¢ ve stratejiler, kisilik 6zellikleri ve giidiilenme
gibi faktorler olustururken, sosyal etkenler ise sosyal cevre ve kiiltiir gibi unsurlardan
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olugsmaktadir (Bilgin, 2010). Biitiin bu etkenleri barindiran problem temelli 6grenme, problem
¢Ozme becerisini gelistirmek icin 6nem tagimaktadir (Batdal Karaduman, 2013).

Ogiilmiis’e (2006) gore, problem igeren bir durumun 6zelliklerini sdyledir;
* Mevcut durumla olmasi gereken durum arasinda bir farkin bulunmasi.

* Kisinin bu fark: fark etmesi ya da fark: algilamasi.

* Algilanan farkin kiside gerginlige yol agmasi.

* Kisinin gerginligi ortadan kaldirmak amaciyla girisimlerde bulunmasi.

* Kisinin gerginligi ortadan kaldirmaya yonelik girisimlerinin engellenmesi.

Okul, cocuklarin belli 6zelliklerini, yeteneklerin gelistirmek icin en uygun ortamlardan
biridir. Problem ¢dzme becerilerinin ilkokul ortamimin énemli bir yeri vardir (Oztiirk, 2001). Bu
becerileri kazandirmada 6nemli bir yeri olan simif 6gretmenlerinin bu becerilere sahip olmalar
6nemli bir konudur.

Aragtirmanin amact; sinif 6gretmeni adaylarinin problem ¢ézme becerilerinin diizeyini
belirleyerek, problem ¢6zme becerileri ile degiskenler arasinda herhangi bir iliski olup
olmadiginin belirlenmesidir.

YONTEM

Bu arastirmada var olan durumu saptamaya yonelik betimsel bir ¢aligma yapilmistir.
Betimlemeli calismalar genelde verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda
degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olasi iligkileri ortaya ¢ikarmak igin yiiriitiiliir. Bu
tiir arastirmalarda asil amag incelenen durumu etraflica tanimlamak ve agiklamaktir (Cepni,
2009). Betimsel caligmalar, bilimin betimleme amacina hizmet etmekle birlikte, ayn1 zamanda
sonraki ¢aligmalar i¢in denence iiretmeye yonelik 6ngorii saglarlar. Betimsel ¢alismalar genellikle
tarama ¢aligmalari seklinde ele alinmaktadir (Erkus, 2009). Tarama ¢aligmalart mevcut durumu
tespit etmek ic¢in ylriitiilen bir aragtirma tiiridiir. Tarama g¢aligmalarinda genelde anketler
kullanilmasina kargin diger teknik ve araclar da kullanilabilmektedir (Cepni, 2009).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi ve Biilent
Ecevit Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Egitimi Anabilim dalinda 6grenim
goren Ogrenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2015-2016 egitim-0gretim
yilinda Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi ve Biilent Ecevit Universitesi
Eregli Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Egitimi Anabilim dalinda 6grenim géren 1., 2., 3., ve
4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma grubunda 370 6gretmen aday1 bulunmaktadir.

Tablo 1.Katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore dagilimi

Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 283 76,5
Erkek 87 23,5
Universite Istanbul Uni.ve{sit.esi _ 180 48,6
Biilent Ecevit Universitesi 190 51,4
1.smf 88 23,8
Sumif 2.smif 86 23,2
3.smf 100 27,0
4. smmf 96 25,9
Diiz Lise 125 33,8
Lise Anadolu Lisesi 137 37,0
Meslek Lisesi 19 51
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Anadolu Ogretmen Lisesi 89 24,1

Diistik 31 8,4
Gelir Diizeyi Orta 324 87,6
Yiiksek 15 41
5-10 dk. 54 14,6
11-30 dk. 121 32,7
31-60 dk. 91 24,6
Sosyal Medya Kullanim 61-120 dK. 52 141
121 dk. - tizeri 37 10,0
Kullanmiyorum 15 4.1
TOPLAM 370 100

Tablo 1 incelendiginde kadin 6gretmen adaylarinin sayisinin erkek 6gretmen adaylarimin
sayisina gore oldukca fazla oldugu, iiniversite degiskenine gore bakildiginda; Istanbul
Universitesi’nde 6grenim goren 180, Biilent Ecevit Universitesi’nde 6grenim géren 190 6gretmen
adaymnm bulundugu goriilmektedir. Ogrenim gériilen siniflara gore bakildiginda 6grenci sayilari
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Mezun olunan lise tiiriinde Meslek Lisesi mezunlarinin
sayis1 Orneklemin en kii¢iik kismini, Anadolu Lisesi mezunlarinin sayisi érneklemin en biiytik
kismini olusturmaktadir. Gelir diizeyine gore bakildiginda 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugu orta
gelir diizeyine sahiptirler. Ogretmen adaylarindan sosyal medya kullanmayan 15 kisi bulunmakla
birlikte, sosyal medyay1 giinde 5-10 dk kullanan 54 kisi, 11-30 dk kullanan 121 kisi, 31-60 dk
kullanan 91 kisi, 61-120 dk kullanan 52 kisi, 121 dk ve daha ¢ok kullanan 37 kisi bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Problem Cozme Envanteri Heppner ve Petersen (1982) tarafindan gelistirilmis olup
Envanterin Tiirkgeye cevrilmesi ilk Akkoyun ve Oztan (1988) tarafindan, daha sonra Taylan
(1990) tarafindan ve sonra Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan yapilmistir. Olumlu ve
olumsuz sorulara sahip 35 maddeden olusan 6lgek 6’11 likert tipi bir derecelendirmeye sahip olup
en diisiik puan 32, en yiiksek puan 192°dir. Olgek puanlamirken 9, 22 ve 29. maddeler puanlama
dis1 brrakilmaktadir. 1, 2, 3, 4, 11, 13, 14, 15, 17, 21, 25, 26, 30 ve 34. maddeler ters olarak
puanlanmaktadir.

Olgekten alian toplam puanlarin diisiikliigii problemleri ¢6zmede etkin, toplam puanlarin
yiiksekligi ise bireyin problem ¢dzme becerileri konusunda kendini yetersiz olarak algiladigini
gosterir. Olcekte “‘Aceleci Yaklasim’’, “Diisiinen Yaklasim”, “Kacingan Yaklasim”’,
“Degerlendirici Yaklagim”, “Kendine Giivenli Yaklagim” ve “Planli Yaklagim” olmak {izere 6 alt
boyut bulunmaktadir. Problem C6zme Envanteri’nin Sahin, Sahin, ve Heppner (1993) tarafindan
yapilmig olan ¢aligmasinda Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi 0,88 olarak bulunmustur. Bu
calismada Problem C6zme Envanteri i¢in Cronbach alfa degeri 0,84 bulunmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢oziimlenmesi agamasinda SPSS16 programi kullanilmis olup, Problem Cozme
Envanteri ile degiskenler arasindaki iliskiler ortaya koyulmustur. Iki gruba ait degerlerin
karsilastirilmasinda parametrik testlerden Iliskisiz Grup t-Testi kullanilmistir. Ug ya da daha fazla
gruba ait degerlerin karsilastirilmasinda ise parametrik test varsayimlarinin kargilanmasi halinde
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve uygun Post-Hoc test teknikleri, kargilanamadigi
durumda ise Kruskal Wallis-H Testi ve Mann Whitney-U testi yapilmistir. Bulgularin anlaml
olup olmadiginin yorumlamasinda, .05 anlamlilik diizeyi 6l¢iit olarak kullanilmustir.
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BULGULAR

Bu boliimde aragtirma dogrultusunda toplanan verilere dayali bulgular iizerinde
durulmustur. Elde edilen bulgular tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 2.Sinif 6gretmeni adaylarinin genel olarak problem ¢ozme alt boyutlarina ve toplam
puanlarina ait X ve SS degerlerine iliskin sonuglari

Envanterden
N X SS Min Max  Alinabilecek En Diisiik
En Yiiksek Puan

= Aceleci Yaklapm 370 32504 6877 11,00 49,00 10-60

[

2. Disiinen 370 12348 4776 500 30,00 5-30

2 Yaklasim

= Kac¢ingan )

2 Vardaam 370 11229 5480 400 24,00 4-24

£ " —

S Degerlendirici 370 7,186 2989 300 18,00 3-18

O Yaklasim

§ KendineGiivenli 5, 5g50 5973 600 31,00 6-36

= Yaklasim

S

A~ Planh Yaklasim 370 9,848 3,611 4,00 21,00 4-24
Problem Cézme 570 g5 467 18144 3500 L0 32-192
Toplam 0

Tablo 2’de sinif 6gretmeni adaylarinin geneline ait problem ¢6zme alt boyutlari ve problem
¢Ozme toplam puan ortalamalari incelenmistir. Bu inceleme sonucunda; Problem Cozme
Envanteri alt boyutlarindan Aceleci Yaklasimda X=32,594, Diisiinen Yaklasimda X=12,348,
Kagingan Yaklagimda X=11,229, Degerlendirici Yaklasimda X=7,186, Kendine Giivenli
Yaklasimda X=15,867, Planli Yaklasimda X= 9,848 ve Problem Co6zme Toplaminda ise
X=92,467 puan ortalamalarina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3.Smif 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme envanteri puanlarinin cinsiyet
degiskenine gore t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS n t tgzti 5
é Aceleci Yaklasim Ié:llf;kl 28873 2;:222 S:ggg -1,666 368 096
P Vi ooy —soe— 2o o
% 5:&1:?::: Iéflilﬁ 28873 gggg 255(75 -3,395 129,611 ,001
£ ~
L i T U
iz Eznkl(z:lfncuvenh EEE%E 28272 19&;;217:1; ZEEZ 2881 368 004
A Planh Yaklasim Erkek 5 10’,425 3:545 -1,708 368 089
Toplam . Efek—57 —aga i 4120 %9 o

Tablo 3 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin Problem Cézme Envanteri toplam
puanlar;; kadmlarin X=90,353, erkeklerin X=99,344’tiir.Yapilan t-testi sonucunda sinif
Ogretmeni adaylarinin Problem Cézme Envanteri toplam puanlarinin cinsiyete gore kadinlar
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lehine anlaml1 olarak farklilagtigi gozlenmektedir [t(370)= -4,129, p<,05]. Ayrica Ogretmen
adaylarinin cinsiyete gore problem ¢ozme alt boyutlart puanlari incelendiginde Diisiinen
Yaklagim [t(370)= -2,895, p<,05], Kagingan Yaklasim [t(370)= -3,395, p<,05] ve Kendine
Gilvenli Yaklagim [t(370)=-2,881, p<,05] alt boyutlarinda kadinlar lehine anlaml1 bir farklilagma
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte problem ¢6zme alt boyutlarindan Aceleci Yaklagim
[t(370)= -1,666, p>,05], Degerlendirici Yaklagim [t(370)= -1,842, p>,05] ve Planli Yaklasim
[t(370)=-1,708, p>,05]alt boyutlarinda anlaml1 bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 4.Simif 6gretmeni adaylarinin problem ¢dzme envanteri puanlarinin §grenim
gordiikleri {iniversite degiskenine gore t-testi sonuclari

Universite N X SS i tstgstl 0
. Istanbul 180 32961 6,909
Aceleci Universitesi
Yaklasim Biilont Foevit ,998 368 ,319
$ suent Beewt 190 32,247 6,848
Universitesi
. Istanbul 180 12,300 4,387
Diisiinen Universitesi -190 368 849
g Yaklasm Balent Beevit =995 12304 5128
§ Universitesi
= -
2 Istanbul 180 11572 5506
I~ Kac¢ingan Universitesi
- Yaklasim Billent Ecovit 1,169 368 ,243
% st cuent teevl 190 10,905 5,467
° Universitesi
= Istanbul
N .
S Degerlendirici _ Universitesi 180 7,200 2,730 085 363,5 932
g Yaklasim E}u!ent EceYlt 190 7173 3,222 46
= Universitesi
2 -
£ Kendine Istanbul 180 16,200 4,758

Giivenli Universitesi 1203 368 230

Yaklagim Bilent Ecevit 195 15550 5542
Universitesi

Istanbul
Planh Universitesi
Yaklasim Biilent Ecevit

Universitesi

180 10,022 3,390

,900 368 ,369
190 9,684 3,809

Istanbul
Problem Universitesi
Cozme Toplam  Biilent Ecevit

Universitesi

180 93,583 18,021

1,152 368 ,250
190 91,410 18,244

Tablo 4 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin Problem C6zme Envanteri toplam
puanlarina bakilirsa; Istanbul Universitesi’nde dgrenim goren dgretmen adaylarmin puanlari
X=93,583, Biilent Ecevit Universitesi'nde 6grenim goren &gretmen adaylarinin puanlari
X=91,410dur. Yapilan t-testi sonucunda sinif 6gretmeni adaylariin Problem C6zme Envanteri
toplam puanlarinin  6grenim goriilen iiniversiteye gore anlamli olarak farklilasmadig
gozlenmektedir [t(370)= 1,152, p>,05].Ayrica Ogretmen adaylarinin 6grenim goriilen
universiteye gore problem ¢dzme alt boyutlar1 puanlar incelendiginde Aceleci Yaklasim [t(370)=
,998, p>,05], Diislinen Yaklagim [t(370)= -,190, p>,05], Kagingan Yaklasim [t(370)= 1,169,
p>,05], Degerlendirici Yaklasim [t(370)= ,085, p>,05], Kendine Giivenli Yaklagim [t(370)=
1,203, p>,05] ve Planli Yaklagim [t(370)= ,900, p>,05] boyutlarinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir.
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Tablo 5.Simf O6gretmeni adaylarimin problem ¢ozme envanteri puanlarinin smnif
degiskenine gore anova sonuglari

Simf N X SS Sd F p
1. Siif 88 33,965 6,246
Aceleci 2. Smif 86 31,593 7,297
Yaklasim 3. Smnif 100 31.810 7.209 369 2376 070
4. Smif 96 33,052 6,533
1. Siif 88 12,931 5,082
Diisiinen 2. Smf 86 11,453 4,013
_ Yaklagm 3. Smnif 100 12,310 5,064 369 1587 192
g 4. Smif 96 12,656 4,761
= 1. Siif 88 13,340 5,470
(=]
> Kacingan 2. Smf 86 10,162 5,233
i Yaklasim 3. Sinif 100 9,780 5,165 369 8,539 000
o 4. Smif 96 11,760 5,447
£ 1. Smf 88 6,943 2,866
&) Degerlendirici 2. Smif 86 6,918 2,987
E  Yaklaym 3. Sinif 100 6,380 2.982 369 3014 030
= 4. Sif 96 7,968 3,017
E Kendine 1. Stf 88 16,875 4,560
.. . 2. Simif 86 14,767 4,929
g:lzle:ll‘m 3. Smif 100 14,760 5,754 369 5920 001
$ 4. Siif 9% 17,083 4,904
1. Sif 88 9,772 3,561
Planh 2. Smf 86 9,709 3,766
Yaklasim 3. Smnif 100 9.310 3.636 369 2220 085
4. Sif 96 10,604 3,413
1. Simif 88 97,511 14,249
Problem 2. Smif 86 88,058 18,900
Cozme Toplam 3. Siuf 100 87,820 19,484 369 8,300 ;000
4. Smif 96 96,635 17,206

Tablo 5’te simif 6gretmeni adaylarinin 6grenim goriilen smifa gére yapilan Anova testi
sonucunda; Aceleci Yaklasim [t(369)= 2,376, p>,05], Diistinen Yaklagim [t(369)= 1,587, p>,05]
ve Planli Yaklagim [t(369)= 2,220, p>,05] alt boyutlarinda anlamli farkliligin olmadig:
goriilmektedir. Bununla birlikte Kagingan Yaklasim [t(369)= 8,539, p<,05], Degerlendirici
Yaklasim [t(369)= 3,014, p<,05], Kendine Giivenli Yaklasim [t(369)= 5,920, p<,05] alt
boyutlarinda ve Problem Cézme Toplam boyutunda [t(369)= 8,300, p<,05] anlaml1 farklilik
goriilmektedir.

Anlamli farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla post-hoc tekniklerini kullanabilmek i¢in
Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojenligi incelenmis; Kacingan Yaklagim,
Degerlendirici Yaklagim, Kendine Giivenli Yaklasim varyanslarinin homojen oldugu, Problem
Cozme Toplam boyutunun homojen olmadigr goriilmiistiir. Varyanslarin  homojenligi
incelendikten sonra, homojen varyanslarda uygun Post-Hoc tekniklerinden Tukey c¢oklu
karsilastirma testi, homojen olmayan varyanslarda uygun Post-Hoc tekniklerinden Tamhane’s T2
yapilarak analiz sonuglari tablo 6 ve tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 6.Smif Ogretmeni adaylarmm smif degiskenine gore kagingan yaklagim,
degerlendirici yaklasim, kendine giivenli yaklasim alt boyutlarina iliskin post-hoc tukey testi
sonuclari

gf) «;l:ll:;;nn(;ozme Alt o i) Smif(j) X (i-j) SHy D
1.smnif 2. Sinif 3,178" ,80797 ,001
3. Suuf 3,560" , 717884 ,000
4, Simf 1,580 ,718640 ,186
2. smif 1. Smif -3,178" ,80797 ,001
3. Suuf ,382 ,718364 ,962
Kagingan Yaklasim 4, Simf -1,597* ,79116 ,183
3. simf 1. Smf -3,560 , 77884 ,000
2. Smuf -,3827 ,718364 ,962
4, Simf -1,980" ,716139 ,047
4. simf 1. Smmf -1,580 ,78640 ,186
2. Simif 1,597 , 79116 ,183
3. Siuf 1,980" ,76139 ,047
1.smf 2. Simif ,024 ,44965 1,000
3. Siuf ,063 ,43344 ,999
4. Smf -1,025 43765 ,090
2. smuf 1. Sinif -,024 ,44965 1,000
3. Siuf ,038 ,43612 1,000
Degerlendirici 4. Smf -1,050 ,44030 ,082
Yaklasim 3. smif 1. Sinif -,063 43344 ,999
2. Simif -,038 ,43612 1,000
4. Smuf -1,088" 42373 ,050
4. simf 1. Smmf 1,025 ,43765 ,090
2. Simif 1,050 ,44030 ,082
3. Sinif 1,088" 42373 ,048
1.smf 2. Sif 2,107" ,77001 ,033
3. Siuf 2,115" 714225 ,024
4, Simf -,208 , 714945 ,992
2. siif 1. Sif -2,107" ,77001 ,033
3. Simf ,007 ,74683 1,000
Kendine Giivenli 4. Smuf -2,315" ,75399 ,012
Yaklasim 3. smf 1. Sinif -2,115" 74225 ,024
2. Simif -,007 , 74683 1,000
4, Simf -2,32333" ,712561 ,008
4. simf 1. Smf ,20833 , 74945 ,992
2. Smuf 2,31589" ,75399 ,012
3. Siuf 2,32333" ,712561 ,008

(ANOVA F=8,539;p<.05) (Levene F=,548;p>.05)
(ANOVA F=3,014;p<.05)  (Levene F=,195;p>.05)
(ANOVA F=5,920;p<.05)  (Levene F=1,355;p>.05)

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin Kagingan Yaklagim becerilerinin 6grenim
goriilen sinif degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonrasi kullanilan Post-Hoc Tukey ¢oklu karsilagtirma testi sonucunda;
1. sinifta okuyan 6gretmen adaylar ile 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari arasinda, 2. ve
3. smifta okuyan 6gretmen adaylar1 lehine, 4. sinifta okuyan 6gretmen adaylar ile 3. smifta
okuyan Ogretmen adaylar1 arasinda, 3. smifta okuyan 6gretmen adaylari lehine anlamli fark
bulunmustur.

Degerlendirici Yaklagim becerilerinin 6grenim goriilen smif degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
kullanilan Post-Hoc Tukey c¢oklu karsilastirma testi sonucunda; 4. sinifta okuyan G6gretmen
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adaylan ile 3. sinifta okuyan Ogretmen adaylar1 arasinda, 3. sinifta okuyan 0gretmen adaylari
lehine anlamli fark bulunmustur.

Kendine Giivenli Yaklagim becerilerinin 6grenim goriilen siif degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast
kullanilan Post-Hoc Tukey coklu karsilastirma testi sonucunda; 1. sinifta okuyan Ogretmen
adaylari ile 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylar1 arasinda, 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen
adaylart lehine, 4. smifta okuyan 6gretmen adaylari ile 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari
arasinda, 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari lehine anlamli fark bulunmustur.

Tablo 7.Sinif 6gretmeni adaylarinin simif degiskenine gore problem ¢ozme envanteri
toplam puanlar1 boyutuna iligkin post-hoc tamhane testi sonuglari

Simif(i) Sinif(j) X (i-j) SHx P
1.smif 2. Siif 9,453" 2,564191 ,002
3. Smf 9,691" 2,47061 ,001
4. Simf ,875 2,32196 ,999
2. simf 1. Smnif -9,453" 2,54191 ,002
3. Smf ,238 2,81963 1,000
Problem Cozme 4. Siuf -8,577" 2,69033 ,010
Toplam 3. simf 1. Sinif -9,691" 2,47061 ,001
2. Smf -,238 2,81963 1,000
4. Simf -8,815" 2,62306 ,006
4. simf 1. Smmf -,875 2,32196 ,999
2. Smf 8,577" 2,69033 ,010
3. Smf 8,815" 2,62306 ,006

(ANOVA F=8,300;p<.05) ~ (Levene F=3,477;p<.05)

Problem Coézme Toplam boyutunda 6grenim goriillen simif degiskenine gore anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
kullanilan Post-Hoc Tanhane’s T2 ¢oklu karsilastirma testi sonucunda; 1. sinifta okuyan 6gretmen
adaylari ile 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari arasinda, 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen
adaylari Iehine, 4. sinifta okuyan 6gretmen adaylari ile 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari
arasinda, 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari lehine anlamli fark bulunmustur.

Tablo 8.Smif 6gretmeni adaylarinin problem ¢ézme envanteri puanlarinin gittikleri lise
degiskenine gore kruskal wallis-h testi sonuglari

Siralar

H 2
Lise N Ortalamasi X 5d P
Diiz Lise 125 183,08
. Anadolu Lisesi 137 174,64
Aceleci —
Meslek Lisesi 19 181,03 4,974 3 174
= Yaklasim Anadolu
= s .. 89 206,57
=1 Ogretmen Lisesi
z Diiz Lise 125 180,60
S Disi Anadolu Lisesi 137 187,36
< usunen Meslek Lisesi 19 112,39 12,259 3 ,007
) Yaklasim
g Anadolu 89 205,12
N - . . ,
S Ogretmen Lisesi
‘E* Diiz Lise 125 183,21
S K Anadolu Lisesi 137 172,82
£ Y:ﬁ‘;gf:: Meslek Lisesi 19 178,24 6,607 3 082
A~ s Anadolu 89 209 79
Ogretmen Lisesi ’
Degerlendirici _Diiz Lise 125 182,38
Yaklasim Anadolu Lisesi 137 184,49 2,649 3 449
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Meslek Lisesi 19 156,84

Anadolu
Ogretmen Lisesi 89 197,56
Diiz Lise 125 173,02
Kendine Anadolu Lisesi 137 179,65
Giivenli Meslek Lisesi 19 132,74 17,919 3 ,000
Yaklasim Atladolu o 89 22330
Ogretmen Lisesi
Diiz Lise 125 177,25
Planh Anadolu I__ise'si 137 185,62
Meslek Lisesi 19 143,50 6,959 3 ,073
Yaklasim
Anadoly 89 205,86
Ogretmen Lisesi '
Diiz Lise 125 176,14
Problem Anadolu I__ise_si 137 179,77
.. Meslek Lisesi 19 127,21 16,210 3 ,001
Cozme Toplam Anadolu
89 219,90

Ogretmen Lisesi

Tablo 8’de simif 6gretmeni adaylarinin mezun olunan lise degiskenine gore anlaml
diizeyde farklilagip farklilagmadigini belirlemek tizere yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda;
Aceleci Yaklasim [X?=4,974, p>,05], Kagingan Yaklasim [X%=6,697, p>,05], Degerlendirici
Yaklasim [X?=2,649, p>,05] ve Planli Yaklasim [X%=6,959, p>,05] alt boyutlarinda anlaml
farkliligin olmadigi goriilmektedir.

Bununla birlikte Diisiinen Yaklasim [X?=12,259, p<,05] ve Kendine Giivenli Yaklagim
[X%=17,919, p<,05] alt boyutlarinda ve Problem C6zme Toplam Puaninda [X?=16,210, p<,05]
anlamlt farklilik goriilmektedir. Gruplar arasindaki anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine gecilmistir. Bu amagla
kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda tercih edilen Non-
Parametrik tekniklerden Mann Whitney-U Analizi ve uygulanarak sonuglar tablo 9, tablo 10 ve
tablo 11°de verilmistir.

Tablo 9.Smif 6gretmeni adaylarinin mezun olduklar lise degiskenine gore diistinen
yaklagim alt boyutuna iligkin mann whitney-u analizi sonuglari

Lise N S.0. S.T. U z P
iﬁzdlz)llfogretmen Lisesi 15? gg:ég 12%15:28 8267500 -483 629
Mesiek Lisesi i Zggg 9944918,EssoO 751500 2,582 010
Diisiinen iﬁzdlz)llfogret_men Lisesi l8295 ﬂé:gg 1(2)223:28 4809,500  -1692 091
T N STTR T
ﬁggggiz ggre:tlmen Lisesi 18397 igg:;‘g iggg%gg 5540500  -1,162 245
Meslek Lisesi 19 31,47 598,00

Anadolu Ogretmen Lisesi 89 59,42 5288,00 408,000 -3545 000

Tablo 9°de verildigi gibi smif 6gretmeni adaylarinin Diisinen Yaklagim alt boyutu ile
mezun olunan lise degiskeni arasindaki anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek i¢in Mann Whitney-U analizi yapilmistir.

Analiz sonucunda sinif 6gretmeni adaylarimin Diisiinen Yaklasim alt boyutu ile Diiz Lise
ve Meslek Lisesi arasinda Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin lehine (Z= -2,582; p<,05),
Anadolu Lisesi ve Meslek Lisesi arasinda Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin lehine (Z=
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-2,806; p<,05) ve Meslek Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Meslek Lisesi mezunu
ogretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir (Z= -3,545; p<,05).

Tablo 10.Smif 6gretmeni adaylarinin mezun olduklar1 lise degiskenine gore kendine
giivenli yaklagim alt boyutuna iligkin mann whitney-u analizi sonuglari

Lise N S.0. S.T. U z P
iﬁid]glslf'o'gretmen Lisesi 123 igggg 12;111;88 8236,000  -534 593
. . N CRCI
giggllﬂle iﬁid]glslf'o.gret.men Lisesi 18295 19254?259 ﬁggigg 4068,500 -3,354 ,001
Yaklagim 'I\A/lréi?:;u:u—slg:us | 11397 22:82 111107679, 6000 987,000 -1,708 088
':2:32:3 Ig)lgsf:tlmen Lisesi 18397 125:% iié%:gg 4654,500 -3,009 003

Meslek Lisesi 19 31,97 607,50

Anadolu Ogretmen Lisesi 89 59,31 527850 417,500  -3.464 001

Tablo 10°da verildigi gibi sinif 6gretmeni adaylarmin Kendine Giivenli Yaklasim alt
boyutu ile mezun olunan lise degiskeni arasindaki anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek i¢cin Mann Whitney-U analizi yapilmustir.

Analiz sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin Kendine Giivenli Yaklasim alt boyutu ile
Diiz Lise ve Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Diiz Lise mezunu dgretmen adaylarmin lehine
(Z=-3,354; p<,05), Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Anadolu Lisesi mezunu
ogretmen adaylarmin lehine (Z= -3,009; p<,05) ve Meslek Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi
arasinda Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir (Z=
-3,464; p<,05).

Tablo 11.Sinif 6gretmeni adaylarinin mezun olduklari lise degiskenine gore problem
¢bzme toplam boyutuna iliskin mann whitney-u analizi sonuglari

Lise N S.0 S. T. U Z p
EEZdIZ)IISlfC")gretmen Lisesi 15? 122:%3 125?3:88 8399000 -267 730
II\)/ll(laZsll(;liseLisesi 11295 ;ggg 282;88 868,000 -1,887 ,059
zgzzllim EEZdIZ)IISlfC")gret.men Lisesi 18295 192627’84?0 ﬁééé:gg 4236,500 -2,971 ,003
Toplam ~ fraiolt Lises o015 Tigany 953000 -1889 059
22:32:3 (I_)gre:‘clmen Lisesi 18397 122:8171 ﬁggg:gg 4800,000 -2,700 007

Meslek Lisesi 19 31,37 596,00

Anadolu Ogretmen Lisesi 89 59,44 5290,00 406,000 -3,548 000

Tablo 11°de verildigi gibi smif 6gretmeni adaylarinin Problem C6zme Toplam boyutu ile
mezun olunan lise degiskeni arasindaki anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini
belirlemek i¢in Mann Whitney-U analizi yapilmistir.

Analiz sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin Problem C6zme Toplam boyutu ile Diiz Lise
ve Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Diiz Lise mezunu dgretmen adaylarmin lehine (Z= -2,971;
p<,05), Anadolu Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Anadolu Lisesi mezunu dgretmen
adaylarinin lehine (Z= -2,700; p<,05) ve Meslek Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda
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Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir (Z= -3,548;
p<,05).

Tablo 12.Smnif 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme envanteri puanlarinin gelir durumu
degiskenine gore kruskal wallis-h sonuglari

. Siralar 2
Gelir N Ortalamasi X Sd P
Aceleci Diisiik 31 213,69
Yaklagim Orta 324 182,53 2,454 2 ,293
Yiiksek 15 191,33
. Disii Diisiik 31 202,81
S usunen Orta 324 183,85 895 2 639
s Yaklagm Yiiksek 15 185,37
2 ukse ,
2 Diisiik 31 196,21
= Kagingan Orta 324 183,67 810 2 667
< Yaklasim -
® Yiiksek 15 202,97
:§ Degerlendirici Diisik 31 206,92
(&) Yaklasim Orta 324 182,70 1,835 2 ,399
E Yiksek 15 201,73
% Kendine Diisiik 31 203,48
& Giivenli Orta 324 184,56 1,275 2 529
Yaklasim Yiiksek 15 168,73
Planh Diisiik 31 204,68
Orta 324 183,80 1,099 2 577
Yaklasim -
Yiksek 15 182,50
Problem Diisiik 31 212,89
Céozme Toplam Orta 324 182,52 2,363 2 ,307
Yiksek 15 193,23

Tablo 12’de sinif 6gretmeni adaylarinin Problem Cozme Envanteri puanlarinin gelir
durumu degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan
Kruskal Wallis-H testi sonucunda; Aceleci Yaklasim [X?=2,454, p>,05], Diisiinen Yaklagim
[X%=,895, p>,05], Kagingan Yaklasim [X?=,810, p>,05], Degerlendirici Yaklasim [X?=1,835,
p>,05], Kendine Giivenli Yaklagim [X?=1,275, p>,05], Planli Yaklasim [X?=1,099, p>,05] alt
boyutlar1 ve Problem Cozme Toplam [X?*=2,363, p>,05] boyutunda anlamli farkliligin olmadig
goriilmektedir.

Tablo 13.Sinif 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme envanteri puanlarinin sosyal medya
kullanimi degiskenine gore kruskal wallis-h sonuglari
Sosyal Medya Siralar X2

Kullanim N Ortalamasi Sd P

N} 5-10 dk 54 199,93
S 11-30 dk 121 177,09
2 Aceleci 31-60 dk 91 183,25
&  Yaklasim 61-120 dk 52 179,18 3,170 5 674
- 121 dK - tizeri 37 204,66
w Kullanmiyorum 15 189,67
£ 5-10 dk 54 183,49
S 11-30 dk 121 183,01
£  Diisiinen 31-60 dk 91 189,60
= Yaklasim 61-120 dk 52 192,32 2,082 5 838
E 121 dk - tizeri 37 190,84

Kullanmiyorum 15 151,17
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5-10 dk 54 172,59

11-30 dk 121 182,39

Kac¢ingan 31-60 dk 91 181,45
Yaklasim 61-120 dk 52 202,61 4,002 364 549

121 dK - tizeri 37 186,12

Kullanmiyorum 15 220,77

5-10 dk 54 185,32

11-30 dk 121 185,11

Degerlendirici 31-60 dk 91 174,53
Yaklasim 61-120 dk 52 199,11 2,067 5 ,840

121 dk - iizeri 37 190,43

Kullanmiyorum 15 196,53

5-10 dk 54 175,32

Kendine 11-30 dk 121 185,85

- . 31-60 dk 91 187,60
g:lzlean;l‘m 61-120 dk 52 209,44 4984 5 A8

121 dk - tizeri 37 173,49

Kullanmiyorum 15 153,20

5-10 dk 54 172,97

11-30 dk 121 193,34

Planh 31-60 dk 91 171,62
Yaklasim 61-120 dk 52 205,62 4908 5 A

121 dk - tizeri 37 187,39

Kullanmiyorum 15 177,17

5-10 dk 54 176,61

Problem 11-30 dk 121 183,29

o 31-60 dk 91 181,66
%’;}gﬁn 61-120 dk 52 207,29 28%0 5 Tl

121 dK - tizeri 37 188,88

Kullanmiyorum 15 174,73

Tablo 13’de smf 6gretmeni adaylarinin Problem C6zme Envanteri puanlarinin sosyal
medya kullanimi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere
yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda; Aceleci Yaklasim [X%= 3,170, p>,05], Diisiinen
Yaklagim [X%= 2,082, p>,05], Kagingan Yaklasim [X?= 4,002, p>,05], Degerlendirici Yaklagim
[X%= 2,067, p>,05], Kendine Giivenli Yaklasim [X?= 4,984, p>,05], Planh Yaklasim [X?= 4,908,
p>,05] alt boyutlari ve Problem C6zme Toplam [X?= 2,890, p>,05] boyutunda anlamli farklihgin
olmadig goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Aragtirmada smif Ogretmeni adaylarmin orta diizeyden daha iyi problem ¢dzme
becerilerine sahip olduklari sdylenebilir (Problem C6zme Envanterinden alinabilecek toplam
puan en diisiik deger 32 en yiiksek deger ise 192 olmasi dolayisiyla, yapilan ¢alismada 6gretmen
adaylarinin toplam problem ¢dzme beceri puan1 92,467 olarak bulunmustur). Bu sonug, daha 6nce
yapilan problem ¢ozme becerisi ile ilgili arastirmalarda elde edilen bulgulara yakindir.
Ogretmenler veya Ogretmen adaylariyla yapilan caligmalarda katilimcilar kendilerini orta
diizeyde ve orta diizeyden daha iyi problem ¢dziicii olarak algilamislardir (inel, Evrekli, Tiirkmen,
2011; Cmar, Hatunoglu, Hatunoglu, 2009; Demirtas ve Donmez, 2008). Yavuz, Arslan ve
Gilten’e (2010) gore egitimin bir problem ¢6zme siireci olarak goériilmesi, 6gretmenlerin problem
¢dzme becerilerinin yiiksek diizeyde olmasini gerektirmektedir. Bu baglamda arastirmadan elde
edilen bulgularin olumlu diizeyde oldugu diisiiniilmektedir. Karsilastiklar1 problemleri rahatlikla
¢Ozebilen bireyler yetistirecek olan 6gretmenlerin problem ¢ézme becerilerinin de yiiksek olmasi
gerekir.
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Smif O6gretmeni adaylarinin Problem Cézme Envanteri toplam puanlarn ile Diisiinen
Yaklasim, Kagingan Yaklasim ve Kendine Giivenli Yaklagim alt boyutlarinda kadinlarin lehine
anlaml1 bir farklilagma oldugu anlasilmistir. Buradan kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarina gore kendilerini problem ¢dzme becerileri agisindan daha olumlu algiladiklar
sonucuna varilabilir. Bu bulgular Erdem (2001), Ozkiitiik ve Arkadaslar1 (2003) ve Zeytun’un
(2010) yapmis olduklar1 ¢aligmalar ile ¢elismekte olup, adi gecen calismalarda herhangi bir
farklilik bulunmamustir. Ayni zamanda Emran, Ozbulak ve Bulut Serin (2011), Car, Hatunoglu,
Hatunoglu (2009), Alver (2005), Demirtag ve Donmez (2008), Pehlivan ve Konukman’in (2004)
cinsiyet degiskenine gore yaptiklar1 karsilastirmalarinda 6gretmenlerin problem ¢b6zme beceri
diizeylerinde herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Onlarin ¢aligmalarinin aksine cinsiyet
degiskeninin problem ¢6zme becerisi lizerinde etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Yine Giiven ve
Yal¢inkaya Akyiiz‘lin (2001) calismasinda erkek 6gretmen adaylarinin daha yiiksek diizeyde
problem ¢b6zme becerilerine sahip oldugu goriilmiistiir. Sara (2012) ve Demirbag’in (2014)
caligmalar1 bizim ¢alismamizla oOrtiiserek kadin 6gretmen adaylarmmin daha yiiksek diizeyde
problem ¢6zme becerilerine sahip oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte problem ¢ézme alt
boyutlarindan Aceleci Yaklagim, Degerlendirici Yaklasim ve Planli Yaklasim alt boyutlarinda
anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Smif 6gretmeni adaylarinin Problem C6zme Envanteri toplam puanlarinin 6grenim goriilen
iiniversiteye gore anlamli olarak farklilasmadigi gozlenmektedir. Yine Problem Cdzme
Envanterinin alt boyutlarinda da anlamli bir farklilik bulunmamustir. Universitelere gore
farkliligin gozlenmemesi farkli bolgelerde de olsa egitim fakiiltelerinde standart derslerin ve
miifredatin uygulanmasinin sonucu diyebiliriz.

Smif dgretmeni adaylarinin 6grenim goriilen sinifa gére Aceleci Yaklagim, Diisiinen
Yaklasim ve Planli Yaklagim alt boyutlarinda anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir.
Bununla birlikte Kagigan Yaklagim, Degerlendirici Yaklagim, Kendine Giivenli Yaklasim alt
boyutlarinda ve Problem Cézme Toplam Envanteri toplam boyutunda anlamli farklilik
goriilmektedir.

Smif 6gretmen adaylarinin Kagingan Yaklagim alt boyutu ile 6grenim goriilen sinif
degiskenine gore bakildiginda; 1. siifta okuyan 6gretmen adaylar ile 2. ve 3. sinifta okuyan
Ogretmen adaylar1 arasinda, 2. ve 3. siifta okuyan 6gretmen adaylari lehine, 4. sinifta okuyan
Ogretmen adaylari ile 3. smifta okuyan 6gretmen adaylar1 arasinda, 3. sinifta okuyan 6gretmen
adaylar1 lehine anlaml fark bulunmustur.

Degerlendirici Yaklasim alt boyutu ile Ogrenim goriilen simif degiskenine gore
bakildiginda; 4. sinifta okuyan 6gretmen adaylari ile 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari arasinda,
3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari lehine anlamli fark bulunmustur.

Kendine Giivenli Yaklasim alt boyut ile 6grenim gorillen smif degiskenine gore
bakildiginda; 1. siifta okuyan 6gretmen adaylar ile 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari
arasinda, 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylar1 lehine, 4. sinifta okuyan dgretmen adaylari
ile 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylar1 arasinda, 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylari
lehine anlamli fark bulunmustur.

Problem Cbézme Envanteri Toplam puani ile 6grenim goriilen simif degiskenine goére
bakildiginda; 1. sinifta okuyan 6gretmen adaylart ile 2. ve 3. smifta okuyan 6gretmen adaylar
arasinda, 2. ve 3. sinifta okuyan 6gretmen adaylar1 lehine, 4. sinifta okuyan 6gretmen adaylar
ile 2. ve 3. smifta okuyan dgretmen adaylari arasinda, 2. ve 3. smifta okuyan 6gretmen adaylari
lehine anlamli fark bulunmustur. Bu bulgular Zeytun (2010) ve Geng¢ ve Kalafat’in (2007)
bulgular ile tutarhilik gostermektedir. Zeytun’un (2010) yapmis oldugu ¢alismada 2. siniflar ile
1. siniflar arasinda 2. siiflarin lehine bir fark goriilmektedir. Geng ve Kalafat’in (2007) yapmis
oldugu c¢aligmada 3.sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin problem ¢ézme diizeyleri 4.
smifta 0grenim goéren Ogretmen adaylarmin problem ¢ézme diizeylerine gore daha yiiksek
bulunmustur. Kasimoglu’nun (2013) calismasinda ise anlamli bir iliski bulunmamustir. inel,
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Evrekli, Tirkmen’in (2011) ¢alismalarinda sinif diizeylerine gore 6gretmen adaylarinin problem
¢Oozme becerileri ortalamalar1 incelendiginde en yiiksek ortalamanin birinci siniflara ait oldugu
goriilmektedir. Cevik ve Ozmaden (2013), Tiimkaya, Aybek ve Aldag (2009) ve Alver’in (2005)
gerceklestirdikleri arastirmalarda ise 4. Smif 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin en
yiiksek oldugu bulunmustur.

Smif 6gretmeni adaylarinin mezun olunan lise degiskenine gore Aceleci Yaklasim,
Kagingan Yaklasim, Degerlendirici Yaklasim ve Planli Yaklagim alt boyutlarinda anlamli
farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte Diisiinen Yaklasim ve Kendine Giivenli
Yaklasim alt boyutlarinda ve Problem Cozme Envanteri Toplam puaninda anlamli farklilik
goriilmektedir. Sara (2012), Kasimoglu (2013) ve Akpimnar’in (2014) caligmalarinda mezun
olunan lise degiskenine gére anlaml bir fark olmadig goriilmiistiir. Inel, Evrekli, Tiirkmen’in
(2011) arastirmalar1 kapsaminda smif 6gretmeni adaylarinin problem ¢6zme becerileri lise
mezuniyet durumlari gz Oniine alinarak incelenmis ve yapilan analizlerde gruplar arasinda
anlamli bir farklilik ile karsilagilmamistir. Ayni zamanda benzer bir sonu¢ Bulug, Kuru ve Taneri
(2010) tarafindan da bulunmustur. Bu bulgulara dayanarak farkl lise tiirlerinden mezun dgretmen
adaylarinin benzer problem ¢dzme beceri diizeyine sahip olduklar1 séylenebilir.

Smif 6gretmeni adaylarmin Diisiinen Yaklasim alt boyutu ile Diiz Lise ve Meslek Lisesi
arasinda Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin lehine, Anadolu Lisesi ve Meslek Lisesi
arasinda Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin lehine ve Meslek Lisesi ve Anadolu
Ogretmen Lisesi arasinda Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarmin lehine anlamli farklilik
tespit edilmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin Kendine Giivenli Yaklasim alt boyutu ile Diiz Lise ve Anadolu
Ogretmen Lisesi arasinda Diiz Lise mezunu dgretmen adaylarmin lehine, Anadolu Lisesi ve
Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Anadolu Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin lehine ve
Meslek Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Meslek Lisesi mezunu dgretmen adaylarinin
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir.

Smif 6gretmeni adaylarinin Problem Cozme Envanteri Toplam boyutu ile Diiz Lise ve
Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Diiz Lise mezunu 8gretmen adaylarmin lehine, Anadolu Lisesi
ve Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Anadolu Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin lehine ve
Meslek Lisesi ve Anadolu Ogretmen Lisesi arasinda Meslek Lisesi mezunu 6gretmen adaylarinin
lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu sonug, lise tiirlerinde problem ¢dzme becerisinin
gelistirilmesi gerektigi konusunda bilgi vermektedir. Egitim fakiiltelerine de 6grenci yetistiren bu
liselerin problem ¢6zme becerisi yliksek 6grencilerin okudugu kurumlar haline getirilmeleri
gerekmektedir. Bu liselerin programlar1 problem ¢dzme becerisini destekleyecek sekilde yeniden
diizenlenmelidir. Emran, Ozbulak, Bulut Serin’e (2011)gére problem ¢ézme becerisi iyi olan
bireyler mesleki kimliklerini daha iyi sekillendirmekte ve mesleki kurumlardan daha fazla
yararlanmaktadirlar.

Smif 6gretmeni adaylarinin gelir durumu degiskenine gore bakildiginda Aceleci Yaklasim,
Diisiinen Yaklagim, Kagingan Yaklagim, Degerlendirici Yaklasim, Kendine Giivenli Yaklagim,
Planl1 Yaklasim alt boyutlar1 ve Problem Cézme Envanteri Toplam puani boyutunda anlaml
farkliligin olmadigi goriilmektedir. Calismamiz Zeytun’un (2010)ve Alver’in (2005) yapmis
oldugu calisma ile paralellik gostermektedir. Karabulut ve Pulur’un (2011) gergeklestirdikleri
calismada ailesinin gelir durumunu orta olarak tanimlayan 6grencilerin, ¢ok iyi olarak tanimlayan
Ogrencilere gore problem ¢dzme becerilerinin sadece aceleci yaklasim boyutunda daha olumlu
oldugu tespit edilmistir.

Sinif 6gretmeni adaylarimin sosyal medya kullanimi degiskenine gore bakildiginda Aceleci
Yaklagim, Diisiinen Yaklasim, Kagingan Yaklasim, Degerlendirici Yaklasim, Kendine Giivenli
Yaklasim, Planli Yaklasim alt boyutlar1 ve Problem C6zme Envanteri Toplam puani boyutunda
anlamhi farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Sosyal medya kullaniminin 6gretmen adaylarinin
problem ¢6zme becerilerini etkilemedigini sdyleyebiliriz.
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ONERILER

Bu bulgulardan yola ¢ikarak arastirmacilara ve alanda calisanlara su Onerilerde
bulunulabilir:

1. Farkl1 sosyo-ekonomik diizeyde ve farkl: statiide yer alan okullarda, diger yas gruplari
ile arastirmanin tekrarlanmasi 6nerilmektedir.

2. Fakiiltelerdeki ders miifredatlarinin igerigi problem ¢ézme siireci ve problem ¢ozme
becerisini destekleyici sekilde gelistirilebilir.

3. Ogretmen adaylarmin iizerindeki sinav kaygilar1 azaltilarak daha fazla problem ¢ozme
stireclerini ise kosarak, liretmeye odaklanmalar1 saglanabilir.
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TURKIYE'DE OKULONCESI OGRETIM PROGRAMLARININ TARIHSEL
GELISIMI™

Senay YAPICI™
Mehmet YAPICI™

oz
Okuloncesi egitim modern egitim sisteminin ayrilmaz bir par¢asidir. Bugiin diinyanin pek
cok iilkesinde okuldncesi egitimin, temel egitimin ayrilmaz ve zorunlu bir kademesi haline geldigi
goriilmektedir. Cagdas yasamda gagdas insanin sahip olmasi gereken beceri ve yeterliliklerin ¢ok
onemli bir kismi egitim sistemi i¢cinde 6grenilmektedir. Bu sistemin en énemli kademelerinden
birisi ise okuldncesi egitim kademesidir. Okuldncesi egitim kurumlarinin tarihsel gelisimine
bakildiginda, okuldncesi egitimin yirminci yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bir segenek
olmaktan ¢ikarak bir zorunluluga doéniistiigli goriilmektedir. Sanayi devrimi ve kadinlarin ¢aligma
yasamina katilmasi ile birlikte, zorunlu bir gereksinim olarak baslayan okuldncesi egitimi,

giinimiizde bireyin gelecek yasantilarina; biligsel, duyussal, fiziksel gelisimi agisindan énemli
katkilar saglayan stratejik bir egitim kademesi olarak kabul edilmektedir.

Bireyin bir biitiin olarak temel gelisiminin en hizli sekilde gergeklestigi 0-6 yas arasinin
varlig1, temel beceri ve yeterliliklerin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde okuloncesi egitimini
vazgegilmez kilmaktadir. Alanyazin, okuldncesi egitim kademesinden gegen bireylerin,
okuldncesi egitim almamis bireylere gore daha avantajli oldugunu gosteren 6nemli bulgular
oldugunu gostermektedir. Oyle ise, okuldncesi Ogretim programlarinin da diger egitim
kademelerinin &gretim programlari kadar hatta onlardan daha ¢ok 6nemli oldugu sdylenebilir.

Bu calismada, Cumhuriyet Donemi (1923-2013) okuldncesi 6gretim programlarinin
tarihsel gelisimi kronolojik olarak ele alinarak degerlendirilmektedir. Calismadan, elde edilen
bulgulara gore, Cumhuriyet Dénemi okuldncesi egitimine iligskin ilk ciddi girisimin 4 Ocak
1952'de 780 sayili Tebligler dergisinde yayinlanan "Ana Okullart Yonetmeligi" ile gerceklestigi
goriilmektedir. Cagdas diinya kosullarinda ise gercek anlamda ilk okuldncesi ogretim
programinin 1994 yilinda gelistirildigi goriilmektedir. Sonrasinda ise, degisen gereksinimler ve
kosullar dogrultusunda 2002 ve 2006 yillarinda okul 6ncesi 6gretim programlari gelistirilmis ve

son olarak 2013 yilinda yeni okuldncesi 6gretim programu yiirlirliige girmistir.

Anahtar Kelimeler: Cumhuriyet Dénemi, Okuloncesi, Tarihsel Gelisim, Ogretim
Programi, Degerlendirme

HISTORICAL DEVELOPMENT OF PRE-SCHOOOL CURRICULUM IN TURKEY

ABSTRACT

Preschool education is an inseperable part of modern education system.Today we can
observe that preschool education became an inseperable and obligatory part of primary education
in different countries. Modern human’s obligatory skills and sufficiencies in modern life can only
be acquired in education system.This system’s one of the most important level is the preschool
level.When we examine the historical development of preschool education institutions, we can
see that after the second half of twentieth century it has become an obligatory operation rather
than an option. With the Industrial Revolution and Woman joining the workforce, preschool

** Bu ¢alisma 11-14 Mayis 2016 tarihleri arasinda diizenlenen 15. Uluslararast Siif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumunda (USOS2016) sozlii bildiri olarak sunulmustur.
™ Yrd. Dog. Dr., Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, senayyapici@gmail.com

****

Ogr. Grv., Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bliimii, myapici69@gmail.com
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education started as an obligation. However today it is accepted as a strategic education level that
helps individuals to develop cognitive, affective and physical.

Existence of the Individuals primary development which takes place between 0-6
ages,makes necessity of pre school education undeniable. Technical literature,shows that
individuals who took preschool education are more advantaged to those who dont. Therefore, we
can say that preschool teaching programs are as important as the higher level education programs
and maybe evenmore.

In this study, RepublicEra (1923-2013) pre school teaching programs’ historical
development evaluated in chronological order. From this study, we can adress the first serious
attempt on preschool education in Rebublic Era took place at the 4th January 1952 with the
“KindergardenRegulations”published on Manifests journal issue 780. However, first preschool
teaching program developed at 1994. Later on, due to changing necessity and conditions,
programs developed at 2002 and 2006. Last preschool programe come into force at the year 2013.

Keywords:Republic Era, Preschool, Historical Development,Teaching Program,
Evaluation

GIRIiS
“Erken Cocukluk Egitimi” olarak da adlandirilan okuldncesi egitim, ¢cocugun dogumdan,
ilkokula basladig: gline kadar gecirdigi 0-6 yas aras1 donem olarak kabul edilmektedir (Yilmaz,

2003). Okuloncesi egitim, ¢evresini merak eden, 6grenmeye ve diisiinmeye giidiilenmis cocugun
bu 6zelliklerini yonetme, tesvik etme ve gelistirme gibi ¢cok dnemli bir gorevi listlenmistir.

Okuloncesi alaninda ilk kuramcilardan bazilari, ‘cocuktan hareket akimi’nin
temsilcileridir. Cocuktan hareket akimi, 1900-1914 yillarina damga vuran bir reform akimidir. Bu
donemde ¢ocuga ve egitime yonelimler degismistir. Daha 6nceleri egitimin amag ve iceriklerini
“toplum”, “yetiskinler”, “dis ¢evre”, “objektif degerler” gibi unsurlar belirlerken, belirleyici unsur
artik “cocuk” olmaktadir. Egitimin dayandirildig1 ¢ocuk anlayisi sunlardir (Aytag, 2006);

* Cocuk, bir kiiciik yetigkin degildir.

* Cocuk, kendine has bir varliktir ve her ¢ocuk bir bireydir.

* Cocuk, hayatin 6zel bir bi¢imini temsil etmektedir.

* Cocugun kendine has ve goz oniine alinmasi gereken degerleri ve beklentileri vardir.

Okuldncesi alaninda ilk kuramcilar, (Montessori, Frobel, Pestalozzi, McMillan, Jsaacs),
cocuklara sonraki okul ve yasamlarinda gerekli olacak becerileri kazanmalarini saglayabilecek,
zengin ve cesitli ¢evreler diizenlemenin ve ¢ocuklart 6zgiir birakmanin okuldncesi egitimin
yukaridaki zor gorevi yerine getirmesinde yeterli olacagina inaniyorlardi. Acaba tek basina zengin
ve degisik uyaricilar gocugun tiim kapasitesini gelistirmesine yardimci olabilir mi? Zorunlu okul
yillarina baglamadan 6nce hazirlanacak egitim programlari yoluyla bazi yeterlikler kazandirilmal
midir (Senemoglu, 1994)?

Bugiin cesitli {ilkelerde, okul oncesi ¢agi ¢ocuklarin, bakim ve egitimleri igin aileye,
ozellikle ¢aligsan aileye yardimei olmak tizere devletce ya da isyerleri veya 6zel kisi ve kuruluslar
tarafindan agilmis olan pek ¢ok okul oncesi egitim kurumlari bulunmaktadir. Bu kurumlarda,
kurumun kurulus amaglarma, tilkenin egitim felsefesine ve kurucularinin okul 6ncesi egitime
bakis ac¢ilarina uygun olarak hazirlanan programlar uygulanmaktadir. Baz iilkelerde okul &ncesi
egitim, ¢ocuklar ilkokula hazirlamay1 amaglamakta, basarili bir ilkogretim icin gerekli bilgi ve
becerileri kazandirmaya g¢alisirken, bazi iilkelerde, ¢cocugun toplumsallasmay1 dgrenmesi, iyi
aliskanliklar kazanabilmesi amaglanmaktadir. Bazi iilkelerde ise; okul 6ncesi egitim bir yandan
calisan kadinlarin ¢ocuklarin bakim problemlerini giderirken, diger yandan da iilkenin temel
yOnetim ve hayat prensiplerini ¢ocuga erken yaslarda 6gretmeyi hedef almaktadir (Yilmaz, 1999).
Cagdas yaklagimlar ¢ocuk merkezlidir. Cocuk merkezli siniflarda gocuklar aktiftir ve siniflarda
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0zel 6grenme materyalleri kullanilir. Programlar konuya dayali bilgi icermez, entegre, disiplinler
arast konular ele alinir. Agaclar, aile, otomobil gibi konularla fen, matematik, dil sanatlar1 entegre
olmustur ve bu konularin 6gretilmesi ya da ezberlenmesi gibi bir ¢caba yoktur (Temel, 2005).

Tugrul'a (2005) gore; okul Oncesi Ogretim programi, yenilik¢i, yaratici, kendi
problemlerini ¢6zebilecek kadar giiclii, olaylar1 yaratici bir sekilde degerlendirebilen, kendilerinin
ve diger kiiltiirlerin deger yargilarini ve anlayislarin1 yorumlayabilen ve biitiin bu 6zelliklerini
insanlik adina kullanabilen bireylerin yetismesine temel olusturmalidir.

Bu baglamda, Tiirkiye’de 1994 yilindan 6nce okul oOncesi egitim kurumlarinda
ogretmenler, MEB tarafindan hazirlanan ve o 6gretim yil1 baginda tebligler dergisinde yayinlanan
cergeve programlardan (iinite basliklar1) yararlanarak iinite ve giinliik planlarinm1 kendilerinin
hazirladiklar1 goriilmektedir. Unite ve buna bagl olarak konu 6gretimini temel alan bu hedef ve
hedef davranislar; sadece cocugun biligsel gelisimi ile sinirli kalmis, ezbere dayali oldugundan
kalic1 olmayan bilgi saglamaktan bagka bir ise yaramamis ve diger gelisim alanlarini da yeterince
temsil edememistir. Okul 6ncesi donemde psiko-motor, bilissel, dil, sosyal ve duygusal gelisimler
acisindan hizli bir gelisim ve degisim igerisinde bulunan ¢ocuga, konu merkezli hedef ve hedef
davranisglar yeterince katki saglamadigi igin ilk taslak program 1989 yilinda kabul edilmis, 1994
yilinda ilk defa resmi bir Okul Oncesi Egitim Programi hazirlanmistir. Program gelistirmenin bir
siire¢ oldugu gerceginden hareketle, degisen gereksinimler dogrultusunda 2002 ve 2006 yillarinda
okul oncesi 6gretim programlart gelistirilmistir (Kandir, 2002; MEB, 2006). Son olarak 2013
yilinda yeni okuldncesi programu yiiriirliige girmistir.

Bu ¢aligmada, Tiirkiye'de okul 6ncesi 6gretim programlarinin tarihsel gelisimi ve 6gretim
programlarinin hazirlanmasinda etkili olan felsefi ve psikolojik temeller ile temel yonelimler
incelenmistir.

Felsefl temellerin belirlenmesinde, ana felsefe akimlari; ideaizm, realizm, naturalizm,
pragmatizm ve varolusculuk olarak, egitim felsefeleri de, daimicilik, 6zciiliikk, deneyimcilik,
ilerlemecilik ve yeniden olusturmacilik sirasiyla ele alinmistir. Wiles ve Bondi (1989)’nin
goriisleri dogrultusunda, bagka bir ifadeyle, kat1 ve kuralci yaklagimdan esnek, serbest ve her bir
dgrenen bireyin biricikligini kabul edene dogru giden bir siralama tercih edilmistir. Olgiitler;
“gercek nedir ve gercegin Ogretimi”’, “dogru nedir ve dogrunun Ogretimi”, “iyi nedir ve

iyinin/degerlerin 6gretimi”, “okullarin varolus nedeni”, “okullarin/programin amaci1”, “ne
*99 (1P

ogretilmeli?”, “Ogretmenin rolii”, “6grencinin roli” ve “okullarin/programin degisime karsi
tutumu” (Wiles and Bondi, 1989) olarak tercih edilmistir.

Psikolojik temellerin belirlenmesinde, insana ve insanin gelisimine bakisin, ‘normal
gelisimin olusumu’ ile ilgili olarak ve ‘gelisimin Oyle olup olmayacagi veya kontrol edilip
edilmeyecegi veya hizlandirilip hizlandirilmayacagi’na iliskin bilimsel bulgularla ortaya ¢ikan;
insan duygularinin yonetilmesi miimkiin goriintiyor, gelisim hem deneyimlerle hem de
diizenlenen 6grenme ortamiyla hizlandirilabilir, zihinsel gelisim uyarilabilir ve yonlendirilebilir,
Oogrenme tzerindeki kiltiirel etkiler, kontrol edilebilir veya desteklenebilir, davranig
bicimlendirilebilir(Wiles and Bondi, 1989) tercih edilmistir. Ogrenmede, Saljo tarafindan bes
diizeyde olusturulan ve Bowring-Carr ile West-Burnham (1997)1n bir tane ekleyip sayisi altiya
cikarilan; “1. Ezberleme, hatirlama olarak égrenme, 2. Bir konu iizerinde bilgilerimizdeki nicel
bir artis olarak ogrenme, 3. Gergekleri kazanma olarak ogrenme, 4.Kisisel anlam olusturma
olarak ogrenme, 5. Kendi gercekligimizi yaratmanmin sonuglart olarak 6grenme, 6. Bir birey
olarak degigsimimizin sonuc¢lari olarak 6grenme” bigiminde siralanan, ilk U¢ii “basit, Ustiinkorii
O0grenme” ve son ligli “derin 6grenme” olarak adlandirilan Ggrenme taksonomisi ve tglii
siniflama;1. Davraniggr 6grenme yaklagimi, 2. Bilissel 6grenme yaklagimi, 3. Hiimanist ve
varoluscu yaklasim, tercih edilmistir.
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1.CUMHURIYET DONEMi OKULONCESI OGRETIM PROGRAMLARININ
GENEL GORUNUMU

Cumhuriyet éncesi dénemde, Osmanli imparatorlugu déneminde ana okulu niteligindeki
okullarda, ¢ocuklara din duygusu verilmesine yonelik bir egitim anlayisi oldugu goriilmektedir.
O donemde, gogunlukla camilerde 6gretim yapan ana okullarina, 3-6 yas arasi ¢ocuklar alinir ve
onlara, sadece Arapca olmak {izere dua ve namaz sureleri 6gretilmekteydi. Dini dayali bu egitim
siirecinde, Tiirkge ve yasama hazirlama ile ilgili bir egitim s6z konusu degildi (Oz, 1983).

Cumhuriyet doneminde, 1919'da kapatilan ana dgretmen okulunun, 1927-28 &gretim
yilinda, Ankara'da tekrar acildig1 goriilmektedir. Ogretim siiresi 2 yil olan bu okul, 1933 yilinda
kapatilmistir (Varig, 1970).

Ulkemizde okuldncesi egitime yonelik ilk program 4 Ocak 1952'de 780 sayili Tebligler
dergisinde yayinlanan "Ana Okullar1 Yénetmeligidir" (Kantarcioglu 1970'den akt.: Oz, 1983). ilk
defa, ikinci bes yillik kalkinma planinda, okuldncesi egitim 3-6 yas cocugunun egitimi olarak
tamimlandig1 goriilmektedir. 1973 yilinda Tirk Milli Egitimini diizenleyen 1739 sayili "Milli
Egitim Temel Kanunu"nun 19. maddesinde "okuldncesi egitimi" zorunlu okul ¢agina gelmemis
cocuklarin egitimi olarak tanimlanarak, kanunun 20. maddesinde "amag¢ ve gorevler" bdliimiinde
okuléncesi egitimin amagclar1 asagidaki sekilde siralanmaktadir (akt. Oz, 1983):

1.Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak.
2.0Onlar1 temel egitime hazirlamak.

3.Sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen c¢ocuklar icin ortak bir yetisme ortami
yaratmak.

4.Cocuklarin Tiirkce'yi dogru ve giizel konusmalarini saglamak.

1977 yilinda ise ilkogretim Genel Midiirliigli biinyesinde bir “okuldncesi subesi”
kurulmus; oncelikle ilkokullar biinyesinde anasiniflart agilmasi, okuldncesi i¢in Ogretmen
yetistirilmesi ve gerekli arag-gere¢ hazirlanmasi calismalart hizlandirilmigtir. 1980 yilindan
itibaren ise, gerek anaokullar1 gerekse anasmiflari agisindan genelde bir artis gozlenmistir.
Ulkemizde, okuldncesi egitim icin hizmet veren kurumlar bir siire Milli Egitim Genglik ve Spor
Bakanlig: ile Saglik ve Sosyal Yardim Bakanliginin denetimi altinda olmustur. Bu kurumlar:
ilkokula bagli olarak ac¢ilan hazirlik siiflari; resmi bagimsiz anaokullari; 6zel kisi ve kuruluslar
tarafindan acilan 6zel anaokullari; kiz meslek liseleri; kiz teknik yiiksek 6gretmen okullar1 ve
iiniversitelerin cocuk gelisimi ve egitimi bdliimlerine bagli olarak agilan uygulama anaokullari;
Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi tarafindan agilan ve 0—6 yas arasinda korunmaya muhtag
cocuklarin bakim ve egitimini listlenen ¢ocuk bakim yurtlari; Sosyal Hizmetler Genel Mudiirligii
ve Cocuk Esirgeme Kurumu ve benzeri sosyal yardim kurumlarinin agtiklar1 yatili ve giindiizlii
bakim evi ve yuvalar ile kamu ve 6zel isyerlerinin kendi personelinin ¢ocuklari i¢in agmig oldugu
kres ve yuvalardir (Oktay, 1983; Gonen, 1990).

2.1994 OKULONCESiI OGRETIM PROGRAMI

Okuldncesi egitimindeki karmasikligin ilk defa 1994 yilinda uygulamaya konulan
programla diizene girdigi sOylenebilir. 1994 yilinda gelistirilen okuldncesi programi; 0-3 yas
¢ocuklarm egitimi i¢in Kres Programi, 3-5 yas ¢ocuklarin egitimi i¢in Anaokulu Programi ve 5-
6 yas cocuklarinin egitimi i¢in Anasimifi programi olmak iizere ii¢ ayr1 program halinde
diizenlenmistir. Kres programi; 0-36 aylik ¢ocuklarin, bilissel, dil, sosyal duygusal, 6z bakim ve
fiziksel gelisim alanlarina ait 6zellikler dikkate alinarak; 0-12 ay, 13-24 ay ve 25-36 ay seklinde
3 ayr gelisim evresine gore diizenlenmistir (MEB, 1994a; MEB, 1994b).

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 21/9/1994 tarih ve 590 sayili karar ile, “Okul
Oncesi Egitim Programlar”min (Kres, Anaokulu, Anasmifi) 1994 — 1995 6gretim yilindan
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itibaren denenip gelistirilmek iizere kabul edilen programda, Okul Oncesi Egitiminin amaglari
Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak (MEB, 1994b:17);

1. Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini, temel
aligkanliklar kazanmalarini saglamak,

2. Her firsattan faydalanarak, ¢ocuklarin milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani degerlere
bagliliginin gelismesine yardime1 olmak.

Atatlirk, millet, vatan ve bayrak sevgisini kazandirmak.

Cocuklarin sorumluluk yiiklenmelerini, diiriist, saygili, nazik ve diizenli olmalarin
saglamak.

5. Cocugun benlik kavramini gelistirmesine, kendini ifade etmesine, bagimsizligini
kazanmasina ve 6zdenetimini saglamasina imkan tanimak.

1994 programinda, Bu hedefler ve hedef davranislar, sekiz yeterlilik alan1 (Kendisinin
farkinda olmanin gelisimi, Psiko-motor becerilerin gelisimi, 6zbakim becerilerinin gelisimi,
duygusal ozelliklerin gelisimi, sosyal becerilerin gelisimi, biligsel becerilerin gelisimi, dil
becerilerinin gelisimi, estetik ve yaraticiligin gelisimi ile ilgili hedefler) kapsaminda
belirlenmistir (Kandir, 2002; Kandir, Ozbey ve Inal, 2010). Programda 5 tane “egitim durumu”
yer almakta; ikisi ‘ilgi koselerinde oyun’, birisi “proje’, birisi ‘drama’, birisi de ‘inceleme gezisi-
doga calismast — sanat faaliyetleri’. Her etkinlikte 6-13 davranis kazandirma
hedeflenmis(MEB,1994b: 59- 67).

3.2002 OKULONCESI OGRETIM PROGRAMI

2002 okuldncesi dgretim programinda, Kres Programinin ayni kalmasima Anaokulu ve
Anasmifi Programlarinin ise birlestirilerek “36-72 Aylik Cocuklar Ig¢in Okul Oncesi Egitim
Programi1” olarak kullanilmasina karar verilmistir. Bu programin ozellikleri soyledir (MEB,
2003:13-14);

1. Program, gelisimsel gereksinimleri karsilayip gelisim alanlarinin birbiri ile dinamik
etkilesimini destekleyerek ¢ocugun biitiin gelisim alanlarindaki davraniglarini daha iist diizeye
cikarmay1 hedeflemektedir.

2. Programda psiko-motor, biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarina iligkin hedeflere
ayr1 bagliklar altinda yer verilmistir. Ancak, 6z bakima yonelik davranislar bir gelisim alani
olmamakta birlikte bu donemdeki c¢ocuklarin mutlaka kazanmasi gereken temel becerileri
kapsadigindan ayr1 bir baglik altinda (6z bakim becerileri) yer almistir.

3. Program, ¢ocuklarin kendi ilgi alanlarinin farkina varmasina, beceriler gelistirmesine olanak
tanimalidir. Bunun yani sira ilgi ve motivasyonlar1 birbirinden farkli olan ¢ocuklarin bireysel
6zelliklerinin géz Oniine alinmasina da olanak saglanmalidir.

4. Program, Ozel egitime gereksinim duyan g¢ocuklar i¢in de Ogretmen tarafindan gerekli
diizenlemeler yapilarak kullanilir.

5. Ogretmen, egitimi planlarken ve uygularken bu programda yer alan hedeflerden uygun
olanlarini segmeli ya da gelisim gereksinimlerine gore ek hedefler olusturulmalidir.

1994 yilinda hedef ve hedef davranis ifadelerinin yerine, 2002 okul Oncesi egitim
programinda hedefler ve kazanilmasi beklenen davranislar ifadesi kullanilmaya baglanmis ve
yeterlilik alanlarina gére degil, ti¢ gelisim alan1 (Psikomotor alan, Sosyal-Duygusal alan, Bilissel
alan ve Dil alan1) ve bir beceri alan1 (Ozbakim becerileri) dikkate alinarak yapilmistir. Yaraticilik,
tim gelisim alanlart ile iliskili oldugundan ayrica ele alinmamus, ancak planlanan tiim
etkinliklerde yer almasi gerektigi 6ngorilmiistiir. 2002 y1l1 okul dncesi 6gretim programinda (36-
72 Aylik Cocuklar I¢in) da aymi sekilde gelisimsel hedeflere yer verilmis ve konu dgretimi yerine,

66



konunun egitim programlarinda birer ara¢ olarak kullanilmasi zorunlu kilimmistir. Bu baglamda,
iinite plani kaldirilarak, yillik ve giinliik plan hazirlama ylikiimliiligii getirilmistir (Kandir, 2002).

2002 okuldncesi programi, bes gelisim alani (psikomotor, sosyal-duygusal, dil, bilissel
ve Ozbakim becerileri) ile iligkili, toplam 54 amag¢ ve 264 kazanimi i¢cermektedir (Aydin vd.,
2012).

4.2006 OKULONCESI OGRETIM PROGRAMI

2005 yilinda oOgretim programina iliskin yapilan arastirma sonuglari, ilkdgretim
programlarinda gerceklestirilen yeni yapilanma sonucu getirilen degisik uygulamalar,
Tirkiye’nin Avrupa Birligine ve Uluslararasi normlara uygunluk saglama girisimleri sonucunda
program gelistirilerek 2006 yilinda gelisimsel, biitiinciil anlayis ve sarmal yaklagim gdsteren Okul
Oncesi Egitim Programi ve dgretmen kilavuz kitabi ortaya koyulmustur (Giirkan, 2010; MEB,
2006)

2006 yili okul dncesi 0gretim programinin; ¢oklu zeka ve yapilandirmaci yaklagimin
temel ilkeleri esas alinarak olusturuldugu goriilmektedir. 2006 okuldncesi dgretim programinin
temel Ozellikleri sunlardir (MEB, 2006);

* 36 — 72 aylik cocuklara yoneliktir ve ¢ocuk merkezlidir

* Amag ve kazanimlar esastir

* Gelisim ozellikleri her yas grubu igin ayri olarak diizenlenmistir.

» Konular amag degil aragtir, iiniteler yer almamaktadir.

* Esnektir, 6gretmene dzgiirliik tanir.

* Yaraticilik 6n plandadir, 6gretmenin planl ¢aligmasini gerektirir.

* Cocuklarin 6zglirce deneyimler kazanabilmesine olanak taniyan ortamlar 6nemlidir.
* Problem ¢6zme ve oyun temel etkinliklerdir.

* Giinliikk yasam deneyimlerinin en yakin ¢evre olanaklarinin egitim amagli kullanilmasi tesvik
edilmektedir.

+ Ogrenme yasantilarmin gesitlendirilmesi dnemsenmektedir.
* Aile katilimi 6nemlidir.
* Degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir.

* Belirli giin ve haftalar yas grubunun 6zellikleri dikkate alinarak belirlenmistir.

5.2013 OKULONCESi OGRETIM PROGRAMI

2013 okuldncesi 6gretim programinin gelisimsel ve biitiinciil bir anlayisla diizenlendigi
goriilmektedir. “36-72 Aylik Cocuklar I¢in Okul Oncesi Egitimi Programi” 2006 yilinda denenip
gelistirilmek lizere uygulamaya konulmustur. Ulusal ve uluslararasi alan arastirmalari,
uygulamadan gelen geri bildirimler ve Okul Oncesi Egitiminin Giiglendirilmesi Projesi
caligmalar1 kapsaminda yapilan mevcut durum analizleri dikkate alinarak 2012-2013 yilinda
program gelistirme ¢aligmasi yapilmistir. Bu siiregte okul Oncesi egitimi veren biitiin paydas
kurum ve kuruluslarin da katkilann dikkate alinarak program gelistirme c¢alismalar
tamamlanmigtir (MEB, 2013). 2013 okul 6ncesi programinin temel 6zellikleri, sunlardir (MEB,
2013: 8, 14-17):“Cocuk merkezlidir, esnektir, sarmaldir, eklektiktir, dengelidir, oyun temellidir,
kesfederek ogrenme Onceliklidir, yaraticiligin gelistirilmesi 6n plandadir, giinliik yasam
deneyimlerinin ve yakin c¢evre olanaklarmin egitim amacli kullanilmasini tesvik eder,
temalar/konular amag degil aragtir, 6grenme merkezleri 6nemlidir, kiiltiirel ve evrensel degerleri
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dikkate alir, aile egitimi ve katilimi Onemlidir, degerlendirme siireci ¢ok yonliidiir, 6zel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in uyarlamalara yer vermektedir, rehberlik hizmetlerine GSnem
vermektedir.”

2013 okuldncesi 6gretim programinda; okul 6ncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli
egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak (MEB, 2013:10);

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak,

2. Onlar ilkokula hazirlamak,

3. Sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen gocuklar i¢in ortak bir yetistirme
ortami yaratmak,

4. Cocuklarin Tiirkge’yi dogru ve giizel konugsmalarini saglamaktir.

2013 okul oncesi egitim programinda, okuma yazmaya hazirlik etkinligi kisminda,
“Kesinlikle okuma veya yazma 6gretmek amacim tasimamaktadir. Programda okuma ve
yazma 6gretimi yoktur. Harfleri gostermek ve harfleri yazdirmak da yoktur.” uyarist yer
almaktadir. Asagida verilen Ornekler ilkokula hazirlikta temel olan becerilerin gelisimini
desteklemeye yoneliktir (MEB, 2013:44-45):

1.Gorsel alg1 calismalar (el-géz koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekanda
konum, mekéansal iligkiler, hiz, vb.).

2.Isitsel algi/fonolojik farkindalik calismalari (dinleme, konusma, sesleri hissetme, ayirt etme,
ayni sesle baglayan ve biten kelimeler iiretme vb.).

3. Dikkat ve hafiza ¢alismalari (benzerlikleri ve farkliliklari bulma, akilda tutma, hatirlama vb.)

4.Temel kavram caligsmalar1 (program kitabindaki kavram listesinde bulunan ve gerekli goriilen
diger kavramlar ile ilgili cesitli calismalar).

5. Problem ¢dzme ve tahmin ¢alismalari.

6.Kalem kullanma ve el becerisi ¢aligmalari (kalemi dogru tutabilme, kalem kontrolii ve dogru
kullanabilme, ¢izme, boyama, kesme, katlama, yogurma, yapistirma vb.).

7. Oz bakim becerilerini gelistirme ¢alismalari.

8. Giiven ve bagimsiz davranig gelistirme ¢aligsmalari.

9. Sosyal ve duygusal olgunluk gelistirme galigsmalari.

10. Okuma yazma farkindalig1 ve motivasyon gelistirme ¢aligmalari.
11. Duyu egitimi ¢alismalari.

12.Nefes ve ritim ¢alismalar1 vb.

6.1994 2002 2006 VE 2013 OKULONCESI OGRETIiM PROGRAMLARI
UZERINE KARSILASTIRMALI BiR ANALIZ

Bu béliimde; 1994, 2002, 2006 ve son olarak 2013'de yenilenen okuldncesi 0gretim
programlarindaki yonelimler tartisilmaktadir. Once, okul 6ncesi egitimin amaclar1 baz alinarak,
1994 ve 2013 programlarinin dayandigi felsefi ve psikolojik temeller incelenmistir.

1994 programindaki okul Oncesi egitimin amaglari incelendiginde; bes amacin, genel
amag ifadeleriyle ve davranis¢1 6grenme yaklasimina gore yazildig gortilmektedir.

Birinci amag ciimlesinin ilk kismi, naturalizm felsefesini ve ‘Ggrenen birey merkezli’
anlayis1 yansitmakta fakat “temel aligkanliklar kazanmalar1” ifadesi; yetiskinlerin dogrularina,
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degismeyen dogrulara vurgu yaptigi i¢in ‘6gretmen merkezli’ anlayisa doniismektedir. Ayni amag
climlesinde, 6grenen bireyi ve Ogreten bireyi, birlikte merkeze alan anlayis, tutarli mudir?
Psikolojik temeller agisindan hangi gelisim anlayisi oldugu belirgin degildir. Ogrenme anlayist
agisindan ise, ‘basit 6grenme’ ve 0greten bireyi merkeze alan davraniggi yaklagimin tercih edildigi
izlenimi veriyor. Duygusal 6zelliklerin gelisimi ile ilgili hedeflerden birincisi (s.41); “Duygularin
yasamdaki Onemini kavrayabilme.” ile sosyal becerilerin gelisimi ile ilgili hedeflerden
birincisi(s.41); “Bagkalartyla olumlu iligkiler kurma yollarmi kavrayabilme.” Hedef ciimlesi
yazma agisindan, ilging 6rnekler olarak tartigilabilinir. Programi hazirlayanlarin veya yazanin,
duygusal ve sosyal gelisimde dahi zihinsel islemlerle vurgu yapmalari, onlarin essensiyalizm
(6zciliik) egitim felsefesini benimsedikleri izlenimi vermektedir.

Ikinci ve iigiincii amag¢ ciimleleri, essensiyalizm (6zciiliik) egitim felsefesini
yansitmaktadir. Dordiincii ciimlede, ‘degerler egitimi’ ve ‘karakter egitimi’nin yansimalari
goriilmekte ki bu, hiimanizm yaklasimi ve varolusgu felsefe ile baglantili oldugu gibi 6zciilikk
egitim felsefesinin de kapsamina girmektedir. Ciimlenin i¢indeki “nazik ve diizenli olma” ifadesi
ile hiimanizm yaklasimi olmadig1 anlasilmaktadir. Zira 6grenen bireyin aktifligi, yetiskinlerin
belirli beklentilerine ulasilmasinda, sadece yontem olarak algilanmaktadir. Yine 6zciiliik egitim
felsefesinin yansimalari olarak kabul edilebilir.

Besinci “Cocugun benlik kavramimi gelistirmesine, kendini ifade etmesine,
bagimsizligini kazanmasina ve Ozdenetimini saglamasina imkan tamimak.” amag¢ ciimlesi,
O0grenme anlayisi agisindan, hiimanizm ve biligsel yaklagimlarin ve felsefi temeller agisindan,
varoluscu felsefenin yansimasidir. Programda, bu amag¢ dogrultusunda yazilan hedef climleleri
sunlardir (MEB, 1994b: 37-38):

A- Kendisinin farkinda olmanin gelisimi ile ilgili hedefler
1. Insanm biiyiime ve gelismesini kavrayabilme.
2. Viicudun ve belli bagh organlarin fonksiyonlarini kavrayabilme.
3. Bir birey olarak kendine ait ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varabilme.
4. Sonuglandirilmast gereken etkinligi bitirme konusunda sebat gosterebilme.

Programdaki bu hedef ciimleleri ve onlarin altinda yer verilen (3-6 arasi) hedef davraniglar
incelendiginde, besinci amacin; 6grenme acisindan davranig¢1 yaklasim ve egitim felsefesi
agisindan realizm - experimentalizm arasinda kaldig1 ve 6zciiliik egitim felsefesinin agir bastigi
ileri siiriilebilir.

2013 programindaki amag¢ ciimleleri incelendiginde; birinci amag¢ ciimlesi, 1994
programindaki amag climlesiyle anlam olarak hemen hemen aynidir; sadece “temel aliskanliklar”
yerine “iyi aligkanliklar” ifadesiyle, ‘degismezlik’ten ‘degisim’e dogru anlam biraz esneklesmis.
Fakat felsefi temel “realizm” de olabilir “pragmatizm” de olabilir. Zira realizm felsefe akiminda
degisim vardir fakat dogru ve gergek olana dogrudur. Pragmatizm felsefe akiminda ise degisim,
toplumsal yararlar dogrusunda olusur. Biligsel gelisim ile ilgili baz1 kazanimlar (1.
Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

2. Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur. 3. Algiladiklarini hatirlar. 4. Nesneleri sayar.)
incelendiginde, psikolojik temellerden 6grenmeyle ilgili benimsenen goriisiin, basit 6grenme;
Ogrenilenlerin, bilgilerin gerektiginde hatirlanmasinin yeterli goriildiigii, diger bir soyleyisle,
davranisgi-bilissel karisimi bir yaklasim oldugu ileri siiriilebilir.

Ikinci amag ciimlesi, psikolojik temeller agisindan; “gelisimin siirekli ve birikimli
oldugu” ve “6grenmenin dogrusal oldugu” anlayisini yansitmakta, felsefi temeller agisindan;
“realizm” de olabilir “pragmatizm” de olabilir.

Ugiincii amag ciimlesi, psikolojik temeller agisindan; “gelisim ve 6grenmede sosyal
¢evrenin, zengin uyarici ortamin” dneminin benimsendigini yansittig1 gibi okul dncesi egitimde
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yaygin bir uygulama alani olan Montessori Modeli’'ni de ¢agristirmaktadir. Felsefl temeller
acisindan; pragmatizmin “experimentalizm (deneyimcilik)” egitim felsefesini cagristirmaktadir.
Fakat ciimledeki “ortak bir yetistirme ortami” ifadesi diisiindiiriiciidiir. Zira c¢ocuklar arasi
bireysel farkliliklar goz ardi mi ediliyor yoksa iist sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ortamdan gelen
cocuklarin ortamina génderme mi yapiltyor?

Doérdiincti amag climlesi, 1994 programinda, ilkeler kisminda yer alirken burada amag
olarak yazilmistir. Her ikisinde de 6gretim dilinin 6nemi vurgulanmaktadir. Dil gelisimi ile ilgili
iki kazanim (“3. S0z dizimi kurallarina gore ciimle kurar.” ve “4. Konusurken dil bilgisi yapilarini
kullanir.”) ile birlikte degerlendirildiginde, felsefi temeller agisindan, 6zciiliik egitim felsefesinin
agirliklt oldugu, psikolojik temeller agisindan, davraniggr yaklasimin “davranig bigimlendirme”

goriigiiniin devreye girdigi ve 6gretmen merkezli anlayisin benimsendigi ileri siiriilebilir.

1994, 2002, 2006 ve 2013 okuldncesi 6gretim programlarinda gelisim alanlar1 asagidaki
sekildedir (MEB, 1994a; MEB 1994b; MEB, 2002; MEB, 2006; MEB, 2013)

1994 Okuléncesi
Ogretim
Programinda Gelisim
Alanlar

2002 Okuléncesi
Ogretim
Programinda Gelisim
Alanlar

2006 Okuloncesi
Ogretim
Programinda Gelisim
Alanlar

2013 Okuléncesi
Ogretim
Programinda Gelisim
Alanlari

1. Kendisinin farkinda
olmanin gelisimi

2. Psikomotor
becerilerin gelisimi

3. Oz bakim
becerilerinin gelisimi

4. Duygusal
ozelliklerin geligimi
5. Sosyal becerilerin
gelisimi

6. Bilissel becerilerin
gelisimi

7. Dil becerilerinin
gelisimi
8. Estetik ve

yaraticiligin gelisimi

1. Psikomotor alan

2. Sosyal-Duygusal
alan

3. Bilissel alan ve Dil
alant

4. Ozbakim becerileri

1. Psikomotor alan
2. Sosyal-Duygusal
alan

3. Bilissel alan ve Dil
alant

4.Ozbakim becerileri

1.Sosyal ve Duygusal
Gelisim

2.Psikomotor Gelisim
3.Bilissel Geligim
4.Dil Gelisimi

5.0zbakim Becerileri
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1994, 2002, 2006 ve 2013 okuldncesi 6gretim programlarinda 6grenme-6gretme siiregleri
asagidaki sekildedir (MEB, 1994a; MEB 1994b; MEB, 2002; MEB, 2006; MEB, 2013)

1994 Okuldncesi
Ogretim Programinda
Ogrenme-Ogretme
Siirecleri

2002 Okuldncesi
Ogretim
Programinda
Ogrenme-Ogretme
Siirecleri

2006 Okuléncesi
Ogretim
Programinda
Ogrenme-Ogretme
Siirecleri

2013 Okuléncesi
Ogretim
Programinda
Ogrenme-Ogretme
Siirecleri

1. Serbest zaman
etkinlikleri

2. Tirkce Dil etkinlikleri
3. Oyun etkinlikleri

4. Miizik etkinlikleri

5. Fen ve Matematik
etkinlikleri

6. Okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri

7. Rutin etkinlikler

Aile Katilm
Calhismalan

1. Anne-Baba Egitimi

2. Ailelere aylik
biiltenler yollama

3. Kurum Haberler
Kosesi agma

4. Dilek Kutusu Koyma
5. Ailelere Egitici
Programlar Tartisma
Konular1 Sunma

6. Ailelerle Tanisma

7. Kuruma Kabul Etme
ve Uyum Saglama

8. Egitici Geziler
Diizenleme
9. Bireysel Iliski Kurma

10.D6nem Sonu Rapor
Verme

1. Serbest zaman
etkinlikleri

2. Tiirkge Dil
etkinlikleri

3. Oyun etkinlikleri
4. Miizik etkinlikleri
5. Fen ve Matematik
etkinlikleri

6. Okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri
7. Rutin etkinlikler

Aile Katihm
Calismalari

1994 Okul 6ncesi
egitim programinda
yer alan aile katilim
caligmalarina ek

olarak;

1. Ev ziyareti
yapmasl

Ailenin Cocugun
Egitimine
Katiliminin
Saglanmasi

1. Serbest zaman
etkinlikleri

2. Tiirkge Dil
etkinlikleri

3. Oyun etkinlikleri
4. Miizik etkinlikleri
5. Fen ve Matematik
etkinlikleri

6. Okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri
7. Rutin etkinlikler

Aile Katihm
Calismalari

1. Okul 6ncesi
egitimde

aile katilimi

2. Aile egitim
etkinlikleri

3. Aile iletigim
etkinlikleri

4. Ailelerin egitim
etkinliklerine katilimi1

Ev ziyaretleri

1.Tiirkge (Dil)
Etkinlikleri

2.Sanat Etkinlikleri
3.Drama Etkinlikleri
4 Miizik Etkinlikleri

5.Hareket Etkinlikleri
6.0yun Etkinlikleri
7.Fen Etkinlikleri

8.Matematik
Etkinlikleri

9.0kuma-yazma
Etkinlikleri

10.Alan Gezileri
Etkinlikleri

11.Karma Etkinlikleri

Aile Katilim
Calhismalar

1.Her ay aile-6gretmen
isbirligi ile aylik
planlama yapilmast

2.Ev ziyaretleri

71



1994 programindaki bes egitim durumundaki etkinlikler ve “Aile i¢indeki degisik(saglik,
ekonomik,yasli/bebek) durumlara gore sorumluluklar” konulu bir gilnliik plan O6rnegi
incelendiginde; 1994 programinin felsefi temeller agisindan essensiyalizm(ozciilik) egitim
felsefesini yansittigi, psikolojik temeller agisindan 6gretmen merkezli ve biitiin ¢ocuklara belirli
kural ve davranis kalib1 kazandirmaya yonelik ‘basit 6grenme’ ve davranisci yaklasimin tercih
edildigi ileri siiriilebilir.

2013 programinda, etkinliklerin agiklandig1 kisimda verilen iki 6rnek (MEB, 2013:42);
“Ornegin, ¢ocuklar aym renk ve boyuttaki kutularla ve artik materyallerle neler yapabilecekleri
hakkinda konusurlar, planlamalarint  yaparak gruplara ayrilirlar. Gruplar kararlarim
uygulayarak ti¢ boyutlu farkly viriinler olustururlar.”, “égretmen ¢ocuklara ilging gelebilecegini
diistindiigii bir nesne ile sinifa gelir. Bu nesnenin ne oldugu, ne ise yaradigi, hangi malzemelerden
yapildigi hakkinda konusulur. Bu nesne ile neler yapilabilecegi sorulur. Cocuklar kiiciik gruplara
ayrilarak karar verdikleri farkl etkinlikleri (miizik, sanat, matematik, oyun gibi) yaparlar.” okul
oncesi egitim modellerinden, High/Scope yaklagiminin etkilerini gostermektedir ki bu yaklagimin
psikolojik temellerinde derin 6grenme anlayist hakimdir ve bu yaklasim, felsefi agidan
pragmatizm ve varolugguluga dayanmaktadir. Fakat programdaki etkinliklerde 6zellikle Tiirkce
etkinlikler kisminda; ‘resimli 6ykii okuma’, ‘etkilesimli kitap okuma’ ve ‘paylasimli kitap okuma’
calismalarinin agiklanmasinda; Ornegin “égretmen ¢ocuklara sorular sorar, tahminlerde
bulunmalarini isteyerek onlarin kitapta gecen olay ve karakterlere tepki vermesini saglar, hedef
sozciikler belirleyerek yeni sozciikler kullanir(MEB, 2013:46).” gibi ifadeler, biitiin okuldncesi
egiticilerin ayn1 islemleri yapmasi gerekiyormus izlenimini olusturmaktadir. Ayrica “Ogretmen
etkinliklerini hazirlarken, etkinlik plani formatinda (Ek 4) yer alan basliklarda belirtilen
aciklamalar dogrultusunda etkinliklerini yazar(MEB,2013:51).” yonergesi de, okuldncesi
egiticilerin ve dolayli olarak 6grenme ortaminin hazirlanmasinin, bu ortamda ¢ocuklarin 6zgiir
birakilmasi diisiincesini ¢iirlitmektedir. Etkinliklerin tamami dikkate alindiginda; 2013
programinin felsefi temeller agisindan essensiyalizm(6zciiliik) ve experimentalizm(deneyimcilik)
egitim felsefesinin karmasi oldugu, psikolojik temeller agisindan dgretmen merkezli ve biitiin
cocuklara belirli kural ve davranig kalib1 kazandirmaya yonelik ‘basit 6grenme’ye dayali oldugu
ileri siirtilebilir.

1994, 2002, 2006 ve 2013 okuldncesi 6gretim programlarinda degerlendirme stirecleri
asagidaki sekildedir (MEB, 1994a; MEB 1994b; MEB, 2002; MEB, 2006; MEB, 2013):

1994 Okuldncesi 2002 Okuloncesi 2006 Okuloncesi Ogretim 2013 Okuloncesi
Ogretim Ogretim Programnda Degerlendirme Ogretim
Programinda Programinda Siirecleri Programinda
Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme
Siirecleri Siirecleri Siirecleri
1. Cocugun 1. Cocugun 1. Cocugun 1.Cocugun
degerlendirilmesi degerlendirilmesi | degerlendirilmesi degerlendirilmesi
2. Ogretmenin 2. Ogretmenin e  Anckdot kayitlari i.}iTOigra?lr.ll .
kendi kendi e Gelisim kontrol listeleri cgeriendiriimest
. " e Standart testler 3.0gretmenin
performansini performansini e Portfolyolar cendini
degerlendirmesi degerlendirmesi 2. Ogretmenin kendi performansmm | degerlendirmesi
3. Programin 3. Programin degerlendirmesi
degerlendirilmesi degerlendirilmesi | 3 Programin degerlendirilmesi
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Giiler (2001)’e gore, 1994-1995 Ggretim yilindan itibaren uygulanan 1994 okuldncesi
programi; eskisine gore daha kapsamli olarak hazirlanmis ve konu merkezli degil, cocuk merkezli
bir yaklasimla gelistirilmistir. Programda, yaparak-yasayarak 6grenme ilkesi esas alinmis ve
cocuklarin ¢ok yonlii gelisimleri hedeflenmistir. Ayrica, programlar farkli gelisim gdsteren
cocuklar ve farkli olanaklara sahip bolgeler i¢in, degisik uygulamalara imkan verebilecek bir
esneklige sahip olacak bigimde hazirlanmistir.

1994 Anasmifi (61-72 ay) programinda, degerlendirme kisminda, egiticiler igin,
hedeflerin alt davranislarindan (yaklasik 48-50 maddeden) olusan gozlem formu yer almaktadir
(MEB, 1994b).

2002 Okuloncesi 6gretim programi; okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72
aylar arasindaki normal gelisim gosteren ¢ocuklarin biligsel, dil, psikomotor, sosyal-duygusal
gelisimlerinin desteklenmesi ve 6z bakim becerilerinin kazandirilmasi esas almaktadir (MEB,
2003). Ayrica bu program; 0-72 aylik ¢ocuklarin kurumlarda okul oncesi egitimin amaglarini
gerceklestirmek {izere, belirlenen hedefler dogrultusunda kazanilmasi beklenen davraniglara
uygun, planl ve sistemli egitim yasantilar1 diizenleyerek, sonucta hedeflere ne dl¢iide ulasildigin
gosteren degerlendirmeyi de i¢ine alan ¢alismalar biitiiniidiir ( Aral vd. 2002).

2006 okuldncesi egitim programi uzmanlardan ve uygulamacilardan alinan geri
bildirimlerin, ¢agdas program gelistirme, gelisim-6grenme kuramlarinin, toplumun degisen
egitim gereksinimlerinin ve yeni ilkogretim programlarinda benimsenen ilke, yaklasim ve
ozelliklerin dogrultusunda gozden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilarak gelistirilmistir.
Gelistirme ¢aligmalar sirasinda farkli iilkelerdeki okul 6ncesi egitim uygulamalari incelenerek,
cesitli program yaklasim ve modelleri incelenmis, bunlardan elde edilen veriler, ¢ocuklarin
ozellikleri, toplumun yapis1 ve kiiltiirel degerleri ile 21. yiizyilda egitimli bireylerde olmasi
gereken niteliklerle biitlinlestirilmistir. 2006 programi, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
eden 36-72 aylik cocuklarin psiko-motor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimlerinin
desteklenmesini, 6z bakim becerilerinin kazandirilmasini ve ilkdgretime hazir bulunusluklarinin
saglanmasini amaglamaktadir (MEB, 2006).

Gelisli ve Yazic1 (2012)’ya gore 1994, 2002 ve 2006 yillarinda hazirlanan okuldncesi
Ogretim programlari, ¢cocuk merkezli programlar olup programlarda yer alan amaclar, 6grenme
stirecleri ve degerlendirme siiregleri gocuklarin yaslarina ve gelisim 6zelliklerine uygun, ilgileri
ve gereksinimleri dikkate almarak olusturulmustur. Her {i¢ program, okul 6ncesi gocuklarinin
fiziksel, duygusal, sosyal ve biligsel yonden gelisimlerini hedeflemis ve ¢ocuklarin bu gelisim
alanlarinda ¢ok yonlii gelisimlerini saglamaya ¢aligmistir. 2006 yili programinda yer alan amag
ve kazanimlar, ilkogretim programlarinda benimsenen ortak becerilerin tiimiinii kapsayacak
sekilde yeniden diizenlenmistir. 1994 ve 2002 yillarinda egitim durumlar seklinde ifade edilen
O0grenme-Ogretme siiregleri 2006 yili programinda farkli yontem ve teknikler kullanilarak daha
¢ok 0grenmeyi merkeze alan etkinliklerle 6n plana ¢ikarilmistir. Program degerlendirme siiregleri
incelendiginde; 1994 ve 2002 yillar1 programlarinda c¢ocuklarin, egitimcinin ve programin
degerlendirilmesi yer alirken 2006 y1l1 programinda ¢ocuklarin siirece dayali farkli degerlendirme
araglan ile degerlendirildigi sonucu elde edilmistir. Ayrica ailelerin de bu siirece katilimi
desteklenmistir.

2013 ogretim programina bakildiginda degerlendirme siireglerinin 2006 programindan
cok farkli olmadigy, temel farkliligin gézlem yoluyla degerlendirmenin dne ¢ikarak daha ayrintili
raporlama seklinde biitiinciil bir degerlendirmenin oldugu sdylenebilir. Bir diger farklilik da; 2013
programinda ailenin de degerlendirmenin bir pargasi haline getirilmesi ve egitim donemleri
sonunda ailelerin okula davet edilerek "gelisim dosyas1 paylasim giinii" diizenlenmesidir.
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SONUC

Tiirkiye'de okul Oncesi O0gretim programlarinin tarihsel gelisimini ve 1994 ve 2013
programlarinin hazirlanmasinda etkili olan felsefi ve psikolojik temeller ile temel yonelimleri
incelemeyi amaglayan bu ¢alismada asagidaki sonuglara ulasilmistir.

[k resmi program niteligindeki 1994 okul éncesi dgretim programinin, genel amaglar,
hedefler ve alt davranislar ile etkinliklerin incelenmesi sonucunda; psikolojik temeller agisindan,
davranigg1 yaklagim ve basit 6grenme odakli, 6gretmen merkezli ve felsefi temeller agisindan,
agirlikli olarak essansiyalizm /Ozciiliik egitim felsefesine dayali bir program oldugu ileri
stiriilebilir. Program i¢ tutarliliga sahiptir.

Yaklagik 20 yil sonra hazirlanan 2013 programinin, genel amaglar, gelisim alanlarina ait
kazanimlar, gostergeler ve aciklamalar, ayrica 6grenme merkezleri ve etkinlikler ile ilgili
aciklamalarin incelenmesi sonucunda; psikolojik temeller agisindan, agirlikli olarak davranisei
yaklasim ve basit 6grenme odakli ve felsefi temeller agisindan, essansiyalizm /6zciiliik egitim
felsefesinden pragmatizme/deneyimecilige dogru, baska bir sdyleyisle kati, kuralci anlayistan daha
serbest ve esnek anlayisa dogru giden bir egitim felsefesine dayali bir program oldugu ileri
siiriilebilir. Ogrenme merkezleri ve etkinlikler ile ilgili agiklamalarda, Montessori Modeli ve
High/Scope yaklagiminin etkileri, sadece bilgi aktarma ve beklenti diizeyinde kalmustir.
Programin bu 6zellikleri, sentezci olmaktan ziyade “eklektik”tir.

En son s6z olarak, 1994’ten 2013’e okul 6ncesi 6gretim programlarinda egitim felsefesi
ve 6grenme yaklagimlarinda, koklii bir degisim olmadigi, kismi degisimler oldugu ve okuldncesi
egitime iligskin akademik bilginin arttig1 ileri siiriilebilir.
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CAGDAS SANAT AKIMLARININ
OGRENCI PERSREKTIFIYLE TUVALE YANSIMASI'!

Giilbin ZEREN NALINCi#

oz
Ogretmen yetistirilen ilkogretim Boliimii Sinif Egitimi Anabilim Dali lisans programlarinda yer
alan “Sanat Egitimi” dersi; bir saati teorik iki saati uygulama seklinde yapilandirilan 6nemli bir genel kiiltiir
dersidir. Bu ders, 6gretmen adaylarinin duygu ve diisiincelerini gorsel dil araciligi ile aktarmasini; zihinsel,
algisal yeteneklerini gelistirmesini ve yaratici bir diigiince yapisi kazanmasini hedefleyenestetik duyarlilik
ve biling olusturma cabasi olarak diisliniilebilir. Ciinkii sanatsal kaygi ve estetigin gormezden gelindigi,
ilkogretim ve ortadgretimde gorsel sanatlar egitimi derslerinin ulusal standartlastirilmis sinavlara
hazirlanan dgrenciler, veliler ve ¢ogu 6gretmen tarafindan goz ardi edildigi, ne yazik ki bilinen bir olgudur.
Bu baglamda, lisans egitimi diizeyinde bir "Sanat Egitimi" dersinin anlam ve degerini olusturmak, estetik
biling kazandirmak oldukga {iist diizeyde caba gerektirmektedir. Sanat egitimi dersinin teorik kisminda,

sanata iligkin kuramsal bilginin verilmesi, uygulama saatinde ise teorik bilgilerin kullanilmasi
hedeflenmektedir.

Egitim fakdiltesi sanat egitimi dersindeki uygulama etkinliklerini degerlendiren bu ¢aligmada, 6nce
kuramsal olarak; sanat akimlari, temsilcileri ve eserleri anlatilarak tanitilmis, sonra da Ogrencilerin
diledikleri bir sanat akimi ve temsilcisinin eserini segerek reprodiiksiyonunu yapmalari istenmistir.
Calismada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmaktadir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu [lkégretim/simf 6gretmenligi anabilim dali sanat egitimi dersini alan 319 (Kiz 222, Erkek 97)
dgrenci olusturmaktadir. Ogrenciler tarafindan secilip yapilan reprodiiksiyonlar tek tek incelenerek, sanat
akimlarina gore siniflandirilmis ve yorumlar: yapilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore; kiz
ogrencilerin yiizde 43°#, erkek Ogrencilerin ise ylizde 70’nin Realizm akimina iligkin bir resmin
reprodiiksiyon’unu; kiz 6grencilerin yiizde 7’sinin erkek ogrencilerin ise yilizde 8’nin Ekspresyonizm
akimina iliskin reprodiiksiyon'u; kiz 6grencilerin ylizde 16’sinin erkek Ogrencilerin ise yiizde 8’inin
Stirrealizm akimina iligkin bir resmin reprodiiksiyon’unu ve kiz &grencilerin yiizde 33’iliniin erkek
ogrencilerin ise yiizde 13’niin Abstract Art akimina iliskin bir resmin reprodiiksiyon’unu sectikleri
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sanat Egitimi, Ogretmen Adayi, Sanat Akimi, Tuval, Resim

THE REFLECTION OF CONTEMPORARY ART MOVEMENTS ON CANVAS
FROM THE PERSPECTIVE OF PRE-SERVICE TEACHERS

ABSTRACT

Art education course in teacher training programmes appears to be an important general culture
course which is constructed as 3 hours course covering 2 practice hours and 1 theoretical hour. Art
education course can be considered as an awareness effort of an aesthetic sensitivity and consciousness
aims for teacher candidates transmitting their thoughts and feelings through visual language, developing
their perceptual and cognitive skills and gaining creative mindsets. Within this context, a high level of effort
is required for creating a valued and meaningful bachelor level art education course in order for students to
gain a sense of aesthetic. The theoretical knowledge in relation to arts is given to the students in the
theoretical part of the course and the given theory is then expected to be used by the students in the practical
based hours. In this study which aims to evaluate the effectiveness of practical activities in art education
classes; art movements, representatives and artefacts are primarily and theoretically introduced to students

"Bu galisma 11-14 May1s 2016 tarihleri arasinda diizenlenen 15. Uluslararast Simif Ogretmenligi
Egitimi Sempozyumunda (USOS2016) sozlii bildiri olarak sunulmustur.

% Yrd. Dog. Dr. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii,
gulbinzeren72@gmail.com
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and they were then asked to select an art movement and a work of its representative and to reproduce the
chosen artefact. In this study, the document analysis —one of the qualitative research methods- is used.
Study group of this research consists of 319 students (222 females and 97 males) in the Primary / Classroom
Teacher Training Department taking an art education course. Reproductions chosen and made by students
were examined individually one by one and then classified on the basis of the art movement chosen and
final comments were made. According to the results obtained from the study, the following was observed
: 43 % of female students and 70 % of male students chose to reproduce an artefact representing the art
movement of Realism; 7 % of female students and 8 % of male students chose the reproduction of an image
representing the art movement of Expressionism (Impressionism), 16 % of female students and 8 % of
male students selected the reproduction of an image on the Surrealist Movement, 33 % of female students
and 13 % of male students selected to reproduce an artifact representing the Abstract Movement.

Keywords: Art Education, Prospective Teachers, Art Movements, Canvas, Painting.

GIRIiS

Ogretmen yetistirilen Ilkdgretim Boliimii Simf Egitimi Anabilim Dali lisans
programlarinda yer alan “Sanat Egitimi” dersi; bir saati teorik iki saati uygulama seklinde
yapilandirilan 6nemli bir genel kiiltiir dersidir. Bu ders, 0gretmen adaylarmin duygu ve
diisiincelerini gorsel dil araciligi ile aktarmasini; zihinsel, algisal yeteneklerini gelistirmesini ve
yaratici bir diisiince yapist kazanmasini hedefleyenestetik duyarlilik ve biling olusturma ¢abasi
olarak diigiiniilebilir. Cabalamak kavrami burada bilingli olarak kullanilmaktadir. Ciinkii sanatsal
kaygi ve estetigin gormezden gelindigi, ilkdgretim ve ortadgretimde gorsel sanatlar egitimi
derslerinin ulusal standartlastirilmis sinavlara hazirlanan 6grenciler, veliler ve cogu 6gretmen
tarafindan goz ard1 edildigi, ne yazik ki bilinen bir olgudur. Bu baglamda, lisans egitimi diizeyinde
bir "sanat egitimi" dersinin anlam ve degerini olusturmak, estetik biling kazandirmak oldukga iist
diizeyde ¢aba gerektirmektedir. Sanat egitimi dersinin teorik kisminda, sanata iligskin kuramsal
bilginin verilmesi, uygulama saatinde ise teorik bilgilerin kullanilmas1 hedeflenmektedir.

Sanat ve estetik algisinin olugmasinda ise en biiyiik rol okula diismektedir. Okul, ders ve
ders dis1 etkinlikler araciligiyla ¢ocugun; bilissel, duyussal ve fiziksel beceri ve yeteneklerini
gelistirmede rol Ustlenmis, dnemli ve giiclii bir sosyal kurumdur. Toplum da okulun bu roliine
inanir ve saygi duyar. Ondan, ¢ocuklarmin iyi, hakkaniyet sahibi, kiiltiirel ve sanatsal beceri ve
yetenekleri geligsmis bireyler olarak yagsama katilmasini bekler (ya da beklemelidir).

Sanat egitimi dersinin genel anlamda amaci, bireylerin topluma yaratici ve {iretici bireyler
olarak katilmalarini saglamak, estetik bir biling kazandirarak yagamini ve gevresini giizellestiren
bireyler yetistirmek ve sanattan anlayan bilingli sanat tiiketicilerini topluma kazandirmaktir
(Yikselgiin ve Tiirkcan, 2012). Duygu durum olarak betimlenmesi zor ve ortak bir yaklasimda
bulusmanin zorlugu, sanat1 (ve egitimini) bir yandan tartigmali ve 6znel bir alana tagirken bir
yandan da 6zgiirlestirmektedir. Sanatin 6zgiirlesmesi ise insanin 6zgiirlesmesi demektir. Sanat ve
sanat¢inin ontolojik 6zne ve nesne iligkisi glindelik yasama ve insanin 6zgiirliik karsisindaki 6z-
bilincine yansimaktadir. Sanat, biligsel ve duyussal sinirlari zorlayarak, evreni ve igindeki insani
anlamlandirma ve anlamli kilma g¢abasinda, bilim ve teknolojiden hatta felsefeden bile rol
calmaktadir. Bazen basit bir melodi, siradan bir ¢izim, giindelik bir heykel; toplumsal biling
olusturmada, felsefi ya da siyasal bir kuramdan, ilkeden, kisiden ¢ok daha etkili olabilmektedir
(Yapict ve Zeren Nalinci, 2014). Sanatin bu yogun islevini, biitiin okul yasantilar1 boyunca
gormezden gelen bir egitim sisteminde kazandirmak oldukga zorlu bir gérev olarak diisiiniilebilir.
Bu zorlugu ortadan kaldirmanin yollarindan biri de sanat egitimi derslerinde &grencileri
olabildigince 6zgiir kilmak ve derslere katilimlarini saglamaya ¢alismaktan gegmektedir.

Sanat, bir duygunun, bir tasarinin bir giizelligin ortaya konulmasinda kullanilan yontemin
tiimii ve yaraticilik olarak (Islimyeli, 1976) betimlenmektedir. Rodin, sanat: diinyay1 anlamak ve
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anlatmak isteyen bir diislince ¢abasi olarak tanimlar (Ering, 1998). Tolstoy igin sanat insanin bir
zaman duymus oldugu bir duyguyu kendinde canlandirdiktan sonra ayn1 duyguyu bagkalarinin da
duyabilmesi i¢in hareket, ¢izgi, renk, ses ya da sozciiklerde belirlenmis bigimler araciligi ile
onlara aktarmasidir (Dogan, 1998). Platon'un sanat¢iy:1 “Tanrilar tarafindan kutsal bir ¢ilginlik
verilen kisi" (Sontag, 1991) olarak betimledigi glinden bugiine kadar sanat ve sanatsal yaratinin
ne olup olmadigi tartisilmaktadir. Sanat egitimi dersinin amaci bu tartismalar1 bitirmek degil,
anlamak ve anlamlandirmak olmalidir. Bu anlama ve anlamlandirma g¢abasinda, &grencilere
sunulacak bilginin ne oldugu ve nasil uygulanacagi da nem kazanmaktadir. Zeren’ e gore(2004);
Bir biitiin olarak sanat tarihine bakildiginda, sanatcinin toplumsal ortamdan nasil derinden
etkilendigi, kendini gerceklestirme yolunda nasil degisimler gecirdigi agikca goriilmektedir.
Toplumsal ve kiiltiirel geligmenin sanatsal bir ifadesi olarak gilinlimiizde artik gorsel, isitsel,
mekansal alanlar yaratan sanat yapitlarina rastlamaktayiz. Bilim alaninda oldugu kadar sanat ve
kiiltiir alaninda da insanoglunun bir bilgilenme siirecini kat etmesi zorunlu hale gelmektedir. Bu
bilgilenme siirecini insan zihninde ve ruhunda yapilandirmak i¢in akademik destege ihtiyag
oldugu soylenebilir. Bu akademik destegin okullarda sunulmasi bir zorunluluk olarak
goriilmelidir. Bu durumda sanat egitimi dersinin icerigi nasil doldurulmalidir? Hangi bilgiler,
teknikler ve uygulamalardan bahsedilmelidir? Kuskusuz bu soruya tek ve dogru bir cevap vermek
miimkiin degildir. Ancak, su sdylenebilir; sonug olarak sanat egitimi dersi 6grenciye estetik biling
ve duyarlilik kazandirmalidir. Genel olarak bakildiginda, 6gretmen adaylarina verilen bu derste;
sanat kuramlari, estetik, temel tasarim ilkelerinin kazandirilmasi, Diinyave Tiirk sanat tarihi
siireci icerisinde yasanan sanatsal akim ve anlayislarin temel felsefesinin igsellestirilmesi
hedeflenmektedir. Dersin kurgusu i¢inde; Sanat Egitimi kapsaminda yer alan konu ve
yaklasimlar o kadar yogundur ki, dersi alan 6grencilerin nitelikleri goz 6niinde bulundurularak
bir temel ¢ergeve i¢inde asagida yer alan icerik sunulabilir ( Kirigsoglu, 2014; Alakus ve Mercin,
2009; Artut, 2009; Ozsoy, 2007;Yolcu,2004):

1. Temel Kavramlar/Sanatin anlami ve tanimi, sanatin elamanlari, (kompozisyon, denge,
ritim, bi¢im, oran/oranti, perspektif, 1s1k-golge, doku, renk psikolojisi ve renk metafizigi)

2. Estetik kavrami ve diigliniirlerin estetik kuramina iligkin goriisleri

3. Yaraticilik, yaraticilik ve zeka, yaraticilik ve psikanaliz, yaratici diislince, analitik
diistince, yaraticilik ve egitim, yaraticiligi destekleyen ve engelleyen 6gretmen 6zellikleri

4. Ronesans’tan giiniimiize sanatin tarihsel gelisimi (Diinya Sanat tarihine genel bakis)

5. Avrupa’da sanat akimlar1 ve felsefesi (Ekspresyonizm, Empresyonizm, Sembolizm,
Fovizm, Kiibizm, Dada ve Siirrealizm vb...)

Sanatin ve sanat yapitinin genel Ozellikleri, plastik elemanlarin irdelenmesi ve
tanimlanmasi bu dersin igerigi icin uygun bir baslangi¢ olarak kabul edilebilir. Estetik kavramina
iligkin goriislerle, sanattaki ve dogadaki giizellik kavrami sorgulanip, felsefe ve sanat arasindaki
iligki kurulabildiginde, estetik diisinis/duyus da gerceklesmis olur. Bu oldugunda, insan
yasaminin daha incelikli, daha bariscil ve daha duyarli olacag: ileri siiriilebilir. Ronesans’la
baslayan ve giiniimiize kadar devam eden tarihsel siire¢ icerisinde, yasanan bu sanat akimlar1 ve
temsilcilerinin anlayis ve isluplari, teknik ve yontemleri, 6grenme-6gretme siireglerinde
anlatilarak, estetik biling kazandirildig: diisiiniilebilir.

YONTEM

Bu c¢alismada, nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman analizi kullanilmaktadir.
Dokiiman analizi, arastirilmas1 hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi iceren yazil, gorsel,
isitsel materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2013). Calismanin nesnesi 2013-2014
egitim-6gretim yilinda, ilkégretim Boliimii Simif Egitimi Anabilim Dali "Sanat Egitimi" dersi
uygulama saatlerinde 6grenciler tarafindan yapilan resimlerdir.
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Caligmanin uygulama siireci su sekilde gergeklestirilmistir: Sanat egitimi dersinin teorik
kisminda; sanat akimlari, temsilcileri ve eserleri anlatilarak tanitilmis, sonra da 6grencilerin
diledikleri bir sanat akimi ve temsilcisinin eserini segerek reprodiiksiyonunu yapmalari
istenmistir. Ogrenciler tarafindan segilip yapilan reprodiiksiyonlar tek tek incelenerek, sanat
akimlarina gore siniflandirilmis ve yorumlari yapilmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu flkdgretim Boliimii Sinif Egitimi Anabilim DaliSanat
Egitimi dersini alan 319 (Ki1z:222, Erkek:97) 6grenci olusturmaktadir.

BULGULAR VE YORUM

Bu kisimda, dgretmen adaylarinin Sanat Egitimi dersinde yaptiklari resimlerde hangi
sanat akimlarini tercih ederek uyguladiklarina iligkin frekans ve yilizdelikler tablo 1 de yer
almaktadir.

Tablo 1: Ogretmen adaylarinin tercih ettikleri sanat akimlarinin frekans ve yiizdelikleri

Realizm Ekspresyonizm Siirrealizm Abstract Art
f % f % f % f %
KIZ 95 43 17 7 37 16 73 33
ERKEK 68 70 8 8 8 8 13 13

Tablo 1’de goriildiigii gibi Sanat Egitimi dersinde, kiz 6grencilerin yiizde 43’0 realizm
akimina iliskin bir resmin reprodiiksiyon’unu secerken, erkek ogrencilerin ise yiizde 70’nin
sectigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu tercihi yapmalarinda sanata genel bakis ve egitim
siirecinde almis olduklar1 gorsel sanatlar derslerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ilkokuldan
itibaren almig olduklar1 gorsel sanatlar dersinde gercekeilige 6ykiinme, resmin gercek yagama ve
gercek objeye benzediginde ancak gilizel olabilecegi goriisii benimsetildiginden, yapilan her
calismada basar1 oraninin gerceklige yakinlhigiyla iliskilendirildigi goriilmektedir. Buna ragmen,
sanatin dogasi agisindan soruna bakildiginda; bu &grencilerin kaliplarin iginde bile analitik
diisiinebildikleri ileri siiriilebilir. Ciinkii realizm akimi bir ydniiyle holistik diisiincenin bir
yansimasidir.

Sanat egitimi dersinde, kiz 6grencilerin ylizde 7’sininerkek dgrencilerin ise yiizde 8’nin
Ekspresyonizm (Izlenimcilik) akimia iliskin reprodiiksiyon tercih ettigi goriilmektedir.
[zlenimcilik doganin oldugu gibi temsili yerine, duygularin ve igsel diinyanin 6n plana
cikarildigi bir sanat akimidir. Sanat¢inin duygulart ve i¢ diinyasini renk, ¢izgi, bicimler
aracilifiyla disa vurmasi sdz konusudur. Bu duygulart daha iyi yansitabilmek igin sanatgi,
geleneksel kurallarin disina ¢ikarak, ger¢egin bigimini bozma (deformasyon) ya da abartma
yontemini kullanir ve kisisel duygularini 6n plana ¢ikarmaktadir.

[zlenimciler, her nesnenin bir duyumlar sentezi oldugunu savunurlar. 19. yiizyilm objektif-
materyalist kavrayisini reddederek, siibjektif bir gerceklik anlayisindan soz ederler. izlenimci
tavirla beraber sanat¢i, goriinen gergekle ugrasmak yerine duyumlarla, degisen anlarla
ilgilenmeye baslamistir. (Zeren, 2004).Ekspresyonizm akiminda disavurum ve i¢sel duygularin
daha 6zgiirce ifade edildigi sdylenebilir. Kendini ifade etme bigiminin bir sonucu olarak dogal ve
Ozgiirce davranabilen 6grenci sayisinin, diger akimlari tercih edenlere gore daha az oldugu
goriilmektedir. Bu durumun yukarida yer alan realizmin yiiksek tercih oram ile karsilastirmasi
yapildiginda anlamli oldugu goriilmektedir. Egitim sisteminde Resim-is Egitimi derslerinin
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niteligi diisiiniildiigiinde bu durumun normal oldugu sdylenebilir. Cilinkii egitim sistemimizde
Ogrencinin, d6gretim programlarinda yer alan belirli kaliplar disinda diisiinmesi, i¢sel duygu ve
diisiincelerini ifade etmesi ya da kendisini yansitan sdylemler kullanmasi ¢ogunlukla hosg
karsilanmamakta ve desteklenmemektedir. 2005 yilinda Tirk Milli Egitim sisteminin
“yapilandirmacilik” paradigmasiyla yeniden kurgulanmasina ragmen, yillardir siiregelen
aliskanlik ve degerlerin 6gretmenler tarafindan korundugu gozlemlenmektedir.

Aragtirma bulgulart icinde, kiz ve erkek oranlarmin birbirine en yakin oldugu akim,
izlenimeilik olarak goriilmektedir. Bu bulgu, okullarimizda verilen egitim felsefesinin tipik bir
yansimasi olarak diisiiniilebilir.

Sanat egitimi dersinde, kiz 6grencilerin yiizde 16’s1 siirrealizm akimina iligkin bir resmin
reprodiiksiyon’unu secerken, erkek dgrencilerin ise yiizde 8’inin segtigi goriilmektedir. Kokleri
Dada’ya dayanan Siirrealizm; sezgi, diis ve bilincalt1 diinyasiyla ilgilenmistir. Insanin dogal
diinyas1 olduguna inandiklar fantezi, diis ve imgelemin iist ger¢ekligini acarak, gorsel anlatimda
bicimden ziyade, anlama onem vermislerdir. Gergekiistiiciiliik, bir estetik sorunu olarak ele
almmamalidir. Aslinda daha ¢ok bir diisiinme, bir duyum, bir yasam bicimidir(Zeren,2004 ).

Stirrealizmdebilingalti ve hayal giiclinli agiga ¢ikaran, gercekte bir araya gelmeyecek,
birbiriyle ilgisiz bigim ve nesneleri bir araya getirerek sunan ya da sasirtict bir bigimde bir
yiizeyde toplayan bir kompozisyon anlayisinin hakim oldugunu goriiriiz. Sezgi, diis ve bilingaltt
diinyasiyla ilgilenen Siirrealizm, imgelem ve diis diinyast genis bireyler tarafindan
anlamlandirilabilmektedir. Gergekiistiicii anlayista, higbir seyle her seyin diyalektik karsitlig
aranmakta, goriinen ve gdriinmeyen tiim gercekligin ifade olanaklar1 arastirilmaktadir. Imgesel
olanla, gercek olanin bulusturulmasi, hice indirgenebilen algilarla diislere karigan goriiniimlerin
bir araya getirilmesine tanik olunmaktadir (Zeren, 2004). Bu ifade edis bi¢imi, felsefe dersinden
rol ¢calindig1 izlenimi yaratmaktadir. Bu baglamda; felsefe derslerine diisen yiikiin bir kisminin
sanat egitimi dersleri araciligiyla hafifletildigi sylenebilir. Kuskusuz sanat egitimi denildiginde,
sadece Ogrencilerin estetik duyarlik ve bilincini olusturmak degil ayni zamanda analitik
diisiinmenin temelini olusturan felsefi diistinme de anlagilmalidir.

Kuramsal bilgiler 1s1ginda Siirrealist ¢aligmalari tercih eden Ogrencilerin resimlerine
bakildiginda; kaliplart reddeden, ezberden uzak, kendini 6zgiirce ifade etmek isteyen bireyler
oldugu soylenebilir. Nesneleri alisilagelmis mantik zinciri disinda bambaska bir baglamda
kullanarak izleyicide saskinlik yaratmayi hedefleyen Siirrealist akima, okullarda verilen sanat
egitimi kapsamindaki derslerde yeterince 6nem verilmemesi, bireyi degil toplumu merkeze alan
bir egitim sistemi i¢in normal karsilanabilir. Bu yiizden bu sistemden yetisen 6grencilerin 6zgiin,
yaratici ve Ozgiirliik¢ii bir anlayis sunan bu akimlari fazla tercih etmedikleri ileri siiriilebilir. Bu
noktadan hareketle 6zellikle okuldncesi, ilkogretim ve ortadgretim kademesinde gergekiistiicii
sOylemlerin kullanilmasi, bu anlayisla iiretilen yapitlarin okullarda bulundurulmasi, 6zgiir ve
analitik diisiinen yaratici bireylerin yetistirilmesinde olduk¢a 6nemlidir denilebilir.

Sanat egitimi dersinde, kiz 6grencilerin ylizde 33’{inlin Abstract Art akimina iligkin bir
resmin reprodiiksiyon’unu secerken, erkek 6grencilerin ise ylizde 13’°niin sectigi goriilmektedir.
Abstract (soyut) sanat, sadece bi¢imlerin ve renklerin kullanildigi, ger¢ek hayatta ve dogada
olmayan betimlenmelerin yer aldig1 Figiiratif (Nonfigiiratif) sanat olarak da nitelendirilebilecek
bir anlayista oldugundan, Ogrencilerin oldukca uzak olduklar1 bir kavramdir. Genellikle
anlagilmayan, bilinmeyen durum ve seyler ya sevilmez ya da dogrudan karalanir. Gergek yasamda
karsilagsmadigimiz, gérmedigimiz ya da duyu organlarimizla algilamadigimiz soyut ifadeler ¢ok
kurcalanmaz ya da uzak durulur. Bu aslinda okullarda verilen felsefe dersinin de yetersizligini
kamitlamaktadir. Ogrenciler, ne yazik ki, kendilerine dgretilen dogrular1 sorgulama, gergekligin
arkasindaki goreceli kavramlar1 “anlama ve anlamlandirma” ¢abasi i¢inde bulunacaklari bir

80



calisma ortaminda bulunmamaktadirlar. Bu nedenle, bilinmeyenden ve goreceli olanin
belirsizliginin yarattigi kaygidan uzak durma bir tutum haline gelmektedir. Bu tutumun bir
yansimasi olarak, soyut resmin tercih edilmedigi sdylenebilir. Bir diger dikkat ¢ekici nokta ise,
erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore, belirgin olarak soyut resmi daha az tercih etmeleridir. Bu
durumun, erkek cocuklarin kiiltiirel yetistirme bi¢iminin bir sonucu oldugu ileri siiriilebilir.
Ciinkii erkek ¢ocuklarina, duygu ve diislincelerini somut ve belirgin bir sekilde yasamalari ifade
edilmektedir. Erkek cocugun duygusal tutum ve davraniglardan uzak tutularak biiyiitiilmesi,
incelik ve duyarliligin bir eksiklik gibi 6gretilmesi, erkek ¢ocuklarin belirsizlikten ve estetik
kaygidan kaginmalarinin bir nedeni olarak diisiiniilmelidir.

SONUC

ko gretim Boliimii Smif Egitimi Anabilim Daliprograminda Sanat Egitimi dersini alan
Ogretmen adaylarinin, derste yaptiklari resimlerde hangi sanat akimlari tercih ettiklerini ve neden
tercih etmis olabileceklerini anlamayayonelik bu c¢alisma nitel bir ¢alismadir. Caligmanin
yontemi, dokiiman analizi, kullanilan dokiimanlar da ogrencilerin yaptiklari resimlerdir.
Calismada incelenen 319 resim (kiz 222, erkek 97) sanat akimlar1 agisindan analiz edilmistir.
Realizm akimia giren 163 (kiz95, erkek 68), Ekspresyonizm akimina giren 25(kiz17,erkek8)
Siirrealizm akimina giren 45(kiz37, erkek8) ve Abstract Art akimina giren 86 (kiz 73, erkek 13)
resim oldugu tespit edilmistir. Realizm akimini tercih eden Ogrencilerin, bu tercihlerinde
[Ikdgretimden itibaren aldiklar1 gorsel sanatlar egitimi dersinin etkisiyle hareket ettikleri
diistiniilmektedir. Bununla beraber, realist akimi tercih eden 6grencilerin dogay1 ya da nesneleri
daha biitiinsel /holistik bir yaklasimla algiladiklari, daha analitik bir diigiince yapisina sahip
olduklart ileri stiriilebilir.

Ekspresyonizm akimini tercih eden 6grencilerin ise, nesneleri ve dogay1 daha sembolik
algiladiklari, sezgisel, disavurumcu ve 6zgiir diisiinen bir anlayisla hareket ettikleri sdylenebilir.
Bunun en 6nemli sebebi de Egitim sisteminin kaliplar1 i¢inde kendilerini yeterince ifade
edememeleri ve bir arag¢ olarak gorselligi se¢meleridir. Siirrealizm akimini tercih eden
Ogrencilerin; analitik ve sorgulayici diigstinme bigimlerinin etkili oldugu séylenebilir. Abstract Art
akimim tercih eden Ogrencilerin daha uzamsal ve analojik diislinebildikleri, mevcut yasam
degerlerinin, algilarinin diginda bir arayis ve beklenti(6zleyis) icinde olduklari ileri siiriilebilir.
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COCUK KiTAPLARINDA DiLiN SIDDET ARACI OLARAK KULLANIMI

Hatice FIRATSS
Sibel CEKER™"

oz

Siddet; fiziksel, sozel, psikolojik-duygusal, simgesel (beden dili) vb. sekillerde ¢ocuk kitaplarinda
yer alabilmektedir. Olumsuz ¢evrelerden uzak tutulmaya ¢alisilan ¢ocuklar bazi kitaplarda ortiik veya agik
bicimde dilin siddet araci olarak kullanimiyla kargilagsmaktadir. Siiphesiz bu da c¢ocuklarin kisilik
gelisimlerini olumsuz etkilemektedir. Bu ¢alisma, ¢ocuk kitaplarinda sozel ve simgesel siddet 6rneklerinin
yer alip almadigini, aliyorsa siddetin nedenleri, yontemi, taraflari ve siddete karsi verilen tepkileri
orneklerle ortaya koymayi amaglamaktadir. Arastirmada betimsel yontem/tarama yontemi kullanilmustir.
[Ikokullar igin belirlenen 100 temel eserde yer alan Kemalettin Tugcu’ya ait cocuk romanlar;, Omer
Seyfettin’e ait hikayeler ve yabanci eserlerden Pinokyo i¢erik analizi ydntemi ile incelenerek konuya iligkin
veriler elde edilmistir. Incelemede sozel siddet 6rneklerinin Tugcu’nun romanlarinda, sembolik siddet
orneklerinin de Omer Seyfettin hikdyelerinde daha fazla oldugu saptanmistir. Eserlerde sozel ve simgesel
siddetin baslica uygulanma nedenleri arasinda; “Ofke, korkutma istegi, karsidakini kiiciimseme,
kendini/hakkini koruma istedigi, 6nyargi” vb.; siddetin uygulanma yontemleri arasinda da “asagilama,
tehdit, kizma/bagirma, beddua, ayrimcilik, dedikodu yapma, alay etme, iftira, kiifiir etme” vb. tespit
edilmistir. Sozel ve simgesel siddetin en ¢ok aile bireyleri arasinda gerceklestigi ve siddete maruz kalan
tarafin genellikle “sessiz kalma, fiziksel ya da sozel siddete bagvurma” yollarini tercih ettigi belirlenmistir.
Siddet hayatin her alaninda ¢ocugun karsisina ¢iktig1 i¢in g¢ocuk kitaplarinda yok farz edilerek hi¢ yer
verilmemesi dogru degildir. Ancak siddet unsuru eserlerde olagan bir davranis gibi yansitilmamali, fiziksel
ya da sozel siddetin sorun ¢dzme yolu olmadigi hatta siddetin siddeti dogurarak sorunlari daha da
biiyiitecegi cocuklara hissettirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Sozel siddet, Simgesel siddet, Cocuk kitaplart,

USE OF LANGUAGE AS VIOLENCE TOOL ON CHILDREN’S BOOKS

ABSTRACT

Violence may take part in children’s storybooks in different forms such as;
physical,verbal,psychological-emotional and emblematic (body language) way. Children who kept away
from negative enviromental conditions can come across with the usage of language as a violence tool in
some books secretly or clearly. Doubtlessly it has negative impacts on children’s personality development.
With the examples of verbal and emblematic violence,this study aims to display reasons,methods,sides and
reactions against violence of the children’s storybooks. In the study, the descriptive method/scanning
method, which is a qualitative research method, was used. The data related to subject have been obtained
by analysing Kemalettin Tugcu’s children novels which are specified for primary school’s 100 basic
books,Omer Seyfettin’s storybooks and as a foreign story Pinocchio in content analyse method. In the
research it was determined that there were too many examples of verbal violence in Tugcu’s novels and
there were more examples of symbolic violence in Omer Seyfettin’s stories. In these books “’anger,
intimidation request, considering them worthless, desire to protect themselves and their rights, prejudice
etc.”” were determined as leading reasons of verbal and emblematic violence, ‘’humiliation,
,vexation/yelling, curse, discrimination, gossip, mock, slander, swear etc.”’were determined as methods of
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violence .It was defined that verbal and emblematic violence mostly occur between family members and
the person who exposed to violence prefers ’keeping quiet or acting physical and verbal violance manner.”’
It is not realistic(accurate) to suppose that viloence is absent from children’s books because children can
come across with the violence in every aspect of life.But vilonce elements shouldn’t be reflected as a normal
behaviour in books, it should be evoked to children that physical or verbal violence is not a way of problem
solving on the contrary it can cause more complicated problems because violence cerate more violence.

Key Words: Verbal violence,Emblematic violence,Children’s boks,

1. GIRIS

Cocuk edebiyat1 “cocugun gelisimsel Ozelliklerini gdézden yitirmeden ve edebiyat
niteliklerinden 6diin vermeden gocuga gorelik ve ¢ocuk gercekligi ilkelerinden hareket ederek
konularmi onun dogal giincel ¢evresinden secen ve (okur) gocugun kendi diinyasina ¢ok agili bir
anlayisla bakabilmesini saglayan, ona bilingli bir okuma aliskanligi kazandirmayi 6ngdren
edebiyat triinleri” dir (Dilidiizgiin, 2013:47). Sirin, ¢ocuk edebiyatini, “temel kaynagi ¢ocuk ve
cocukluk olan; cocugun algi, ilgi, dikkat, duygu, diisiince ve hayal diinyasina uygun; ¢ocuk
bakigini ve ¢ocuk gercekligini yansitan; 6lgiide, dilde, diisiincede ve tiplerde cocuga gore igerigi
yalin bi¢imde ve igtenlikle gerceklestiren; ¢ocuga okuma aligkanligi kazandirmasi yaninda
edebiyat, sanat ve estetik yonden gelismesine katki saglayan ¢ocugu duyarli bigimde yetiskinlige
hazirlayan bir ge¢is donemi edebiyat1” olarak tanimlamaktadir (Sirin, 2007: 16; Sirin 2007: 42)

“Cocuga gorelik” 1ise ¢ocuklar igin yapilacak edebiyatin ¢ocugun biiyiime ve gelisme
caglaria, psikolojisine, sozciik ve kavram bilgisine, algilama diizeyine uygun bir duyarlilig ifade
etmektedir (Sirin, 2007: 40-44). Sever (2003: 9)’e gore de “cocuga gorelik” kavrami, cocugun
ilgilerinin, gereksinimlerinin ve dil evreninin géz Oniinde tutulmasini, hazirlanacak okuma
metinlerinin bunlarla 6rtiismesini gerektirmektedir. Buna karsin her ¢ocuk kitabinin bu niteliklere
sahip oldugunu sdylemek miimkiin degildir. Ozellikle hayatin bir gercegi olan hemen her alanda
karsimiza ¢ikan siddet, gesitli tiirleri ile cocuk kitaplarinda yogun olarak yer almaktadir. Ozellikle
televizyon programlarinda ve bilgisayar oyunlarinda biiyiik yer tutmasi, siddetin giiniimiizde bir
pazarlama malzemesi haline geldigini; yasadigimiz ¢agin bilgi, medya ve ayni zamanda da siddet
cagl oldugunu gostermektedir (Dilidiizgiin, 2003: 99). Sirin (2007: 93) yasadifimiz diinyay1
siddet tireten, siddetin kiiresellestigi bir diinya olarak degerlendirmektedir. Ayrica her toplumda
az ya da ¢ok siddet olgusunun bulundugunu, siddet kiiltiiriiniin en zay1f, korumasiz 6znesinin ise
cocuklar oldugunu soylemektedir. Gercek hayattaki siddetin yani sira iletisim araglan ile
yansitilan gsiddet de ¢gocuklar i¢in tehdit igermektedir ve cocuklar siddetin biitiin tiirlerini taniyarak
biiylimektedirler.

Cocuklarin saglikli bir kisilik gelisimi gostermesi i¢in ¢cevrelerinde 6zdesim kurabilecekleri
olumlu 6rneklerin olmasi, bir modelle kendilerini 6zdeslestirmeleri gereklidir. Boyle kisilerin
olmamasi ya da yetersizligi ruhsal bozukluklarin olusmasina neden olabilmektedir (Sever, 2002:
28). Ozdesim kurulan kisilerin olumsuz kisilik 6zelliklerine sahip olmasi, cocuklarm da bu tutum
ve davranislar1 benimsemesine neden olmaktadir. Bahsi gecen olumsuz tutum ve davraniglarin
basinda; “iligkilerde fiziksel ve s6zel siddete bagvurma” gelmektedir. Cocuklar filmler, bilgisayar
oyunlar1 vb. yaninda kendileri i¢in yazilmis kitaplardaki kahramanlar araciligryla zaman zaman
siddetle i¢ ice yasamaktadirlar.

“Siddet davranisi daha ¢ok model alarak (6rnek alarak) égrenilen bir davram tiiriidiir.
Model alarak ogrenme, baskalarimin davramglarim, eylemlerini gézlemleyerek kazanilan
davranis kaliplarindan olugan 6grenme bigimidir. ... birey ¢evresindeki diger insanlarin bazi
olaylara ve problem durumlarina karsi goéstermis oldugu ¢oziime yonelik gsiddet
davramslarindan etkilenir ve benzer problem durumlart ve olaylarla karsilastiginda bu
problemleri ¢ozmede ayni yontemi kullanmayr ogrenirler” (Trend’den akt. Yavuz, 2014: 11).

Sever (2003: 65), kahramanlarin fiziksel ve ruhsal 6zelliklerinin abartiya kagilmadan iyi
gelistirilmis olmasinin, kahramanin Oykiideki olaylara yon veren etkin kisiliginin, ¢ocuklari
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kahraman(lar)la 6zdesim kurmaya yonelttigini belirtmektedir. Kahramanin karsilastigi sorunlar
cozmedeki kararlilig1 ve amaca ulagsmada izledigi yontemlerin niteliginin, s6z ve davranislarinin
cocuklart da kahraman gibi duymaya, diisiinmeye ve hareket etmeye istekli kildigini da
sOylemektedir. Dolayisiyla sorunlari ¢gozme yolu olarak siddeti secen, davranis ve sozlerine siddet
hakim olan kahraman, ¢ocuklar i¢in olumsuz bir model olmaktadir. Firat vd. (2013: 220, 235) *ne
gore siddet gosterilerek, Ogretilerek cocuk siddet ortamlarina hazirlanmakta, cocugun
bilingaltinda uzun siire depolanabilen saldirganlik, baski, siddet vb. igeren sahneler ¢ocugun
korkak, i¢ce kapanik ya da saldirgan olmasina sebep olmaktadir. Bu durum bahsi gegen 6zellikleri
tasityan ¢ocuk kitaplarinin; onlarin duygusal olarak yipranmalarina yol agabilecegini, siddete
meyli olan, onu benimsemis ¢ocuklar i¢in siddeti pekistirici olabilecegini gostermektedir. Bu
bakimdan 6zellikle ¢ocuklara model olacak olan bagkisilerin/kahramanlarin bireysel ve toplumsal
iligkilerinde siddete bagvurmamasi, olumlu tutum ve davraniglara sahip olmasi, saglikl kisilik
yapisinin olmasi 6nemlidir.

Cocuk kitaplarinda siddetin aktariminda 6ne ¢ikan unsurlardan biri de dildir. Eserlerde
dilin giizel ve estetik kullanilmas1 kadar sdylemlerin ¢cocugun diinyasina uygun olmasi, siddet
icermemesi gerekmektedir. Giinliik hayat icerisinde sozel siddet genel olarak asagida belirtilen
nedenler sonucunda ger¢eklesmektedir (TBMM, 2007: 73).

Ofke/kizginhk; birine karst duyulan 6fke, o kisiye bagirma, azarlama gibi yontemlerle sozel
siddet uygulanmasina hatta fiziksel siddete yol acabilmektedir. Ofke, sozel siddet uygulama
nedenleri arasinda ilk sirada gelmektedir (TBMM, 2007: 78).

Korkutmak, sindirmek istegi; psikolojik temelleri olan duygusal siddet biiyiik oranda gii¢
iliskisine dayanmaktadir (Siddeti Onleme Platformu Medya ve Siddet Calisma Grubu Raporu,
2005: 3). Bu nedenle kisinin karsisindaki korkutmak, sindirmek ona kars: iistiinliik kurmak
istemesi de sozel siddete yol agan nedenlerdendir.

Kendini ve haklarmmi koruma istegi; ugranilan haksizlik, tehdit vb. durumlar insanlarin
kendilerini ve haklarini koruma duygusunu 6ne ¢ikarmakta ve bu nedenle kisiler bazen sozel
siddete bagvurabilmektedir. TBMM (2007: 77) tarafindan ortadgretime devam eden dgrenciler
tizerinde yapilan bir aragtirmaya gore sozel siddet uyguladigini kabul eden 6grencilerin %25.8
hakkinin yenmesi dnlense, %18.7’si de hakki korunsa sozel siddeti uygulamamis olacaklarmi dile
getirmektedir.

Istedigini/dedigini yaptirma istegi; en sik goriilen siddet uygulama nedenlerinden biri olarak
ifade edilmektedir. Yukarida bahsedilen arastirmaya gore, dgrencilerin yaklasik %10’u sozel
siddeti “istedigi bir seyi yaptirmak i¢in” uyguladigini ifade etmektedir (TBMM, 2007: 78).

Onyargr; 5nyargi “bir kimse veya bir seyle ilgili olarak belirli sart, olay ve goriintiilere dayanarak
onceden edinilmis olumlu veya olumsuz yargi, pesin hiikim” (TDK, 2005: 1546) olarak
tanimlanmaktadir. Kaynaklara gore Onyargilar, dnyargiyla yaklastigimiz kisi ya da gruplarla
aramiza, en hafifinden fiziksel ya da sosyal mesafe koymamiza yol agan ve ayrimcilikla yakindan
iliskili tutumlardir. Onyargilarin davranisa doniistiigii durumlarda ise ayrimcilik séz konusu
olmaktadir (Goregenli, 2011: 6). Kisiler {izerindeki olumsuz etkileri nedeniyle ¢alismada
Onyargilara dayanan ifadeler de s6zel siddet igerisinde degerlendirilmistir.

Hayal Kirtkligr: hayal kirikligi ¢ogu zaman o6fke/kizginlik gibi sonuglar dogurdugu igin sézel
siddete zemin hazirlamaktadir.

So6zel-Simgesel Siddet konusunda énemli olan bir nokta da bu tiir siddetin yontemleridir.
Sozel siddet kapsaminda “ad takma, alay etme, igneleyici s6z sdyleme, laf atma, hakaret
etme/asagilama, kiifiir etme, dedikodu yayma, tehdit etme, kizma, bagirma, azarlama, koti
konugma, ” vb. davraniglar yer almaktadir (TBMM, 2007: 65; TBMM, 2013: 112; Firat vd., 2013:
224; Koknel 1982: 142, Yavuz, 2014: 9).
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Hakaret Etme/Asagilama: Hakaret etme ve asagilama kavramlar1 genel olarak birbirine yakin
anlamlar igermektedir. Tiirk Dil Kurumunun sézliiginde Hakaret “lI. Onur kirma, onura
dokunma. 2. Kiigiiltiicii s6z veya davranis. Hakaret etmek bir seyi veya bir kimseyi asagilik ve
degersiz gosterecek bigimde davranmak™ (TDK, 2005: 830), Asagilama da “1. Degerinden diisiik
gostermek, 2. Kiiciiltiicii davraniglarda bulunmak, hor gérmek™ (TDK, 2005: 135) olarak
tanimlanmaktadir.

Tehdit Etme: Tehdit, genel olarak karsidakine gézdagi vermek, onun i¢in tehlikeli olabilecek
durumlar yaratmak anlaminda kullanilmaktadir (TDK, 2005: 1933). Kisilerin korkuya ve kaygiya
kapilmasina, sinmesine sebep olmakta ve onlarin psikolojisini olumsuz etkilemektedir. Bu
yoniiyle tehdit, sozel-simgesel bir siddet yontemidir.

Kizma/Azarlama/Bagirma: Birine 6fkelenmek, sinirlenmek, bu nedenle yiiksek sesle bagirmak
ve onur kirict sert sozler sdylemek o kisinin {iziiliip incinmesine yol acacag1 i¢in sozel siddet
yontemleri arasinda sayilmaktadir.

Beddua Etme: Beddua ‘“Birinin kot duruma diismesini goniilden dileme, ilenme, ileng,
kargis”(TDK, 2005: 231) demektir. Kaynaklarda sozel siddet yontemlerinden biri olarak
gecmemesine ragmen kisinin kendisi ya da sevdigi varliklarin koti durumlara diismesinin
istenmesi o kisinin {iziilmesine, incinmesine kisacasi duygusal acidan oOrselenmesine yol
acabilecegi i¢gin beddua da sozel siddet uygulama yontemleri arasinda sayilmalidir.

Ayruimcilik Yapma: Ayrimcilik “Esit davranigta bulunmamak, fark gézetmek” (TDK, 2005: 164)
gibi anlamlara gelmektedir. Ayni1 zamanda ayrimciligin, belli insanlarin ya da gruplarin sadece
sahip olduklan kimlik ya da inanglarindan &tiirii tiim insan haklarim sistematik bir bicimde yok
saydigi belirtilmektedir (Mazlumder, 2011: 14). Bu nedenle ayrimcilik iceren ifadeler calismada
sozel siddet yontemlerinden biri olarak degerlendirilmistir.

Dedikodu Yapma/Arkasindan Konusma: Dedikodu veya arkasindan konugsmak “Baskasini
¢ekistirmek ve kinamak tizere yapilan konusma”(TDK, 2005: 120, 481) anlamina gelmektedir.
Kisinin kii¢iik diigiiriilmesi, kotiilenmesi gibi amaglar tagimasi bakimindan s6zel siddet uygulama
yontemlerinden biri olarak kabul edilmektedir.

Alay Etme: Insanlar1 kiigiimsemek, kusurlarmi eglence konusu yapmak duygusal yipranmaya
neden olan unsurlardandir.

Iftira Atma: Kaynaklarda sozel-simgesel yontemlerinden biri olarak rastlamadiginmz “iftira” da
kisinin kendisi ya da sevdiklerinin yapmadig1 seylerle suglanmasi, karalanmasi nedeniyle o
kisinin {iziilmesine, incinmesine kisacasi duygusal agidan Orselenmesine yol agabilecegi icin
sozel siddet yontemleri arasinda sayilmalidir.

Kiifiir Etme/Sévme: Insanlarin onurunu kiran, kaba, cirkin sozler, kiifiirler de dilin siddet arac1
olarak kullanilabildigini gostermektedir.

Dislanma, kiiciik diisiiriilme, ayrimciliga ugrama, dedikodusu yapilma gibi ortakliklari
nedeniyle psikolojik ve sozel siddet yakindan iliskilidir. Sozel siddet igeren tutum ve
davraniglarin 6nemli bir bolimii psikolojik siddete yol agmakta ve fiziksel siddeti de
uyarmaktadir. Fiziksel siddet kadar 6nemli olmasina ragmen genelde goz ardi edilen bir siddet
cesidi de simgesel siddettir. Eylem 6ncesi kullanilan simgesel dil ve isaretleri kapsamaktadir.
Kisacasi simgesel siddette daha ¢ok yiiz ifadeleri, mimik ve isaretler egemen unsurlardir. Bir
Ogretmenin Ogrencisine, biiylik cocuklarin kiigiiklere, giicliilerin giigsiizlere, anne-babalarin
cocuklarima mimikleriyle isaretler yapmalari; korkutma, tehdit vb. amaglar icermesi halinde
simgesel bir siddettir (Dogan,’dan akt. Kuzu, 2003: 23).

Baz1 ¢ocuk kitaplarinda yukarda cesitli Ozellikleri siralanan siddet, bir sorun ¢ézme
yontemi olarak sunulmakta, kimi zaman fiziksel kimi zaman sozel siddet araciligiyla ¢ocuklarin
duygu, diislince sagligi olumsuz etkilenmekte, saldirganlik ve siddet onlar i¢cin normallesmektedir
(Sever, 2002: 28).
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Oysa Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesine gore “siddet ve istismardan
korunmak’ ¢ocuklarin temel haklarindandir. S6zlesmenin 19. maddesi taraf devletleri; cocuklarin
bedensel ya da zihinsel saldiri, siddet veya suistimalden, her tiirlii istismar ve kotii muameleden
korunmasi i¢in gerekli onlemleri almakla yiikiimli kilmaktadir. 17. maddesi de taraf devletlere,
cocuk kitaplarinin {iretimi ve yayilmasini saglama, bu yapilirken ¢ocugun ruhsal ve ahlaki
esenligi ile bedensel ve zihinsel sagligini gelistirici yayinlara ulagsmalari, cocugun esenligine zarar
verebilecek yayinlardan ise korunmalar1 noktasinda sorumluluklar yiiklemektedir (Sirin, 201 1a:
77, 85; Sirin, 2011b: 29, 31) . Aym sekilde c¢ocuklar1 ““ Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere” sahip kisiler olarak
yetistirmek Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar arasinda
bulunmaktadir (Resmi Gazete, 1973: 1).

2. AMAC

Calismanin amaci, ¢ocuk kitaplarinda sozel ve simgesel siddet Orneklerinin yer alip
almadigini, aliyorsa siddetin nedenleri, yontemi, taraflar1 ve siddete karsi verilen tepkileri
orneklerle ortaya koymaktir. Bdylece incelenen eserler iizerinden g¢ocuk kitaplarinda sozel
siddetin tasidig1 6zelliklere iliskin genel bulgulara ulasilmis olacaktir.

3. YONTEM

Aragtirmada, betimsel yontem kullanilmistir. Betimsel arastirmalar, mevcut olaylar,
varliklar, gruplar vs. {izerinde durur ve onlarin ne oldugunu, icinde bulunduklar1 sartlari,
ozellikleri ve aralarindaki iliskileri agiklamaya caligir. Bunun i¢in ¢alismada konu alanina iligkin
yazin kaynaklar1 saptanmig ve ¢aligmanin amacina uygun boliimler esas alinarak incelenmistir.
Aragtirmada, ilkokullar i¢in belirlenen 100 Temel Eser listesinden se¢ilmis dort eser (Yeraltinda
Bir Sehir, Kuklaci, Yalniz Efe ve Pinokyo) iizerinde inceleme yapilmistir. Bu dort eser amagh
onekleme yapilarak; yazar ve eserlerin 6zellikleri dikkate alinarak se¢ilmistir. Amagli (purposive)
orneklemede aragtirmaci kimlerin secilecegi konusunda kendi yargisimi kullanir ve aragtirmacinin
amacina en uygun olanlar1 ornekleme alir. Bu yaklagimin avantaji deneklerin se¢iminde
arastirmacinin onceki bilgi ve becerilerini kullanmasidir (Balci, 2013:104).

Calismada, eserler incelenirken “igerik analizi” kullamilmustir. igerik analizi, toplanan
verilerin  mantikli  bir bi¢cimde diizenlenmesi ve buna gore verilerin tanimlanmasi,
kategorilestirilmesi strecidir (Yildirnm ve Simsek:2005:227). Bu dogrultuda eserler
incelenirken Oncelikle sozel-simgesel siddet igeren ifadeler tespit edilmis, daha sonra bu ifadeler,
uygulanan siddetin nedeni, yontemi, taraflari, siddete karsi verilen tepkiler bakimindan
siniflandirtlmistir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Siddet denilince akla genellikle fiziksel siddet gelmektedir. Ancak giinliik hayat i¢inde
siklikla karsilasilan psikolojik/duygusal siddet kisinin ruhunda yerine gore fiziksel siddetten ¢ok
daha derin yaralar agmakta, kisiyi psikolojik ¢okiintiiye ugratmaktadir (TBMM, 2007: 66). Hatta
jest ve mimikler aracilifiyla beden dili bile siddetin araci olarak kullanilabilmekte buna karsin,
cogu zaman bu durum duygusal siddet olarak algilanmamaktadir. Insanlari psikolojisini olumsuz
etkileyen; onlari lizen, inciten, sarsan, bireyin kendisini baski1 ve tehdit altinda hissetmesine neden
olan her tiirli tutum psikolojik siddet igerisinde degerlendirilmektedir (TBMM, 2013: 110).
Psikolojik ve duygusal siddet kapsaminda “gérmezden gelme, gruptan dislama, kiiciik diisiirme,
ayrimcilik yapma, baski yapma, bagirma, korkutma, esyasina ya da sevdiklerine zarar verme,
hakkinda dedikodu yapma” vb. davranislar yer almaktadir (TBMM, 2007: 67; TBMM, 2013: 110-
111, Yavuz, 2014: 9).

Psikolojik siddet, duyguya yonelik olarak kisinin sevdigi varliklara, canina, malina vb.ye
yonelen, 6z benligini zedeleyecek, orseleyecek sekilde uygulanan dilsel/sozel siddeti de igine
almaktadir. Insanlarin duygusal agidan &rselenmesine yol agan énemli bir siddet yontemi de
sozel/dilsel siddettir. Koknel (1982: 142) sozel siddeti, insanin karsisindakini kii¢lik diisiiriici,
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kiric, alay edici sozler kullanmasi, dogrudan ya da dolayli olarak onu asagilamasi, kotiilemesi,
kisiligine saldirmasi, umudunu, beklentisini kirmasi, hakkinda tiirlii sdylentiler ¢ikarmasi; sert,
kaba konusmalarla siirekli engellemeler yapmasi olarak tanimlamaktadir. S6zel siddette korku
unsuru Onemlidir. So6zler ve hareketler; korkutma, sindirme, istedigini yaptirma amaciyla
kullanilmaktadir. Toplumsal hayatta terbiye ve disiplini saglama yontemi olarak kullanilan s6zel
siddet, bireyde ruhsal zarara yol agmakta ve siddet davranislarina egilimi artirmaktadir (Isiker,
2011: 15-16). Cocuklarin okuduklar1 eserlerde sadece fiziksel degil, sdzel ve simgesel siddet
orneklerine de sikc¢a rastlanmaktadir. Cocuklar metinlerde dilin siddet araci olarak kullanim
ornekleriyle karsilastikca sozel siddeti benimsemeye, normal kabul etmeye baglamaktadir. Bu
noktada tehlikeli olan daha once de belirtildigi gibi ¢cogu zaman sozel siddetin, bir siddet tiiri
olarak algilanmamasi, c¢ocuklarin soézel siddete maruz kaldiklarinda bunun farkinda bile
olmamasidir.

4.1.Sozel-Simgesel Siddet Uygulama Nedenleri

Calismada incelenen eserlerde kisilerin daha ¢ok cani/bedeni, gururu, mali, sevdigi/deger
verdigi insanlar ve milleti lizerinden sozel-simgesel siddete maruz kaldigi tespit edilmistir.
Uygulanan siddetin temel nedenlerini, en ¢ok Ornegi bulunandan en az 6rnegi bulunana gore
“ofke/kizginlik,  korkutma/sindirme/iistiinliik  kurma  istegi, karsidakini  degersiz
gorme/onemsememe/kiiciimseme, kendini/hakkini koruma istedigi, dedigi bir seyi yaptirma
istegi, onyargi, cezalandirma ve hayal kirikligr” olusturmaktadir.

Bu noktada ele alinan bazi 6rneklerde birgok siddet nedeninin (6fke, kendini koruma,
dedigini yaptirma vb.) ve yonteminin (azarlama/bagirma, tehdit, asagilama vb.) bir arada
olabildigi goriilmiis ancak eserdeki baglam dogrultusunda daha ¢ok One ¢ikan neden/yontem
belirlenerek siniflama yapilmistir. Bu bakimdan 6rneklerin s6zel siddet nedeni ve yontemleri
acisindan kesin ¢izgilerle birbirinden ayrilmasi miimkiin degildir. Cok sayida (doksan sekiz
ornek) ornek saptandigindan konu basliklar1 altinda secilen baz1 6rneklere yer verilmektedir.

4.1.1. Ofke/kizginhik: incelenen eserlerde otuz iki 6rnekle en ¢ok yer verilen siddet
uygulama nedenidir. Tugcu’nun eserlerinden “Yeraltinda Bir Sehir”’de on bes, “Kuklac1”da yedi;
Collodi’nin “Pinokyo”sunda bes, Omer Seyfettin’in hikayelerinden “Yalniz Efe”de iki, “Ug
Nasihat”, Perili Kosk” ve “Topuz”da birer 6rnek tespit edilmistir.

Yeraltinda Bir Sehir: -Nazli, Nazli neredeymis? Ihtiyar képiirdii: -Neye soruyorsun onu? Sana
ne? Yoksa torunumda goziin mii var? Seni surada ayagumin altina alir da pestilini ¢ikartirim.
(Tugcu, 2008: 55).

Osman baba birden ayaga kalkti. O zamana kadar tuttugu dfkesi birden tepesine vurdu ve
gozlerini kocaman acarak bagirdi: -Baksana bana sen. Gozlerini a¢ da iyi bak. Karsinda kim var
senin?

Kaya sasirmugti. -Ne oluyorsun boyle, diye sordu. Niye bagirmaya basladin?

Ihtiyarin gézleri donmiistii: -Haydi bakayim, karsimdan defol. Yoksa Allah tepene
vurdugum gibi legini sererim suraya (Tugcu, 2008: 116-117)

Fakat ihtiyar bekgi ile su haberi yollad:: -Oraya gelirsem hepsini tepelerim. Benim éfkemi
basima sigratmasinlar (Tugcu, 2008: 119).

Kuklaci: Calibe annesinin bu kati ve nankérce diisiincesi karsisinda kaslarini catmis ve onu
yiizlemekten ¢ekinmemisti: -Eh bir bekginin kizi ancak boyle diisiiniir. Adam seni almisg,
hammefendi yapmug, sen élstin diye goziiniin igine bakiyorsun.

Sahire Hamm: -Karsindaki anadir, diye bagwmisti. Agzini topla. Calibe iyice
sinirlenmigti.
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-Sen analigin ne oldugunu biliyor musun? Anacigim bir kere aradin mi? Yumurtac
sokaginin Sahuresi sen de... (Tugcu, 2015: 47).

Pinokyo: Polis, Pinokyo'yu burnundan yakalayip Gepetto Usta'min kucagina birakiverdi... Soluk
soluga kalan Gepetto Usta Pinokyo'ya :

-Seni terbiyesiz, seni yaramaz, dedi. Simdi pataklayayim seni de gor...
Kag¢mamast i¢in Pinokyo'yu stki stk tuttu: -Seninle evde hesaplasacagiz, dedi (Callodi, 2015: 16).
Yalmiz Efe: Bir giin, bu sarhos, kizcagiza ofkelenir. Agzini bozar,

-Bire kahpe! Bir daha buraya gelirsen, senin bacaklarint aywririm, der. Kiz korkmaz.
Zaptiyelerin yanminda ona:-Iste bunlar da sahit olsun, sen bugiin babami vurani tutmazsan, ben
seni dldiirecegim, der. Zaptiye miilazim bu ldfa biitiin biitiin Qazaplanwr. (Seyfettin, 2014: 47)

Uc Nasihat: -Ah eviadim, sorma, onu bir zalim herif aldi. Zavalli tazeye diinyay zindan etti. Dért
senedir iste, kdyiine yeni geliyor ...

-Acayip...

-Evet, biitiin koylii zorladr da, bu sefer izin alabildi. Kocasit 6yle fena, dyle zalim bir
adamki..

Durmus 'un yiiregi atmaya basladi. Karisimin nerede yatacagini sordu (Seyfettin, 2014:
80).

Topuz: -Padisah bizim prense: *“ benimle esitsin” demek istiyor...
-Keske esit olmasaydi da, bu ii¢ atli Eflak’a girmeseydi...
-Sen bunamissin, Dimko...? ...
Ben bunamisim ha dedi.
-Koca Eflak i iginde ii¢ yiiz atlidan kugkulanyyorsun. ...
-Sen korkaksin. (Seyfettin, 2014: 120).

4.1.2. Korkutma / Sindirme/ Ustiinlitk Kurma Istegi: Yirmi bir 6rnekle eserlerde
en cok islenen ikinci sozel-simgesel siddet nedenidir. “Kuklac1” ve “Topuz”da bes;
“Yeraltinda Bir Sehir’de dort, “Pembe Incili Kaftan” ve “Perili Kosk” de iki; “Yalniz
Efe”, “Vire” ve “Pinokyo”da birer 6rnek tespit edilmistir.

Kuklaci: “Recai bey torununun odasina getirilmis ve karyolasimin ayak ucuna asilmis olan
bastonunu kapt ve yiiriidii: -Allahin odunu, sen kime karsi geliyorsun bakayim. Simdi seni esek
sudan gelinceye kadar doverim.”(Tugcu, 2015: 12)

Recai Bey: -Bana bak Sahire, dedi. ... Buranin sahibi benim. Ya haddini bil, aklini basina

toplaywp otur, ya da yikil git, baban bek¢i Rasit efendinin evine. Senin borun éterse ancak orada
oter (Tugcu, 2015: 15).

Topuz: Komutan atim sahlandirarak “Hura, Hura!” diye kendisini alkislayan keyifli halka
boyun kirarak kabariyordu. Bu ne zaferdi! Iste koca bir Tiirk elcisi arkasindan yaya geliyordu
(Seyfettin, 2014: 121-122).

Hemen kaftamn altindan biiyiik bir kilic sywan elgi, Ulah¢a: -Iste gérdiiniiz ya...
Bagimsizlik sevdasina diisen asi, cezasini buldu... diye haykirdi. Gozleri alevlenmis, boyu
birdenbire bir dev kadar biiyiimiis, kavugu sivrilmis, diisitk biyiklart kabarmisti. Boyar baslari,
zirhli savaggilar, kahraman voyvodalar cansiz gibi kimildanmiyorlar, tahtinda kafast ezilmis olii

hiikiimdarlarmma baka baka titriyorlard: (Seyfettin, 2014: 123-124).
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Yeraltinda Bir Sehir: Osman baba bir iki giin isi yoluna koymak icin basinda durmus, sonra eli
ise yatkin birisine birakmigti.

-Ekmegi yakar veya hamur ¢ikartirsan bacaklarini tuttugum gibi ikiye aywririm, diye
gozdag da vermisti (Tugcu, 2008: 101-102)

Osman baba dislerini sikarak: -Sen daha karsimda dirlanacak misin, diye bagird.

Osman baba iist tarafini séyleyemedi, Kaya 'yt bir kolundan ve bacagindan yakaladig gibi
odadan ¢ikartti, kapali bulunan kapiya bir tekme vurup onu yere serdikten sonra Kaya 'yi savurup
sokaga atti, arkasindan da:-Bir daha goziime gériineyim deme, bacaklarindan tutugum gibi
duvara carparim, diye bagirdi (Tugcu, 2008: 117).

Pembe incili Kaftan: -Cesur bir adam lazim, pasalar... dedi. Biz onun swrmalara, altinlara
elmaslara, bogarak gonderdigi elcisine padisahimizin elini optiirmedik, ancak dizini pmesine
izin verdik. Siiphesiz o da karsilik vermeye kalkacak (Seyfettin, 2014: 83).

Muhsin Celebi, tahtin oniinden ¢ekilince soyle bir etrafina bakti. Oturacak bir sey yoktu.
Giiliimsedi, i¢inden: “Beni mecburen ayakta, hiirmet eder durumda tutmak istiyorlar galiba...”
dedi. Bir an diistindii. Bu hakarete nasil karsilik vermeliydi? Hemen sirtindan pembe incili kaftan
¢tkardi. Tahtin oniine yere serdi. ... sonra bu kiymetli kaftanin tizerine bagdas kurdu (Seyfettin,
2014: 95)

Yalmz Efe: Muhtar, Yoriik Hoca’ya dondii: -Ha! Azicitk daha unutacaktim, dedi. Eseoglu
demiski:

“Yoriik Hoca 6lstin, Kumdereyi de raptedecegim!”
-Kime demis,
-Herkese...

-Ecel yasa bakmaz ogul! Sayisi, sirasi yoktur. ben élecegim de, o diinyaya kazik mi dikecek!
(Seyfettin, 2014: 23)

Vire: -Anladmn ya... Baruta ihtiyacim yok. Ne vakit istersen beni kusatmaya gel, dedi (Seyfettin,
2014: 66).

Pinokyo: Bu sirada ortaya ¢ok iri ve korkung bir adam olan kuklact ¢ikti. Kapkara sakali yerlere
kadar uzamisti ve elindeki kirbact saklatip duruyor, bir taraftan da Pinokyo’ya bagiriyordu
(Callodi, 1999: 25).

4.1.3.Karsidakini Degersiz Giorme/Onemsememe/Kiiciimseme: giic iliskisine
bagli olarak kisilerin karsisindaki insani kiiglik gérmesi, 6nemsememesi vb. durumlar
s0zel siddete zemin hazirlamaktadir. Yirmi 6rnekle eserlerde en sik goriilen liciincii siddet
uygulama nedenidir. “Kuklaci”da sekiz, ‘“Pinokyo”da bes, “Yalniz Efe” ve “Perili
Kosk™te tig, “Vire” de bir 6rnek belirlenmistir.

bl

Kuklaci: “Sen bugiin git, ayakaltinda dolasma. Kadin gelecek, dairede temizlik yaptiracagim.’
(Tugcu, 2015: 5)

Sahire Hamim: —Nesini anlayacagim, dedi. Baban kuklact degil mi?

Sahire hanim simdi kendini yiikseltmek icin kocasini kétiiliiyor, onu asagilyyordu (Tugcu,
2015: 82-83)

Pinokyo: Gozlerden sonra burnunu yapti; ama bitirir bitirmez biiyiimeye basladi burun: Biiyiidii,
biiyiidii, biiyiidii, neredeyse ucu bucagi goriinmez bir hal aldi. Burundan sonra agzini yapti. Ama
daha tamamlanmadan tahta agiz onunla alay etmeye baslamisti bile. Geppetto “Giilme” diye
kizinca ona dilini ¢ikartyordu (Callodi,1999: 10).

-Burast nedir? Diye sordu yamindaki koylii cocuga.
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-Kartonda yaziyor okuyabilirsin
-Ben okuma bilmem.

-Yuh sana. Bak o kartonda kirmizi harflerle "Biiyiik Kukla Tiyatrosu " diye yaziyor
(Callodi, 1999: 22-23).

-Senden soz ediyorum, zavallr Pinokyo, paralarin da fasulye gibi tarlaya ekilebilecegine
inanacak kadar aptalmigsin.

-Soylediklerini anlamiyyorum, dedi kukla, ama duydukiar yiiziinden korkudan titremeye
bagslamigni (Callodi,1999: 35).

Yalmz Efe: -A¢ be cabuk,

-Ne yapacaksin?

-Babami gérecegim.

-0, mortiyi ¢ekti bre!
Kezban, giilen herife dehsetle bakt. Dislerini sikti. Birdenbire kalbinin ¢arpist hafifledi
(Seyfettin, 2004: 35).

-Istersen al, omuzla, kendin gétiir. Babamn lesi ka¢ para eder; yiiziip de derisini satacak
degiliz ya... Kezban donmus gibiydi. Sanki tas kesilmisti. Sanki artik kalbi carpmiyordu
(Seyfettin, 2014: 38).

Topuz: Prensin sag elinde altin gibi bir asa vardi. Sol eliyle aldig1 bu kagida onemsiz bir sey gibi
bakti (Seyfettin, 2014: 123).

4.1.4.Kendini/Hakkint Koruma Istegi: Sozel siddet nedenlerinden “kendini ve
haklarin1 koruma istegi” ile ilgili on 6rnek saptanmistir. “Kuklaci” alt1, “Yeraltinda Bir
Sehir” iki, “Yalmz Efe” ve “Perili Kosk” birer 6rnek igermektedir.

Kuklaci: Recai Bey: -Ne cehennemdesin, dedi. Benim odama ne oldu, benim odama?(Tugcu,
2015: 13)

Recai Bey: -Bana bak Sahire, dedi. Bana bak sahire. Ben senin agzinin kasigi degilim. Ben
bu evde beyefendiyim, sagwr kulagina kursun akasica. Ben bu evin beyefendisiyim. ...(Tugcu,
2015: 13).

Yalmz Efe: Evet, bir zaman onun korkusundan kimse kimseye haksizlik edemez olmus.
Haksizliga ugrayan, diismanini: -Gidip Yalniz Efe’ye soylerim. Diye korkutmus. On bes sene,
ne koytimiize ne kazamiza yabanci, yagmaci gelememis (Seyfettin, 2014: 49).

Perili Kosk: -Haydi bakalim, al eline kalemi!... Yiiregine indirdiklerinin, diisiirttiigiin ¢ocuklarin
cezasini gormek istemiyorsan soyledigimi yaz. Imzayir bas! dedi. Haci Niyazi Efendi otomatik bir
hareketle kalemi kapti. Sermet Bey’in séylediklerini tereddiit etmeden yazdi (Seyfettin, 2014:
115).

4.1.5. Dedigini Yaptirma Istegi: eserlerde dokuz ornegi tespit edilen konu, sozel
siddet nedenleri arasinda besinci sirada yer almistir. “Yeraltinda Bir Sehir” ti¢; “Yalniz
Efe” ve “Vire” iki; “Kuklac1” ve “Ug Nasihat” birer 6rnek igermektedir.

Yeraltinda Bir Sehir: Selim dedenin titrek sesi durmustu, saskin saskin bakiyordu. Osman baba
onun yaminda belirdi. Gogsiinii bir sisirdi, omuzlarini bir kabartti ki onu insan kiligina girmis bir
aslan sandilar (Tugcu, 2008: 65).

Osman baba ona fena halde bakip:
-Bana akil ogretme, dedi. Dedigimi yap (Tugcu, 2008: 103-104).
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Yalmz Efe: Kaymakam kizdi. O giin bir jandarma génderdi. ... Ben gelir, onlara para vermemeyi
gosteririm, dedi. ... Zaptiye kéye gelince martinini doldurmus: -Kim kimildarsa, vururum! Diye
haykirmisti. Kimse kimildayamadi. ... -Hepiniz, simdi su ¢inarlarin iistiine ¢ikacaksiniz. Beg
dakikaya kadar yerde kim kalirsa oldiiriiriim! Diye ikinci bir emir verdi. Martinini omzuna
dayadi. Halkin iizerine dogrulttu. Koyli, can korkusuyla bir maymun siiriisii gibi ¢inarlara
tirmandi. O vakit zaptiye: -Kim asagi inerse vururum! Diye tekrarladi. (Seyfettin, 2014: 21)

Vire: Giiriiltii iginde Barhan Bey'in sert sesi tekrar isitildi:

-Bre sovalyeler! Yazik size! Son kursunlarimizi atiyorsunuz, cephanelerinizi ele gegirdim.
Sonra ne yapacaksiniz? Tiifekleriniz ellerinizde ¢oban sopast gibi kalacak. BuU dar kapidan
¢ctkamazsiniz. Kim isterse denesin. Gelin teslim olun “Vire”yi konusalim. ...

-Simdi Vireyi reddedip teslim olmazsaniz, ii¢ giin sonra susuzluktan oleceksiniz. Yahut yine
teslim olacaksiniz. O zaman aman vermem...( Seyfettin, 2014: 63).

-Soylular ve sovalyeleri rehin gibi kalede tutacagim. Sen iki yiiz silahsiz askerinle var git,
bir ay i¢inde bana mutlaka bin ¢uval un, bes yiiz kavevi piring, bes yiiz koyun, iki yiiz tulum peynir,
yiiz tulum pekmez getireceksin. Bir ay icinde bu istediklerim kaleye gelmezse, rehin tuttugum
elli kisiyi kesecegim (Seyfettin, 2014: 66)

Kuklac: Yildiz avazi ¢iktigi kadar: Kadin kulaklarin sagir mi? Diye bagirdl. Dedemin dedigini
yapsana. ....

Kadin aksi aksi: -Hanimefendi evde yok diye senin de dilin mi bitti? (Tugcu, 2015: 12)

Ug Nasihat: -Camini kurtarmak isteyen iizerinde, basinda nesi var, nesi yok buraya biraksin.
Selametle yoluna gitsin diye haykirdi. Kimse davranamad, kimse kagamadi. Eskiyalar yolun

gerisini de tutmugslardi. Can maldan tatl. Herkes nesi var nesi yok, efenin oniine doktii (2014:
75-76).

4.1.6. Onyargr: Onyargi nedeniyle gergeklestirilen sdzel siddet drneklerine sadece
Omer Seyfettin’in “Aleko” hikdyesinde rastlanmistir. Eserde 6nyargiya iliskin ii¢ sozel
siddet 6rnegi bulunmustur.

Papaz parlak mavi gozleriyle Ali’yi bastan asagrya siizdii: -Adin ne? Diye sordu.
Bu manalr bakisi sanki Tiirk miisiin? Rum musun? Diyordu (2014: 130).

Tiirklerin  silahsiz  halka yaptigi  zultimleri, gebe kadinlarimi yaryp ¢ocuklarin
ctkardiklarini... geng kizlari kaziklarda ve Rum erkeklerini toplayip ateste yaktiklarint uzun uzun
anlatyyor.

.. Ali okunan iftiralar: duydukca: “yalan, yalan! Diye haykiracagi geliyordu (2014: 140).

4.1.7. Cezalandirma I'stggi : Sozel-simgesel siddet nedenlerinden biri olan
cezalandirma istegine sadece “Ug Nasihat” ve “Perili Kosk™ adli hikayelerde birer olmak
tizere sadece iki Ornek saptanmuistir.

Efe, Durmug 'un bu aptalligina hem giildii, hem kizdi. Adamlarina: -Su budalaya bir sopa
cekin de, bir daha para kazanmadan gurbette kalmamay: ogrensin, dedi. Durmug’u yere
vatirdilar. Cant ¢ikincaya kadar dipgiklerle dovdiiler (Seyfettin, 2014: 76).

-Haydi bakalim, al eline kalemi!... Yiiregine indirdiklerinin, diigiirttigiin ¢ocuklarin
cezasini gormek istemiyorsan soyledigimi yaz. Imzay1 bas! dedi. Haci Niyazi Efendi otomatik bir
hareketle kalemi kapti. Sermet Bey’in séylediklerini tereddiit etmeden yazdi (Seyfettin, 2014:
115).

4.1.8. Hayal Kirnkhigr: Konuya iliskin tek 6rnek “Kuklac1” adli romanda yer
almaktadir.
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-Ask olsun baba, diye haykirmigtin. Aileyi rezil ettin.

Recai Bey fena halde kizdi: -Aile iginde rezil varsa o da kocanla sensin, dedi. Cekil git
karsimdan. Ben burada avunuyor, bagimi dinliyorum. Usandim hepinizden. Beni daha baska
hareketlerde bulunmaya zorlamayin (Tugcu, 2015: 44).

4.2. Kullamlan Sozel-Simgesel Siddet Yontemleri

Incelen eserlerde tespit edilen siddet yontemleri islenis sikhgina gore “Hakaret
Etme/asagilama, tehdit, kizuma/azarlama/bagirma, beddua, ayrimcilik, dedikodu yapma, alay
etme, iftira ve kiifiir etme”dir. Cok sayida (yiiz yedi 6rnek) 6rnek saptandigindan konu basliklari
altinda secilen bazi 6rneklere yer verilmektedir.

4.2.1. Hakaret Etme/Asagilama: toplam kirk bir 6rnek tespit edilmistir. Bu yoniiyle
“hakaret etme/asagilama” eserlerde en ¢ok Ornegine rastlanan sozel siddet yontemidir.
“Kuklact” on dort, “Pinokyo” yedi, “Topuz” bes, “Yalniz Efe” ve “Yeraltinda Bir Sehir”
dort; “Vire” ii¢, “Ug Nasihat” ve “Pembe Incili Kaftan” iki 6rnek igermektedir.

Kuklaci: “Recai bey torununun odasina getirilmis ve karyolasimin ayak ucuna asilmis olan
bastonunu kapti ve yiiriidii: -Allah’in odunu, sen kime karsi geliyorsun bakayim. Simdi seni egek
sudan gelinceye kadar doverim.”(Tugcu, 2015: 12).

-Oyle oldu. Keske kocani bu kadar bedavaciliga alistirmasaydim. Ben gézlerimi kapayinca
haliniz ne olacak? Adam yesin, i¢sin, giyinip kusansin, iki dirhem bir cekirdek. Senin paran
benim, benim param gene benim. Oh ne dla memleket (Tugcu, 2015: 44).

Pinokyo: Bu duruma icerleyen Geppetto, dfkeli bir sesle: -Oyle dik dik ne bakiyorsun, pis tahta
gozler? dedi. Bir cevap alamadi (Callodi, 1999: 10).

-Bu kukla ¢ok haylazdir; diyerek konugsmasini siirdiirdii Atesbocegi.

Duydugu konugmalar karsisinda Pinokyo 'nun gozlerini agmastyla kapamasi bir oldu.
-Yaramazin, tembelin, serserinin tekidir o!

Pinokyo yiiziinii carsaflarin altina gizlemeye ¢alisti.

-Bu kukla, soz dinlemeyen bir ¢cocuktur, bu yiizden zavalli babasinin bir giin kalbine
inecek!

Iste bu sirada hickiran bir ses isitildi odada (Callodi, 1999: 31).

-Senden soz ediyorum, zavallr Pinokyo, paralarin da fasulye gibi tarlaya ekilebilecegine
inanacak kadar aptalmigsin.

-Soylediklerini anlamiyorum, dedi kukla, ama duyduklar yiiziinden korkudan titremeye
baslanust (Callodi,1999: 35).

Sonra kapani acip kuklay: kapandan kurtardi ve kendi evine gotiirdii. Boynuna bir tasma
gecirip ondan kendisine bek¢i kopekligi yapmasin istedi (Callodi, 1999: 38).

Yalmz Efe: -Sen o herifin kizi misin, mori?
-Kizyyim!

-Senin baban ne belaymis! Bizim basimizi az daha belaya sokacakti. Bereket versin kirk
paralik kursuna!. Kezban susuyor, hi¢ cevap vermiyordu (Seyfettin, 2004: 34).

Bir giin, bu sarhos, kizcagiza dfkelenir. Agzimi bozar; -Bire kahpe! Bir daha buraya
gelirsen, senin bacaklarint ayiririm, der. Kiz korkmaz (Seyfettin, 2014: 47).
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Yeraltinda Bir Sehir: Osman baba sasirip kalanlara ofkeyle bakarak ilave etti: -Degil yirmi kisi,
topunuz gelse siler siipiiriiriim ha. Goziiniizii iyi agin. ... Bekgi olacak Tiiysiiz yine bana kafa
tutarsa doverim bu sefer. Hi¢ bakmam (Tugcu, 2008: 52).

-Hey bunak. Sen neler soyliiyorsun? Burada eli silah tutan bu kadar adam varken Allah’a
yalvarmakla mi vakit gegirecegiz. Insan dliirse erkek gibi 6liir. ... onlar bizim namusumuzdur.
Kes sesini bakayim. Yoksa ben adami susturmaswn bilirim (Tugcu, 2008: 65).

Osman baba sular i¢inde ¢abalayarak bagwrdi: -Bre kazma kiirek getirin. Bre ¢cabuk olun.
Daha aptal aptal duruyorilar. Cabuk olun. Kimildayin bre (Tugcu, 2008: 122).

Vire: Giiriiltii i¢cinde Barhan Bey'in sert sesi tekrar isitildi: -Bre sévalyeler! Yazik size! Son
kursunlarimizi atiyorsunuz, cephanelerini ele gecirdim. Sonra ne yapacaksimz? Tiifekleriniz
ellerinizde coban sopasi gibi kalacak. Bu dar kapidan ¢ikamazsiiz. Kim isterse denesin. Gelin
teslim olun “Vireyi konugalim (Seyfettin, 2014: 63).

Uc Nasihat: Efe, Durmus 'un bu aptalligina hem giildii, hem kizd.

Adamlarmma: -Su budalaya bir sopa ¢ekin de, bir daha para kazanmadan gurbette kalmamayt
ogrensin, dedi. Durmus’u yere yatirdilar. Cani ¢tkincaya kadar dipgiklerle dovdiiler (Seyfettin,
2014: 76).

O vakit Durmus. -Gordiiniiz ya, yalanct alcaklar, nigin karimi kendimin bulunmadigi yere
gondermiyor musum diye bagirdi. Hepsini tekme tokat kovdu (Seyfettin, 2014: 82).

Pembe incili Kaftan: -Cesur bir adam lazim, pasalar... dedi. Biz onun sirmalara, altinlara
elmaslara, bogarak gonderdigi elcisine padisahimizin elini éptiirmedik, ancak dizini Gpmesine
izin verdik. Siiphesiz o da karsilik vermeye kalkacak (Seyfettin, 2014: 83).

Muhsin Celebi, tahtin oniinden gekilince soyle bir etrafina bakti. Oturacak bir sey yoktu.
Giiliimsedi, icinden: “Beni mecburen ayakta, hiirmet eder durumda tutmak istiyorlar galiba...”
dedi. Bir an diisiindii. Bu hakarete nasil karsihik vermeliydi? Hemen surtindan pembe incili
kaftani ¢ikardi. Tahtin oniine yere serdi. ... sonra bu kiyymetli kaftanin iizerine bagdas kurdu
(Seyfettin, 2014: 95).

Genellikle olumsuz nedenler sonucunda gergeklesen siddet igerikli s6z ve davraniglar
Yeraltinda Bir Sehir’de olumlu nedenlere bagli olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Eserde birbirini
seven, dayanigsma icerisinde olan ve kader birligi yapmis insanlar arasinda gecen tehdit, hakaret,
kiigiimseme vb. ifade eden ancak karsidakini kirma, incitme istegine dayanmayan, kimi zaman
tam tersi sevgi igerigi olan bazen de motive etme amaci tagiyan ifadeler goriilmektedir.

Yine soyleniyordu: -Hele bak edepsize. Kiz yiiziimii ne opiiyorsun? Elimi opsene. Ben
gormeyeli sen ¢ok stmarmugsin. Kiilahlar: degisiriz ha (Tugcu, 2008: 82).

“-Hey bana bakin delikanlilar. Analarimz, kiz kardesleriniz, yavuklulariniz, taze
kartlarimiz gavur eline diisecek. Sizi de kérpe salgam gibi dograyacaklar. Koca nineleri
cigneyecek, ihtiyarlar: sakallarindan siirecekler. Siz burada ne beklesip durursunuz? Kaniniz mi
kurudu? I¢iniz yirmi, otuz kisi de ¢ikmaz mi, pesimden gelsin de bu diismanlara diinyanin kag
bucak oldugunu égretelim? (Tugcu, 2008: 66 ).

Hepsinden daha diri olan torunu Ali’nin bile agirlastigini géren Osman baba isin kotiiye
gittigini goriince bagidi: -Davran be Ali. Yazik sana be! Delikanli nefes nefese:

-Gidiyoruz ya baba, dedi. Ihtiyar bagirdi:
-Simdi sopayt indiririm ense kokiine. Yiirii diyorum sana (Tugcu, 2008: 138).

4.2.2.Tehdit Etme: Eserlerde toplam yirmi yedi 6rnek belirlenmistir. “Yeraltinda
Bir Sehir’de sekiz, “Yalmz Efe”de alt1, “Kuklac1” ve “Pinokyo” da dort; “Vire”de iki;
“Ug Nasihat”, “Perili Késk” ve “Topuz”da konuya iliskin birer 6rnek bulunmaktadir.
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Yeraltinda Bir Sehir: Osman baba sasirip kalanlara éfkeyle bakarak ilave etti:

-Degil yirmi kisi, topunuz gelse siler siiptiriiriim ha. Goziiniizii iyi acin. ... Bek¢i olacak
Tiiysiiz yine bana kafa tutarsa déverim bu sefer. Hi¢ bakmam (Tugcu, 2008: 52).

-Nazli, Nazli neredeymis? Ihtiyar kopiirdii: -Neye soruyorsun onu? Sana ne? Yoksa torunumda
goziin mii var? Seni surada ayagimin altina alir da pestilini ¢cikartirim. (Tugcu, 2008: 55).

Osman baba bir iki giin isi yoluna koymak igin basinda durmus, sonra eli ise yatkin birisine
birakmusti.

-Ekmegi yakar veya hamur ¢ikartirsan bacaklarini tuttugum gibi ikiye aywririm, diye
gozdag da vermigti (Tugcu, 2008: 101-102)

Eserde, hayvanlara yonelik sozel siddet 6rneklerine de rastlanmaktadir. Hayvanlar dilimizi
anlamasa da kendisine kotii ya da iyi konusuldugunu/davraFnildigini anlar, hisseder. Cogu zaman
tepki vermeleri de bu durumdan etkilendiklerini gosterir. Eserde genellikle vahsi hayvanlara karst
kendini koruma amaciyla tehdit icerikli konusmalar yapildig1 goriilmektedir.

Osman baba, ayr sanki laf anlarmus gibi ii¢, dort adim yamina kadar sokulmug, sopasini
elinde tutarak baguryordu: -Sopayt belinin ortasina indirdim mi aklini basina getirivim senin. Bir
de seninle mi ugrasacagiz? Yikil git karsimdan. Daha suratima bakiyor (Tugcu, 2008: 98).

Yalmz Efe: -Hepiniz, simdi su ¢inarlarin tistiine ¢ikacaksiniz. Bes dakikaya kadar yerde Kim
kalwrsa éldiiriiviim! Diye ikinci bir emir verdi. Martinini omzuna dayadi. Halkin tizerine
dogrulttu. Koylii, can korkusuyla bir maymun siiriisii gibi ¢inarlara tirmandi. O vakit zaptiye: -
Kim asag inerse vururum! Diye tekrarladi. (Seyfettin, 2014: 21)

Kiz korkmaz. Zaptiyelerin yaminda ona: -Iste bunlar da sahit olsun, sen bugiin babami
vurani tutmazsan, ben seni éldiirecegim, der. Zaptiye miilazim bu ldfa biitiin biitiin gazaplanir.
Firlar. Yoriigiin kizim iyice dover, zaptiyelere, sokaga attirir (Seyfettin, 2014: 47)

Kuklaci: “Recai bey torununun odasina getirilmis ve karyolasimin ayak ucuna asilmis olan
bastonunu kapti ve yiiriidii: -Allah in odunu, sen kime karsi geliyorsun bakayim. Simdi seni esek
sudan gelinceye kadar doverim.”’(Tugcu, 2015: 12)

-Karakola gidecegim, diye bagwriyordu. Siiriim siirtim stiriindiirecegim bu herifi. Kadina el
kaldirmak ne demekmis, ona gosteririm ben (Tugcu, 2015: 14)

Recai Bey: -Agzimin paymi verdim, dedi. Biraz daha konus, senin de agzimin paymni
verecegim. Cabuk ol benim odami hazirla (Tugcu, 2015: 14).

Atk duran oda kapisindan Sahire hanumin sesi: -Bir ¢dope elini siiremezsin, dedi. Ben
hepinize yapacagimi bilirim (Tugcu, 2015: 15).
Pinokyo: Sen tiyatroyu altiist etmeye mi geldin? Seninle aksama goviisiiriiz (Callodi, 1999: 25).
Bu sirada ortaya ¢ok iri ve korkung bir adam olan kuklaci ¢ikti. Kapkara sakali yerlere

kadar uzamisti ve elindeki kirbaci saklatip duruyor, bir taraftan da Pinokyo’ya bagiryyordu
(Callodi, 1999: 25).

Vire: -Simdi Vireyi reddedip teslim olmazsaniz, ti¢ giin sonra susuzluktan éleceksiniz. Yahut yine
teslim olacaksiniz. O zaman aman vermem...(2014: 63).

-Soylular ve sovalyeleri rehin gibi kalede tutacagim. Sen iki yiiz silahsiz askerinle var git,
bir ay iginde bana mutlaka bin ¢uval un, bes yiiz kavevi piring, bes yiiz koyun, iki yiiz tulum peynir,
yiiz tulum pekmez getireceksin. Bir ay icinde bu istediklerim kaleye gelmezse, rehin tuttugum elli
kisiyi kesecegim.(2014: 66)

Ug Nasihat: -Camm kurtarmak isteyen iizerinde, basinda nesi var, nesi yok buraya biraksin.
Selametle yoluna gitsin diye haykird.
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Kimse davranamadi, kimse kacamad. Eskvyalar yolun gerisini de tutmuglardr. Can maldan
tatl. Herkes nesi var nesi yok, efenin ontine doktii (Seyfettin, 2014: 75-76).

Perili Kosk: -Haydi bakalim, al eline kalemi!... Yiiregine indirdiklerinin, diisiirttiigiin cocuklarin
cezasim gérmek istemiyorsan sdyledigimi yaz. Imzay1 bas! dedi. Hac1 Niyazi Efendi otomatik bir
hareketle kalemi kapti. Sermet Bey’in sdylediklerini tereddiit etmeden yazdi (2014: 115).

Topuz: -Iste gordiiniiz ya... Bagimsizlik sevdasina diigen asi, cezasini buldu ... diye haykird.

Sonra tahttaki oliiyii asagi ¢ekti, onun yerine oturdu.
Pek giizel bir Ulahga ile: -Haydi bana boyun egin! Dedi. (2014: 123,124)

4.2.3. Kizma/Azarlama/Bagirma: Bu yontem sadece kendisi temel alindiginda
islenme siklig1 bakimindan (yirmi ii¢ 6rnekle) ticlincii sirada yer almaktadir. Buna karsin
diger siddet yontemlerine iligskin basliklarin altinda verilen 6rneklerin biiyiik bir kisminda
da sozel siddet temelde kizma ve bagirmayla baslamaktadir. Bu nedenle
kizma/azarlama/bagirma seklinde gerceklesen sozel siddetin aslinda eserlerde en gok
ornegine rastlanan yontem oldugunu belirtmek gereklidir. Konuyla ilgili en ¢ok 6rnek
Kemalettin Tugcu’nun romanlarinda tespit edilmistir. “Yeraltinda Bir Sehir” de on dort,
“Kuklaci”da yedi, “Pinokyo”da iki drnek yer almaktadir.

Yeraltinda Bir Sehir: -Nazli, Nazli neredeymis? Ihtiyar kopiirdi:

-Neye soruyorsun onu? Sana ne? Yoksa torunumda géziin mii var? Seni surada ayagimin
altina alir da pestilini ¢ikartirim (Tugcu, 2008: 55).

Kardesi gibi yarali olan demir haykwrdr: -Ne yapmak istiyorsun ihtiyar?

Osman baba bagirdr: -Ihtiyar senin babandir. Seksen bese, doksana gelmekle insan ihtiyar mi
olurmus. Benim yasim, dort delikanl yasidir. Dort delikanlinin giicii var bende (Tugcu, 2008: 66)

Osmqn baba képiirdii: -Bana bak, delikanli, dedi. Ben Allahtan, bir de kétiiliik yapmaktan
korkarim. Ust tarafi bana viz gelir. Buraya kalmak icin gelmedim. Fakat her seyin sirasi var.
Buradan gitmek kolay (Tugcu, 2008: 91).

Osman baba dislerini sikarak: -Sen daha karsimda dirlanacak misin, diye bagrdi.

Osman baba tist tarafini séyleyemedi, Kaya 'yt bir kolundan ve bacagindan yakaladig gibi
odadan ¢ikartti, kapali bulunan kapiya bir tekme vurup onu yere serdikten sonra Kaya 'yi savurup
sokaga atti, arkasindan da:-Bir daha goziime goriineyim deme, bacaklarindan tutugum gibi
duvara ¢arparim, diye bagwrdi (Tugcu, 2008: 117).

Selim dede sasirdi: -Pek giizel ama baliklart nasil besleyecegiz? Osman baba yine kizdu:

-Bu yasa gelmissin, daha bilmiyorsun. Balik dedigin birbirini yiyerek biiyiir. Tatli su
baliklar: da béyledir (Tugcu, 2008: 133-134).

Kuklaci: Recai bey, onlara dondii, morararak bagirdi,

-Bundan sonra boyle, dedi. Rezaleti ben gésteririm sizlere. Basimin belalari. Ben bu evde
neyim. Siz de hi¢ saygi yok mu? (Tugcu, 2015: 14) ...

...Hayri Bey pijamalarim giyip sofra basina ¢ékmiisken, tekrar giyinip gitti, Calibe ye:
-Ben gidiyorum iste, demisti.
-Cehenneme kadar yolun var (Tugcu, 2015: 56).

Pinokyo: Kuklasina ad bulduktan sonra siki bir ¢calismaya girisip ¢ar¢abuk saglarini, almni,
gozlerini yapiverdi. Gozlerini yaptiktan sonra bu gozlerin oynayp durdugunu, kendisine dik dik
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baktigini gordiigii zaman saskinliga diistii. Bu duruma icerleyen Geppetto, dfkeli bir sesle: -Oyle
dik dik ne bakiyorsun, pis tahta gozler? dedi (Callodi, 1999: 10).

4.2.4. Beddua Etme: Eserlerde yer alan 4 6rnekten ikisi “Kuklac1”, biri “Aleko” biri de
“Pinokyo”da yer almaktadir.

Kuklaci:

Recai Bey: -Bana bak Sahire, dedi. Bana bak sahire.. ben senin agzinin kasigt degilim. Ben
bu evde beyefendiyim, sagir kulagina kursun akasica. Ben bu evin beyefendisiyim (Tugcu, 2015:
13)

-Vah peder vah, demisti. Sizin bir iyi muayeneden gecmeniz gerekiyor.

Recai Bey bu soze pek fena kizmis: -Bana bak nankor, demisti. Yiyip ictiklerin goziine
dizine dursun, burada da mi beni rahatsiz etmeye geldin. ... -Defol git! (Tugcu, 2015: 5).

Aleko: ... Her sabah kilisede Tiirklerin perisan olmasi i¢in dua edilirdi. Biitiin iki kdy halkinin
ihtiyar, geng, her sabah bu dualari canmi yiirekten tekrarlayislari, sanki Ali’yi derin bir uykudan
uyandirtyordu (Seyfettin, 2014: 132).

Bu umutsuz kovalamacada bir an geldi her seyin bittigine inandi Pinokyo, ¢iinkii olanca
hiziyla kosan képek Alidora ona yetismek tizereydi. ...

Kukla kiyrya varir varmaz ancak bir kurbaga gibi giizel bir sigrayisla suyun ortasina atladi.
Alidora ise durmak istedigi halde o da suya girdi. Ama yiizme bilmiyordu. ...

-Imdat boguluyorum! Boguluyorum! diye bagirarak yardim istedi.
-Geber! diye bagrdy, kendini artik her tiirlii tehlikeden uzak géren Pinokyo (Callodi, 1999: 52).

Bu konuya ek olarak “Yeraltinda Bir Sehir ve Yalniz Efe” eserinde kisilerin yliziine karsi
degil de giyabinda sdylenen beddua 6rneklerine rastlanmaktadir

“ufacik bir yara var diye bacagimi kesip beni yarim ettiler.

-Elleri kirlsin, bu diinyadan kokleri kazinsin. Fakat bu boyledir diye aramamak mi
gerekir? ...

-Eli kirdasicalar, yiiregini de mi soktiiler? dedi (Tugecu, 2008: 87).

Nalbant Ismail: -Pekald! Korkuyor emme, gine fenalik etmekten vazgecmiyor, dedi.
-Elinde degil...

-Eli kopsun... (Seyfettin, 2014: 23)

4.25. Dedikodu Yapma/Arkasindan Konusma: Incelen eserlerde kisilerin
arakasindan konusma ornekleri ¢ok sayida yer alsa da bunun dedikodusu yapilan kisi
tarafindan duyuldugu ve kisi tizerinde duygusal tepkilere yol actigini (liziilme, kizma vb.)
gbsteren dort drnege rastlanmaktadir. “Pinokyo”da iki, Kuklac1” ve “Ug Nasihat” adli
eserlerde birer 6rnek bulunmaktadir.

Kuklaci: Recai Bey, Hayri Bey ve esi Sahire Hanim in oliimiinii beklediklerini biliyordu. Kulagi
delik insandi. Karisinin:

-Ne zamana kadar koca kahri cekecegim, dedigini biliyordu (Tugcu, 2015: 45)

U¢ Nasihat: -4h evladim, sorma, onu bir zalim herif aldi. Zavalli tazeye diinyay: zindan etti.
Dort senedir iste, kdyiine yeni geliyor ...

-Acayip...
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-Evet, biitiin koylii zorladr da, bu sefer izin alabildi. Kocast dyle fena, oyle zalim bir
adamki.. Durmusg’un yiiregi atmaya basladi. (Seyfettin, 2014: 80).

Pinokyo: Doktor olarak Karga, Baykus ve Atesbocegini ¢agirtti. ... -Bu kukla ¢ok haylazdur,
diyerek konugsmasimi sirdiirdii Atesbocegi. Duydugu konusmalar karsisinda Pinokyonun
gozlerini acmasiyla kapamasi bir oldu.

-Yaramazin, tembelin, serserinin tekidir o!Pinokyo yiiziinii carsaflarin altina gizlemeye calisti.

-Bu kukla, séz dinlemeyen bir cocuktur, bu yiizden zavall babasimin bir giin kalbine inecek! Iste
bu sirada hickiran bir ses isitildi odada (Callodi, 1999: 31).

-Hakli degil miymigim? diyordu Fitil. Bir de gelmek istemiyordun. Diisiin okumakla bosu
bosuna onca vakit kaybedecektin. ... Pinokyo da ona: -Dogru, Fitil. Bugiin gerc¢ekten mutlu bir
cocuksam, sana bor¢luyum diyordu. Ogretmenim ise senin icin bana “O Fitil haylaziyla
arkadagshk etme, Fitil kotii bir arkadag ciinkii sana kétiiliitkten baska yardimi olmaz.” diyordu
hep (Callodi, 1999: 68).

4.2.6. Ayrimcilik Yapma: Ayrimcilik yoluyla sozel ve simgesel siddet drneklerine
sadece Omer Seyfettin’in Aleko adli eserinde rastlanmaktadir. Eserde konuya iliskin ii¢
ornek yer almaktadir. Tiirk ve Rumlar arasindaki savasi yansitan eserin tamaminda
Rumlarin Tiirklere bakis1 ve ayrimcilik yapmalar1 anlatilmaktadir.

Papaz parlak mavi gozleriyle Ali'yi bastan asagiya siizdii: -Adin ne? Diye sordu.
Bu manal bakist sanki Tiirk miisiin? Rum musun? Diyordu (Seyfettin, 2014: 130).

... Her sabah kilisede Tiirklerin perisan olmasi icin dua edilirdi. Biitiin iki koy halkinin
ihtiyar, geng, her sabah bu dualar: cani yiirekten tekrvarlayislar, sanki Aliyi derin bir uykudan
uyandwryordu (Seyfettin, 2014: 132).

4.2.7. Alay Etme: Eserlerde konuya iliskin ii¢ &rnek tespit edilmistir. Ornekler
“Yalmiz Efe”, “Uc Nasihat” ve “Pinoky”o adli eserlerde yer almaktadir.

-Haydi korucu aga. Oliisiinii goreyim bir kere.
-Oliiniin nesini goreceksin?
-Yapma korucu aga.

Herif egleniyordu. Diyordu ki: -Daha gece, sonra kahya darilir. Sen biraz dere kenarinda
dolas. Hava iyice agilinca gel (Seyfettin, 2014: 35).

Hemsgehrilerinin kahvesine gitti. Gurbetgilere basina geleni anlatti. Hepsi giildiiler.

-Ulan sen deli imissin! Dediler, artik Istanbul’da durmak istemedi. Amma memlekete
nasil gidecekti? (Seyfettin, 2014: 74).

Gozlerden sonra burnunu yapti;, ama bitirir bitirmez biiyiimeye basladi burun: Biiyiidii,
biiyiidii, biiyiidii, neredeyse ucu bucagi goriinmez bir hal aldi. Burundan sonra agzini yapti. Ama
daha tamamlanmadan tahta agiz onunla alay etmeye baslamisti bile. Geppetto “Giilme” diye
kizinca ona dilini ¢ikartyordu (Callodi,1999: 10).

4.2.8. Iftira Atma: Konuya iliskin tek 5rnek Omer Seyfettin’in Aleko adl1 eserinde
yer almaktadir. Burada Aleko Rumlarin kendi milletine/Ttirklere attig iftiralardan dolay1
biiyiik tiziintii duymaktadir.

Tiirklerin  silahsiz  halka yaptigi  zultimleri, gebe kadinlarimi yaryp ¢ocuklarin
citkardiklarini... geng kizlart kaziklarda ve Rum erkeklerini toplayp ateste yaktiklarini anlatiyor.
... Ali okunan iftiralart duydukca: “yalan, yalan! Diye haykiracagi geliyordu (2014: 140).
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4.2.9. Kiifiir Etme/Sovme: Eserlerde kahramanlar arasinda dogrudan kiifiir etme
orneklerine rastlanmamaktadir. Ancak “Yalniz Efe”de yazar tarafindan kahramanlar
arasinda boyle bir olayin gectigi bilgisi okura verilmektedir.

-Nasil oldu? Di hele.
-Yoriik Hoca evin gapusunda agayla séviistii (Seyfettin, 2014: 46).

4.3. Sozel-Simgesel Siddetin Taraflar

Sozel-simgesel siddetin kimler arasinda gergeklestigi noktasinda incelenen eserlere
baktigimizda, genis bir yelpazeyle karsilagilmaktadir. Eserlere gore otuz érnekle en ¢ok sozel-
simgesel siddet 6rnegi Aile Bireyleri Arasinda tespit edilmistir. Konu Tugcu’nun Kuklaci (yirmi
alt1 drnek) ve Yeraltinda Bir Sehir (bir 6rnek) adli eserlerinde islenmektedir. Kuklaci adli roman
tamamen aile i¢i sozel siddet {izerine kurulmus bir eserdir. Sozel siddet on {i¢ 6rnekle en ¢ok
Baba ve cocuklar arasinda gergeklesmektedir. Marangoz ve Pinokyo arasinda (ii¢ ornek)
yasanan siddet drnekleri de bu baglik altinda degerlendirilmistir.

-Ask olsun baba, diye haykirmistin. Aileyi rezil ettin.

Recai Bey fena halde kizdi: -Aile icinde rezil varsa o da kocanla sensin, dedi. Cekil git
karsimdan. Ben burada avunuyor, basimi dinliyorum. Usandim hepinizden. Beni daha baska
hareketlerde bulunmaya zorlamayin (Tugcu, 2015: 44).

Kuklasina ad bulduktan sonra siki bir ¢alismaya girisip ¢ar¢abuk saglarmmi, alnin,
gozlerini yapiverdi. Gozlerini yaptiktan sonra bu gozlerin oynayip durdugunu, kendisine dik dik
baktigini gordiigii zaman saskinliga diistii.

Bu duruma icerleyen Geppetto, ofkeli bir sesle:
-Oyle dik dik ne bakiyorsun, pis tahta gézler? dedi (Callodi, 1999: 10).

Esler Arasindaki sozel siddet ise on drnekle ikinci sirada gelmektedir. Bu 6rneklerin
tamami, Kemalettin Tugcu’nun “kuklac1” adli romanindan elde edilmistir.

Recai Bey:-Bana bak Sahire, dedi. Bana bak sahire.. ben senin agzinin kasigr degilim. Ben
bu evde beyefendiyim, sagir kulagina kursun akasica.Ben bu evin beyefendisiyim (Tugcu, 2015:
13)

Dede Torun arasinda gergeklesen iki s6zel siddet 6rnegi belirlenmistir. Bu 6rnekler
“Yeraltinda Bir sehir” adli eserde yer almaktadir. Bunun disinda “Kuklaci” adli romandan
goriimce-kaynana ile gelin arasinda iki; Anne-¢ocuklar, babaanne-torun ve kaympeder —
damat arasinda ise birer 6rnek saptanmustir.

-Vah peder vah, demisti. Sizin bir iyi muayeneden ge¢meniz gerekiyor. Recai Bey bu séze
pek fena kizmig: -Bana bak nankér, demisti. Yiyip ictiklerin goziine dizine dursun, burada da m
beni rahatsiz etmeye geldin. ... -Defol git! (Tugcu, 2015: 5).

Tamdiklar arasinda gergeklesen sozel siddet yirmi ii¢ Ornekle ikinci sirada yer
almaktadir. Is ortami, mahalle ¢evresi gibi ortak alanlarda yasam siiren birbirine tamdik insanlar
arasinda gergeklesen sozel siddet Ornekleri toplamda on dort tanedir. Bunlarin on ikisi
“Yeraltinda Bir Sehir”de, birer tanesi de “Ucg Nasihat” ve “Pinokyo”da yer almaktadir.

Osman baba bir iki giin isi yoluna koymak igin basinda durmus, sonra eli ise yatkin birisine

birakmuisti.

-Ekmegi yakar veya hamur c¢ikartirsan bacaklarimi tuttugum gibi ikiye aywirum, diye
gozdagi da vermisti (Tugcu, 2008: 101-102).
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Peri, Pinokyo'vu kucagina alip duvarlart sedeften bir odaya yatirdi. Doktor olarak Karga,
Baykug ve Atesbécegini ¢agirttt. ...

-Yaramazin, tembelin, serserinin tekidir o! Pinokyo yiiziinii ¢arsaflarin altina gizlemeye
calisti.

-Bu kukla, séz dinlemeyen bir ¢ocuktur, bu yiizden zavalli babasun birgiin kalbine
inecek!

Iste bu sirada hickiran bir ses isitildi odada (Callodi, 1999: 31).

Yakin arkadas olan/tamdik olan insanlar arasinda gergeklestigi belirlenen dokuz s6zel
siddet 6rneginden altis1 “Pinokyo” da, ti¢ii “Yeraltinda Bir sehir”de yer almaktadir.

Antonio Usta, daha "kutlarim seni " diyemeden, o incecik ses duyuldu.
-Bravo sana sar fare, sen ¢ok yasaya!

Gepetto'nun yiizii ofkeden kipkirmizi oldu. Antonio Usta'va hisimla bakti:
-Nicin benimle alay ediyorsun? ...

-Bana bak, beni aptal yerine koyma! (Callodi, 2015: 10)

Birbirini tammayan insanlar/kéyliiler arasinda da sozel siddetin gerceklestigi ve toplam
sekiz 6rnege yer verildigi goriilmektedir. “Yalniz Efe”de bes, “Ug¢ Nasihat” de iki ve “Pinokyo”
adl1 eserde bir 6rnek goriilmektedir.

-Sen o herifin kizt misin, mori?
-Kiziyim!

-Senin baban ne belaymis! Bizim basimizi az daha belaya sokacakti. Bereket versin kirk
paralik kursuna!. Kezban susuyor, hi¢ cevap vermiyordu (Seyfettin, 2004: 34).

-Burasi nedir? Diye sordu yamndaki koylii cocuga.
-Kartonda yaziyor okuyabilirsin.
-Ben okuma bilmem.

-Yuh sana. Bak o kartonda kirmizi harflerle "Biiyiik Kukla Tiyatrosu " diye yaziyor
(Callodi, 1999: 22-23).

Ulkeyi yonetenler (Osmanh Padisahi, Sah Ismail, Eflak prensi) ve elciler
arasinda yasanan sdzel ve simgesel siddet 6rnekleri Omer Seyfettin’in “Topuz” ve
“Pembe Incili Kaftan” adl1 hikAyelerinde saptanmustir. Alt1 drnegin dérdii “Topuz”da yer
almaktadir.

Muhsin Celebi, tahtin éniinden ¢ekilince soyle bir etrafina bakti. Oturacak bir sey yoktu.
Giiliimsedi, icinden: “Beni mecburen ayakta, hiirmet eder durumda tutmak istiyorlar galiba...”
dedi. Bir an diisiindii. Bu hakarete nasil karsilik vermeliydi? Hemen sirtindan pembe incili
kaftani cikardi. Tahtin éniine yere serdi. ... Sonra bu kiymetli kaftanin iizerine bagdas kurdu
(Seyfettin, 2014: 95).

Eserlerde farkh milletlerin askerleri arasinda da sozel-simgesel siddet yaganmaktadir.
Konuya iligkin toplam ii¢ 6rnek saptanmustir. Orneklerin ikisi “Virede, biri “Topuz’da
bulunmaktadir.

-Soylular ve sévalyeleri rehin gibi kalede tutacagim. Sen iki yiiz silahsiz askerinle var git,
bir ay iginde bana mutlaka bin ¢uval un, bes yiiz kavevi piring, bes yiiz koyun, iki yiiz tulum peynir,
yiiz tulum pekmez getireceksin. Bir ay icinde bu istediklerim kaleye gelmezse, rehin tuttugum
elli kigiyi kesecegim.(Seyfettin, 2014: 66).
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Aralarinda  sozel siddetin yasandigi belirlenen diger bir grup da Eskiya ve
halk/kéyliilerdir. “Ug Nasihat”de iki, “Yalmz Efe”de bir 6rnek tespit edilmistir.

Muhtar, Yériik Hoca'’ya dondii: -Ha! Azicik daha unutacaktim, dedi. Eseoglu demigski:
“Yoriik Hoca olsiin, Kumdereyi de raptedecegim!”, -Kime demis, -Herkese... (Seyfettin,2014:
23).

iki millet arasinda yani Rumlar ve Tiirkler arasinda gerceklesen sozel siddet drnekleri
de belirlenmistir. Eserlerde Rumlar tarafindan Tiirklere uygulandigi tespit edilen ti¢ sdzel siddet
ornegi Omer Seyfettin’in “Aleko” adli dykiisiinde yer almaktadur.

Papaz parlak mavi gozleriyle Ali’yi bastan asagiya siizdii: -Adin ne? Diye sordu.
Bu manali bakist sanki Tiirk miisiin? Rum musun? Diyordu (Seyfettin, 2014: 130).

Bunun disinda devlet gorevlileri ile halk/kéylii arasinda (“Yalniz Efe”de iki,
“Pinokyo”da bir 6rnek); ev halki ve hizmetci arasinda (“Kuklaci”da iki 6rnek), komutan ve
subay arasinda (“Topuz”da bir 6rnek), ev sahibi-kiraci arasinda (“Perili Kosk”de bir 6rnek )
ve igveren-is¢i (“Pinokyo”da bir 6rnek) arasinda gerceklesen sozel siddet 6rnekleri saptanmustir.
Ayrica digerlerinden farkli olarak Pinokyo’da insanlar/pinokyo ve hayvanlar arasinda yasanan
yedi sozel siddet ornegine yer verilmektedir. Yeraltinda Bir Sehir’de de insanlarin kendini
korumak i¢in hayvanlara karsi1 sézel ya da simgesel siddet uyguladigi iki 6rnege rastlanmaktadir.

Delikanlilar korkmuslardi. Fakat ihtiyar en dndeki kurda dogru gozlerini catarak dyle bir
yiiriidii ki, hayvan uluyarak uzaklasti. Osman baba: -Bizde senin disine gore et yok, diyordu.
Dagilin bakayim. Allah bilir hepinizin bacaklarin tavuk gibi ayiririm (Tugcu, 2008: 106).

-Iste geldik, dedi Tilki. Hadi altinlarini gém ve sula.

Pinokyo sdylenileni yapip isini bitirince oradan uzaklastilar. Yamindaki haydutlar 20
dakika sonra dondiiklerinde dallar: altinlarla dolu bir agacin topraktan figkirmis olacagim
soylediler.

Pinokyo tarlaya dondiigiinde dallar altin yiiklii aga¢ ararken bir kahkaha sesi duydu. Bir
papagand bu.

-Niye giiliiyorsun? diye sordu.

-Saylenen sacmaliklara inanip kendilerinin soyulmasina izin veren aptallara giilityorum
(Callodi, 1999: 34-35).

Gece yarisi olmustu. Ayak bilegini kesen kapanin verdigi acidan tam bayilmak iizereydi ki
bir atesbocegi gordii. ...

-0 keskin demirlere nasil kistirdin bacagim?
-Baga girdim iiziim koparacaktim. ...
-Vay huwrsiz seni (Callodi, 1999: 37-38).

Bu umutsuz kovalamacada bir an geldi her seyin bittigine inand: Pinokyo, ¢iinkii olanca
hiziyla kosan kdpek Alidora ona yetismek iizereydi. ...

Kukla kyyrya varwr varmaz ancak bir kurbaga gibi giizel bir si¢rayisla suyun ortasina atlad.
Alidora ise durmak istedigi halde o da suya girdi. Ama yiizme bilmiyordu. ...

-Imdat boguluyorum! Boguluyorum ! dive bagirarak yardim istedi.

-Geber!diye bagirdi, kendini artik her tiirlii tehlikeden uzak goren Pinokyo (Callodi, 1999:
52).

Tam kafasindan yakalayip tavaya atmaya yeltenmisti ki bu sirada iri bir képek magaraya
girdi. Balik¢idan balik ister gibi bir hali vardi.
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-Defol! diye bagirdi balik¢i, sonra da tekme atmaya kalka (Callodi, 1999: 55).

4.4. Sozel-Simgesel Siddet Karsisinda Verilen Tepkiler

Omer Seyfettin’in “Yalniz Efe” adli hikaye kitabimn iginde yer alan hikayeler, Kemalettin
Tugcu’nun Kuklaci ve Yeraltinda Bir Sehir, Carlo Collodi’nin Pinokyo’su s6zel ve simgesel
siddet acisindan incelenirken eserlerde siddet magduru kisilerin verdigi tepkiler de incelenmistir.
Eserlerde ¢ogu sozel siddet olaylari sonrasinda siddet magdurlarinin verdigi tepkiye yer
verilmemesi dikkat ¢ekmistir. Buna karsin, yukarida verilen bazi 6rneklerden de anlasilacagi
tizere kisilerin ¢ogunlukla olaya “Sessiz Kalma (“Yeraltinda Bir Sehir”de dort, “Kuklac1”,
“Yalniz Efe” ve “Pinokyo”da ii¢; “Topuz” ve “Vire”de iki, “Uc nasihat” ve “Perili Kosk”de birer
olmak tizere toplam on dokuz 6rnek) denileni yapma/ alttan alma/hicbir sey yapmadan cekip
gitme/ aglama” (yedi 6rnegin dordii “Kuklac1” da, ikisi “Yeraltinda Bir Sehir”de, biri “Yalniz
Efe”de yer almaktadir), gibi pasif kalindigini gésteren tepkiler verdigi goriilmiistiir.

-...Simdi seni esek sudan gelinceye kadar doverim.
Fatma mutfaktan ¢ikip kaprya gitti.(Tugcu, 2015: 12).

Ihtiyarin  gozleri donmiistii: -Haydi bakayim, karsimdan defol. Yoksa Allah tepene
vurdugum gibi legini sererim suraya. ... Kaya saswrip kalmig, ayaga kalkmisti. Onu yatistrmak
istedi (Tugcu, 2008: 116-117)

-Senin baban ne belaymig! Bizim basimizi az daha belaya sokacakti. Bereket versin kirk
paralik kursuna!. Kezban susuyor, hi¢ cevap vermiyordu (Seyfettin, 2004:34).

Bir ay icinde bu istediklerim kaleye gelmezse, rehin tuttugum elli kisiyi kesecegim. ....

Bir ay ge¢meden soylularla sovalyeleri kurtarmak igin Prens Petonle¢’in gonderdigi
biyiik erzak kervam kalenin éniine yigildi (Seyfettin, 2014: 66).

Bu duruma icerleyen Geppetto, dfkeli bir sesle:
-Oyle dik dik ne bakiyorsun, pis tahta gozler? dedi. Bir cevap alamadi (Callodi, 1999: 10).
Duydugu konusmalar karsisinda Pinokyonun gézlerini agmasiyla kapamast bir oldu.

Pinokyo ara swra elini bogazindaki tasmaya gotiiriiyor ve devamli agliyordu (Collodi,
1999: 38).

Bunun disinda ikinci olarak sik rastlanan tepki ise “Cezalandirma/Fiziksel Siddete
basvurma” seklinde gergeklesmektedir. Eserlerde konuya dair “Yalniz Efe”tig, “Kuklac1” ve
“Pinokyo”da iki, “U¢ Nasihat” ve “Topuz’da birer olmak iizere toplam dokuz ornek yer
almaktadir.

Hayri Bey, sofradaki siirahiyi kapip kizinin bagina vurmak igin davranminca bedri Bey
bilegine yapist: (Tugcu, 2015: 17).

-f§te bunlar da sahit olsun, sen bugiin babami vurani tutmazsan, ben seni dldiirecegim, der.
Zaptiye miilazim bu lafa biitiin biitiin gazaplamir. Firlar. Yorigiin kizin iyice dover, zaptiyelere,
sokaga atturr (Seyfettin, 2014: 47-48).

Ayrica “sozel-simgesel siddet yoluyla karsihk verme” de eserlerde belirlenen tepkiler
arasindadir. Bu baslik altindaki 6rneklerin “hakaret/asagilama (“Kuklac1”da iki, “Pembe Incili
Kaftan” ve “Pinokyo”da bir olmak tizere dort 6rnek), kizma/azarlama/bagirma (“Kuklaci”da
ii¢, Yeraltinda Bir Sehir” ve “Pinokyo”da birer olmak tizere toplam bes 6rnek), tehdit (“Kuklaci”
ve “Yalniz Efe” birer 6rnek),” seklinde gergeklestigi goriilmektedir.

Antonio Usta, daha "kutlarim seni " diyemeden, o incecCik ses duyuldu.

-Bravo sana sar fare, sen ¢ok yasaya!
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Gepetto'nun yiizii éfkeden kipkirmuzi oldu. Antonio Usta'ya hisimla bakni:
-Ni¢in benimle alay ediyorsun? ...
-Bana bak, beni aptal yerine koyma! (Callodi, 2015: 10)

Az da olsa “oneride bulunma/nasihat verme” tepkileri de goriilmektedir. Bu duruma
Yeraltinda Bir Sehir”de iki, “Yalmz Efe”’de bir drnek tespit edilmistir.

Demir Kizdi: -Sen bizi ne zannediyorsun be. Biz korkak insanlar degiliz. Hepimiz
doviismeye haziriz.

- lyi ya. Goster kendini. Toplanalim, konusalim. Saswrtalim su diismanlart. (Tugcu, 2008:
67).

Pinokyo adli romanda, Geppetto Pinokyon’nun alay etmesine kizmakta, Pinokyo ise onun
kizmasina kars1 “dil ¢ikararak” simgesel tepki vermektedir.

Gozlerden sonra burnunu yapti; ama bitirir bitirmez biiyiimeye basladi burun: Biiyiidii,
biiyiidii, biiyiidii, neredeyse ucu bucagi goriinmez bir hal aldi. Burundan sonra agzini yapti. Ama
daha tamamlanmadan tahta agiz onunla alay etmeye baslamisti bile. Geppetto “Giilme” diye
kizinca ona dilini ¢ikartyordu (Callodi,1999: 10).

4.5. Simgesel Siddet Unsurlari

Beden dilinin eserlerde  genellikle  “korkutma/tehdit/iistiinlik  kurma  ve
hakaret/kiiciimseme” amaciyla kullanildig1 goriilmektedir. Eserlerde 6fkenin ifadesi olarak ve
karsidakini korkutma amaci tasiyan simgesel eylemlerin basinda “Bakislar (G6z)” gelmektedir.

“Ofkeli bakma, dik dik bakma, gozlerini kocaman agma, manali bakma, hisimla bakma”
(Tugcu, 2008: 52, 72, 103-104, 106, 116; Seyfettin, 2014:38, 123, 130) vb. ifadeler “gdz”
uzvunun simgesel siddette onemli bir yeri oldugunu gostermektedir. Bunun disinda iizerine
yiiriimek (Tugcu, 2015:12, 20), parmak sallamak (Tugcu, 2015: 20), disini sikmak
(Tugcu, 2015:55, 117 Seyfettin,2004:35), silah/sopa vb. dogrultmak (Seyfettin, 2014:21),
kirba¢ saklatmak ve boynuna tasma takmak (Callodi, 1999: 38), kapiy1 tekmelemek ya da
yiiziime kapatmak (Tugcu, 2008:117, 118)” gibi hareketler de eserlerde sik¢a
sergilenmektedir. Pinokyo’da ise alay etme amagli olarak “dil ¢citkarma” hareketi yer almaktadir.

Hakaret, kiiglimseme, {iistiinlik kurma amaciyla yapilan hareketler igerisinde giilme
(Seyfettin, 2014:76), bakisla asagilama, ayakta bekletme (2014:95), el yerine diz optiirme
(Seyfettin, 2014:83), kabarma (dik, magrur durus, yiiriyiis, biiyiiklenme vb.) (Tugcu,
2008:65; Seyfettin, 2014:121, 123-124), nara atma (Seyfettin, 2014:124), sancak dikme
(Seyfettin, 2014:124) " vb. yer almaktadir.

4.6. Eserlerde Sozel ve Simgesel Siddet ifade Eden Sozciik ve Deyimler

Kahramanlarin konusmalarinda yer alan bir¢ok sifat ve eylemin ¢ogu zaman dogrudan
sOzel ve simgesel siddeti doguran unsurlar olduklar1 belirlenmistir. Ayrica eserlerde dogrudan
siddet igeren deyimlerin/atasdzlerinin siklikla kullanilmig olmasi da dikkat ¢ekmektedir.

4.6.1. Sifatlar: kitaplarda hakaret/asagilama/kizma amaciyla kullanildig1 goriilen
baslica sifatlar; “tembel (Tugcu, 2015:7), beceriksiz (Tugcu, 2015:7), zibidi (Tugcu,
2015:13), esek (Tugcu, 2015:40), maskara (Tugcu, 2015:41), rezil (Tugcu, 2015:44),
bedavaci (Tugcu, 2015:44), asalak (Tugcu, 2015:68), kuklaci (Tugcu, 2015:82-83), deli
(Seyfettin, 2014:74), budala (Seyfettin, 2014:76), zalim (Seyfettin, 2014:80), fena
(Seyfettin, 2014:80), yalanc1 (Seyfettin, 2014:82), alcak (Seyfettin, 2014:82),
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bunamis/bunak (Tugcu, 2008:65; Seyfettin, 2014:120), korkak (Seyfettin, 2014:120),
ihtiyar (Tugcu, 2008:66) ve aptal (Tugcu, 2008:122) dir.

4.6.2.Eylemler: Sozel-simgesel siddet 6rneklerinin énemli bir kisminda yapilan
konusmanin sozel siddet igerigi oldugu kizma ve tehdit ifade eden eylemlerle; kizdi
(Tugcu, 2008:67, 133-134; Tugcu, 2015:44; Seyfettin, 2014:21, 76), azarlad:1 (Tugcu,
2008:84)., bagirdr (Tugcu, 2008:66), tersledi (Tugcu, 2008:132), kopiirdii (Tugcu,
2008:55, 91), haykirdr (Tugcu, 2008:66); Seyfettin, 2014:75, 124), gozdag1 verdi
Tugcu, 2008: 102), dik dik bakti (Tugcu, 2008:72, ), dislerini sikt1 (Tugcu, 2008:117,
Tugcu, 2015:55; Seyfettin, 2004:35), vb. okura hissettirilmektedir. Bu eylemlerden, “dik
dik bakmak, dislerini stkmak” simgesel siddeti ifade etmektedir.
Deyimler ve atasozleri: Eserlerde cok Sayida deyimin

hakaret/kiicimseme/asagilama/kétilleme  ve  tehdit amaghh  kullanildigi  goriilmektedir.
Hakaret/Kiiciimseme/asagilama/kotiileme amach kullanilan on sekiz deyim bir atasozii tespit
edilmistir. Deyimler:

Agzim bozmak (Seyfettin, 2014:47), agzimn paym vermek (Tugcu, 2015:14),
anlayip dinlemeden laf etmek(konusmak) (Tugcu, 2008:72), ayakaltinda dolasmamak
(Tugcu, 2015:5), baginin belas1 olmak (Tugcu, 2015:14), borusu 6tmek (Tugcu, 2015:15),
cehenneme kadar yolu olmak (Tugcu, 2015:56), ¢canak tutmak (Tugcu, 2015:20), ¢cenesini
tutmak (Tugcu, 2015:20), diinyay: zindan etmek (Seyfettin, 2014: 80), gozii olmak (Tugcu,
2008:55), Kabeye gitmekle esek haci olur mu (Adam haci mi olur ulasmakla Mekke'ye, esek
dervis mi olur tas ¢ekmekle tekkeye) (Tugcu, 2015:78), kahir ¢ekmek (Tugcu, 2015:45),
kalibinin adami olma(ma)k (Tugcu, 2015:83), ne oldum delisi olmak (Tugcu, 2015:44), Oh
ne 4la memleket (Tugcu, 2015:44), sesini kesmek (Tugcu, 2008:65), silip siipiirmek
(Tugcu, 2008: 52).

Atasozii: Soyu soydan al, kpegi mandiradan

Recai Bey gibi genis bir goriis ag1s1, islek bir zekasi, duygusalligi olan kibar aileden gelme
bir erkek i¢in Sahure gibi bir mahalle kizin1 almak biiyiik bir hata olmustu. ...

-Soyu soydan al, kopegi mandiradan, diyordu (Tugcu, 2015:47).
Tehdit ifade eden yirmi deyim belirlenmistir:

agzim toplamak (Tugcu, 2015:47), aklim basina toplamak (Tugcu, 2015:15), aman
vermemek (Seyfettin, 2014:63), asab1 bozulmak (Tugcu, 2015:33), ayaginin altina almak
(Tugcu, 2008:55), bacaklarim ayirmak (Tugcu, 2008: 102; Seyfettin, 2014: 47), basim
belaya sokmak (Tugcu, 2015:20; Seyfettin, 2014:34).), boyun egmek (Seyfettin, 2014:124),
dik dik bakmak (Tugcu, 2008:72), dinden imandan ¢ikmak (Tugcu, 2015:17), elini ¢cabuk
tutmak (Tugcu, 2015:49), elini siirme(me)k (Tugcu, 2015:15, 49), esek sudan gelinceye
kadar déovmek (Tugcu, 2015:12), gozii donmek (Tugcu, 2008:116) goziine goriinme(me)k
(Tugcu, 2008:117), goziinii agmak (Tugcu, 2008:116), goziiniin yasina bakmamak
(Tugcu, 2008: 52), pestilini ¢ikartmak (Tugcu, 2008:55), siiriim siiriim siiriindiirmek
(Tugcu, 2015:14), tepesine vurmak —ofkesi bagina sigramak (siniri tepesine ¢ikmak) (Tugcu,
2008:116).

-Simdi Vireyi reddedip teslim olmazsaniz, ii¢ giin sonra susuzluktan 6leceksiniz. Yahut
yine teslim olacaksiniz. O zaman aman vermem...(2014:63).
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5. SONUC VE TARTISMA

Calismanuzda elde edilen bulgulara gore incelenen eserlerin hemen hepsinde (Omer
Seyfettin’in Ilk Namaz ve Forsa’s1 hari¢) sikca sdzel-simgesel siddet drneklerine yer verildigi
belirlenmistir. Siddetin en ¢ok karsidakine duyulan 6tke nedeniyle, hakaret/agsagilama seklinde
gergeklestigi, daha ¢ok aile bireyleri arasinda yasandigi ve genellikle de insanlarin sézel-simgesel
siddet karsisinda sessiz kaldig1 belirlenmistir. Eserlerde simgesel siddet 6rneklerinde 6zellikle
korkutma/tehdit unsuru olarak bakislar (dik dik bakma vb.), iizerine yiiriime, dis sitkma,
hakaret/kiigiimseme-iistiinliik kurmak i¢in de kabarma, giilme, bakisla asagilama, nara atma vb.
hareketler kullamlmistir. inceleme sonucunda sézel siddet 6rneklerinin Tugcu’nun romanlarinda,
simgesel siddet drneklerinin de Omer Seyfettin hikayelerinde daha fazla oldugu goriilmiistiir.
Sozel siddet dogrudan kahramanlarin agzindan tespit edildigi gibi az da olsa yazar tarafindan da
okura duyurulabilmektedir. Ornegin Yalmz Efe’nin zaman zaman tehdit yoluyla dediklerini
yaptirdig1 anlaticidan 6grenilmektedir.

Sozel siddet nedeni olarak Yeraltinda Bir Sehirde “6fke”, Kuklac1 ve Yalmz Efe’de
“karsidakini degersiz gorme/ onemsememe/ kii¢timseme”, Vire’de “istedigini/dedigini yaptirma”,
Pembe Incili Kaftan ve Topuz’da “korkutma/iistiinliik kurma”, Aleko’da “ényargi” 6n plana
¢ikmaktadir.  Sozel siddet yontemi agisindan da  Yeraltinda Bir  Sehir’de
“Kizma/azarlama/bagirma”, Kuklaa, Vire, U¢ Nasihat, Pembe Incili Kaftan ve Topuz’da
“hakaret etme/asagilama”, Yalmz Efe ve Perili kosk’te “ tehdit”, “Aleko’da “ayrimcilik” ilk
sirada gelmektedir.

Glinlimiiziin bir gercegi olarak siddet sonucunda etkilenen gruplarin basinda ¢ocuklar ve
gencler yer almakta bazen siddetin uygulayicist bazen de kurbani olabilen ¢ocuklar/gencgler
arasinda siddet gittikge artmaktadir (TBMM, 2007, 22). Cocuklarin ¢ogu, okuduklari kitaplardaki
sozel siddet unsurlarin1 zaman iginde igsellestirmeye, normal kabul etmeye ve bu tiir siddete
maruz kaldiklarinda da bunu siddet olarak degerlendirmemeye baslamaktadir. “ozetle, orta
ogretime devam eden dgrenciler arasinda “siddet”i dogru olarak algilama, fiziksel siddet
davramislart igin en yiiksek iken, sozel siddet ve duygusal siddet davramglarint siddet olarak
algilama oranlarimin  diistikliigii, ergenler arasinda siddete karsi duyarsizlasma agisindan
diistindiiriictidiir” (TBMM, 2007: 56). Bu nedenle ¢ocuklar konu hakkinda bilinglendirilmelidir.

Kimi kitaplarda kahramanlar ve olaylar araciligiyla fiziksel, sdzel ve simgesel siddet
¢ocuklarin bilingaltina islenmekte ve cocuk siddete yol acabilen olumsuz bazi tutum ve
davraniglara yonlenebilmektedir. Kitapta kendisini 6zdeslestirdigi kahramanin sorunlar1 siddetle
¢Ozdiigint goren ¢ocuk siddeti bir sorun ¢6zme yolu olarak benimseyebilir. Bu bakimdan
ozellikle ¢ocuklara model olacak baskahramanlarin iligskilerinde siddete bagvurmamasi, olumlu
tutum ve davraniglara sahip olmasi ¢ocugun dil ve kisilik gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Gilinlik hayatta ¢ocugun okulda, evde, televizyonda, bilgisayar oyunlarinda sikca
karsilastigi siddet tiirlerinin ¢ocuk kitaplarinda hi¢ yer almamasi, yok farz edilmesi de yanlistir,
gergeklerle oOrtiisen bir yaklagim degildir. Buna karsin eserlerde siddete verilmesi halinde;
cocuklarin bilingaltina isleyebilecek diizeydeki siddet sahnelerine yer verilmemeli, olaylar, kisiler
ve yazarin anlatimi siddeti onaylayici, 6zendirici olmamalidir. Siddetin iliskilerde bir sorun
¢Ozme yolu olmadigi, aksine sorunlar biiylittiigii, siddetin siddeti dogurdugu hissettirilmelidir.

Ayrica siddet veya suiistimalden, her tiirlii istismar ve kotli muameleden korunma hakki
olan c¢ocuklarin genellikle haklarin1 bilmedikleri, siddeti normal kabul ettikleri yapilan
arastirmalarla ortaya konulmaktadir.

“Cocuklar, kendilerine siddet uygulayanlar ve genel anlamda kamuoyuyla birlikte, belirli
derecelerdeki fiziksel, cinsel ve psikolojik siddeti ¢ocuklugun kagimilmaz bir yam olarak
gorebilmektedirler. Fiziksel ceza, zalimane ve asagilayici diger cezalandirma bigimleri,
kabadayilik, cinsel taciz ve siddet iceren bir dizi geleneksel uygulama, ozellikle kalict fiziksel
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hasar séz  konusu olmadiginda, normal  sayilabilmektedir” (UNICEF, 2007:11,
www.unicef.org.tr).

Bu nedenle konu, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Vatandaslik Bilgisi ve Tirkce gibi
derslerin programlarinda ve kitaplarinda yer almali, ¢ocuklara siddetin gocuklugun kaginilmaz bir
yant olmadig1 egitim kurumlarinda anlatilmalidir. Cocuk haklar1 sdzlesmesinin devletlere
yiikledigi sorumluluklar geregince, ilgili kurumlar cocuk kitaplarinin hedef kitlenin dilsel,
toplumsal, ruhsal vb gelisimleri acisindan uygunlugunu ciddiyetle denetlemelidir. Cocuk
Kitaplarinin yazarlari ve yayincilari, her tiirlii siddetin gocuklarin bilingaltina isleyerek onlarin ruh
sagligini olumsuz etkileyecegi, dolayisiyla saglikli bir toplum yapist olugsmasina engel olacagi
gercegi nedeniyle siddetin gocuklar ve toplum iizerindeki etkisinden sorumlu olduklarini
unutmamalidir. Ticari degil ¢ocuklarin kendilerini gelistirmesini saglayacak, egitici, sanat sevgisi
ve zevki kazandirabilecek nitelikli eserler sunmalidirlar.
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OGRETMEN YETiSTIRMEDE MEDYA OKURYAZARLIGI KAZANIMLARININ
DEGERLENDIRILMESI”

Rumiye ARSLAN™
0z

Bu calismanin amaci, medya okuryazarlig1 alaninda 6gretmenlerin yetistirilmesinde kazanmalari
gereken becerileri ve yeterlilikleri belirlemektir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in Medya Okuryazarligi
dersini okutacak 6gretmenlerin, hizmet 6ncesi ve hizmet-i¢i egitimlerde edinmeleri planlanan medya
okuryazarlig1 kazanimlarinin incelemesi yapilmistir. Yapilan degerlendirmenin dayanagini uluslararasi bir
kurum olan UNESCO tarafindan belirlenen medya okuryazarligi 6gretmen yeterlilikleri olusturmustur.
Nitel arastirmanin, dokiiman inceleme yontemi ile ger¢eklestirilen bu arastirmanin dokiimanlarma 10 farkli
iiniversitenin resmi internet ders bilgi paketlerinden, hizmet-i¢i kurs kazanimlarina ise Milli Egitim
Bakanhigi’'nin Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii Internet sitesinden erisilmistir.
UNESCO tarafindan hazirlanan, “Ogretmenler icin Medya ve Bilgi Okuryazarligi Programinda”, Medya
ve bilgi okuryazarlig birbiri ile iligkili olarak ele alinmistir ve 6gretmenler igin yedi farkli yeterlilik alani
belirlemistir. Universite bilgi paketlerinden elde edilen medya okuryazarligi kazanimlari ile hizmet-igi kurs
kazanimlar1 bu yeterliliklere gére kodlanmis ve yorumlanmistir. Bu kapsamda 6gretmen adaylari ile medya
okuryazarhg: hizmet-igi seminerleri en ¢ok “Demokratik Toplumda Medyanin Islev ve Roliinii Anlamak”
yeterliligi ile “Ogrencilerin Medya ve Bilgi Okuryazarhigim Giiglendirmek ve Gerekli Diizenlemeleri
Yapabilmek” yeterliligine yonelik kazanim ifadeleri tespit edilmis ve yorumlanmustir. incelenen ders bilgi
paketleri ile hizmet-i¢i kurs kazanimlari say1 bakimindan ve ¢esitlilik bakimindan olduk¢a heterojen bir
yap1 gdstermektedir. Ogretmen yetistirmede medya okuryazarligi igin icerik, kazamim ve yeterlilikler
belirlenerek standart bir egitim-6gretim gergeklestirilmelidir. Bunun i¢in yine UNESCO tarafindan
yayimlanan dokiiman rehber ve yol gosterici olabilir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Yetistirme, Medya Okuryazarligi, Ogrenim Kazanimlari

EVALUATION OF MEDIA LITERACY OUTCOMES IN TEACHER EDUCATION

ABSTRACT

This study aims to identify the skills and competencies of media literacy teachers, which they have
to acquire in their training process. For this purpose the planned learning outcomes of media literacy courses
of prospective media literacy teachers and the learning outcomes of in-service training was conducted. The
basis of the assessment was the core competencies that teachers are expected to acquire constituted by the
international organization UNESCO. Document analysis method as a qualitative research method was used
and to carry out the documents about the course outcomes 10 university's official web-sites and the official
web-site of Ministry of Education General Directorate of Teacher Training and Development were accessed
and retrieved. "Media and Information Literacy Program for Teachers" prepared by UNESCO combines
the two distinct areas media and information literacy under one umbrella term: media and information
literacy and identified seven different qualifications for teachers. The learning outcomes of pre-service and
in-service media literacy courses were coded and interpreted to these qualifications. In this context it was
identified and interpreted that the most of the learning outcomes were intended for “Understanding the Role
of Media and Information in Democracy” and “Promoting Media and Information Literacy Among
Students and Managing Required Changes” competencies. The investigation of course information packets
and in-service courses shows, that learning outcomes are highly heterogeneous in terms of number and
diversity. Standardized education and training for media literacy in teacher education should be realized by

* Bu galisma, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi tarafindan 11-14 Mayis 2016°da gergeklestirilen 5.
Uluslararas1 Siif Ogretmenligi Sempozyumu (USOS)’nda bildiri olarak sunulmustur.
" Yrd. Dog. Dr. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi, rumiye.arslan@gmail.com
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determining content, outcomes and competencies. For this purpose, the document published by UNESCO
can be a guide.

Keywords: Teacher Training, Media Literacy, Learning Outcomes
GIRIS

Glinlimiizde yasam, medyanin ve dijital ortamlarin aktardig: bilgi, icerik ve goriislerin
cercevesinde sekillenmektedir. Bireysel ve toplumsal kararlar, tercihler, fikirler medyanin ilettigi
mesajlarin etkileri dogrultusunda olusmaktadir. Medya ve yeni iletisim teknolojileri artik, bireyin
sosyallesmesini, biligsel, duyussal 6grenmelerini, ahlaki degerlerin ve siyasal goriislerin
olusumunu, aile, okul ve gevrenin etkisine esdeger diizeyde sekillendirmektedir (Schwarz, 2001).
Ancak medyanin her zaman dogru, gercek ve gecerli iletiler gonderdigi sdylenemez. Bu
dogrultuda medya icerik ve iletilerinin rasyonel diisiinsel siire¢lerden gecirmek, etki yaratma
tekniklerini bilmek, gercek ile kurguyu birbirinden ayirt edebilmek i¢in medya okuryazarlig: bilgi
ve becerileri talep edilmektedir. Egitim ve 6gretim kapsaminda medya okuryazarligi bilgi ve
becerilerinin 6gretilmesinde 6gretmene dnemli gorevler diismektedir. Ogretmenin bu roliinii ve
gorevini yerine getirebilmesi icin dncelikle bu becerilere kendisinin sahip olmasi gereklidir. Diger
yandan bu alanla ilgili 6grencilere faydali olabilmesi, medya okuryazarlig: ile ilgili egitim ve
ogretimi gerceklestirebilmesi igin kendisinin de pedagojik bir egitim siirecinden gegmis olmasi
alan yazininda ¢okga dile getirilmektedir (Schiefner-Rohs, 2012: 359) .

Medya Okuryazarligr Kavrami giiniimiizde okuma-yazma gibi bir kiiltiir becerisi olarak
nitelendirilmektedir. Bu dogrultuda bireysel ve toplumsal yasamin gerektirdigi sorunlarin
iistesinden gelebilmek, insanlara ve kendine faydali olabilmek i¢in medya okuryazarlig: bilgi ve
becerileri 6nem arz etmektedir. Medya Okuryazarligi kavraminin egitim sisteminde bir egitim ve
arastirma alani olarak ele alinmasinda farkli ifadeler kullanilmaktadir. Hobbs’a (1994:453) gore
Amerika’da Medya Egitimi “bin ismi olan bir cocuktur”. Hobbs’un bu mecazi medya
okuryazarlig1 konusundaki kavramsal ¢esitliligi vurgulamasi agisindan anlamlidir. Bu alanda 6ne
¢ikan kavramlar asagidaki gibidir:

— Medya Egitimi (Media Pedagogy)
— Medya Yeterliligi (Media Competency)
— Medya Okuryazarligi (Media Literacy)

Medya kavraminin egitim kapsaminda ele alinmasi ve bireylere belli bir kiiltiir
gercevesinde yasamsal ve toplumsal beceriler kazandirmasi géz oniinde bulunduruldugunda
“Medya Egitimi” kavrami yukaridaki biitiin kavramlar kapsayan bir {ist kavram olarak kabul
edilebilir. Ancak Ingilizce literatiiriin birgogunda medya okuryazarlig1 kavrami medya egitimi
kavrami ile esanlamli kullanilmaktadir (Fantin, 2012: Potter, 2010). Medya okuryazarligi
adindan da anlasilacagi iizere, “giindelik hayatta kars1 karsiya oldugumuz televizyon, gazete,
radyo, bilgisayar, dergi ve tabii ki de reklamlarin sundugu gorsel ve sdzel sembollerden kisisel
anlamlar ¢ikarma yetenegidir” (Thoman, 1999: 50). Bir baska tamimlamayla “Medya
Okuryazarligi bireylerin, medya ve kitle iletisim araclarinin iletileri karsisinda elestirel diisiinme
becerisini gelistirmelerini saglamak ve medya uygulamalarini, mesajlarmi ve etkilerini
sorgulamaktir” (Cantor ve Wilson, 2003: 363).) Buckingham’a (2012: 4) gére, medya egitimi bir
O6grenme siireci olarak, elestirel yaklasimi, aktif katilimi, bilingli karar vermeyi ve yaratici
yeterlilikleri hedeflemektedir. Medya okuryazarligi ise bu siiregte kazanilan “okuma” ve “yazma”
becerilerini igermektedir. Medya Okuryazarliginin tanimlar ile ilgili ortak yonler bulunmaya
calisildiginda heniiz bir uzlasmanin gergeklestirilemedigi goriilmektedir (Potter, 2010: Jeong,
Cho, &Hwang, 2012). Ulkemizde yaygi olarak kullanilan tanim gore, medya okuryazarlii,
“cesitli bicimlerde mesajlara ulasma, analiz etme, degerlendirme ve iiretme yetenegi”
(Aufderheide, 1993:16) seklinde ifade edilmektedir. Potter (2013), medya okuryazarlig: ile ilgili
tanimlamalarda iki tiir yaklagim ayirt etmektedir, birincisi medya okuryazarligini beceri odakl
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ele alan tanimlar, ikincisi ise medya okuryazarligina bilgi odakli yaklasanlar. Potter (2010) “The
State of Media Literacy” isimli calismasinda, medya okuryazarlig ile ilgili tanimlar1 derlemistir.
Bu tanimlardan yola ¢ikarak arastirmacilarin, medya okuryazarligi kapsaminda hangi becerileri
dikkate aldiklari, asagidaki tabloda verilmistir.

Arastirmacilarin tanimlarinda kullandiklari beceriler
Adams Siverblatt  Center
Beceriler & Anderson, Hobbs, Aufderheide, and, for NLCMLS?,
Hamm, (1981) (2001)  (1993) Eliceiri, Media (1992)
(2001) (1997) Literacy
Erisim v v v v
Kullanim/Iletisim v v v v v
Analiz v v v v v v v
Elestiri v v
Anlamlandirma v v v
ve Yorumlama
Degerlendirme v v v v v
Uretme v v

Tablo 1: Medya Okuryazarhg Tanimlar1 Karsilastirma

Tabloda goriildigii gibi biitiin becerileri kapsayacak bir tanim heniiz yapilamamuistir.
Tanimlar arasinda en kapsamli olan “Center for Media Literacy” tarafindan benimsenen tanimdir.
Teknolojik gelismelere paralel olarak Medya Okuryazarligina iligkin tanim “Center for Media
Literacy” tarafindan tekrar gbzden gegirilerek genisletilmistir. Genisletilmis ve giincel tanim ise
su sekildedir:

“Medya okuryazarligir egitimi bir 21. yiizyil yaklagimidir. Medya okuryazarlig,
vazili medyadan videoya, videodan internete ¢esitli yapilarda bulunan medyaya
erisme, analiz etme, degerlendirme ve yaratma yetenegi icin bir cergeve saglar.
Medya okuryazarligi medyanin roliiniin toplumda anlasilmasint saglarken, aym
zamanda demokratik bir toplumda bir vatandas igin gerekli olan arastirma ve
kendini ifade etme yeteneklerinin kazanmlmasint da saglar.”

Medya Okuryazarhg Ve Ogretmen Yetistirme

Ogretmen yetistirme programlariin, gretmen adaylarim farkli okul sartlarina ve cesitli
Ogrenci ihtiyaclarina cevap verebilecek sekilde hazirlama sorumlugu bulunmaktadir. Uzmanlar
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medya okuryazarligmmin o6gretmen egitiminde Onemli oldugunu savunmaktadirlar. Domine
(2011), medya okuryazarlig1 egitiminin ¢ok boyutlu olmasindan dolayi, teknolojik yeterlilikleri
gelistirmeye, egitimin niteligini artirmaya, devlet egitiminin demokratik ideallerini ve amaglarini
yikseltmeye anlamli ve oOnemli katkilar saglayacagini kaydederek, medya okuryazarligi
egitimini, dgretmen yetistirmeye bir ¢erceve olarak 6nermistir. Ogretmenlerin kendilerinin de
medya okuryazarlik bilgi ve becerilerine sahip olmalari gerektigi, farkli bilim insanlari tarafindan
dile getirilmektedir (Schwarz, 2001; Blomeke, 2003; Torres &Mercado, 2006; Stein & Prewett,
2009; Domine ,2011; Hobbs, 2010; Schiefner-Rohs, 2012; Meehan vd.,2015). Buna ragmen,
Ogretmen yetistirmede, 6zellikle de temel egitime Ogretmen yetistirme programlarinda medya
okuryazarligi ders ve igerikleri nadiren bulunmaktadir (Meehan vd., 2015). Bununla birlikte okul
egitiminde medya okuryazarliginin miistakil bir ders olarak mi, yoksa var olan diger derslerin
icerisine kaynastirilmis olarak mi, verilmesi literatiirde ¢okca tartisilan bir konu olmustur. Bu iki
farkli yaklagim dogrultusunda da medya okuryazarlig: ile ilgili i¢eriklerin, 6gretmen yetistirme
programlarinda bulunan zorunlu derslerin i¢ine uyumlu bir seklide eklenerek, Ogretme ve
O0grenme icin medya okuryazarligi egitsel ve dgretimsel bir strateji olarak konu alanlar1 arasi
konumlandirilmig olacaktir (Meehan vd.,2015). Diger goriise gore ise, medya okuryazarliginin
Ogretmen egitiminde ayr1 ders veya dersler olarak programlara eklenmesi de bir goriis olarak alan
yazininda bulunmaktadir (Fedorov, 2015).

Medya okuryazarlig: ile ilgili 2004 yilindan beri bir devlet siyasasi bulunmaktadir.
Dolayist ile iilkenin farkli kurumlari, 6rnegin; Radyo ve Televizyon Ust Kurulu (RTUK), Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanlig1 (Aile Egitim Programlar ¢ercevesinde) ve Milli Egitim Bakanligi
(MEB), hem yetiskin vatandaslarin hem de ¢ocuk ve genglerin medya okuryazarlig1 becerilerinin
gelistirilmesine yonelik calismalar ve uygulamalar siirdiirmektedir. Yiiksek Ogretim Kurulu’nun
(YOK) bu kurumlarla isbirliginde olmasi, akademik ve bilimsel ¢aligmalara destek vermesi
bakimindan medya okuryazarligi ile ilgili 6nemli katkilar saglamaktadir. Ancak devlet
kurumlarinin medya okuryazarligi konusuna yonelmesi, kurumsal diizeyde caligmalar ve
uygulamalar gergeklestirmesi yeterli degildir; ¢linkii heniiz medya okuryazarlig1 egitimlerini
gerceklestirecek dgretmenler icin koklii bir alisma ve uygulama gerceklestirilememistir. RTUK
ve MEB arasinda gerceklestirilen isbirligi protokoliinde bu dersi verebilecek 6gretmenlerin tespit
edilmesi ve bir hizmet-i¢i kursu kapsaminda egitilmesi karara baglanmistir (RTUK/Mevzuat,
2006).

[lkdgretim programlarina eklenen se¢meli “Medya Okuryazarligi” dersi neredeyse on
yillik bir gecmise sahip olmasina ragmen bu alana 0gretmen yetistirmede heniiz bir ilerleme
kaydedilememistir. Bu sadece Tiirk egitim uygulamalarina ait bir sorun degildir. Farkl1 iilkelerde
de benzer sorunlar bulunmaktadir. Hobbs’un (2010) belirttigine goére medya okuryazarlig
egitimi, d6gretmenlerin bu alana iligkin bilgi ve becerileri olmadigi siirece smiflarin igerisine
giremez. Blomeke’ye (2003) gore, Ogretmenlerin medya okuryazarhigina yonelik egitimsel
yeterliliklerinde eksiklikler goriilmektedir. Schiefner-Rohs’a (2012) gore ise medya okuryazarlig
konusu okullarin programlarina girmesine ragmen, liniversitelerin 6gretmen egitiminde, medyaya
yonelik egitimsel O0gretme ve Ogrenme icerikleri heniiz yeterince dikkate alinmamaktadir.
Gortiildiigii lizere medya okuryazarliginin niteligi {izerine bir¢ok calisma yapilmistir. Ancak
Ogretmen egitimi ve niteligi tizerine heniiz arastirma ve uygulama ornekleri yetersizdir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 2015 — 2016 Ogretim Yilinda Medya Okuryazarligi Dersinin
Okutulmasina Yonelik Karar’ina gore “Medya Okuryazarligi” dersine 6gretmen atamaya esas
alanlar bir ¢izelge seklinde agiklanmigtir. Buna gore Medya Okuryazarligi dersini verebilecek
ogretmenler, su sekilde siralanmis ve ifade edilmistir: “Oncelikle {iniversitelerin Basin Yayin
Yiiksekokullari/iletisim Fakiiltelerinden mezun olup, halen Smf Ogretmeni olarak gorev
yapanlar ile Gazetecilik Alam, Halkla iliskiler ve Organizasyon Hizmetleri Alani, Radyo-
Televizyon Alam Ogretmenleri olmak iizere, Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Bilisim Teknolojileri
Ogretmenleri tarafindan okutulur” (Tebligler Dergisi, 2014: 2678 ).
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Devlet kurumlarimin medya okuryazarligi konusuna yonelmesi, kurumsal diizeyde
calismalar ve uygulamalar gerceklestirmesi yeterli gozitkmemektedir. Medya okuryazarligi
egitimlerini  gerceklestirecek  Ogretmenler i¢in kokli bir c¢alisma ve wuygulama
gerceklestirilememistir. Ancak, Ogretmen yetistiren bazi egitim fakiiltelerinde 6gretmen
adaylarma se¢meli medya okuryazarligi dersi sunulmaktadir. Universitelerin egitim
fakiiltelerinde 6grencilerin se¢cimine sunulan alan se¢meli dersler ile genel kiiltiir se¢meli dersleri
kapsaminda medya okuryazarligi dersi vermek isteyen Ogretim elemanlarnin inisiyatifleri
dogrultusunda bu dersler programlara konulmustur. Se¢meli ders olarak sunulan ‘“Medya
Okuryazarlig1” dersleri incelendiginde, g¢ogunlukla Ogretmen adaylarinin kendi medya
okuryazarlik bilgi ve becerilerinin gelisimine yonelik iceriklerin sunuldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylar: tarafindan secilen bu derslerde, hizmete atandiktan sonra okullarda “Medya
Okuryazarlig1” dersini verebilecek 6gretim yeterliliklerini kazandiracak ders kazanimlarinin
bulunup bulunmadigini tespit etmek, bu ¢alismanin amacini olusturmaktadir.

ARASTIRMANIN AMACI VE PROBLEMI

Bu calismanin amaci, medya okuryazarlii alaninda Ogretmenlerin yetistirilmesinde
kazanmalar1 gereken becerileri ve yeterlilikleri belirlemektir.

Bu amaci gergeklestirmek icin calismada su alt problemler ele alinmistir:

1. Egitim fakiiltelerinde 6grencilerin se¢cimine sunulan medya okuryazarligi dersinin
Ogrenci kazanimlar: ve MEB hizmet i¢i kurs kazanimlari nelerdir?

2. Medya Okuryazarlig1 dersini verecek ogretmenlerin nitelik ve yeterlilikleri
nelerdir?

3. Bu kazanimlar 6gretmen adaylarina bu dersi verebilmelerine yonelik yeterince
beceri kazandirmakta midir?

YONTEM

Bu ¢aligma nitel arastirmadir. Nitel aragtirma, belirlenen problemlere giivenilir ¢oziimler
aramak amaci ile planli ve sistemli olarak verilerin toplanmasi, ¢éziimlenmesi, yorumlanarak
degerlendirilmesi ve rapor edilme siirecidir. Bu tiir bir aragtirma, bir arama, 6grenme, bilinmeyeni
bilinir hale getirme ¢abasidir (Karasar, 2000: 22).

Yapilan bu arastirma nitel arastirma basamaklarini dikkate alarak gerceklestirilmistir.
Oncelikle ilgili bilimsel alan yazin taranarak galismaya temel olusturacak kuramsal cergeve
belirlenmistir. Bu kapsamda sistematik, tistesinden gelinebilir bir arastirma stratejisi olusturulmusg
ve ¢aligma raporlastirilmistir.

Calismada, dokiiman analizi yontemi kullanilmaktadir. Dokiiman analizi, incelenen
konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili kayitlarin analiz ve yorumlanmasi
seklinde tanimlanmaktadir. Bu kapsamda yazili basili veya dijital kayit ve kaynaklara erigilmesi,
elde edilmesi, belli dl¢iitlere gore secilmesi bir veri toplama yontemidir. Toplanan dokiimanlarin
icerdigi ifadeler ve bilgiler belli kavramsal kategorilere gore simiflandirilarak, kodlanmis ve
yorumlanmustir.

Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturmaya kaynak teskil etmesi bakimindan, medya
okuryazarligi ile ilgili giincel bilimsel ¢alismalar taranmis ve uygun olanlar secilmistir. Bu
kapsamda medya okuryazarlig1 konusunu 6gretmen yetistirme ¢ergevesinde inceleyen makale ve
diger bilimsel yazilar dikkate alinmistir. Ogretmen yetistirmede medya okuryazarhig: dersini
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verebilecek ve bu alanin bilgi ve becerilerini diger derslerine kaynastirabilecek 6gretmen
yeterliliklerini belirleyen iki 6nemli dokiimana rastlanmis ve belirlenen bu yeterlilikler 6gretmen
yetistirmede medya okuryazarligi kazanimlarinin yorumlanmast igin temel alinmistir.

Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda medya okuryazarligi dersini verebilecek
ogretmenlerden beklenen niteliklerin neler oldugunu tespit etmek igin, Bakanligin resmi Internet
sitesinden 6gretmenlere kazandirilmasi planlanan kazanimlara erigilmistir. Milli Egitim Bakanlig1
medya okuryazarhig: dersini verecek dgretmenlere MEBBIS sistemi iizerinden 01.09.2014 -
12.09.2014 tarihleri arasinda ve uzaktan egitim yoluyla 31.08.2015 - 04.09.2015 tarihleri
arasinda Antalya’da yiiz-ylize hizmet-igi semineri uygulamustir. Belirtilen bu kurslarin
kazanimlar1 ile ilgili resmi belgelere Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigii
Internet sitesinden erisilmistir (MEDOK, 2014).

Ogretmenlerin hizmet dncesi aldiklari egitim kapsaminda medya okuryazarlig1 dersi ve
bu dersin 6grenim ¢iktilar iniversitelerin resmi internet ders bilgi paketlerinden elde edilmistir.
Medya okuryazarligi dersinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan oOncelikle sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin vermesi planlandigindan, ilkdgretim boliimil, sosyal bilgiler 6gretmenligi ana
bilim dallarinda segmeli ders olarak 6grencilere sunulan bilgi paketlerine erigilmistir.

Bu dogrultuda 21 farkli devlet tiniversitesinin ders bilgi paketlerine ulagilmis ve uygunluk
acisindan gozden gecirilmistir. 12 farkli {iniversitede sosyal bilgiler O6gretmenligi ders
programinda medya okuryazarlifi se¢meli ders olarak sunulmus ve icerik bilgileri tespit
edilmistir. Ancak iki iiniversitenin bilgi paketindeki igerik bilgileri yetersiz bulundugundan
kullanilmamigtir. Boylece 10 {niversitenin sosyal bilgiler 6gretmenliginde bulunan seg¢meli
medya okuryazarlig ders bilgileri, analiz ve yorum i¢in secilmistir. Geriye kalan 9 {iniversitenin
7’sinde sosyal bilgiler Ogretmenliginde se¢meli medya okuryazarligi dersi 6grencilere
sunulmamistir, 2’sinde ise bu ders baska ana bilim dallarinda bulunmaktadir. Bununla birlikte
secmeli medya okuryazarligi dersinin gesitli boliim ve ana bilim dallarinda okutuldugu da tespit
edilmistir, drnegin: Matematik Ogretmenligi, Fen Bilgisi, Okul Oncesi Ana Bilim Dallarinda ve
Tiirkge Egitimi ile Bilgisayar ve Ogretim Teknolojiler Egitimi Béliimlerinde de segmeli medya
okuryazarlig1 dersini 6grencilerin se¢imine sunan {iniversiteler bulunmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Medya Okuryazarligi Dersi Bilgi Paketleri Segilen Universiteler:

Ders
Universite Dersin Adi/Statiisii Donem ECTS
Saati
Abant Izzet Baysal 3
1 Universitesi Medya Okuryazarligi/Seg. 5. 2 3
2 Amasya Universitesi Medya Okuryazarligi/Seg. 5. 2 3
3 Anadolu Universitesi Medya Okuryazarligi I ve II/ Seg. 3./4. 2 3
6  Celal Bayar Universitesi Medya Okuryazarligi/Seg. 5. 2 2
4 Dokuz Eyliil Universitesi  + cdya Okuryazarligi Egitimi 6 2 3

Semineri/Seg.
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7 Ege Universitesi Medya Okuryazarligi/Sec. 5. 2 2

Karadeniz Teknik

5 Universitesi Medya Okuryazarligi/Seg. 5. 3 4
Recep T. Erdogan .

8 Universitesi Medya Okuryazarligi/Seg. 5. 2 3

9  Sakarya Universitesi Medya Okuryazarligi/Seg. 7. 3 5

10  Sinop Universitesi Medya Okuryazarligi/Seg. 6. 2 3

Tablo 2: Medya Okuryazarhgi dersini programinda se¢meli olarak sunan ve secilen iiniversiteler

BULGULAR

Universitelerde 6gretmen adaylarinin segimine sunulan medya okuryazarlig: dersi ile
Milli Egitim Bakanliginin hizmet i¢i egitim kapsaminda Ogretmenlere verilen kursta,
Ogretmenlerin bu dersi verebilmelerine yonelik becerilerin kazandirilip kazandirilmadig:
sorusuna cevap aramak i¢in UNESCO (2011) tarafindan “Media and Information Literacy
Curriculum for Teachers” isimli ¢alisma temel alinmistir. Bu dokiimanda uluslararasi diizeyde
ogretmenlerin sahip olmasi beklenen yeterlilikler temel belirlenmistir. Belirlenen bu yeterlilikler
ise dokiiman analizini yapabilmek i¢in kavramsal kodlama ¢ergevesini olusturmustur.

Medya Okuryazarligi Dersini Verecek Ogretmenlerin Yeterlilikleri:

— Medyanm Demokratik Toplumda slev ve Roliinii Anlamak

— Medya Igeriklerini ve Uygulamalarmi Anlamak

— Bilgiye Etkili ve Verimli Bir Sekilde Erigmek

— Bilgi ve Bilgi Kaynaklarini Elestirel Bir Yaklagimla Degerlendirmek

— Yeni ve Geleneksel Medya Bi¢imlerini Kullanmak

— Medya igeriklerinin Sosyo-Kiiltiirel Baglamini Belirlemek

— Ogrencilerin Medya ve Bilgi Okuryazarhgini Gii¢lendirmek ve Gerekli
Diizenlemeleri Yapabilmek

Milli Egitim Bakanligi Hizmet-i¢i Egitim Kurs Kazanimlarin UNESCO-Yeterliliklerine Gore
Kodlanmasinin yapilis sekli:

UNESCO: Medya ve Bilgi Okuryazarlig:

veterlilikleri MEB- Hizmet-I¢i Kurs Kazanimlar

Demokratik Toplumda Medyanin islev ve Roliinii ~ Katilim ortami olarak medya konusunda
Anlamak bilinglenir.

Medya Igeriklerini ve Uygulamalarim Anlamak Medya hakkinda biling kazanir.
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Eglence araci olarak medya konusunda bilinglenir.

Bilgiye Etkili Ve Verimli Bir Sekilde Erismek

Bilgi ve Bilgi Kaynaklarii Elestirel Bir

Yaklagimla Degerlendirmek Bilgi kaynag1 olarak medya konusunda bilinglenir.

Yeni ve Geleneksel Medya Bigimlerini
Kullanmak

Medya Igeriklerinin Sosyo-Kiiltiirel Baglamini Medyann hayatimizdaki yerini bilir.

Belirlemek Degerler egitimi hakkinda bilinglenir.

Medya okuryazarligt programinin temel
felsefesini kavrar.

Medya okuryazarligt programinin yaklagimini
bilir.
Ogrencilerin Medya ve Bilgi Okuryazarligin
Giglendirmek ve Gerekli Diizenlemeleri
Yapabilmek

Medya okuryazarlig1 programinin amacini kavrar.

Medya okuryazarlig1 programinin uygulamasina
iliskin yaklagimlari bilir.

Medya okuryazarhigi 6gretim materyalinden
yararlanarak uygun 6grenme- 6gretme yaklagimini
belirler.

Tablo 3: MEB hizmet-i¢i kurs kazanmimlarinin UNESCO yeterliliklerine gore kodlanmasi

Tablo 2’de 0Ornek olarak gosterilen kodlamaya gore {iniversitelerdeki se¢cmeli Medya
Okuryazarliglr derslerinin ve MEB hizmet-i¢ci kurs kazanimlarinin UNESCO §gretmen
yeterliliklerine gore kodlanmasi:

UNESCO: Medya ve
Bilgi Okuryazarligi Ul 02 U3 U4 U5 U6 U7 U8 U9 U0 MEB Toplam
Yeterlilikleri

Demokratik Toplumda
Medyanin Islev ve v v v v v v v v v v 10

Roliinii Anlamak

Medya Iceriklerini ve
Uygulamalarint Anlamak
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Bilgiye Etkili ve Verimli
Bir Sekilde Erismek

Bilgi ve Bilgi
Kaynaklarini Elestirel Bir
Yaklasimla
Degerlendirmek

Yeni ve Geleneksel
Medya Bigimlerini v v 2
Kullanmak

Medya Iceriklerinin
Sosyo-Kiiltiirel v v v 3
Baglamini Belirlemek

Ogrencilerin Medya ve

Bilgi Okuryazarhigini

Gii¢lendirmek ve Gerekli v/ v v v v v v v v v 10
Diizenlemeleri

Yapabilmek

Tablo 4: Universiteler ve MEB kazanimlarimin UNESCO yeterliliklerine gore kodlanmasi ve
karsilagtirmasi

UNESCO tarafindan hazirlanan, Ogretmenler i¢in Medya ve Bilgi Okuryazarligi Programinda,
Medya ve bilgi okuryazarlig: birbiri ile iligkili olarak ele alinmistir ve 6gretmenler igin yedi farkl
yeterlilik alanmi belirlemistir. Universitelerin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimlerinde
Ogrencilerin secimine sunulan Medya Okuryazarlig1 dersi ve Bakanligin gerceklestirdigi hizmet-
i¢i egitim kurslariin 6grenci kazanim bilgileri bu yedi farkli alana gore kodlandiginda, en ¢ok
(10) “Demokratik Toplumda Medyanin Islev ve Roliinii Anlamak” yeterliligine uygun
kazanimlar bildirildigi goérilmektedir. Ayni diizeyde (10) “Medya ve Bilgi Okuryazarligini
Giliglendirmek ve Gerekli Diizenlemeleri Yapabilmek™ yeterliligine yonelik kazanimlar
bulunmaktadir. Ikinci sirada (6) “Medya Igeriklerini ve Uygulamalarin1 Anlamak” yeterliligine
yonelik 6 kazanim tespit edilmistir. “Bilgi ve Bilgi Kaynaklarin1 Elestirel bir Yaklasimla
Degerlendirmek” yeterliligine yonelik 4 kazanim tespit edilmis, diger alanlara daha az kazanim
ifadesi bulunmustur.

UNESCO (2011) tarafindan belirlenen ve medya okuryazarligi 6gretmenlerinin sahip olmasi
gereken yeterliliklerin saglanmasina y6nelik tespit edilen kazanimlar:

1. Demokratik Toplumda Medyanin Islev ve Roliinii Anlamak

Bu yeterlilik, Medya Okuryazarligi dersi 6gretmenlerinin medya ve diger bilgi kaynaklarinin
islevlerini bilen, medyay1 toplumsal yasam igerisinde bilingli vatandaslik i¢in kullanabilen ve
bilingli karar verme siireglerine etkisini kavrayan bireyler olmalar1 gerektigini ifade etmektedir
(UNESCO, 2011:30). Universitelerde ve hizmet-i¢i kurslarda bu yeterliligin olusmas igin farkli
kazanim ifadeleri bulunmustur. Bunlar:
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U2:

U3:
U4:
Us:
Ue6:
U7:
Us:
U9:
U10:

MEB:

Medyanmin propaganda araci olarak kullanilmasini analiz eder ve yorumlar.

Cagdas okuryazarlik anlayisinin elestirel yaklagim ve demokratik yasam ile
iliskisini aciklar.

Medyanin toplumdaki onemini anlayabilecekler.

Medyanin birey ve toplum tizerindeki etkilerini analiz eder.
Medyanin toplum tizerindeki onemini kavrayacak.

Medyanin yapisi, isleyisi ve iglevleri hakkinda bilgi sahibi olur.
Kitle iletisim araglarimin toplum igindeki roliinii degerlendirir.
Medyanin toplum tizerindeki 6nemini kavrayacak.

Medya ve toplum iliskisini analiz eder.

Medya ve toplum arasindaki iligkiyi degerlendirir.

Medyanin hayatimizdaki yerini bilir.

Katilim ortami olarak medya konusunda bilinglenir.

Bu kapsamda tespit edilen kazanim ifadelerine bakildiginda bir {iniversite hari¢ hepsinde genel
olarak medya ile toplum arasindaki iliskiye vurgu yapmuslardir. U2 Universitesinin kazanim
ifadesi, digerlerine gore daha detayli bilgi vermis ve propaganda, ¢cagdas okuryazariik, elestiri
ve demokrasi kavramlarina da vurgu yapmustir. Dolayisi ile bu derste medya ile toplum iliskisinin
ele alinacagi ¢er¢eve daha net belirtilmistir.

2. Medya Igeriklerini ve Uygulamalarin1 Anlamak

Bu yeterlilige gore Medya Okuryazarligi Ogretmenleri, bireylerin kisisel ve toplumsal
yasamlarinda medyay1 nasil kullandiklarina dair bilgi ve anlayislarini ortaya koyabileceklerdir.
Aym zamanda medya igerikleri kapsaminda bireyler arasindaki iliskiyi ve medyanin farkli
amaglar i¢in kullanimini da agiklayabileceklerdir (UNESCO, 2011: 31).

U2:

U3:

Ueé:

Medyanin propaganda araci olarak kullamilmasin analiz eder ve yorumlar.
Medyanin duygu ve diisiinceleri nasil etkiledigini [...] tespit eder.

Medya ve iletigim kuramlarint bilir.

Medya metinlerini analiz edebilir.

Medya mesajlarimin etkisini kavrayabilecekler.

Medya mesajlarina elestirel gozle bakabilecekler.

Medyada ¢oziimlemeler yapabilecekler.

Medya iletilerindeki gergeklik ve kurgusalligin ayrimina varir.

Medya iletilerini iiretip tasarlayabilme yetenegine sahip olur.
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U9:  Medyamn etkisini degerlendirir.
U10:  Kitle iletisim araglarinin toplum icindeki roliinii degerlendirir.
MEB: Medyanin hayatimizdaki yerini bilir.

Eglence araci olarak medya konusunda bilinglenir.

Universitelerin ve MEB hizmet-i¢i egitimin kazanim ifadeleri, belirtilen bu yeterlilige hizmet
etmesi bakimindan incelendiginde, bu kazamimlar1 iki grupta toplamak miimkiin
goziikmektedir. Birincisi medya mesaj, igerik ve metinlerinin analiz, ¢oziimleme ve
elestirisine yonelik kazanimlar, ikinci grupta ise medyanin farkli amaglar icin kullanim ve
uygulamalarina yonelik kazanimlar. Yine bu alana yonelik kazanim ifadelerine bakildiginda
cok genel ifadeler kullanildigi goriilmektedir. Ornegin: “Medyada ¢éziimlemeler
yapabilecekler ”, “Medyann etkisini degerlendirir”’, Diger yandan; “Medyanin propaganda
aract olarak kullanmilmasini analiz eder ve yorumlar” gibi c¢ok spesifik ifadelerin de
kullanildig1 goriilmiistiir. Genel olarak bu kazanimlar “Medya Igeriklerini ve Uygulamalarmi
Anlamak” yeterliliginin olusmasina etki edecek kazanimlar olarak degerlendirilebilir. Bu
kapsamda dikkat ¢ekici unsur ise, sadece bes tiniversitenin bilgi paketlerinde bu alana uygun
kazanimlarin bulunmasi, diger bes iiniversitede ise bu alana yonelik kazanimlarin
bulunmamasidir.

3. Bilgiye Etkili ve Verimli Bir Sekilde Erigsmek

Belli bir gérev veya is i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi ve tiiriinii tamimlamak, belirlemek, buna gore de
etkili ve verimli bir sekilde bu bilgiye erismek, medya okuryazarligi 6gretmeninin yeterlikleri
igerisinde belirtilmistir (UNESCO, 2011: 31).

U6:  Medya metinlerine erisme, iletileri elestirel bir bakis acisiyla ¢coziimleme ve
degerlendirme becerisi kazanir.

Medyanin ¢esitlenmesi, dijitallesmesi ve interaktif ortamlarin gelismesi, medyanin bir bilgi
kaynagi olmasina temel olusturmustur. Ancak yapilan incelemede, uygulanan medya
okuryazarligi derslerinde “Bilgiye Erisim ve Bilgi ve Kaynaklarina Elestirel Yaklagim”
kazaniminin heniiz dikkate alinmadigi goriilmektedir. En dikkate ¢ekici sekilde ortaya g¢ikan
sonug ise ne dgretmen adaylarina ne de ¢alisan 6gretmenlere ihtiyag duyulan bilgiyi belirlemek
ve buna gore de dogru, hedef odakli arama ve erigsme yollariyla ilgili bir kazanim ifadesinin
bulunmamig olmasidir. Cok genel bir kazanim ifadesi olsa da “Medya metinlerine erigme, iletileri
elestirel bir bakis agistyla ¢oziimleme ve degerlendirme becerisi kazanwr ” ifadesinin bu yeterlilige
az da olsa hizmet edebilecegi diisiiniildiigii i¢in bu kategori altinda kodlanmustir.

4. Bilgi ve Bilgi Kaynaklarini Elestirel Bir Yaklasimla Degerlendirmek

Medya Okuryazarlig1 6gretmeni bilgi ve bilgi kaynaklarini elestirel yaklasimla degerlendirebilir.
Eristigi ve sectigi bilgileri problem ¢6zmek i¢in ve diisiince ile fikirlerin analizinde kullanabilir
(UNESCO, 2011: 32).

U2:  Medya metinlerini analiz edebilir.

U3:  Medya mesajlarina elestirel gézle bakabilecekler.
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Ué6: Medya metinlerine erisme, iletileri elestirel bir bakis agisiyla ¢oziimleme ve
degerlendirme becerisi kazanir.

Medya iletilerindeki ger¢eklik ve kurgusalligin ayrimina varir.

MEB: Bilgi kaynag: olarak medya konusunda bilinglenir.

Medyanin tamami bir bilgi kaynagi olarak diislintildiigiinde medya igerik, bilgi ve metinlerini
elestirel bir yaklagimla ele almak ve bunlar1 da yasam igerisinde problem ¢ézmek ve analiz
becerisini ortaya koyabilmek icin kullanabilmek yeterliligine uygun kazanim ifadeleri, ii¢
uiniversite bilgi paketlerinde ve hizmet-i¢i kursta tespit edilmistir. Medya metin ve igeriklerinin
analizi, elestirisi, ayrimina varilmast ile bu konuda biling kazanilmasi, bu yeterliligin olugmasina
hizmet edecegi diisiiniilmektedir. Nicel bir degerlendirme yapildiginda ise, bu alana hizmet
edecek kazanim ifadelerinin sayica az olmasinin bir eksiklik oldugu sdylenebilir.

5. Yeni ve Geleneksel Medya Bigimlerini Kullanmak

Bu yeterlilik alaninda Medya Okuryazarligi 6gretmeni dijital teknolojinin, iletisim arag ve
aglarin, bilgi edinmek ve bilingli kararlar alabilmek i¢in kullanimini anlayabilecektir
(UNESCO,2011: 32).

U4:  Derslerde medya ve multi-medya ortamlarimn kullammiyla ilgili gerekli
donanmimi edinir.

U6:  Medya iletilerini iiretip tasarlayabilme yetenegine sahip olur.

Yeni ve geleneksel medyanin kullanimima yonelik herhangi bir kazanim ifadesi, bir {iniversite
disinda belirtilmemistir. Akilli tahta ve tabletlerin siniflarda bulunmasina ragmen, belirtilen bu
yeterlilige yonelik kazanim ifadelerinin bulunmamasinin biiyilkk bir eksiklik oldugu
disiiniilmektedir. Buna ragmen “Medya iletilerini iiretip tasarlayabilme yetenegine sahip olur”
kazanimi da bu kategori altina kodlanmistir, ¢linkii medya iletilerini tasarlayabilme ve iiretme i¢in
giiniimiizde artik dijital medya araclar1 ogrenciler tarafinda kullanilmaktadir. Gazeteler hatta
radyo yayinlarini takip etmek dijital medya aracig1 ile de miimkiin olmaktadir. Ogrencilerin kendi
rettikleri icerikler 1ile eristikleri igeriklerin paylasimi da yeni medya araglart ile
gerceklesmektedir.

6. Medya Igeriklerinin Sosyo-Kiiltiire] Baglamini1 Belirlemek

Medya Okuryazarligi 6gretmeni medya iceriklerinin belli sosyal ve Kkiiltiirel baglamlarda
iiretildigi hakkinda, bilgi ve anlayislarini ortaya koyabilecektir (UNESCO,2011: 33).

U2:  Medyann kiiresellesmeye etkisini analiz eder.

U9:  Medyay: farkls agilardan analiz eder.

MEB: Eglence araci olarak medya konusunda bilinglenir
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Burada belirtilen yeterliligin, medya okuryazarlig1 yeterlilikleri arasinda ¢ok dnemli bir yere sahip
oldugu diisiiniilmektedir. Medya icerik ve metinlerinin analizi yapilirken hangi baglamda
iiretildikleri yorumlama i¢in elzemdir. Kazanim ifadeleri bu agidan ele alindiginda “Medyanin
kiiresellegsmeye etkisini analiz eder” ifadesi bu kategori altina kodlanmstir, ¢iinkii farkli sosyo-
kiiltiirel baglamlarda {iretilen medya metinleri ¢éziimlemeden tiiketildiginde, kiiltiirel anlamda
degisimlerin farkinda olunmasi da miimkiin olmayacaktir. Bu kazanim ifadesi Medya
Okuryazarlig1 dersi icerisinde kiiresellesme kavraminin ayrica ele alinacaginin ve bu baglamda
da medya iceriklerinin sosyal ve kiiltiirel baglamlarinin dikkate alinacaginin bir gostergesidir.
Yine medya igeriklerinin glinlimiizde eglence amacglh kullanilmasi ve kiiltiirel agidan eglence
anlayislarinin da medya sayesinde degistigi diisliniiliirse, eglence ve sosyal yasam, eglence ve
kiiltiir gibi konularda medya igerikleri dogrultusunda ders konular1 arasinda yer alacaginin bir
gostergesidir. Yine genel bir ifade olan “Medyay: farkli a¢ilardan analiz eder” kazanim ifadesi,
derslerde medya iceriklerinin sosyo-kiiltiirel baglaminin dikkate alinarak analiz edilecegi
yorumuyla bu kategori altina kodlanmistir

7. Ogrencilerin Medya ve Bilgi Okuryazarhgini Giiglendirmek ve Gerekli
Diizenlemeleri Yapabilmek

Medya Okuryazarligi 6gretmeni kendi aldigi medya okuryazarligi egitimi dogrultusunda,
Ogrencilerin medya ve bilgi okuryazarliklarini gelistirmeye yonelik bilgi ve becerilerini
kullanabilecek ve okul kapsaminda gerekli olan diizenlemeleri yapabilecek yeterliklere sahip
olacaktir (UNESCO,2011: 34).

Ul:  Medya Okuryazarligi Ogretim Yontem ve Tekniklerini Bilir.
Medya Okuryazarligi Programun Uygular.
Medya Okuryazarligi Ile Iigili Temel Kavram, Ilke ve Becerileri Bilir.
Medya Okuryazarhigi Tarihi Geligimini Bilir.
Medya Okuryazarlig Bilgi, Beceri ve Degerlerine Sahip Olur.

U2:  Medya Okuryazarligi Ogretim Program, Igerik, Yontem, Uygulama ve
Degerlendirme A¢isindan Ele Alir ve Uygulama Ornekleri Sunar

Medya Okuryazarligi Ile Iigili Sorunlari, Temel Kavramlari, Tanimlar: Bilir ve
Aciklar

Medya Kuramlar: Dogrultusunda Medya Okuryazarligi Gerekliligini
Aciklayabilir.

Medya Okuryazarligi Ilkelerini Bilir ve Karsilastirabilir.

U4:  Derslerde Medya ve Multi-Medya Ortamlarimn Kullamimiyla Ilgili Gerekli
Donanimi Edinir.

Medya Okuryazarligimin Onemini Kavrar.
U5:  Medya Okuryazarliginin Onemini Kavrayacak.

U6:  Bilingli Bir Medya Okuryazar: Olur.
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U7:  Medya Okuryazarhgi Ogretimine Yonelik Ders Plami Hazirlar.
Medya Okuryazarligimin Tarihsel Gelisim Stirecini Analiz Eder.
Medya Okuryazarligi lle Ilgili Temel Yaklasimlar: Aciklar.
U8:  Medya Okuryazarhiginin Onemini Kavrayacak.
Bilingli Bir Medya Okuryazar: Olmanin Gerekliligini Anlayacatk.
U9:  [lkégretim Medya Okuryazarhg: Programim Tanir.
Medya Okuryazarhigini Ogrenir.
U10:  Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programini Degerlendirir.
Medya Okuryazarhg Ile Ilgili Temel Yaklasimlar: Aciklar.
Medya Okuryazarligi Kavramini Agiklar.
Medya Okuryazarligimin Tarihsel Gelisim Stirecini Analiz Eder.
MEB: Medya Okuryazarligi Programinin Temel Felsefesini Kavrar.
Medya Okuryazarligi Programinin Yaklasimini Bilir.
Medya Okuryazarligi Programinin Amacint Kavrar.
Medya Okuryazarhgi Programimn Uygulamasina Iliskin Yaklasimlar: Bilir.

Medya Okuryazarlig Ogretim Materyalinden Yararlanarak Uygun Ogrenme-
Ogretme Yaklagimini Belirler.

“Ogrencilerin Medya ve Bilgi Okuryazarhigm Giiglendirmek ve Gerekli Diizenlemeleri
Yapabilmek” yeterliligine yonelik, dogrudan veya dolayli bir bigimde kazanim ifadeleri
neredeyse tiim bilgi paketlerinde bulunmaktadir. Dolayis1 ile bu derste Medya Okuryazarligi ders
programinin okullarda nasil ise kosulacagina dair egitimsel ve 6gretimsel bilgi ve becerilerin de
ele alinmas1 gerekmektedir. Hangi strateji ve yontemlerin kullanilacag: ile hangi etkinliklerin
yapilacagi da bu ders kapsaminda kazanmlmasi gerekmektedir. Ogretmenlere sunulan hizmet-igi
egitim seminerinin kazanim ifadelerinde medya okuryazarligi dersinin programina ve islenisine
yonelik ifadeler lisans egitiminde se¢meli ders olarak sunulan derslere gore daha ¢ok
bulunmaktadir. Goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarina hizmet dncesi ders olarak sunulan segmeli
Medya Okuryazarligi dersi iki genel amaca hizmet etmektedir; bir taraftan 6gretmen adaylarinin
kendi medya okuryazarlik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi. Diger taraftan edindikleri bu
bilgiler sonucunda Medya Okuryazarligi dersini Milli Egitim okullarinda isleyebilmek ve
Ogrencilerin bu alandaki bilgi ve becerilerini olusturmak ve gelistirmek.

TARTISMA

Elde edilen bulgulara bakildiginda “medyanin demokratik toplumda islev ve roliinii
anlamak” yeterliligine yonelik kazanim ifadeleri, medya ve toplum kavramlari ve bunlarin iligkisi
cercevesinde ele alinmistir. Iyi niyetli bir yorumla bu kazanim igin islenen derslerde medyanin
demokrasiye katkis1 ve demokrasinin medya igin gerekli oldugu {izerine duruldugu
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disiiniilmektedir. Ayn1 sekilde katilimc1 vatandaslik i¢in medyanin iglevleri hakkinda 6gretmen
adaylarina gerekli igeriklerin sunuldugu da varsayilmaktadir. Bu yeterlilik alanina yonelik
kazanim ifadelerine sayica bakildiginda ise neredeyse incelenen tiim bilgi paketlerinde yer
verildigi ve onemsendigi goriilmektedir.

“Medya igeriklerini ve uygulamalarini anlamak” yeterliligi icin ders bilgi paketlerinde kazanim
ifadeleri bulunmaktadir. Bu alana hizmet eden kazanim ifadeleri biitiin bilgi paketlerinde yer
almas1 gerekmektedir, ¢iinkii medya igerik ve uygulamalarini anlamak ayni zamanda analiz ve
cOziimleme becerilerinin olusmasina katki saglamaktadir. Fakat bu gruptaki kazanim ifadeleri
sayica az olarak tespit edilmistir. Bunu sebebinin ne olabilecegi hakkinda diisiiniildiigiinde,
derslerde uygulamali medya icerik analizlerinin yapilmasindan kacinildig olabilir diye bir fikir
olusmaktadir.

“Bilgiye etkili ve verimli bir sekilde erismek” yeterliligi ile ilgili yapilan incelemede, bu alana
yonelik kazanim ifadeleri bir {iniversite hari¢ diger ders bilgi paketlerinde bulunamamistir. Bilgi
kaynaklarinin ¢esitlenmesi, dogru ve gecerli bilgilere erismek glinlimiizde en ¢ok ihtiya¢ duyulan
yeterlilikler arasindadir. Medya okuryazarlig1 derslerinde bu alana yonelik kazanim ifadelerinin
bulunmamast bir eksikliktir.

Medya metin ve igeriklerinin analizi, elestirisi, ayrimina varilmas: ile bu konuda biling
kazanilmasi, “bilgi ve bilgi kaynaklarin elestirel bir yaklasimla degerlendirmek” yeterliliginin
olugmasina hizmet edecegi diisiiniilmektedir. Bu alana yonelik kazanim ifadeleri tiniversitelerin
bilgi paketlerinde yeterince temsil edilmemektedir. Medya araglari ile iletilen bilginin ve de bilgi
kaynaginin elestirel olarak degerlendirilmesi uygulamali ders islenmesini gerektirir. Yukarida da
belirtildigi iizere acaba uygulamali analiz ve elestiri yapmaktan derslerde imtina m1
gosterilmektedir? Yoksa ders siireleri bu ¢calismalar1 yapmak i¢in yeterli gelmemekte midir?

Yeni ve geleneksel medyanmin kullanimina yonelik herhangi bir kazanim ifadesi, bir tiniversite
disinda belirtilmemistir. Akilli tahta ve tabletlerin siniflarda bulunmasina ragmen, belirtilen bu
yeterlilige yonelik kazanim ifadelerinin  bulunmamasinin biiyilk bir eksiklik oldugu
diistiniilmektedir. Ancak bu yeterlilik alaninin medya okuryazarligi derslerinde dikkatte
alimmamasinin bir sebebi, 6gretmen adaylarinin bilgisayar derslerine giriyor olmalari ve bu derste
yeni medya kullanimu ile ilgili kazanimlarin elde edildiginin diisiiniilmesi olabilir.

“Medya iceriklerinin sosyo-kiiltiirel baglamint belirlemek” yeterliligine yonelik kazanim ifadeleri
de sayica az tespit edilmistir. Medya igeriklerinin {iretimi de tiiketimi de farkli sosyo-kiiltiirel
baglamlar igerisinde gergeklesmektedir. Bu iligkinin dikkate alinmasi, anlasilmasi, medya igerik
cOziimlemelerinin dogru ve yerinde yapilmasini saglayacaktir. Bu alana iliskin kazanim ifadeleri
de yetersiz goriinmektedir.

Egitim fakiiltelerinde 6grenci se¢cimine sunulan medya okuryazarligi derslerinde ve Milli Egitim
Bakanligi’nin 6gretmenlere sundugu hizmet-i¢i kurslarda en ¢ok “dgrencilerin medya ve bilgi
okuryazarligini giiclendirmek ve gerekli diizenlemeleri yapabilmek” yeterliligine yonelik kazanim
ifadeleri bulunmaktadir. Bu kategori altinda toplanan kazanimlar daha ¢ok medya okuryazarligi
Ogretim programimin igerigi, yaklasimm, uygulanmasi ve degerlendirilmesi konularinda
ogrencilere bilgi vermektedir. Ancak bu dersin islenisinde 6zel medya egitimsel beceriler
kazandirilmadig diisiiniilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Medya okuryazarligi, bireylerin hem egitim siireci igerisinde gereksinim duyduklari
dogru ve gecerli bilgi kaynaklarindan faydalanmak, hem de yasamin diger alanlarinda farkli
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ihtiyaglari medya icerikleri ile gidermek, vatandaglik hak ve sorumluluklarini yerine
getirebilmeleri icin dnemlidir. Ogretmenler ise medya ve bilgi okuryazarlig1 alaninda toplumsal
gelisim ve doniisiimiin olusmasina katki saglayacak en dnemli meslek grubudur. Bu dogrultuda
medya ve bilgi okuryazarlik becerileri, 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerinde kendilerinin
daha iyi yetismelerini saglayacak, diger taraftan egitim ve &gretim siireclerinde mesleklerini
uygularken bu bilgi ve becerileri aktararak yetismekte olan Ogrencilere faydali olacaklardir.
Medya okuryazarligi dersi iilkemizde, ne okullarda ne de Ogretmen yetistirmede heniiz
standartlastirilamamistir. Bu ¢alisma, dgretmen yetistirmede medya okuryazarliginin ortak bir
dliitii olarak, bu dersi alanlarda olusmasi beklenen yeterlilikleri ele almistir. incelenen ders bilgi
paketleri ile hizmet-i¢i kurs kazanimlari oldukc¢a heterojen bir yap1 géstermektedir. Bazi derslerde
belli kazanimlar belirtilirken digerlerinde baska kazanimlar ifade edilmistir. Ozellikle icinde
bulundugumuz siiregte medyanin kendisi dijital ve sosyal medyaya doniisiirken, yetismekte olan
bireylere ve 6gretmenlere sunulan ders program ve kazanimlari da bu doniisiime ayak uydurmak
zorundadir. Ogretmen adaylarina sunulan (segmeli de olsa) medya okuryazarligi dersi, kazanimlar
ve vyeterlilikler cercevesinde ortak bir Ogretim programina baglanmalidir. Bunun igin
UNESCO’nun (2011) yaymmladigr “Ogretmenler icin Medya ve Bilgi Okuryazarligi Ogretim
Programi” rehber ve yon gosterici olabilir. Dersin igerikleri giincel gelismelere paralel olarak
yenilenmelidir. Medya okuryazarligi dersini okullarda verecek 6gretmen adaylarina bu dersin
islenisine yonelik medya egitimsel beceriler kazandirilmalidir. Ayrica, medya okuryazarligi
giinimiizde biitlin 6gretmenler i¢in gereklidir ve brang Ogretmenleri de derslerinde medya
okuryazarligi konulari ile ders igeriklerini iligkili bir sekilde verebilmelidirler. Bu yiizden egitim
fakiiltelerinde medya okuryazarligi dersi zorunlu dersler kapsamina alinmasi 6nerilmektedir.
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