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iLK YILLARINDAN iTiBAREN EGIiTiMDE COCUK VE AiLE KATILIMININ TARIHSEL
GELiSiMI (1923-1946)

(0}

Aileden baslayan egitimin her asamasinda formal veya informal yollardan ¢ocugun gorislerine, disiincesine
deger verilmek sureti ile kendisini serbest bicimde ifade edebilmesi, sahsini dogrudan etkileyen ya da
etkileyecegini disiindigl hususlarda karar alma sireglerine miidahil bir hale gelmesi, temel bir hak o
egitim ortamlarini pozitif manada da etkileyen bir durumdur. Diinya Gzerinde gocuk haklarinin varligi de
resmi olarak Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Sozlesmesi kabul edilirken, (ilkemizde dq coc a

muhafazasi ilkesi s6z konusu belgenin imzalanmasiyla resmiyet kazanmistir. Yapilan ¢alismada iet’in ilk
yillarindan itibaren egitim sahasinin gilinimizde en o6nemli tartisma mevzularind % “katilim”
kavraminin milletin ikbal ve istikbali olan cocuklarin yetistirilmesi noktasinda Tk mi icerisinde
kendisine yer bulup bulamadiginin tespitinin ardindan, cocuk terbiyesi noktasmda idari yénetiminin
mevcut girisimlerinin ¢ocuk ve aile katilimina katkisi tartisiimis ve deva ul¢ ile aile katihminin
Cumhuriyet’in ilaninin ardindan gegen c¢eyrek yiizyillik tarihsel slireg igerisinde u isimden bahsedilmeye
gayret edilmistir. \'
Anahtar Kelimeler: Katilim, Cocuk, Aile, Milli Egitim, Koy Enstit'{r%cj

V4
HISTORICAL DEVELOPMENT OF CHIL FAMILY PARTICIPATION IN
L
EDUCATION FROM THE EARLY Y THE REPUBLIC (1923-1946)

.
%}BTRACT

The child's ability to express him Bff eely, by valuing his/her opinions and thoughts through formal
or informal means at every stag cation, starting from the family, and to become involved in decision-
making processes on issues thaf’di affect him/her or that he/she thinks will affect him/her, is a fundamental

right and has a positive im educational environments. When it comes to the existence of children's rights
in the world, the Unite@ Convention on the Rights of the Child is officially accepted. In our country, the

principle of protecting n's rights became official with the signing of the document in question. In the study,
after determining he concept of "participation", which has been one of the most important debates in
the field of ed i ifce the first years of the Republic, found a place for itself in the Turkish education system
in terms of @ ildren who are the future and prosperity of the nation, it was determined that the current
initiativesOf thea@ministrative administration of the period in terms of child education were based on children
an il[dcery, %6 contribution to family participation was discussed, and subsequently, an effort was made to talk
ab rrent change in child and family participation in the historical process of the quarter century
follo the declaration of the Republic.

Key Words: Participation, Child, Family, National Education, Institute Of Village



1. Giris

Cocuk katihmi hususu yeni bir kavrammis gibi algilansa da aslinda yizyilin ilk ¢eyreginde kurulusu
tamamlanan Cumbhuriyet’in temelde yetistirmeyi hedefledigi c¢ocuk ve geng profilinin ana temasini
olusturmaktaydi. Calismanin ana temasi olan “katihm” kavrami aslinda daha Milli Miicadele yillarinda 250 kisinin

bir araya gelmesiyle (Ankara’da) #ki (ilk defa) tertiplenen (16-21 Temmuz 1921)

Kongresi'ndeki-tartismalarin 6zlinde varligini géstermisti. S6zU edilen kongre, adi heniiz konulmamis

kurulmamis devletin istikbal miicadelesinin temel yapi tasi olan gocuklarinin geleceklerim 'Q%asmda
kapsayici, her tiirden ayrismayi kdkten reddeden, bitlnlestirici kararlarin alindigi bir egiti 1&5 sl olmustur.
Gelecek nesillerin yetismesini devletin beka sorunu olarak géren donemin idarecileri, g%\-XOplantlda cocuk
ve genglere dair ¢oziim Onerileri gelistiriimeyi hedeflemistir. Bénemin-TB @’nin Egitim Bakani

Hamdullah Suphi Bey’in organizasyonunu yaptigi toplantida, Mustafa Kemal kongreyi acan bir konusma

u\ , anlayis ve fikre karsi topyek(in
fedakarca benliklerini korumalarini telkin etmistir. (Akyz, 2021:33' 43;*Sezer, 1994:.9-90). |. Maarif Kongresi

yapmis ve egitimin seferberlik halinde, topyek(n, milll esaslar dogrultcu3 a_yapilmasi gerekliligi tzerinde
n

durarak, Glkenin ve milletin varligini, haklarini yok sayan her ti

savas sebebi ile erken sonuclandiriimak zorunda kalinsa d

°
hiir, vicdani hiir” bireyler olarak viicut bulmasi iIkesini®e
[S
N

I. Maarif Kongresi, ulus-devlet prensib eyen bir egitim anlayisinin ilk defa gilin yiziine ¢iktigi bir

toplanti olmasinin yani sira ileride Must!ﬂﬁ sa tarafindan kurulmasi hedeflenen devletin kurucu temel

ocuklar olmak lzere gelecek nesillerin “fikri

istir (Akyiiz, 2021:321).1

sillerinin yetismesi hususunda aileden baslayarak, hemen her

degerlerinin yine ilk elden tartisildigl

tirden egitim kurumunda terbiye ii ;e oneminin tespitinin yapildig1 organizasyondur. S6z konusu toplanti
aslinda ileride kurulacak devl %mi tarafindan “cocuk” ve “cocukluk” kavramina bakisinda (bakisinin da)
belirlenmesi agisindan 0 a 6nemli bir girisimdir. Clinkli bundan sonra ¢ocuk artik sahsina miinhasir bir

varlik olarak kabul%go ve*baslamis, (cocugun) kendi yasaminda s6z sahibi olmasina yonelik girisimlerin ilk

adimlari atllmliiﬂ% in yoneticileri, cocuklarin bir fert olarak yetiskinden farkli ihtiyaclara sahip olduklarini,

motivasyon rinin farklihk icerebilecegini, aile, toplum, okul gibi sosyal cevrelerindeki algilarinin,
°

sisteminin ilke ve yontemleri, diinya konjonktiirinde modern esaslari temel alan bir anlayis olarak kabul
gormustir. Genelgede dogrultusunda cocuk ve gencglerden biat kiltlirinden uzak, kendilerini daha fazla
toplumun, okulun ve egitimin icine dahil eden, ¢ocuklarin ve genglerin fikirlerine, diistincelerine deger veren bir

toplum hayati, cocuklari ve gencleri sorumluluk bilinciyle donatmis edilgen yapida bir okul ile bagimsiz bir ulusun

! Atatiirk, bu sdzleri Muallimler Birligi Kongresi’nde sarf etmistir. Yahya Akyiiz, “Atatiirk iin Egitim Tarihindeki Yeri”,
Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, C.4, S.10, 1987, 5.78.



ozglir bireyleri olarak yetistirmeyi hedefleyen etkin bir egitim anlayisinin uygulamaya konulmasi hedeflenmistir

(Sakaoglu, 1992:98).

(Paragraf) Mustafa Kemal Pasa’nin lilkenin ¢ocuklarinin egitim hayatlarinda kendileri ile ilgili kararlar alinirken
s0z soyleme, diistincesini aktarma, fikrini beyan etme yoniinde bir anlayisi benimsedigi ve egitimde aile ve ¢ocuk
katilimina deger verdigini gbsteren su sozleri oldukga degerlidir. “Cocuklarin serbestge konusmasi, dislincelerini
ve duygularini oldugu sekliyle aktarmayi 6grenmesi igin ana, baba ve 6gretmenleri tarafindan tesvik edilmesi
onemlidir. Cocuklar, bu sayede hatalarini diizeltme imkani bulur, ileride yalan sdylemelerinin, riyakar almalarinin
onu alinir. Kisacasi ¢ocuklarimiz dusindiklerini agikga sdylemeli, icten inandiklarini biyikleri ile %ah,

cak bu

baska insanlarin disincelerine, farkliliklarina saygli duymaya daha kigik yastan al@tnﬂ%ﬂ%

dogrultudaki ilkeler takip edilirse ¢ocuklarimiz memleketlerine yararh birer vatandaseve el insan

olabilirler.” (Akylz., 2021:340) sozliyle Pasa 6gretmenlerden beklentisini acikca ifad%\" satirdan fazla

alinti s6z, italik ve iceriden olmasi gerekmiyor mu)

2. Cumhuriyet’in ilk Yillarinda Egitimde Aile Katiiminin Ge@i’\

Cocuklarin egitiminde ailenin, ¢cevrenin ve devaminda oku Yy sl sinamaz bir gercektir. Cocuklarin
ilk egitimleri aile ile baslamakta ve 6grenilen tiim beceriler aile orta ‘kuygulanmaktadlr. Cocuklarin katilimci
sosyallesme ve iletisim kurabilme becerilerinin ba§l.an S "yesini ailelerinden aldiklari varsayimindan
hareketle, ebeveynlerin ¢cocuk etkilesiminin degeri orta‘% ktadir. Toplumun degisen ihtiyaclari ile ailelerin

de rolleri degismistir. Ailelerin degisen yasam b?g&xi

(Kocabas, 2006:143). Osmanli Devleti’nin ile baslayip, Mesrutiyet ile devam eden egitimdeki

i ve farkli ihtiyaglari da beraberinde getirmistir

cagdaslasma hamlelerinin devami siki bi?@a ayist ile Cumhuriyet Turkiye’sinde de gozlemlenmistir.

Cumhuriyet’in ilaninin he r an Mustafa Kemal Pasa’nin direktifleri dogrultusunda calismalarina

baslayan donemin Maarif Ve Sefa Bey, 1923 yilinda ilk olarak 6grenimin birlestirilmesi konusunu

ir genelge yayinlayarak tlkenin tim egitim-6gretim kurumlarina s6zi edilen

gindemine almis ve kon i
genelgeyi gbnderwtxg huriyet inkilaplarina karma g¢ocuk egitiminden baslanmasindaki maksat; modern,

ilkeli, milli ve m erlerinin bilincinde, dlinya vatandasi olma hususunda kararl nesiller yetistirerek bir

daha herha ette eskiye tevecciih etmeyen nesiller yetistirmektir (Akglin ve Ulugtekin, 1989:286). Bu
°
baglan% a nan genelgede egitim ve 6gretimin hedeflerinin disinda tim egitim kurumlarinin da amaglari

s (konulmus), uygulanacak esaslar egitim programinda yerini almistir (Sakaoglu, 1992:19-20). Fakat

egitimd€ amac diger devletlerin uyguladigi sistemlerin benzerlerini uygulamanin 6tesinde kendi deger yargilarini

tastyan, halk¢i ve meslek edinmeye yénelik bir neslin yetismesinin temin edilmesidir (Binbasioglu, 2009:.434).

Mustafa Kemal Pasa halkgi, yaygin ve karma egitim anlayisini benimsediginden, Tirkiye Cumhuriyeti igin
belirledigi hedeflere ulasiimasi adina sadece g¢ocuklarin yetistirilmesini yeterli gormemis, toplumun temel yapi
tasi olan anne ve babalarin da egitim vasitasiyla aydinlatilmasinin gerektigini ifade etmistir. Bu dislinceden
hareketle kadin ve erkegin esit sartlarda egitilmeleri, ayni ¢alisma imkanina sahip olabilmelerinin toplumsal

faydasini belirtirken de “Belki kadina deder verme ve saygi géstermemizin en biiyiik nedenlerinden bir ide onun



en biiyiik gérevinin analik olmasindandir. Ulkenin yarisi kadindir. Diger yarisi da onun dogurdugu ve yetistirdigi
erkek evlatlardir. Ik terbiye verilen yer ana kucadidir. Milletimiz kuvvetli bir millet olmaya karar vermistir. Bu
tilkeyi genclere birakacadiz. O gencglerin kizini da erkedini de bu analar yetistirecektir. Evlatlarini bugiinkii hayat
icin faal hale getirmek pek ¢ok niteligi tasimalarina baghdir. Bu sebeple kadinlarimiz, erkeklerden daha verimli
olgun ve bilgili olmaya mecburdur. Egitimin bas amaci; kadinlari her bakimdan iyi yetistirmek suretiyle (lkeyi

zinde ve gliclii yapmaktir.” (Yagci, 2007:155) cimlelerine yer vermistir.

Aslinda toplumda kadinin geride kalmasi cocugun da egitim standartlarinin tespitinde ve katili

durumda geri kalmasina sebep olmaktadir. Cumhuriyetle birlikte kaydedilen ilerlemelere ragme dinin

ekonomik ve toplumsal agidan ilk yillardan itibaren baski altinda olmasi, Turkiye’deki aile ¢fapisi
toplum igerisindeki kimligini de ne yazik ki sorgulanmasina sebep olmaktadir. Kadinin Qer%@tlhmmm
gerceklesmemesi cocugun da hayata, egitime ve kendisi ile ilgili alinan kararlara ka ) Ufe gecmektedir
(zafer, 2013:132). Q

rlnlkgézetimidir. Bu bir haktan

Cocuk ve aile katihmi kavraminda esas unsur ¢ocugun yiksek

olmaktan ziyade g¢ocuk haklarinin bitiiniiniin hayata aksettirilmesin g\jxer gorevi gormektedir. Ayrica
g¢ocugun yararinin gozetilmesi, menfaat ¢atismalarinda yine ¢ocukta dX‘olunmam anlamini da tagimaktadir.
Bu disunceden hareketle cocugun yiksek yarari, yetiskinleringmesfaatleri ile 6zdeslesmemeli, yozlasmamali ve
cocugu Gteleyen, onun kararlarini “hiclestiren” ebeve rify ylksekten soylemleri ile gegistiriimemelidir
(Serozan, 2005: 66). iste bu noktada Mustafa Kerzel @cuklara ve dolayisiyla egitime bakisi Cumhuriyet
Tirkiye'si icin yapilacaklar hakkinda ilerisi igin Wilgi edir. Pasa, ¢ocuklarin egitime katilimi hususunda daha
aileden baslayarak baskilandigini ifade eger n su climlelere yer vermistir. “Cogu ailede 6teden beri ¢cok kétii bir
adet var. Cocuklarini séyletmez ve di leg Zavallilar lafa séze karisinca, “Sen bir sus! Biiyiiklerin lafina

karisma” diyerek susturulurlar.” H, ] e kadar hatali ve zararh bir harekettir.” (Akylz, 2021:75) diyerek

aslinda ¢ocugun daha aileden ak egitimine ve hayatina dair alinan kararlara midahil olmasina izin

verilmedigini vurgulam@tQ
Turk devl\%lumunun yeniden insa siireci devam ederken eski donemlerde egitimde yapilan

i
hatalarin tequ%wsi ve bunlardan dersler gikarilmasi esastir. Devlet ve toplum arasindaki kopuklugun
giderilg? e, fikirde ve diisiincede birligin saglanmasi icin Mustafa Kemal Pasa’nin da farkli toplantilar vesilesi

Vasif Bey ve mecliste reformist 50 arkadasi tarafindan daha sonra Tevhid-i Tedrisat olarak adlandirilacak 6nerge,
2 Mart 1924’te TBMM tarafindan kabul edilmis ve bir giin sonra da yururlige konulmustur. Adi gecen kanunun
kabuliiniin akabinde egitim ve Ogretim tek elde toplanirken, egitimde milli degerlere 6zgi prensiplerin

uygulanmasi ilkesi de benimsenmistir (Turan, 2011:193; TBMM Zabit Ceridesi, 03.03.1924:26-27).

Tevhid-i Tedrisat'in yirirlige girmesiyle toplum bilincinde yerlesmeye baslayan milli egitim kavrami

cocuk, geng, ihtiyar memleketin hemen her kesimindeki insana tesir etmis ve egitimde topyek(n bir kalkinma



hamlesi baslatiimistir (Aslan ve Yilmaz, 2021:115). Egitim sisteminin degistiriimesi ile glindeme gelen kalkinma
hamlesinde ilk asamada c¢ocuklarin degil, ailelerin egitime katihmi hedeflenmistir. Buna sebep ise ailelerin
cocuklarina egitim-ogretim siireci boyunca verecegi her tiirden destegin onlarin geleceklerini insa etmelerinde
oldukga kiymetli bir katma deger olusturacak olmasidir. Bu minvalde aile katilimi denildiginde, Cumhuriyet’in ilk
yillarindan itibaren okul yonetimi ile aileler arasindaki ortaklik hemen her asamada sinirli kalmistir. Ancak aileler
okul yoénetimleri ile ¢ocuklarin ortak egitim hedeflerinin sorumlulugunun paylasiimasinda birlikte hareket

etmislerdir. S6z konusu paylasimda ebeveynlerin evde ya da okulda sergiledikleri ¢ocuklarinin 6grenme

motivasyonlarina yonelik tutum, beklenti, davranis, inang ve istekler egitim faaliyetlerine kati

degerlendirilmistir. Bunlar gonilli yapilan okula gidip-gelme, ev 6devlerinin takibi, yapilan etkinliklegde
vaninda olma, evde 06grenimin desteklenmesi mahiyetindeki calismalar ¢ocugun eéitim%
degerlendirilmistir (Karagdp, 2020:2-3; Cakmak, 2010:2). N C.)

N

Donem itibari ile bakildiginda gocuklarin egitim yaslari, sinif diizeyleri, kis &l seviyeleri, cinsiyet

unsuru (Kantarcioglu, 1987:35-88; Oztiirk, 2018:284)2, aile ve gevresel faktorler im¥asantisinin ana temalari

olmustur. Egitime aile katihminda, Cumhuriyet’in ilk yillarinda topyek{n bfgﬁgkonuyla ilgili seferberlik aileler
°
flesilEi v

olarak

izerinde tesirli olurken, ailenin bireylerinin sahibi olduklar egiti nmisliklar, ailenin sosyo-kiiltirel

ozellikleri (yap1), iktisadi kosullar, toplumsal ve bireysel statiler coctiklariii egitim sartlarinin belirlenmesine etki

etmistir (Karagop, 2020:.3-4). Yeni kurulan bir devlette.eg' Irsat esitliginin yakalanmasi glic olmussa da
°

geng ve dinamik yapisiyla hiikiimetler uzun vade de ol

0)

en (licra birimlerine kadar gétlirmeyi amaglamli!a? 11N
°

3. Cumhuriyet Hﬁkﬁmetlerir@ Katilmer Egitimi

durumu dizeltmeye ¢abalamis, egitimi tlkenin

2018: 283-293).

Cumhuriyet’in ilk yl%gﬁyime verilen 6nemin ana sebeplerinden birisi de yeni kurulan devletin

olarak da bastan insa ediliyor olmasiydi (Binbasioglu, 2009:371). Buradan

rejime uyum sag I'fioktasinda kendilerinin de beseri ve egitim hayatina dogrudan katilimlari esasti. Tiirk

siyasi, toplumsal, iktisadi

hareketle istikbali UQ%, Ulkenin tesis edilecek siyasi ve toplumsal deger yargilari ile sorun yasamamalari,
R

ailesinin ve to un zihninin sekillenmesi, cocugun da bu anlamda aklinin diizene konulmasinda en 6nemli

dén[]rﬁ.n %nd

bi% , ruhsal, algisal yapisini olusturmaktaydi (Locke, 1992:13; Arslan, 1999:245).

andi. Bunun igin egitim, cumhuriyetin meydana ¢ikarmaya cabaladig yerli, milli ve 6zgir

Tirk milletinin ve gocugunun zihninin bigimlendirilmesindeki en dnemli unsur olan egitim bir dereceye
kadar devrimin UrlinGydi. Mutlak surette Tirk devrimi gibi bliyik devrimlerde egitim, devlet yapisina yeni
amaglar ve anlamlar da vermekteydi (Karal, 4-5-6 Kasim 1981:3). Bu disinceden yola c¢ikilarak uygar

medeniyetler seviyesine ulasmak ve onlari gegebilmek icin toplumun en kigclik niivesi aileden baslayarak

2 Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren kiz g¢ocuklarinin okutulmasi meselesi tim hiikiimetlerin sorunu olmustur.
Kantarcioglu, 1987:35-88; Oztiirk, 2018:284



cocuklarin llkeleri nezdinde Uzerlerine diisen vazifeleri yerine getirebilmeleri adina gesitli egitim politikalari da

Gretilmek mecburiyetindeydi (Kaplan, 2019:140-141).

Yeni kurulan devletin temellerinde milli ve demokratik ilkelerin varligi benimsendiginden, gelecek
nesillerin yetismesinde de verilecek egitim ve 6gretim terbiyesinin benzer esaslara dayanmasi gerekmekteydi.
Cumhuriyetin ilk yillarinda hig stiphesiz bir yandan ilkégretim alaninda okullasma orani artarken, diger yandan
egitim-6gretim igeriginin ve pedagojik altyapisinin kurulusu heniiz tamamlanan ulus devletin ihtiyaglari
dogrultusunda diizenlenmesi geregi yoéniindeki iradeci tavirda éne ¢ikmisti (Ustel, 2004:128). Buna sebep
Cumhuriyet doneminde gocuk kavrami artik basl basina 6zgln bir varlik olarak kabul gérmeye Isti.
Cocugun yetiskinlerden ayri ihtiyaglara sahip oldugu anlasiimis ve gocuk cagdashk onu»%% arak

i

gorulmistd. Bu istikbal, fikri hiir vicdani hiir bir yapida olmali, cocuk kendini ifade ederk rma)% u haklarin

farkinda, toplumsal katihmi yuksek, yarinlarini bilingli kurgulayabilmeliydi (Haki% , 26 Agustos

1924:1). Q

Buna mukabil Cumhuriyet Tirkiye'sinin Maarif Vekalet'inin 2 rah&1923 tarihinde yayimladigi

genelgesinde, karsiliksiz biat bekleyen, yol gosterici ve birey olmgk %, ocugu ve genci daha edilgen

durumda tutan bir egitim anlayisindan, cocugu 6zgir birakan, rine deger veren ve ona yapmak

istedikleri ile ilgili sorumluluklar vermeyi dogru bulan bir ulus bipeyi€gitimde etkin kilmayi hedefleyen anlayis 6ne
cikmaya baslamisti (Regberogullar, 2021:171). iste bualy arin her biri ileride cocuk katilimi olarak ifade
edilecek egitim formasyonlarinin Cumhuriyet Iirkh@ki ilk cagdas atilimlari olarak degerlendirilecek

faaliyetleriydi.

°
Cumhuriyet’in ideallerinin sekiller\v si ve ileri nesillere aktarilabilmesi hususunda egitim alanindaki

orgutlenme isini yoneten iktidar ve ri gllamaya koydugu politikalar, devletin isleyisinde de ana tesir
konumundaydi. Cocuklarin alma reken egitimin esaslari, egitimdeki ve egitim kurumlarindaki noksanlar
hakkinda yapilmasi gereke eNbunlara iliskin bilgi veren programlar, devletin egitim programlarinin ilk

asamasini olusturmak Q huriyetin ilani stirecine giden zaman diliminde de idarenin bir takim egitim
vcuttu. Bunun bir érnegi, I. Icra Vekilleri Heyeti’nin egitim programiydi ki, “Maarif

politikalari uygula
islerindeki gayq;%uklanmlza verilecek egitim terbiyesinin her anlamda milli ve manevi unsurlari biinyesinde
oG

e cocuklarimizi hayat miicadelesinde muvaffak kilacak, kendilerine giiven tesis etmelerinde

olabilecek, dis diinyadaki emsalleri karsisinda sahsi girisimlerde bulunabilmek adina higbir
tere yasamamalarina imkén verecek seciyeler kazandiracak, yaratici fikir ve bilince sahip, seciye-i dliye
mertebesine ulasmis, resmi egitim programinin tim okullarimizda en ¢agdas en bilimsel metotlarla
uygulanmasinin yani sira bunlarin yapilabilmesine imkan verecek kitaplarin ilgili kurullarda yeniden diizenlenmesi
ve islah edilerek toplumumuzun iklim-i mizacina miinasip ve gegmis Ggretilerini reddetmeyecek bicimde kaleme
alinmasi, halk dilinden de istifade edilerek yeni bir s6zliigiin hazirlanmasi, millf ruhu diri tutacak, eski milli eserleri
tescil ve muhafaza eyleme bilincinde, diinya lizerinde Bati ve Dogu toplumlarinin yazili bilimsel ve sosyal
eserlerinin Tiirk¢e’ ye ¢evrilmesinin temini hususunda maarif umuruna dikkat ve 6zel bir ¢caba sarf edilmelidir.”

seklinde aciklama yapilmistir (Neziroglu ve Yilmaz, 2013:47). Mezk{r ifadelerden de anlasilacagi tzere yiliksek



seciyeli nesillerin yetismesi icin ¢ocuklarin kendilerine inanan, yaptiklarinin degerli oldugunun bilincinde,
karakterli birer diinya vatandasi olmasi istegi donemin hiikiimetinin ve onun Egitim Bakanhgi’'nin temel politikasi
olmustur. Bu durum ancak ¢ocuklarin da egitime katilimi ile mimkindir. Donemin merkeziyetci anlayisi sebebi

ile bunun tam anlamiyla gergeklestigini soyleyebilmek imkan dahilinde degildir.

Cumhuriyet’in ilanindan iki aydan az bir siire 6énce yayimlanan IV. icra Vekilleri Heyeti’'nin 5 Eyliil 1923
tarihli egitim programina goére devletin tekamil ettirecegi egitimin ilk safhasinda gocuklarin terbiye ve talimi igin
yapilmasi gerekenler belirtilirken, ikinci asamasinda halkin talim ve terbiyesi, Gglincli safhada ise milli ye toplum
nezdinde glzide degerlerin yetismesi adina gerekli olan yontemlerin ihzar ve temini noktasinda masi

gerekenler siralanmistir. Bu ifadeden hareketle gocuklarin talim ve terbiyesi elbette b%%n e ve
erekl

devaminda okullarda yapilmak suretiyle sorumlulugun yerine getirilecegi gibi okullarin cagi ine uygun
olarak donatilmasi haricinde asri bilimsel gelisimden de uzak olmamalari istenmigti \ ygretmenlerin
modern egitim arag gereglerini kullanimindan baslayarak, 6lgme degerlendirme y@ne hakimiyetlerine,
yeni 6gretim tekniklerini bilmelerine kadar belirli bir tekamul seviyesine gelm m I beklenmistir. Uglinci
asamada halkin terbiyesi maksadiyla ¢alismalar yapilacak, gece dersleri ta dilecék, ¢cirak mektepleri agilacak,
aile, cocuk ve sair ihtiyaca binaen dersler verilecek, bunlara iligkingkit bky irilarak memleketin her tarafina
dagitimi yapilacaktir. Milli ve kiltirel degerlerinin farkinda olup%slmkénlarl kisith fakat kabiliyetli olan
basarili cocuk ve genglerin egitime dogrudan katilimlarinin 1

°
. . . A ey . 9
devlet 6zel bir kanun vasitasi ile mezkdr 6grencileri

leri acilmasi, bireylerin fiziki gelisiminin yani sira ruhen

i ve hak ettikleri 6grenimi gorebilmeleri igin

aki en iyi egitim kurumlarina génderecegini

aciklamigtir (Neziroglu ve Yilmaz, 2013:69-70). sé7 rbiye okullar vasitasi ile yapilacak ve okullarda kiz

cocuklarinin egitime katilimi icin 6gretmen ve

ve fikren gelisimi adina orgiitli uygularmaldra yo
05.09.1923:423). ®\

“Cumhuriyet ¢cocugu” %n ortaya c¢ikisinda etkili olan esaslar tzerinde durulacak olursa; savaslar,

ndirilmesi ilkesi de benimsenmistir (TBMM Zabit Ceridesi,

afetler, vefatlar neticesin stimiyetini kaybetmeyen cocuk, bir yandan oyunlara istirak edip, diger yandan

toplumsal davramgla iSkeletini olusturan ahlaki degerlere ve ulus kimligine sadakatle bagh olmasi

beklenmistir. Ha% ir gereklilik oldugu bilinciyle norm degerleri 6grenmek zorunda oldugunun farkinda
i okula

olan gocuk%, , devaminda idealize edilmis bir anlayisla romantik sekilde baglanmistir. S6zi edilen bu

L)
gocugﬂn blinyesinde konumlandigi deger, gordiigl ilgi, karsi karsiya kaldigi muamele toplumun

mzeyi ile korelatif bagi ortaya koymaktadir (Karadogan, 2023:47-48).

Cumhuriyet’in kurulus vyillarindaki Maarif Vekaleti, cocuklara ve gencglere dair ¢agin ihtiyaclari
dogrultusunda bir egitim sisteminde yetisebilmelerini temin hususunda kararli oldugunu Amerika Birlesik
Devletleri’'nden 1924 yilinda konunun uzmani bir egitimci olan John Dewey’i incelemelerde bulunmasi ve duruma
iliskin rapor hazirlamasi igin getirtmistir. Amerikali Egitimci Dewey’in Maarif Vekaletine sundugu raporuna gore;
Tirkiye'deki egitim kurumlarinin disiplin, 6grenci yetistirme anlayisinin gereginden fazla bigimsel oldugu, mutlak
itaat mantigi ile hareket edilmesi halinde Maarif Vekalet’'inin koydugu “diinya vatandas! yetistirme” ilkesine

ulagsmasinin imkan dahilinde olmadig, egitim kurumlarinda disiince ve gorislerine deger verilmeyen, talepleri



dikkate alinmayan 6grenciler yetistirmek halk tipi bir yonetim hedefleyen tlkenin ideallerine uygun bir yontem

olmadigi hakkinda ayrintili bir galisma yapmistir (Dewey, 1952:28).

John Dewey’in raporu 6zellikle cocuk agisindan olumlu gelismelerin ortaya ¢ikmasinda itekleyici bir glic
olmus, egitim hususunda iyilestirme ve yenilestirme hareketlerine onciiliik etmistir. Yasanan bu gelismenin
devaminda 25 Agustos 1924 tarihinde Ankara’da tertip edilen Ogretmenler Birligi Kongresi’'nde Mustafa Kemal
Pasa yaptigl konusmada, “Cocuk-geng, kiz-erkek fark etmeksizin tiim istikbal ve ikbdlimiz gocuklarimizin var olan
blitiin egitim-6grenim dereceleri mutlak surette ameli ve kolay tatbik edilebilir olmasi sarttir. Yugrdumuzun
cocuklari, egitim ve égretimin her kademesinde iktisadi, beser? hayata katihm saglama da arzulu, mu kiyet
elde etme hususunda azimli olarak yetistirilmek zorundadir... Buna mukabil, Cumhuriyet, fiksen, i , nen,
bedenen istikrarli ve yliksek seciyeli muhafiziar ister.” demek sureti ile Cumhuriyet’in ilk ydla& de tatbik

edilmesini istedigi cocuk egitimi politikasi hakkindaki géruslerini de ortaya koymustus(

Katihm olarak ifade edilen uygulama bir ¢ocugun ruhi ve fiziki ol%;%mesi ve kapasitesinin
mu

artinlmasi noktasinda kendisine tesir edecegini disindigu her tirden dx icerisinde kendi fikrini ifade

992:.4-5).

edebilme hirriyetidir ki, katilimciligin temeli ideal yénetim anlayisi @l

lizerinde demokrasinin ¢ocuklarin da midahil oldugunu benimse& lestiren tek yonetici Mustafa Kemal

sidir (Erbay, 2013:.39). Diinya

elos
Pasa’dir. Mezkdr ifadeyi dogrulayan en biyik girisim ise “Coc @hu%uygulamasidir.

®
L

Tirkiye Cumhuriyeti’'nde ilk “Milli Bayram” .18.1.1.12.62.13.2-3 (Ek: 233-8); TBMM Zabhit
N
Ceridesi, 23 Nisan 1337.)3 ilan edilen Hékim%' iye kutlamalarina 1922 yilinin 23 Nisan’inin da ilkokul

ogrencilerinin de katilmasi toren igerisinde bir Jsenlik ortami yaratmistir (Vakit, 25 Nisan 1922, s.1,;
[N

DABCA.HR.iIM.18.58.1 (23.04.1923)).% B umbin halk nezdinde meydana getirdigi sempati ortamindan istifade

etmek isteyen donemin Himaye-i ticisi Dr. Mehmet Fuad Bey (Umay), cocuklara dair sorunlari giindeme
getirmek, farkindahk yaratmak orunlarina ait ¢ézim yollarinin aranmasi hususunda mevcut hikiimetin
liligin artmasina imkan vermek, kimsesiz ¢ocuklar adina maddi yardimlar

destegini almak, toplum
toplamak, gocukl% asl icin eglenceler organize edebilmek adina bir sonraki seneki “Hakimiyet-i
ufru

Milllye” kutlam m cocuklariyla katilmayi uygun gormdistir(Hakimiyet-i Milliye, 23 Nisan 1923, s.1;
Sarikaya, 20 %%BCA.180.9.0.0.111.540.56.2—3).
N )\,
fa Kemal Pasa’da Hakimiyet-i Milliye Bayrami’'nda okul ve kurum cocuklarin 6n planda yer
almas kendisinde ve halkta olusturdugu heyecani fark ederek kurumun faaliyetlere destek verme karari
almistir. Stire gelen 1925 yilinin 23 Nisan’inda kutlamalarda “Cocuk Gin{”, 1926’da “Cocuk Bayrami”, 1929 yilina
gelindiginde ise “Cocuk Haftas1” adiyla yedi giine gikarilan mahsus giiniin kutlanmasi faaliyeti donemin hikimeti

tarafindan dogrudan Turk Ocaklarina verilmistir. Bu vesile ile 23 Nisan Cocuk Bayrami “Cocuk Haftasi” haline

314 Aralik 1924 Tarihi itibari ile 29 Ekim ve 23 Nisan Giinlerinin “Milli Bayram” olarak kabul edilmek iizere bir kanun
hazirlanmasina iligkin donemin hiikiimeti tarafindan hazirlanan bir kararname, DABCA. 30.18.1.1.12.62.13.2-3 (Ek: 233-8);
TBMM Zabit Ceridesi, Devre:1, I¢tima:2, 23 Nisan 1337.

4 Bu dénemde Halife Abdiilmecid Efendi dahi 23 Nisan 1923 tarihinde Icra Vekilleri Heyeti Riyaset’ine bayram kutlayan
bir yazi géndermistir. DABCA.HR.IM.18.58.1 (23.04.1923).



getirilerek, varliklarini daha fazla hissettirebildikleri, Ulke cografyasinin tamaminda gunlerini coskuyla

kutlayabildikleri bir bayrama doénismistir (Milliyet, 23 Nisan 1926:1; Ozcelik, 2011:266-267, 283; DABCA.

180.9.0.0.6.38.3.2-14 (07.04.1928)).5

Cocuk bayrami olmasina ragmen 23 Nisan torenleri, donem itibari ile degerlendirildiginde aslinda
“tersten katihm” seklinde kabul edilebilir. Clinkii Cumhuriyet Turkiye’sinin ilk yillarinda ¢ocuklarinin énemli bir
bolimi istedikleri etkinlikleri yapmadigi gibi etkinliklerin icerisinde zaruri olarak gérev almislardir. Donem itibari
ile cocuklarin bir etkinlige katihmi, kurumsal yapida ve toplu halde diizenlenecekse; ¢ocuklar rlzala’%nay

iter

gereken bir 6zne degil de etkinlige katilimi beklenen bir nesne gibi diisiinilmustiir. Bu tip organizas
devlet yapilarinda kati kurallarla organize edildiginden, katilim hususunda ¢ocugun yiksek yQ%Q‘
\

edilmistir. Fakat tiim bunlara ragmen yapilan eylemler dénemi agisindan dU§UnUIdugUm%

0z ardi
gulanabilir,
cocuk haklarinin kismen varligini 6zimsemis ve sorunlar karsisinda ¢oziim yollari tret yan yaklasimlar

olarak kabul edilebilir (Degirmencioglu, 2010:.119-128; Canbulut, 2014:90-91).
kuraL

1930 yilindan itibaren mevcut hikimetler Gnlu filozof ve egiti\ cisi John Dewey’in raporu

dogrultusunda egitim teskilati ve politikasi belirleyerek ilerlemeék i%e rine ragmen isleyis hususunda
\aA

beklenileni yakalayamamislardir (Dewey, 1952:1-30; Neziroglu ve 013:99.).6 Cumbhuriyet Tirkiye’sinin

L4
ilk siyasal partisinin 1931 yili yayinladigl nizamnamesind i Talim ve Terbiye basligl ile mevcut egitim

°
faaliyetleri ve devaminda yapilmasi planlanan girisimler ?% orusler beyan edilmis, cocuklarin yetistirilmesi
hususunda g¢agdas prensipler lizerinde durularakb@ k meydana getirilmek istenmistir.

Buradan hareketle; %

°
* Egitim politikasinin temel prensibi c%ortadan kaldiriimasidir. Egitim sistemimizde daha fazla ¢ocuk
o6grenim gérmeli egitim almahdir.
* Devletin kurucu felsefesi %(Ieri olan cumhuriyetci, milliyetci ve sekiler anlayisin tilke ¢ocuklarina

kazandiracak egitim programi gulamaya konmasi esastir. Demokrasinin tim degerlerine sahip ¢ikilmasi Millt

egitim sisteminin % asidir.
* Cocuklarin fj u kadar bedeni gelisimine de deger vermek, 6zellikle egitim-6gretimde takip edilmesi

planlanan bj urttas adina maddi yasama uygulamak, bunda da muvaffak olmayi hedeflemistir.

* ﬁ.r &éitim ve Ogretim yontem, usul ve kurumunda 06grencinin sahsi becerilerini dne g¢ikaracak,
gir elemeyecek, fikri olarak kendisini 6ne ¢ikaracak, dusiincelerini uygulamaya koymasina imkan
vereceK’ilgi, destek ve gayrete dair yardimci olunmalidir. Cocuk yasamda hata yapmaktan korkmamasi igin ciddi

dizen, disiplin ve samimi ahlak telakkisine sahip olmasi gerekmektedir. Verilmesi distintlen egitim bu baglamda

323 Nisan Cocuk Bayrami kutlamalarina iliskin belgedir. DABCA. 180.9.0.0.6.38.3.2-14 (07.04.1928).

6 ““Yiice meclisinizin karar ile tevhidi tedrisat esaslarin kabul ederek dogru yolu bulmus olan Milli Egitimimizin ayni
volda devam ederek, Tiirk vatanina talim ve terbiyenin ihtiya¢. Duydugu diizen, disiplin, cagdas felsefe ile terbiyeyi miicehhez
olmus, hayata hazir nesiller yetistirmek temel gayemiz olacaktir. Halkimizin egitim-ogretime karsi gosterdigi biiyiik ilgiyi
layikiyla yerine getirmek iizere okul, égretmen ve envanter eksikliginin teldfisine ¢alismak ve genel okul programlari ile
kurumlarin érgiitlii hareket etmelerini temin igin gereksiz uygulamalardan kagimmak vazifemizdir.”’ ifadeleri ile hiikiimetin
kanuna uygun bir anlayisla egitim programu izleyecegi belirtilmistir. (Neziroglu ve Yilmaz, 2013:99).



her turlG hurafeden, yabanci fikirlerden uzak, milli ve yerli olmalidir (C.H.F. Nizamnamesi ve Programi, 1931, s.35-

36).

Bu nizamnameden de anlasiimaktadir ki, “Cumhuriyet Cocugu” kavraminin ortaya ¢ikmasinda yasanan
tim olumsuzluklara ragmen masumiyetini kaybetmeyen, bir yandan oynayip diger yandan toplumsal
davranislarin ana iskeletini olusturan ahlaki degerlere ve ulus kimligine sadakatle bagl, bunun bir gereklilik
oldugu bilinciyle norm degerleri 6grenmek zorunda oldugunun farkinda olan kiiglik yurttas seklinde kurgulanmis
bir cocuk algisinin varligi belirginlesmistir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda adi tam manasi ile konma noksan,

tersten ve kisith imkanlar dahilinde olsa da ¢ocuklarin egitim-6gretime katilimi mevcuttur (Karadogan, : 5).

1932’de kurulan Cumhuriyet’in dnemli kurumlarindan birisi olan ve halkla bUt[inIe n%deéerli
kurumlarindan birisi olarak tasarlanan Halkevleri, milli egitimin ve iktidarin fikirlerininWs egitim birligi
saglandiktan sonra bunun llke genelinde bir kazanim haline gelmesi agisindan dege sahiptir (Arikan,
1999:267; Regberogullar, 2021:173). Halkevlerinde (ilkenin ikbali ve is% am cocuklarin yetismesi
noktasinda sadece fiziki sartlarda degil, glincel yasamda da tesir edecek fadliyetle
terbiye anlayislarinin terkedilerek yerine c¢agin geregi olan terwy&%a\n
1

calismalar yapilmis ve bu noktada 6nce ebeveynler aydinlatiimaya‘gal

bulunulmus ve geleneksel
In yerlestirilmesi hususunda

ir. Cumhuriyet’in kurdugu okullarda,

Halkevleri biinyesinde gocugun yasamsal mutlulugunun sa nfasidsosyallesmesi hususunda éncelikle aile

icerisinde uygulanan kati kurallarin degistirilmesi hedef? indan aile icinde ¢ocuga s6z hakki verilmesi

gerektigi lzerinde durulmustur. Ebeveynlerin gacuklari vgi, sefkat ile yaklasmasi gerektigi aksi halde
uygulayacaklari siddetin onlarin ileriki yasa rw%g di i¢ dunyalarinda ve toplum yasaminda yaratacagi
tahribati aktaran dersler. r'%Imiﬁir (Karadogan, 2023:48; Cakir,
https://www.akademiktarihtr.com/ata caginde-cocuk/(Eriziim Tarihi: 15.11.2024)).

Halkevlerinin temel ama birisi de Cumhuriyetin kurucu degerlerine sahip cikacak tlkenin her
yoresinden geng dimaglar tiYaclarinin tespiti, bunlarin tedarikinin yapilmasi ve yetismesinin ontindeki
manialarin bertaraf edilmesiydi® Bu distincelerle tesis edilen Halkevleri tim memleket sathinda umudun adi

olmustu (lsik, 20%t aliyetlerinin disinda ““derli toplu, teskilath bir cocuk ve genclik yapisina malik olmak,
k

Ur yaratmak, Turk’tn igindeki istidat ve kiymetlerin yetismesine ve onlari her bakimdan

medeniyet ku%
diinyaegentleri inda hayatin her safhasina karsi hazir kilacak miiesseseleri kurmak, ¢ocuklarin ve genglerin

sUPce ve zihinlerindeki hususlari kolaylikla ortaya koyabilmeleri, dogru ile giizele ulasma da birbirleri
halinde olmalarina yonelik calismalarin yapilmasi da halkevlerinin amaglari arasindaydi (Cumhuriyet Halk

Partisi, 1935:3-5).

Halkevlerinin Tiirk cocuklari igin gesitli alanlarda faaliyet subeleri mevcuttu. Bunlardan gocuklar igin en
yogun calisani edebiyat, glizel sanatlar, temsil, spor, sosyal yardim, halk dershaneleri, kurslar ve kiitliphane
alanlariydi. Halkevleri bulundugu bolgede hakiki surette yardima muhtag kimsesiz ¢ocuklar, yetenekli fakat
imkani sinirh genclerin egitime dogrudan katilimi i¢in destek saglamak adina yine ¢ocuk ve genclerin de faaliyet

sahasinda bizzat olmalarini temin igin goérevlendirilmisti (Cumhuriyet Halk Partisi, 1942:3; Cumhuriyet Halk



Partisi, 1935: 8). Yeni Tirkiye'nin kokten baslattig dizenli ve dogrudan degisiminin halka yansimasi ve
surekliliginin  saglanmasi noktasinda organizasyon gorevi Halkevlerine birakilmistir. Halkevleri sadece
yetiskinlerin degil, cocuk ve genglerinde yapilan inkilaplara dogrudan katiliminin temininde en etkin kurumlardan

birisi halini almistir.

Tirkiye'de ilkogretim hususunda yogun ¢alismalari olan okullarin ve 6gretmenlerin de denetlenerek var
olan ve ileride var olmasi muhtemel sorunlarin daha baslamadan ¢6zimiinin saglanmasinda yapilmasi

gerekenler ile ilgili fikirlerini rapor halinde 1934 yili itibari ile getiren Amerikali Miitehassis Beryl Parker, ilkogretim

seviyesindeki egitimin ¢ocuklarin zihinlerinde en kalici tesiri birakan siire¢ oldugunu vurgulamasini

cocuklarin yaratici becerilerinin gérmezden gelinmemesi geregi lzerinde de durmustur (P%’%
greti

“2019:61-66). S6z konusu raporda yer alan mezklr dislince aslinda ¢ocuklarin egitim ve 6 sbreglerinde

algin,
ogretmenleri ile yoneticileri tarafindan dogrudan maruz kalacaklari eylemlere k% ireCekleri fikirsel,

dusinsel ve uygulamaya yonelik faaliyetlerin de dikkate alinmasi gerekliligi Gizerind r ur.

Yeni kurulan Tirk devletinde ¢ocuklar sadece egitim alaninda yer@ ayni zamanda hayatin her

sahasinda ve safhasinda yaslarindan beklenmeyecek derece énemligélxs nmislerdir. Bunlardan birisi de

XX. Yazyilin ilk ceyregine kadar devam eden savas ortaminin getiri \ cli aciginin cocuklarla doldurulmaya
cahsilmasidir ki durum Glkede “cocuk isciler” sorunun dog Ind sebep olmustur. Mustafa Kemal Pasa,
devletin istikbalinin teminati olan cocuklarin ve genclefi u nin farkinda olmasi hasebiyle ¢ocuk sagligi,
haklari, egitimi ve nihayetinde c¢ocuk iscilerin ‘I«)n@

gecimine yardim edebilmek adina egitim hakl nd%a
u D

¢alismak zorunda olan gocuklarin say|5|.Cu riyetdin ilk yillarinda on binlerle ifade edilince, 1936 yilina kadar

tlkenin ilk is Kanunu hazirlanmis, kansw afa Kemal Pasa’nin talebi Gzerine gocuk isciler konusu dabhil

ima giindemde tutmustur. Ozellikle ailelerinin

at ederek yogun sekilde tarim ve tekstil endistrisinde

edilmistir. (Kurt, 2016:103-105, 10 ; T.C. Resmi Gazete,15 Haziran 1936, s. 6626-6629). Konuya iliskin

yasanan gelismelerde goster i) ki cocuklarin kendileri ile ilgili sorunlara iliskin distinsel ve fikirsel
déstek amacl katilimlari dénem itibari ile ebeveynler tarafindan daha muteber

katilimindan ¢ok aileye
gérilmistir. \%

1937 @slldlgmda ise hazirlanan hikimet programinda, “milli kiiltlir” kavrami ortaya konmus ve
n

sz kaft % n gelismesi, medeni toplumlar nezdinde daha yuksek kabul gdérmesi adina ¢alismalar
yi %eyan edilmistir. Bunun iginde yapilmasi hedeflenen faaliyetler arasinda ¢ocuklarinin ilkdgretimden
b& her bakimdan kendilerini ifade etmeleri hususunda desteklenmesinin sart oldugu diisiincesi tzerinde
durulmustur. Cocuklarin aile ile baglayan milli kiltiirlini 6grenme seriiveni, belli bir yasta egitim-6gretim sistemi
ile devam ettiginden, onlarin her seyi benimseyen temyiz kabiliyeti teessiis etmemis taze zekalari, furkan
noktasinda heniiz istenilen seviye ulasmamis distince yapilarinin dogruyu, gizeli ve iyiyi 6grenmelerini temin
edecek olan miiesseselere olan ihtiyaci da artirmistir. iste devlet bu siirecte devreye girerek ilk tahsilden itibaren
olusmasi muhtemel koti intibalari baslamadan bertaraf etmeli yliksek tahsile kadar tedbirler almaldir. (Neziroglu

ve Yilmaz, 2013:279-281).



S6z konusu tedbirler I. Bayar Hikiimeti’'nde yénetim programi olarak tezahir etmistir. Cocuk katihmi
hususunda |. Bayar Hikumeti egitim politikalar, spesifik bir faaliyetten s6z etmese de Atatiirk doneminde
cocuklarin egitimiyle ilgili yayinlanan en kapsaml programlardan birisidir. Mezk{r programda g¢ocuklarin her
kademe egitimlerinin planlandigini, istikbalde hemen herkesin bir meslek sahibi olmasini hedefleyen program,
Cumhuriyetin isleyisinde gelecek nesillere ulasmasinda aktif rol Gstlenmesinin yani sira sosyal politikalarin islerlik
kazanmasina zemin hazirlamaya yonelik hazirlanmistir. Hiklmetin egitim programinda cocuklar (zerinde
yogunlasiimasi Uniter devletin milli ¢ocuk yetistirme projesinin zihni yéntemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
(Kodal, 2023:175).7 Dénem itibari ile Tirkiye’deki okullarda ¢cocugun katiim hakkinin yasama geg i ya da
kararlara katilimlarinin saglanmasi egitimin glicli merkeziyetgi yapisi sebebi ile sinirli kalmistir. F ark

déneminin sonlarinda baslayan s6z konusu ¢cocugun katihmi felsefesi sinirli da kalsa 1940 yih disine

egitimde yer bulmustur. '\\C)

Burada sinirli  denmesindeki en o6nemli sebeplerden birisi Kbﬁ ileri  Projesi” dir
te

(DABCA.30.18.1.2.90.23.3. (05.03.1940)). Clinkii Koy Enstituleri fikren egiti kismindan cikarilarak

uygulamaya gegiren, sadece 6gretmen merkezli bir egitim-6gretim anlay,

doénemin kosullarinda aydin ve ileri gorisli bir egitim-6gretim anl 75%'"
Qm 7
Y 4

disinda 6grenciyi merkeze alan,
tdir (Seren, 2008: 203-226). Kéy

Enstitlleri kurulurken maksat koylerdeki etkin cehaletle miicade kirsalin iktisadi ve sosyal yapisinda

egitim ve 6gretim vasitasiyla diizenlemeler yapabilmek, kirsa etenekli cocuklarin yetismesini temin ettikten
0)

sonra, bunlarin memleketlerine geri déndiklerinde dﬁ% firsati olmayan c¢ocuklarin egitimine katkida

a olsa yukari tasimak tarzinda prensiplerdir. Ama

bulunmalarini saglayarak, tlkedeki okur-yazar sewviy &1
yapilanlara bakildiginda Tiirk egitim sisteminde%%hﬁviyeti tasidigi tespitini yapmak da yanhs olmayacaktir
(Akyiiz, 2021: 391-394; Kartal, 2008: 24925;{939 M2arif SGrasi, 17-29 Temmuz 1939:7). iste ilk defa s6z konusu

projede 6grencilerin egitime dolayli v katilimlari egitimi duvarlarin ardina tasiyarak saglanmistir.

17 Nisan 1940 tarihi itj oy Enstitiilerinde sadece temel dersler degil, yasama dair tim hususlar

bir bitlin olarak ele alinmistir. ulda siki bir tarih, matematik, Tirkce egitiminin haricinde 06grencilerin
katilimiyla olustuagul %elerde sebze, meyve, agac¢ dikimi vyapilip, zamani geldiginde hasadi
gergeklestirilmis 'manl sira yine 6grencilerin katimui ile yoresel el isgiligi, marangozluk ve glizel sanatlara
ait uygulamal Qﬂ;eklestirilmiﬂir. Enstitiilerde Ogrencilere diinya klasiklerini okutulmus, bir enstriman
galmasﬁ.i %"mde bulunulmus, tiyatro yaptirilarak 6zgliven asilanmaya calisiimis, ezberci anlayistan uzak,
ana ﬁen, sorgulayan, demokratik ve Uretici bireyler yetistirmek hedeflenmistir (T.C. Resmi Gazete, 22
Nisan 1940: 233; Ezer, 2020, s.1793, 1796; Ortas, 2005: 3-5).8 Ayrica cocuklarin ve genclerin yetistirilerek
memleketlerine dondiiklerinde kirsalda yasanan feodal yapiya bagli kdktenci anlayis ve bunu besleyen egemen

gictn nifuzunu ortadan kaldirmak sureti ile yoredeki insanlara ulus bilinci asilamak da gorevleri arasinda yer

almistir (Glvercin, Aksu ve Arda, 2004: 97-103).

7 Bu dénemin programi, milli, akl1 ve bilimi esas alan, cumhuriyetin temel degerlerini 6nceleyen, cagdas uygarlik diizeyine
ulagmay1 ve {istiinde yer alma hedefini merkeze alan bir egitim politikastydi. (Kodal, 2023: 175).

8 Diinya’da Leonardo De Vinci modeli olarak algilanan ve yiiksek dgretimde sorun ¢ézme modeli olarak kabul goren
anlayisla da benzerligi mevcuttur. (Ortas, 2005: 3-5).



Koy Enstitlleri farkli birimlerden olusan ve lilke kirsalinda topluma faydali bireyler yetistirmeyi
amaglayan, firsat esitligine yonelik orgltlenmeyi, is egitimi yonetimini Ogreten, Ogrencilerin yetki ve
sorumluluklari paylastigl, mutlaka bir mizik enstriimanin kullaniimasinin 6grenildigi, karma egitimin yapildigi,
basari kistasinin hedefi gergeklestirmek oldugu cagdas bir okul anlayisini temsil etmistir. (Turkoglu, 2024:10)
Edilgen Osmanli egitim anlayisini yikip, kirsaldan baslamak sureti ile modern, sekiler, milll ve yerli insan

yetistirme anlayisinin temsilcisi olmak hedefi ile yola ¢ikmistir (Tirkoglu, 2024:19).

S6z konusu okullarda verilen kismen katilimci egitim ile sorumluluk sahibi olarak yetisen klar,

yaparak ve yasayarak 6grenmenin haricinde, gézlem-deney ¢alismalariyla tam 6grenmeyi, bire%% erini
nlay

kesfetmeyi, toplumsal yapinin da bir pargasi olmayi basarmislardir. Memleketlerine hizme shve aidiyet
ruhuyla yetisen ¢ocuklar bilingli, sanatta, edebiyatta, tarihte, klltirde kuvvetli, bilgi ibi \%m felsefesi ile
Uretken bir nesil olmuslardir (Yiner, 2012: 307-312; Gukur, Eyltl-Aralik 2008:153; B %I, 2008: 78; Uygun,
2004: 9-10). iste bu amag ve uygulamalar ile K8y Enstitiileri glinimiizde b mﬂa tartisilan “egitimde
cocugun katihmi” modelinin tezahir etmis seklidir. Adi gecen egitim kuru n yonetim yapisiyla 6zdenetim ve

demokratik egitim modelinin bir 6rnegi olmasinin yani sira egitimj Kca iki okul sartlarinda degil, okulun

disinda hayatin her sahasinda devam ettiginin de bir gdstergesidir.

¥4
Egitimin alisila gelmis sistemlerinde 6gretimde i gesSi olarak sadece yodneticiler ve 6gretmenler
Qilerin yan yana calismasi yeni ve yerli bir yaklasim

onde gelirken, Koy Enstitiilerinde yonetici, 6éretrr‘1¢n \\
olarak karsimiza ¢citkmaktadir. S6z konusu birIikG!ik, eckin bir 6grenci ziimresinin yonetime katilmasi degil,
yoneten-yonetilen, egiten-egitilen, 6§rgte Ogretileén yerine; birlikte calismak, karar vermek, anlamak gibi
uygulamalari egitim ve 6gretim hayati %e dahil edilmistir. Enstittlerde 6nemli olan ¢ocugun kurumla

ilgili sorumluluklarini ve yetkilerini bilfgesi, btnlari kullanmayi becerebilmesidir (Turkoglu, 2024: 356-357).

Koy enstitilerindeki 0gretim sistemi, cocuklarin kiiglik yaslarindan itibaren yetki ve sorumluluk

alarak hayatini ele al h unda etkinlestirilmesi, bagimsiz diislinebilmesi, karar verebilmesi, inisiyatif

alabilmesi kendini ta netebilmesi, sahsina ait gérevleri yerine getirebilmesi, cevresi ile ilgili sorumluluklari
i alanlarini kendilerinin olusturmasini temin ederken, degisip gelistirmelerine de imkan

Ustlenebilmes,
saglamf$ %u, 2024: 357). Bu ifadelerden de anlasilacagi lizere Koy Enstitlilerinin sahibi oldugu egitim

z yonetim anlayisindan uzak, 6grenci ve 6gretmeni sistemin igerisine tek noktada eriterek katan

Koy Enstitllerinde Ogretmen ve Ogrencilerin beraber calismak sureti ile yetki ve sorumluluklari
paylasmasi, ortaklasa insa edilecek bir egitim sistemi 6zelinde sadece “katilim” kavramiyla agiklanamaz. Cunki
so6z konusu yetki ve sorumluluk paylasimiyla cocugun hayatin gercek isleyisi hakkinda bilgi sahibi olmasi
hedeflemistir. Gergek yetki ile sorumluluklarda az ya da ¢ok katiimdan bahsedilemez. Cocuklara ve genclere
erkenden yetki ile sorumluluklar vermek, biyiklerle yan yana, is icerisinde yetismeye ve yetistirmeye yonelik

girisimler “katihm” kavraminin bir evvelinden beri varligini gézler 6niine sermektedir. Bu sayede enstitlinlin



cocuklari basta kendilerini, enstitiilerini, cevrelerini Ulke kirsalini ve devaminda memleketlerini taniyip,
degistirmeye yonelik sorumluluklari almayl amaglamistir (Tiirkoglu, 2024:.357-358). Bu diislincenin 6ziinde
halkin kendi ilerlemesinin ve degisiminin sorumlulugunu alarak faaliyete topyek{n katiliminin temini hedef olarak

ortaya konmustur.

Enstitllerin katilm noktasinda ¢ocuklara kazandirdigi 6nemli faziletlerden birisi de okula girer girmez
glndelik yasamlarini yoluna koymak igin her 6grencinin bir gorev lstlenmesi ve devaminda ndbetlese gorevi
yerine getirme becerisini sergilemesiydi. Bu durum 6grencilerin tizerlerine aldiklari yetki ve sorumluluklarla daha

Orgitli bicimde hareket etmelerinin yolunu agmaktaydi. Hatta 6grencilerin yénetim kademesinde gor masi

gelismekte olan yeni egitim sisteminin dogal bir sonucu olarak karsimiza gikmaktaydi. &lb t%e cinin
yonetime s6z konusu katilimi midiriin veya sair yoneticilerin gorevlerini 6grencilere blr% afzinda olmayip,

\" encilerin idari

yonetimin 6grenci katiimiyla tabana indirgenmesi saglandigi gibi hayat pratigin%

mekanizmanin isleyis bigimini tatbik etmek sureti ile egitilmesi maksadini da tasiyor: glu, 2024:360-361).
bozL

Bu baglamda katilimci egitim anlayisinda Koy Enstitiileri Anadc\g Inin ortasinda bir uygarlik

merkezi gorevini de Ustlenmistir. Bu sebeple ilkégretim Genel Mad@

secerken yiiksek diplomali personel degil, 6grencilerle her seyi ig% lasarak calisabilecek ilkeli ve hedefi
olan kisileri tercih etmistir. (Turkoglu, 2024: 357, 359). Y 4

titilere yonetici ve 68retmen

0)
°
Dénemin ilkégretim Genel Miidiirii olan ismai ¥1944 yilinda Koy Enstitileri’nin isleyisi hakkinda
D)
su ifadelere yer vermistir: “...4274 sayil aqinNjizahnamesinde enstitii midiirleri, is birim uzmanlari,
égretmenler, usta dgreticiler, 6grenci baskanla yi sevk ve idarede, onlari yedeklerinde gétiirmeyi dedil,

°
fikirlerin ve bilgilerin sevk ve idare etme'\ s tutmalidir.” (Altunya, 2020:63). Tongug’a gore, enstitiilerde

bulunan bastaki sorumlu yoneticiler, ¢ ler've usta Ogreticiler ile 6grencilerin ortak akl, kurum blinyesinde

dogru, iyi ve demokratik bir yon sturmak icin en belirleyici kistastir. Bu tlirden ortak akilli yaklasim,

devletin temel saydigi, “hal yoneticisini kendisinin tayin ettigi” Cumhuriyet ilkesi ile dogrudan baglantili
olup, Koy Enstitulerind%% istemin kurulmalidir. (Tongug, 1997: 104, 156, 181).
Koy Enstftuleninin katilimci bir egitim anlayisina sahip oldugunun en dogru gostergelerinden birisi de giin

sonunda . pim faaliyetlerin toplu bir degerlendirmeden gegirilmesidir. Degerlendirilmelerde, muddir,
yar, :&tmenler, usta 6greticiler, sair personel ve nihayetinde 6grencilerde yer alir ve herkesin konuyla
ilgili kki mevcuttur. Ogrenciler, dogru, hatali veya noksan bulduklari hususlari agik bicimde ifade edebilme
hirriyetine sahiptirler. Konular yillik, ayhk, haftalik, gtinlik olabildigi gibi bir sorumlulugun tamamlanmasina
yonelikte olabilmektedir. Calismalarin degerlendirilmesi iktisadi, sosyal, egitsel gerekgelerle yapilabilmistir. Bu
yolla 6grencilerin demokrasi kultiirii almalari saglanmistir. (Tongug, 1999: 88-90; Antunya, 2020: 65). Bu sayede

hesap verebilirlik ilkesini de edinmis olmalari hedeflenmistir.

Cumhuriyet’in egitim sisteminde bir devrim niteligi tasiyan Koy Enstitllerinde verilen egitim ve

sorumluluk hissiyle yetisen ¢ocuklar birey olarak kendilerini kesfetmenin yani sira topluma katma deger saglayan



Giretken ve verimli bir parcasi da olmuslardir. Toplum biinyesinde emsal teskil edebilecek seviye de ulkelerine
hizmet siariyla bilingli, kiiltirll, cagdas, demokrat, sanata ve sanatgiya diiskiin nesiller olarak yetismislerdir (Yiner,

2021: 307-312).

Koy Enstitlilerinin yonetiminde 6grenci katiliminin dnemli bir yeri vardi. Enstitllerde, tek parti iktidarinin
varligi devam etse dahi pedagojik ilkelerin demokrasi ile bulusturulmasi Tirk egitimine olduk¢a 6nemli bir kat
deger saglamistir. Demokratik egitimde 6grenci katiliminin 6nemini kavramis yoneticilerin, 6grenci yonetim
modeli tiim egitim camiasina dogru bir emsal olmustur. Cifteler Kdy Enstitiisii Miidiirii M. Rauf inan’in@nilarinda
s6z konusu durumu su sekilde agiklamaktadir. “Ogrenci ydnetimi kisa zamanda o denli ilerleyip tesi u ki,

enstitli genis is alanlarina béliinmiis olmasina ragmen higbir zorluk ve sorunla kary/ag/mar%% alar,
basar

elestiriler genellikle 6grenciler tarafindan yapilir, eksiklikler derinlemesine tartisilir, (stii gostermis

olanlara tesekkiir edilirdi. Egitmenler arasinda hatali veya noksani olanlar varsa da %\éﬁ?ﬁzeti!mekﬁzin

tenkitten nasibini alirdi” (Altunya, 2020: 87). Koy Enstitlileri yurittigl soz %

demokratik egitimin temel nlivesi durumuna gelmistir. Q

Yukarida ifade edilen Ky Enstitllerindeki demokratik elestin o Q}!iki emsal vermek icap ederse,

itim politikalariyla

Cifteler Koy Enstitlsi’nde yasanan hadiselerin aktarilmasi yetenli x ir. ilkinde egitim-6gretim siirecinin

devam ettigi glinlerde 6gretmenlerden birisi 6grencinin yapa vleri sebebi ile kendisine hareket iceren

ifadeler kullaninca, bu duruma icerleyen 6grenci haft3 ynetici, 6gretmen ile 6grencilerin tamaminin
katilimiyla yapilan degerlendirme toplantisinda y.aﬁad@ile getirmis, sdylenen sozler neticesinde taraflari

dinleyen hazirunun ortak karariyla 6gretmen @nstitliyti\térk etmek mecburiyetinde kalmistir. Hatta bu elestiri
mevzu o denli ciddiye alinmaktadir ki, yige enstitiiyi ziyaret eden zamanin Cumhurbaskani ismet inénii’niin
dahi 6grencilerle birlikte yemek yeme '%plam@tlr (Altunya, 2020:87-88).

Cocugun egitime dolayisi ta dogrudan katilimini saglayan Koy Enstitllerinde yetistirilmek icin
kirsaldan secilmis ¢ocuklari i ¢agdas bilgilerle miicehhez sekilde kdylerine geri donmesiyle kirsaldaki

icerisinde benims politikalarindaki degisiklikler, Koy Enstitililerinin egitim sistemi icerisinde eritilmesi

halka, tlkenin kiilturel c‘% alkinmasina umut olmustur. Fakat 1946 yilindan 1950 yilina kadar gegen zaman
hatta ortadan Imasi fikrini gindeme getirmistir. Cumhuriyet Donemi katilimci egitim anlayisi denildiginde

ilk aklag: k olan Koy Enstitileri yapisi, isleyisi, egitime kazandirdigi binlerce egitimcisi ile Tirk Egitim

Ta% elmustesna bir yere sahiptir.

Koy Enstitilerinin egitim sisteminde yaptig reformlar degerlendirildi§inde aile ve cocuk katilimi
siirecinde bireylerin yasayarak kazanabilecekleri nitelikler ortaya konuldugunda Turk egitim sistemine katkilari
biraz daha gilin yuziine ¢ikmis olacaktir. K&y Enstitiilerinin demokratik egitim-6gretim sistemi ile 6grencinin
dusiincelerini belirli bir anlayis diizeni icerisinde 6zglrce ifade edebilmesine, 6grenmeye ve arastirmaya tutkuyla
bagli olmasina, her konuda herkesle is birligine hazir bulunabilmesiyle, daima Gretim odakli hareket etmesi ve
toplum sagligini dncelemesiyle dikkate sayan bir niteliktedir. Bu 6zellikler glinlim{iz demokratik egitim sisteminde

de 6grencilere kazandirilmaya ¢abalanan 6zellikler arasindadir. Egitimde demokratik yaklagimlar denildiginde ise



zihinde yarattigi algi, karsilasilan hemen her tiirden sorunda gatismaya meydan vermeden bir uzlasma zemini
hazirlayarak ¢6zim odakl hareket edebilmeyi basarmaktir. Demokratik egitimde zihin, yasamin genelinde ezeli
ve ebedi dogrulari degil, toplumsal talepleri gérecelestirmek bigciminde bir islevsel yapiyla yiiklidir. Demokratik
egitimin resmi tarafini okullar, gayri resmi yanini da aile ve ¢evresel faktérler olusturmaktadir. Tim bunlarin
yaninda aklt eylemin olusumu; sair taraftan bireysel yaraticiligin iklimi egitimin demokrasiye olan katkisini da
gostermektedir (Ozen-Giil-Giilagti, 2007: 125). Giiniimiiz egitim sisteminde 1940’ yillardan itibaren baslayan
egitimde demokratik yaklasimlarinin en degerli 6znelerinden birisi olan Koy Enstitlilerinin ilga edilmesi gelecekte

soran, sorusturan, aktif bicimde 6grenen ve devaminda aktaran nesillerin olusumunun da 6niine gegnigtir.

Sonuc¢ %
N

Diinya Uzerinde g¢ocuklarin ve onlarin ihtiyaglarinin fark edilip, deger verilme & an en dusuk

seviyede oldugu on besinci ylzyildan baslayarak glintimiize kadar toplumlar uzun @e istir. Duru bakis
I

acilari ile gcocuklarin dinlemesi durumu karsilikh etkilesimde ciddiye alinma Qﬂ mesi, diinyada ihtiyag
duyulan derin adalet ve hakkaniyet ilkelerinin toplum blinyesinde yer etme%(:a

sinir gibi ginimizde de mevcut yerini korumaktadir. ° \

da, kesfedilmeye deger bir

Cocuklarin basta aile ortaminda dinlenerek fikirlerini}) an etmelerine, dlstncelerinin ciddiye

alinmasina firsat verilmesinin ardindan ancak eéitirzyé diklari okullarda katilimlarinin saglanmasi

beklenebilir. Cumhuriyet Tirkiye’sinde gocuklarln.aile i en okullarda katihminin saglanmasi hususunda

°
idari kesimde yogun bir destek olsa da uygula |
Bu disiinceden hareketle giliniimiizde dahi%

°
programlarinin gelisimini saglayacak ara a ihtiyag vardir.

eklenilen kazanim tam anlamiyla gergeklesmemistir.

r siireci hizlandirarak ¢ocuk ve ailelerin egitime katilim

Cocuklarin ve dahi gengleri tkiler alarak hayatlariile ilgili durumlara katilimi Gilkenin banisinin

de “Genglige Hitabi” nda 0 % rdugu hususlardandir. Atatirk’iin c¢ocuklara ve genclere verdigi

sorumluluklar ve yetkiler bildii

miiddet yasamasi jcin Q;%

“katilim” hususun li kiymetli bir hadise oldugunun anlasilmasi agisindan énemlidir.

Ian hitabe “Ey Tiirk gengligi birinci vazifen...” cimlesiyle baslar ve (ilkenin ebet

erekenler hakkinda bilgiler verir ki bu durum bile Glkenin kurulusundan itibaren

oC ‘in kurulusundan itibaren mevcut hikimetler ¢cocugu tanima, anlama, koruma, istikbalini

cesini kendisine beka meselesi yapmis ve ona iliskin ¢éziim 6nerileri Gretmeye gayret etmistir.
An g1 Uzere Cumhuriyet’in idealize ettigi yeni nesil ¢ocuk profili ge¢misini taniyan, kendisi ile barisik,
dinyadaki ¢cagdaslariyla temas kurabilen, ne istediginin farkinda, topragina ve bayragina bagh, medeni toplumun

tim deger yargilarina vakif fakat kalttrini de bilen diinya vatandasi bireylerin yetistirilmesi hedeflenmistir.

Cumhuriyet’in ilanindan gecen ceyrek asirdan fazla bir zamanda egitim ve kiiltir sahasinda yapilan
inkilaplar ile devamindaki faaliyetlerde gostermektedir ki, s6z konusu ¢alismalarda ulasiimak istenen toplumun

yalniz bir bolimi degil tamamidir. Cocuklarin ve genglerin yeni cumhuriyetin beklentileri dogrultusunda



yetistirilmesi icin tim orglin egitim kurumlarinda ihtiya¢ duyulan degisiklikler yapilmistir. Ancak ailelerin ve

cocuklarin siki ve kati bir egitim politikasinin tesirinde egitime kismen katilimi mimkin olmustur.

Cumbhuriyet Tarkiye’sinin ilk yillarindan itibaren 6grencilerin kendilerini ilgilendiren tim hususlarda ve
alinan kararlarda katihmlarinin sinirli kaldigi bir gercek olarak hali hazirda karsimizda durmaktadir. Tirkiye’'de

glinimizde dahi genelde ¢ocuk haklari, 6zelde ¢ocuk katilimina iliskin bitlncdl bir strateji Gretilememistir.

Koy Enstitllerinin temel maksadi verdigi egitim ile ¢ocuga 6zgirlik ortami olusturmak, serbestge
dusinip, bunu uygulayabilen, istediklerinin farkinda, ayaklari yere basan, belirli bir diizen icerisinde fedakar ve
fazilet sahibi, karamsarliktan uzak, gelecege giivenle bakan, kendine, milletine inanan, gozi % ller

yetistirmektir. Bu suretle Koy Enstitlilerinde verilen egitim siregleri deéerlendirildiéinde.194e l itibaren

Glkenin ozellikle sosyal ve kilturel hayatinin gelismesi ve modernlesmesine kisa sﬂre%n atki sagladig
Bl | i

asikardir. Cocuklarin sadece teorik egitime degil, pratik egitimine de katilim sa

ellerinde tarim aletleriyle tarlada ciftci, kirsalda insaat ustasi, sinifta 6érenQ tlvarda kimyager, mizik

mezkar okulda;

atdlyesinde virtiiz olabilmeyi basarmislardi.

°
Egitimin yalniz kapali kapilar ve duvarlar arasinda olmadigfnin \(eain goOstergesi olan Koy Enstittleri

katilimli egitim mifredatinin da ¢cocuklar tizerinde meydana getirdg egisimin en dogru timsali haline gelmistir.

Bu sayede egitimini tamamlayarak memleketlerine déngn egi engler kirsalda egitimin, sanatin, edebiyatin
°

ve tiyatronun sevilmesine, ilgi gdsterilmesine vesile ol arkdiry
°
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